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RESUMO

A proposta do presente estudo foi contribuir para a implementagdo de um curso de
eletromecéanica na modalidade Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) no Instituto Federal de Santa Catarina (IF -SC), campus Ararangud, de tal
maneira a contemplar a multiplicidade de diferencas dos alunos. Com esta pesquisa
buscou-se possibilitar aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
perspectivas de um novo curso PROEJA, nas concepc¢des de Paulo Freire e Lev S.
Vygotsky, contribuindo para a configuracdo de novas perspectivas de andlise e
teorizacdo do conhecimento cientifico produzido e apropriado pelos sujeitos.
Procurou-se, por meio de pesquisa com caracteristicas qualitativa, quantitativa e
bibliografica, um modo de atender a especificidade do tema. Sabendo-se que a
revisdo da literatura € parte importante do trabalho, num primeiro momento foi
realizada leitura, analise e interpretacdo de livros, periddicos, artigos, sites, leis,
revistas. Na sequUéncia foi realizado um questionario com perguntas abertas e
fechadas (Apéndice A), aplicado a doze alunos da EJA (Ensino Fundamental) no
CEJA de Araranguad. Da amostragem de doze alunos selecionados, todos
responderam e entregaram o questionario respondido. Durante a pesquisa de
campo foram coletados depoimentos, também discutidos nesta pesquisa. Nesta
discussdo desvelaram-se algumas caracteristicas comuns aos respondentes, como
por exemplo, todos vivenciam situacdes de exclusdo. Esta caracteristica analisada
traduz-se em reflexdes sobre o curso de PROEJA representado, neste estudo sob a

perspectiva de um instrumento de incluséo social.

Palavras-chave: Inclusdo social. PROEJA. Eletromecanica.



ABSTRACT

This study aimed to contribute to the implementation of a course in electromechanical
mode PROEJA in IF-Ararangua SC / covering the multitude of different students.
Through this research, we sought to provide students the prospect of a new adult
education course PROEJA, the ideas of Paulo Freire and Lev S. Vygotsky who
individually, have contributed to setting up new perspectives for analysis and theory
of scientific knowledge and appropriate for the subjects. It was, by searching with
features qualitative and quantitative literature, a way that meets the specificity of the
topic. Given that the literature review is an important part of the work at first was
performed with the reading, analysis and interpretation of books, journals, articles,
Web sites, laws, etc. magazines. Following a questionnaire was conducted with open
and closed questions (Appendix A), 12 students applied to the EJA (elementary
school) in CEJA-Ararangud. Of the sample of 12 students selected, all answered and
handed the questionnaire. During the field survey were collected testimony, also
discussed in this research. Unveiled in this discussion are some characteristics
common to the respondents: experience situations of exclusion, this feature analyzed
translates into reflections on the course PROEJA represented in this study from the

perspective of an instrument of social inclusion.

Keywords: Social inclusion. Proeja. Electromechanical.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para a pesquisa partiu da experiéncia adquirida durante o
caminho percorrido como professora SAEDE-DM. Também por acreditar que a
inclusdo dos alunos da EJA, ao ingressarem no curso de eletromecéanica do
PROEJA no IF-SC/ Ararangua, € uma forma de dar-lhes o direito a inclusdo social e
profissional e a oportunidade de acesso e permanéncia na escola. Algo que deveria

estar garantido por lei, de acordo com o § 1° do Art. 37 da nova LDB que explicita:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
qgue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho. (BRASIL, 1996).

A educacéao de jovens e adultos é uma questdo de direito e de qualidade
social e politica, atendendo a aprendizagem. Sobretudo, quando se pensa numa

perspectiva humanista inclusiva. Freire (1992, p.13) destaca:

Uma educacéo so é verdadeiramente humanista se, ao invés de reforgar os
mitos com os quais se pretende manter o homem desumanizado, esforcar-
se no sentido de humaniza-lo transformando a realidade. Afinal tudo tem
que ser repensado e a EJA necessita de uma transformacdo que somente
sera assegurada se todos entenderem que a inclusdo significa direitos de
todos e para todos.

Afinal tudo tem que ser repensado e a EJA necessita de uma
transformacéo que somente serd assegurada se todos entenderem que a incluséo
significa direitos de todos e para todos. Esta investigacdo foi desenvolvida sobre a
problematica “Como implantar um curso de eletromecéanica modalidade PROEJA no
IF-SC Araranguéa /SC, contribuindo no sentido da inclusdo.” Sabe-se que a
especializacdo profissional ainda € fator preocupante para empresas, governos e
sociedade em geral. Surge a necessidade de formar profissionais especializados em
todas as areas e em especifico na modalidade PROEJA em eletromecanica no IF-
SC de Ararangué/ScC.

A educacdo de forma geral ndo contempla nem uma educacdo de
qualidade e tdo pouco uma educacao inclusiva. Portanto a escolha do tema foi

devido a preocupacdo em garantir além de uma proposta profissionalizante, uma
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proposta que atenda a qualidade da inclusdo dos alunos na modalidade PROEJA.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Contribuir para a implementacdo de um curso de eletromecanica na
modalidade PROEJA no IF-SC de Ararangud, que contemple a multiplicidade de

diferencas dos alunos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

2.2.1 Considerar:

A importancia da educacdo libertadora de Freire e a teoria do
desenvolvimento da aprendizagem de Vygotsky para a implantacdo a
implementacdo do curso de eletromecénica na modalidade PROEJA no IF-SC/

Ararangua.

2.2.2 Compreender:

Que a inclusdo é fator preponderante na vida em qualquer setor da

sociedade.

2.2.3 Proporcionar:
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Aos alunos do curso de eletromecanica na modalidade PROEJA no IF-

SC/ Ararangua uma educacao de qualidade.

2.2.4 Sugerir:

Uma proposta inovadora de curso para alunos que nao tiveram
oportunidade de estudar no periodo normal de escolaridade, como também aos

alunos com necessidades especificas.
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3 ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

Para realizar esta monografia, o trabalho foi dividido em seis capitulos. O
primeiro capitulo traz em seu bojo aintroducédo sobre o0 assunto. O segundo capitulo
trouxe um estudo que discorreu sobre a trajetéria da EJA, o direito a inclusdo, a
educacdo, e ainda sobre a lei que direciona a educacdo de jovens e adultos
(PROEJA). E como fundamentacao tedrica os estudos de Paulo Freire e Vygotsky,
contribuindo no sentido de entender o desenvolvimento da aprendizagem. O terceiro
capitulo apresenta a metodologia aplicada, a pesquisa de campo e os resultados da
pesquisa. O quarto capitulo, coracdo deste trabalho, destaca as aproximacdes e
contribuicbes dos autores citados no capitulo anterior para a resolucdo da
problematica. O quinto apresenta as conclusdes e, por fim, o sexto traz algumas
consideracbes e sugestdes de como colocar em pratica um curso em

eletromecanica na modalidade PROEJA.
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4 REVISAO DA LITERATURA

4.1 ATRAJETORIA DA EJA NO BRASIL

Segundo BRASIL (1988), o direito a educacéo é garantido por lei como
um direito de todos, visando ao desenvolvimento da pessoa para tornar-se cidada,
bem como para qualificar-se para o mundo do trabalho. Porém percebe-se que, de
fato, ainda nao foi conquistado este direito. Haja vista 0 que sempre ocorreu no
Brasil com a educacéo.

Durante a Coldnia e Império no Brasil predominou a educagéo jesuitica,
marcada pela caracteristica dominadora dos ensinamentos catolicos, procurando
sempre ensinar estes dogmas sem preocupar-se com a cultura local.

Stephnou (2005) relata que a expulsdo dos jesuitas e as reformas feitas
pelo Marqués de Pombal, ndo puseram fim a influéncia jesuitica no setor
educacional, visto que 0s novos mestres-escola e 0s preceptores da aristocracia
rural foram formados pelos jesuitas e 0os mestres leigos das aulas e escolas régias
se mostraram incapazes de incorporar a modernidade que norteava a iniciativa
pombalina.

Ainda Stephanou (2005) relata que o periodo que se segue a expulsdo
dos jesuitas parece nao ter conhecido experiéncias sistematicas e significativas em
relacdo a alfabetizac&o de adultos. A énfase pombalina estava no ensino secundario,
organizado através do sistema de aulas régias. Tanto no periodo jesuitico, quanto
nos periodos pombalino e republicano, a maioria da populacdo nado teve acesso a
educacao formal. Foi somente no final dos anos 50 que duas tendéncias
significativas na Educacao de Jovens e Adultos aparecem: a educacao libertadora
teorizada por Paulo Freire e a educagéao funcional.

Para Lopes (2000), Paulo Freire propunha uma educacao dialégica que
valorizasse a cultura popular e a utilizagéo de palavras geradoras. Esse movimento
procurava a conscientizacéo, participacao e transformacéo social, por entender que
o analfabetismo é gerado por uma sociedade injusta e ndo igualitaria. Ainda para

Lopes (2000), em 1963 Paulo Freire integrou o grupo para a elaboracdo do Plano
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Nacional de Alfabetizagéo junto ao Ministério da Educacéo, processo interrompido
pelo Golpe Militar que reduziu a alfabetizacdo ao processo de aprender a desenhar o
nome.

O Governo importou um modelo de alfabetizacéo de adultos dos Estados
Unidos, de carater evangélico: a Cruzada ABC. Com um conteudo acritico e material
padronizado, além de ndo garantir a continuidade dos estudos, o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo), criado em 1967, foi mais um programa que fracassou.

Para Sacramento (2008), o desafio imposto para a EJA na atualidade se
constitui em reconhecer o direito do jovem e do adulto de ser sujeito, mudar
radicalmente a maneira como a EJA € concebida e praticada, buscar novas
metodologias considerando os interesses dos jovens e adultos, pensar novas formas
de EJA articuladas com o mundo do trabalho, investir seriamente na formacgao de
educadores e renovar o curriculo interdisciplinar e transversal, entre outras acdes,
de forma que passe a constituir um direito, e ndo um favor prestado em funcdo da

disposicao dos governos, da sociedade ou dos empresarios.

4.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O PROEJA

A EJA como modalidade de ensino enfrentou e enfrenta dificuldades.
Conforme alerta Gadotti (2005, p. 40):

A educacdo de jovens e adultos ndo é uma questdo de solidariedade. E
uma questéo de direito. E essa inclusdo do jovem e do adulto no sistema de
ensino precisa ser acompanhada de uma nova qualidade, ndo uma
qualidade formal, mas uma qualidade social e politica.

Isto pode ser traduzido como uma escola que atenda aos anseios e as
necessidades de aprendizagens dos alunos, num tempo e espa¢o adequados as
suas peculiaridades e com a oferta de uma educacdo ndo mais sendo
compensatoria assistencialista e nem desvinculada de suas experiéncias de vida e
de trabalho.

Para BRASIL (2007) com o surgimento do PROEJA, tornou-se, entao,

necessario preparar as escolas de nivel médio, de educacao profissional e superior
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para o atendimento de uma demanda que até entdo nado fazia parte do universo
discente da rede federal de educacao tecnoldgica. O sistema educacional federal
tem feito um grande esfor¢o, no sentido de operacionalizar os dispositivos legais que
amparam iniciativas no caminho da inclusao escolar por meio do PROEJA, mas a

caminhada até a inclusdo escolar ainda é longa.

4.3 O PROEJA COMO ACESSO A INCLUSAO

Para Ventura (2009), a incluséo escolar implica numa escola para todos
aqueles que se encontram a margem do sistema educacional, independentemente
de idade, género, etnia, condicdo econdmica ou social, condicdo fisica ou mental.

A legislacdo tem contemplado a inclusdo escolar de forma restritiva a
populacdo com necessidades especiais, entre eles os deficientes fisicos e mentais.
Isso tem suscitado questionamentos da sociedade e de grupos especificos, como os
agentes educacionais, pais e mesmo o0 publico alvo, sobre a forma de
operacionalizar o conceito de incluséo escolar.

Os guestionamentos acerca da realidade do estudante da EJA tém sido
de todo tipo: pedagogico, administrativo, de relacionamento, adaptacdo e
pertencimento a escola, técnicos e conceituais, revelando dois aspectos
fundamentais: a ignorancia sobre as caracteristicas dos estudantes da EJA com
suas necessidades educativas especiais e inclusiva e o preconceito gerado a partir
dessa ignorancia.

Ainda para Ventura (2009), a inclusdo escolar passa a ser vista como um
processo no qual se amplia a participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de ressignificar a cultura, a pratica e as
politicas educacionais vivenciadas nas escolas para que estas possam dar
respostas positivas a diversidade de seus estudantes.

De acordo com Mantoan (1997, p. 145), a nog¢do de inclusdo ndo é
incompativel com a integracdo, porém institui a insercdo de uma forma mais radical,

completa e sistematica. O vocabulo integragdo é abandonado, uma vez que 0O

objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
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excluidos. A meta primordial da inclusdo € a de nao deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco.

As escolas inclusivas propfem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado
em virtude dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apdia a todos - professores, alunos e pessoal
administrativo - para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Trata-se,
portanto, de um processo mais amplo do que o proposto pela Escola Especial, que
considera o estudante com suas capacidades relativas.

A Educacéo Inclusiva considera o estudante como cidadao, independente
de suas caracteristicas e limitacfes e, nesse caso, todos 0s espacos publicos devem
ser construidos observando todas as caracteristicas e limitacdes de seu povo. E
uma escola para todos e nao para alguns.

No Brasil, a Constituicdo de 1988, assim como a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN) — Lei n°® 9.394/96, destacam a
importancia e urgéncia de promover-se a inclusdo escolar como elemento formador
da nacionalidade.

Diante dos esforcos feitos pelo sistema educacional federal, através da
operacionalizacao dos dispositivos legais amparando a inclusdo escolar através do
PROEJA existe uma implicacdo em estabelecer relacdes entre o paradigma de
inclusdo e as praticas educativas necessarias ao estudante da EJA, que precisa de
adaptacOes e adequacdes, colocando-se pronta para o acolhimento a diversidade de
seus estudantes.

Atualmente, encontra-se em processo de estudo, de reflexdo, de
experimentacao e de busca de modelos eficazes e eficientes de educacao inclusiva
para nossa realidade esse processo, tem-se, na rede publica, a provisdo do direito
de acesso ao ensino publico, preferencialmente na rede regular de ensino, a toda e
gualquer crianga com necessidades educacionais especiais.

A rede federal de educacgdo tecnolégica tem buscado compreender
melhor a inclusdo, bem como tem procurado formas de participacdo e auto-ajustes
para construir um sistema educacional brasileiro inclusivo. E neste embate que se

busca na teoria 0 embasamento de uma proposta pedagogica inovadora para o
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PROEJA.

4.4 CURSOS PROEJA EM SANTA CATARINA

Quanto ao curso de eletromecanica, um dos existentes em Santa Catarina
na modalidade PROEJA é o Curso Técnico de Nivel Médio oferecido pelo campus
Chapec6, destinado a alunos maiores de 18 anos e que concluiram o Ensino
Fundamental. Est4 organizado em regime semestral, com uma carga horaria total de
2.450 horas, garantindo, no minimo, 1.200 horas para a formacao geral e 1.200
horas para a formacéo técnica, distribuidas em sete semestres.

Possui, ainda, a obrigatoriedade da pratica profissional, a ser realizada
em forma de Estagio Curricular, de 400 horas. Ao término do Curso, o educando,
além do diploma de Ensino Médio, terd a habilitacdo profissional de Técnico em
Eletromecanica.

Este curso possui trés tipos de certificacao: certificado de Informética
Basica (trés semestres), certificado de Eletricista Residencial e o diploma de Ensino
Médio e Técnico em Eletromecéanica (cinco semestres, somada a aprovacdo do
estagio curricular obrigatério de 400 horas).

Este curso também tem o amparo legal na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) - Lei n.° 9.394/96 e num conjunto de leis e decretos, o documento base do
PROEJA de 2007, referendando, assim, as diretrizes curriculares que normatizam a
Educacéo Profissional e o Ensino Médio.

E preciso salientar que a proposta de contribuir para a implementacéo de
um curso de eletromecanica na modalidade PROEJA no IF-SC/Ararangué devera vir
acompanhada de uma pratica teorica inovadora com as contribuicées tedricas de
Freire e Vygotsky, e também com um dia por semana para trabalhar somente no
laboratério, pois a proposta de Chapecd ndo contempla este dia. Para melhor
compreensdo do que seria este curso no IF-SC/Ararangua serdo apresentadas as
teorias e as contribuicdes destes dois tedricos que respeitam a realidade historica do

cidadao.
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5 AS TEORIAS DE VYGOTSKY E FREIRE

Tanto Freire quanto Vygotsky produziram suas obras em contextos
historicos e geogréficos diferenciados. Freire, educador brasileiro, viveu de 1921 a
1997 e escreveu suas primeiras obras numa época em que aflorava a ditadura
militar. Vygotsky, psicélogo russo, viveu de 1896 a 1934 e produziu seus trabalhos
no periodo pos Revolugdo-Russa.

O objetivo deste estudo consiste em discutir e sistematizar possiveis
contribuicdes e aproximacdes entre as idéias de Freire e Vygotsky, no contexto da
educacdo para os cursos do PROEJA e especificamente em eletromecanica. E
possivel que as idéias dos autores se complementem tanto nas diferencas quanto
nas similaridades. A intencdo ndo é contrapor e nem comparar as teorias de Freire e
Vygotsky, mas sinalizar que juntas podem aglutinar ainda mais contribuicbes para o

processo educacional.

5.1 CONTRIBUICAO TEORICA DE VYGOTSKY

Na educacdo, as idéias de Vygotsky tém auxiliado a configurar novas
perspectivas tedricas, considerando o contexto social do estudante. Este autor,
embora enfatizando trabalhos no campo da psicologia, interessou-se, também, pela
pedagogia e por outras areas, como artes, literatura, direito, filosofia e histéria, o que
reflete seu percurso marcado pela inter transdisciplinaridade.

Ele atribui papel especial ao contexto social dos sujeitos, destacando o
sujeito historico-cultural, que interage com o0s objetos mediados por sistemas de
signos. As interacdes e significagcdes que ocorrem com base no emprego dos signos
dao origem as fungdes psicologica superiores, como memoaria e atengdo voluntarias,
raciocinio, abstracao, representacao, entre outras.

Vygotsky (1998) coloca que nessa perspectiva, a constituicdo do sujeito e
de suas caracteristicas individuais como personalidade, habitos, modos de agir e

capacidade mental dependem de interac6es com o meio social em que vive. O ser
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humano passa a ser um agente interativo na criagdo de seu contexto cultural, na
medida em que também & por este constituido.

Assim, a cultura torna-se parte da natureza humana, e passa a evoluir a
partir das interacdes que vao sendo estabelecidas entre os sujeitos participantes. Ao
defender a tese de que o ensino proporciona o desenvolvimento da mente e a
constitui em novas dimensdes, Vygotsky (1999) defende que as funcdes psicologicas
superiores emergem quando 0s sujeitos participam de processos sociais, como Sao
0S processos escolares no desenvolvimento do pensamento conceitual. Os
processos sociais ocorrem, inicialmente, entre as pessoas ou em ambito intermental,
e, posteriormente, no plano pessoal ou intramental.

Para o autor, no ensino dos sistemas de conhecimentos, a crianca
aprende algo que nao esta diante de seus olhos, que excede em muito sua
experiéncia imediata real e até mesmo potencial.

Nesse caso, 0s conceitos cientificos, caracterizados como sisteméaticos na
formacdo de sistemas hierarquicos, légicos e coerentes, sdo para Vygotsky os
portdes através dos quais a tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos
infantis. Isso significa que a crianca passa a tomar consciéncia de suas vivéncias por
intermédio da significacdo dos conhecimentos sistematizados, a exemplo dos
cientificos.

Duarte (2000) explica Vygotsky, ao enfatizar que o abstrato tinha em
mente a via do conhecimento sistematizado bem evidente desde o inicio dos
processos sistematicos de aprendizagem, o que abre margem para a interpretacéo
de que seu ponto de partida estava direcionado a cultura cientifica. A significacdo
dos conceitos sistematizados para a tomada da consciéncia, entretanto, sO seria
possivel se houvesse experiéncia anterior dos aprendizes.

O concreto s6 pode ser adequadamente captado pelo pensamento
enquanto ponto de chegada, e ndo de partida. Ainda Duarte (2000) diz que Vygotsky,
por varias vezes, fez referéncia a seguinte passagem de Marx para defender a
importancia do método da abstracdo na psicologia, assim como em todas as

ciéncias.

O concreto é concreto porque é sintese de muitas determinagdes, isto €,
unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como 0O
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que
seja 0 ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também da
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intuicAo e da representacdo. No primeiro método, a representacdo plena
volatiliza-se em determinag¢des abstratas, no segundo, as determinacdes
abstratas conduzem a reproducdo do concreto por meio do pensamento.
(MARX, 1978, apud DUARTE, 2000, p. 93).

Vygotsky (1998) ainda lembra que os conceitos cotidianos sao aqueles
gue o estudante internaliza a partir do meio em que vive, mediante interacées com
pessoas da familia, com grupos de amigos, com vizinhos, entre outras
possibilidades no seu contexto. Ou seja, sdo conceitos construidos com base na
observacgéo, manipulagéo e vivéncia direta dos sujeitos e compreendidos como uma
construcao social, mediada pela interacdo com o outro. Nesse contexto, todavia, 0s
conceitos constituem-se de forma assistematica, vagamente definidos e
impregnados de vivéncias, sem formar consciéncia deles. Esses conceitos
constituem a base do desenvolvimento, na mente da crianca, de estruturas
importantes de generalizagdo, sem as quais 0s conhecimentos sistematizados nao

seriam possiveis.

No pensamento infantil, ndo se separa os conceitos adquiridos na escola
dos conceitos adquiridos em casa. Os conceitos constituem um sistema de
relagbes e generalizagdes contido nas palavras e determinado por um

processo histérico-cultural. (Vygotsky 1999, p. 348).

Entende-se assim, com base em Vygotsky (1998), que para o processo de
formacdo dos conceitos cientificos e cotidianos ndo ha uma linha de ruptura em sua
evolucdo. Os conceitos cientificos e cotidianos se relacionam e se influenciam, sem
transformacéo do conhecimento cotidiano em cientifico, o que permite a evolucéo de
ambos. Vygotsky defende a existéncia de vinculos e movimentos em sentidos

opostos entre eles.

[...] o conceito espontdneo da criangca se desenvolve de baixo para cima,
das propriedades mais elementares e inferiores a superiores, ao passo que
0s conceitos cientificos se desenvolvem de cima para baixo, das
propriedades mais complexas e superiores para as mais elementares e
inferiores. (VYGOTSKY, 1998, p. 348).

Para explicar esses movimentos o autor lancou mao da analogia do
aprendizado da lingua estrangeira. A crianca aprende esta lingua de uma forma
diferente do aprendizado da lingua materna, pois ocorre numa via oposta, na qual

primeiramente aprende as estruturas superiores da lingua, comecando pelas
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palavras para as quais jA& domina um conceito, com a construcdo de frases e
estrutura gramatical. Isto €, desenvolvem-se antes as propriedades vinculadas a
tomada de consciéncia e a intencdo e depois aquelas ligadas ao emprego
inconsciente e nédo intencional da fala.

Nesse caminho diferenciado dos dois tipos de conceitos, a aprendizagem
cientifica ndo se configura como uma mudanca conceitual, mas como a passagem
de uma forma de conceituar para outra. Esse fato possibilita que os conhecimentos
alcancem novos niveis de desenvolvimento, ou seja, evoluam em significado,
passando a niveis mais abstratos. Os conceitos, ao evoluirem em significado,
tornam possivel a consciéncia conceitual. Desta maneira, a tomada de consciéncia,
para Vygotsky (1999) “se realiza através da formacdo de um sistema de conceitos,
baseado em determinadas relacdes reciprocas de generalidade, e que tal tomada de
consciéncia dos conceitos os torna arbitrario” Assim, ndo ha transformacao de um
sistema de conceitos em outro, como muitas vezes é entendido quando se parte de
conceitos do cotidiano na educacdo escolar, mas uma influéncia reciproca que

permite a evolucdo de ambos em suas vias proprias e diferenciadas.

5.2 CONTRIBUICAO TEORICA DE FREIRE

Outro educador de grande relevancia no campo educacional € Paulo
Freire. Seus pressupostos permitem a discussdo que serve aos propositos deste
estudo, especialmente, no que diz respeito a complementaridade e as concepcoes
vygotskyanas para a educacao cientifica escolar.

Para Freire (1987, 1993, 1996), o ponto de partida do processo
educacional esta vinculado a vivéncia dos sujeitos, seus contextos, seus problemas,
suas angustias e, acima de tudo, as contradi¢cdes presentes no mundo vivido.

Considerando a educacdo como um ato politico, no sentido de estar
engajada a acOes transformadoras que consistem na construcdo/ elaboragéo do
conhecimento de forma critica pelos excluidos, este educador levar em conta o
saber de experiéncia feito como ponto de partida.

Freire propds uma educacédo que estimulasse a colaboracéo, a decisao, a
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participacdo, a responsabilidade social e politica e, acima de tudo, a constituicdo de
um sujeito autdbnomo. Falava em educacdo como um ato de transformacédo, ca
necessidade tanto do aluno conhecer os problemas sociais que o afligiam quanto de
se estimular o povo a engajar-se na vida publica.

Nesse sentido, segundo Freire e Macedo (1990), a alfabetizac&o é vista
como uma forma de politica cultural, uma vez que esta ndo se concretiza pelo
simples ato de juntar letras e palavras. Para estes autores, € preciso ir além dessa
compreensao e comecar a pensa-la como a relacéo entre os educandos e 0 mundo
de uma forma critica e transformadora. Faziam parte da dindmica pedagdgica de
Freire perguntas problematizadoras em torno da subjetividade das coisas, da razéo
de elas serem ou nao serem, de suas finalidades, no seu contexto.
Questionamentos como: O qué? Por qué? Como? Para qué? Por quem? Para
guem? Contra qué? Contra quem? A favor de quem? A favor de qué? (FREIRE,
1996), permeavam as discussbes em que os educandos eram desafiados a
perceberem as injusticas que os oprimiam e a necessidade de lutar por mudancas.
Ou seja, Freire passou a problematizar, mediante a acao dialégica, o mundo da vida
dos educandos.

Freire (1987) sempre destacou a importancia da dialogicidade, posto que
o dialogo entre educador e educando é o aspecto fundamental para a
problematizacdo de situacdes reais vividas pelo educando. O dialogo ndo € o que
impde 0 que maneja, mas o0 que desvela a realidade.

Dai a importancia da problematizacdo. No entendimento de Freire (1987),
problematizar consiste em abordar questbes que emergem de situacdes que fazem
parte da vivéncia dos educandos. E desencadear uma andlise critica sobre a
realidade problema, para que o educando perceba esta questdo e reconheca a
necessidade de mudancas.

No momento da problematizacéo € de fundamental importancia estimular
a curiosidade do ser humano que, segundo Freire (1996) faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer. Para este autor, a constru¢cdo ou a producéo do
conhecimento implica o exercicio da curiosidade para que os professores e
educandos se assumam epistemologicamente curiosos.

Ao problematizar busca-se trazer o saber da experiéncia dos estudantes,

nao como algo a ser desprezado ou ignorado, mas como ponto de partida, uma vez
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que para Freire (1987), nessa etapa é que comeca a formacao da nova percepcao e
do novo conhecimento, relacionado a consciéncia maxima possivel.

Dessa forma, ao valorizar seus conhecimentos se esta trazendo para a
escola muito mais do que temas a serem estudados, mas também aspectos
histérico-culturais, politicos e ambientais do educando e da comunidade escolar.
Desconsiderar esses aspectos € voltar-se para uma escola desvinculada da
realidade, vazia de significado.

Freire (1993, p. 70), no entanto, esclarece que partir desses

conhecimentos néo significa ficar neles, mas sim buscar novos.

[...] partir do saber que os educandos tenham néo significa ficar girando em
torno deste saber. Partir significa pér-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um
ponto a outro e nao ficar, permanecer. Jamais disse como as vezes
sugerem ou dizem que eu disse que deveriamos girar embevecidos, em
torno do saber dos educandos, como mariposas em volta da luz. Partir do
“saber de experiéncia feito” para supera-lo ndo é ficar nele.

A passagem da consciéncia real (efetiva) para a consciéncia maxima
possivel, a superacdo do saber de experiéncia feito, mediante um processo dialdgico
e problematizador, é buscada por meio da investigacao tematica. Nesta, identificado
o tema gerador, parte-se para a reducao tematica, etapa em que € fundamental o
guestionamento: quais campos de conhecimentos sao necessarios para a
compreensdo e superacdo da situacdo significativa presente no tema? Num
processo de planejamento coletivo e interdisciplinar, cabe aos especialistas
selecionar quais conhecimentos/ conteudos de sua area serao necessarios para a
compreensao do tema.

Nas palavras de Freire (1987, p. 115):

[...] feita & delimitacdo temética, caberd a cada especialista, dentro de seu
campo, apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “reducao” do tema.
No processo de “reducdo” deste, 0 especialista busca o0s seus nlcleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e
estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema
“reduzido”.

Freire (1987, p. 107) discute as categorias “consciéncia real (efetiva)” e
“consciéncia maxima possivel” tendo como referéncia as idéias de Goldman, sendo
gue na primeira “0os homens se encontram limitados na possibilidade de perceber

mais além das “situacfes-limites” e a segunda identifica-se com as “solucdes
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praticaveis despercebidas”. Essas categorias, respectivamente, sdo analogas as
categorias consciéncia ingénua e consciéncia critica, adotadas por Freire em
momentos anteriores.

A investigacdo temética pode ser compreendida mediante o
desenvolvimento de um processo sistematizado por Delizoicov (1991), em cinco
etapas: primeira: “levantamento preliminar”, que consiste em reconhecer o ambiente
em que vive o aluno, seu meio, seu contexto; segunda: escolha de situacdes que
sintetizam as contradi¢des vividas, bem como a escolha de codificagbes; terceira:
realizacao de dialogos decodificadores, obtendo destes os temas geradores; quarta:
reducdo temética, a qual consiste em um trabalho de equipe interdisciplinar, com o
objetivo de elaborar o programa e identificar quais conhecimentos sao necessarios
para o entendimento dos temas, e quinta: desenvolvimento do programa em sala de
aula.

No entender de Delizoicov (1991), os critérios aplicados durante a
reducado tematica sao epistemoldgicos. O autor afirma que os conhecimentos
cientificos sdo previamente selecionados e estruturados antes de serem
desenvolvidos em sala de aula, constituindo conteidos programaticos escolares
criticos e dindmicos. Esclarece, ainda, que a ndo consideracdo do processo da
reducdo rematica tem como uma das consequéncias a suposicdo de ndo haver
estruturacdo prévia de conhecimentos historicamente produzidos, aspecto que néo
condiz com a proposta de Freire.

N&o raras vezes esta etapa tem sido ignorada. Alguns autores, ao
abordarem configuragdes curriculares balizadas por temas geradores, propostos por
Freire (1987), incorrem nesta omissao.

Na interpretacdo de Delizoicov (1991) ao analisar o que denomina de
tendéncia progressista libertadora, comete este aligeiramento. Este menciona os
temas geradores como sendo extraidos da problematizacdo da prética de vida dos
educandos, porém nao da destaque ao papel dos conhecimentos historicamente

produzidos.

[...] os conteldos tradicionais sdo recusados porque cada pessoa, cada
grupo envolvido, na acao pedagdgica dispdem em si proprios, ainda que de
forma rudimentar, dos conteldos necessarios dos quais se parte. O
importante ndo é a transmissdo de conteldos especificos, mas despertar
uma nova forma da relagdo com a experiéncia vivida. (DELIZOICQV,
1991)
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Libaneo apud Delizoicov (1987) adverte que tal omissdo tem gerado a
acusacdo de que as acOes pedagogicas, baseadas na concepcéao freireana, sao
espontaneistas e reducionistas; possivelmente, em razdo desse esquecimento, ou
seja, a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, que possibilita
aos sujeitos compreenderem e transformarem o mundo em que vivem. Muitas
analises apresentam a compreensdo de que, no encaminhamento freireano, fica-se
rodopiando, apenas, em torno do saber da experiéncia dos educandos.

Como sintese das idéias de Freire, ressalta-se a expressdo de Gadotti
(1997), segundo a qual ensinar € inserir-se na historia, ndo € s6 estar na sala de
aula, mas num imaginario politico mais amplo. O autor revela que, para Freire, 0
conhecimento deve constituir-se numa ferramenta essencial para intervir no mundo,
e que conhecemos para: a) entender o mundo (palavra e mundo); b) averiguar (certo
ou errado, busca da verdade e ndo apenas trocar idéias) e c) interpretar e
transformar o mundo.
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6 METODOLOGIA

A revisdo da literatura foi sendo construida passo a passo, primeiro na
leitura, de livros, periodicos, artigos, sites, leis, revistas, depois nas analises para se
ter um embasamento tedrico sobre o tema proposto. As anotagbes e fichamentos

elaborados permitiram a organizacéao do trabalho proposto.
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7 AVALIACAO QUALITATIVA E QUANTITATIVA

A pesquisa de campo teve a finalidade de identificar informacdes a partir
de questionario com perguntas abertas e fechadas (Apéndice A), aplicado a doze
alunos do CEJA de Ararangua. Os respondentes discentes que compdem a
amostragem formam um grupo heterogéneo de mulheres e homens, sendo que a
maioria sdo mulheres. Estas pessoas nédo tiveram oportunidade de completar os
estudos no chamado periodo regular.

No decorrer do més de fevereiro de 2011 buscou-se junto a direcao do
CEJA/ Ararangud, agendar horério para aplicar o questionario com os alunos de uma
turma noturna de Ensino Fundamental. Apds o resultado afirmativo, foram entregues
guestionarios aos doze alunos.

O questionario foi elaborado com perguntas abertas e fechadas, com o
intuito de diagnosticar qualitativa e quantitativamente os resultados da pesquisa.

Eles foram aplicados pela pesquisadora ainda no més de fevereiro de
2011, com a finalidade de atingir os objetivos do presente estudo. Da amostragem
de doze alunos, todos entregaram o questiondrio respondido. Durante a pesquisa de
campo foram coletados depoimentos que também serdo discutidos nesta pesquisa,
bem como todas as respostas dadas as perguntas. Os dados serdo apresentados

através de graficos para melhor compreensao dos resultados.
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8 GRAFICOS

8.1 GENERO

GENERO

Grafico 1 — Trata da composi¢cao da amostra em relacdo ao género.
Fonte: autora do trabalho

Segundo Carvalho (2003), em relacdo aos anos médios de estudo, 0s
homens tinham, em 1960, menos de trés anos de escolaridade média e as
mulheres, menos de dois anos, o que significa que 0 acesso a escola era em geral
muito baixo e ainda pior para as mulheres. Ao longo dos ultimos 40 anos, assistiu-se
a uma ampliacdo muito grande do acesso a escola, mas ao mesmo tempo, ocorreu
uma inversao entre 0s grupos por sexo, indicando que as mulheres foram as
maiores beneficiadas.

Segundo o IBGE (2010), as mulheres brasileiras estudam mais do que os
homens, confirmando a tendéncia mostrada em anos anteriores e a distancia entre

0S Sexo0s no quesito instrucdo aumentou. A populacdo adulta jovem feminina é a que
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mais se sobressai; com idade entre 20 e 24 anos estudou em média dez anos ao
longo da vida. J& os homens na mesma faixa etaria declararam média de 9,3 anos
de estudo.

Apesar de tantas dificudades, as mulheres conquistaram um espaco de
respeito dentro da sociedade. As relagfes ainda ndo sdo de igualdade e harmonia
entre os géneros femininos e masculinos. O homem ainda atribui a mulher a dupla
jornada, ja que o lar é sua responsabilidade, mas muitos valores sobre as mulheres
jA estdo mudando. O homem também esta em conflito com o papel que foi
construido socialmente para ele. Hoje, ser homem néo é nada facil, pois as mulheres

passaram a exigir dele um novo comportamento que ele ainda esta construindo.

8.2 FAIXA ETARIA

No Grafico 2 procurou-se saber 0 porque 0s entrevistados ndo estudaram

na faixa etaria regular.

FAIXA ETARIA

Gréfico 2 — Faixa etéria
Fonte: autora do trabalho

Percebe-se que a faixa etaria nesta pesquisa esta concentrada dos 20
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aos 30 anos de idade, e com uma média de quase 70% de mulheres. Conforme
comentado para o Grafico 1, as mulheres nesta faixa etaria procuram a formacao

escolar para a qualificagao pessoal e do trabalho.

8.3 TRABALHO

O Gréfico 3 abordou a questao do trabalho.

TRABALHO

Gréfico 3 — Trabalho.
Fonte: autora do trabalho

Entre os que disseram que nado trabalham e os que ndo responderam
estdo os menores de 20 e uma mulher que é surda. Prevalecendo o preconceito
existente das pessoas com necessidades especificas, que € uma questdo da

inclusdo e do primeiro emprego, que também é uma questao de incluséo.

8.4 PROFISSAO

O Gréfico 4 ilustra a profissédo dos entrevistados.
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Gréfico 4 — Profissao
Fonte: autora do trabalho

8.5 ESTUDAM
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De acordo com o Graéfico 5, todos os entrevistados responderam cursar o

Ensino Fundamental.

ESTUDAM

Gréfico 5 — Entrevistados que estudam

Fonte: autora do trabalho
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8.6 MOTIVOS POR QUE PARARAM DE ESTUDAR

O Gréfico 6 aborda as causas que levaram os alunos a pararem de

estudar na idade escolar regular.

PARARAM DE ESTUDAR

transferénci
escols

Gréfico 6 — Pararam de estudar
Fonte: autora do trabalho

Percebe-se que o motivo de parar de estudar da maioria € 0 mesmo:
financeiro. Com a EJA, a educacdo em geral cresceu nestes Ultimos anos,
possibilitando a volta escolar. Ainda, por ser de forma gratuita, € possivel vislumbrar
uma solucao para o problema da educagao no Brasil.

8.7 MOTIVO DE VOLTAR A ESTUDAR

O Gréfico 7 reforgca o que foi apresentado no Gréfico 2 (faixa etéaria), pois
as mulheres, em sua grande maioria, procuram uma qualficacdo profissional e
pessoal.
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VOLTARAM A ESTUDAR

para terminar

ajudar os filh

Gréfico 7 — Voltaram aestudar
Fonte: autora do trabalho

O percentual dos que disseram ndo conhecer ou disseram conhecer mais
ou menos €é grande. Isso leva ao questionamento sobre o motivo deste
desconhecimento: pouco tempo do programa, divulgacédo ainda e precéria, falta de

interesse, incompeténcia dos 6rgdos publicos, entre outros.

8.8 CONHECEM O PROEJA
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CONHECEM PROEJA

mais ou mepes

Gréfico 8 — Conhecem o PROEJA
Fonte: autora do trabalho

8.9 FAZER CURSO PROEJA

Em sentido favoravel para os objetivos desta pesquisa, todos os

entrevistados responderam que gostariam de fazer um curso PROEJA (Gréfico 9).

GOSTARIAM DE FAZER CURSO PROEJA

Grafico 9 — Gostariam de fazer curso PROEJA
Fonte: autora do trabalho
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8.10 PREFERENCIA POR AREA

Somando-se 0s que preferem eletromecanica e 0s que nao tiveram
preferéncia, totaliza-se 57.33%, que, conclui-se, poderiam fazer o curso de
eletromecanica, ja que todos responderam que gostariam de fazer um curso na
modalidade PROEJA no IF -SC/ Ararangua (Gréfico 10).

POR CURSO

eletromecan
33%

Gréfico 10 — Preferéncia por area
Fonte: autora do trabalho

8.11 PERIODO

A grande maioria prefere o periodo noturno (Grafico 11)
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PERIODO

Gréfico 11 — Periodo preferencial para estudar
Fonte: autora do trabalho

8.12 NECESSIDADES ESPECIFICAS

Sobre necessidades especificas, somente 8 % apresentaram surdez
(Grafico 12).

NECESSIDADES ESPECIFICAS

surda

Graéfico 12 — Necessidades especificas
Fonte: autora do trabalho
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8.13 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A grande maioria disse nao ter dificuldade na aprendizagem (Gréfico 13).
Porém, ao longo do desenvolvimento do individuo, as relacdes mediadas passam a
predominar sobre as relacdes diretas. Dessa forma, a relacdo do ser humano com o
mundo ndo € uma relacéo direta, mas, fundamentalmente, uma acdo mediada. Esse
fato €, na maioria das vezes, esquecido por muitos professores que defendem um
espontaneismo impossivel na sua pratica pedagdgica, acarretando uma defasagem
na aprendizagem. As teorias de Freire e de Vygotsky vao ser importantes para a
educacdo na medida em que ajudar os educadores a ver de nodo diferente os

fendmenos que envolvem a educagéo.

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

dificudadena  jyudicdo
leitura de |
pequenas

lificuldade de
wentracao
8%

nao possuem
dificuldades
765%

Graéfico 13 — Dificuldades na aprendizagem
Fonte: autora do trabalho

No entanto ndo se encontrou na literatura nenhum caminho que se possa
trilhar na educacéao, desde a psicopedagogia, até a gestao escolar, que nao parta de
principios dialéticos, que entenda que a realidade ndo é explicavel a partir de um
esquema simplério de causa/ efeito, ou antes/ depois, mas sim de uma
compreensao de que essa realidade se organiza como rede de relacdes, e que,
portanto, toda iniciativa deve ter presente que nao terd condicées de mudar tudo,
mas que nao deixara de dar sua marca.

E neste sentido que se faz necessario buscar um complemento para as
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contribuicdes desses dois mestres do século XX, bem como em tantos outros que
abrem a perspectiva de uma compreensao dialética dos fendmenos educacionais. E
preciso construir uma teoria pedagdgica que atenda mais proximamente essa

dindmica da rede, embora a compreensao total dessa rede seja impossivel.
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9 DESCRICAO DE COMO SE RESOLVEU A PROBLEMATICA

9.1 APROXIMACOES E CONTRIBUICOES DE FREIRE E VYGOTSKY PARA IMPLANTAR UM CURSO
DE ELETROMECANICA MODALIDADE PROEJA NO IF-SC/ ARARANGUA

Algumas aproximacdes entre as idéias de Freire e Vygotsky sdao
mencionadas por Gadotti (1996) ao destacar que o ponto de convergéncia entre as
idéias destes autores é a importancia dada a abordagem interacionista na
alfabetizacdo, bem como o interesse pela questdo da linguagem e dos aspectos
fundamentais relativos a mudancas sociais e educacionais.

Segundo Moura (2001), ambos entendiam que a alfabetizacdo nao era
um ato de memorizagdo mecanica de aspectos desvinculados do universo
existencial dos estudantes, mas uma atividade de criac&o e recriacao e que existiam
influéncias socioculturais sobre a capacidade cognitiva dos sujeitos. Neste contexto,
a autora explicita pontos de convergéncia entre Freire e Vygotsky, a exemplo da
linguagem, papel do professor, vertente marxista, didlogo, concepc¢do de sujeito e
educacdo. A interlocucdo entre os autores esta vinculada a questbes como:
concepcéo de sujeito, de educacéo e de conhecimento, bem como a linguagem e
consciéncia.

Em termos de aproximacgdes, destacam-se trés dimensdes para as quais
0s possiveis distanciamentos constituem desafios para investigacdes futuras: a) a
valorizacao e respeito ao conhecimento cotidiano; b) as semelhancas entre o papel
dos especialistas em Freire (1987) e dos sujeitos mais capazes em Vygotsky (1999),
C) a conscientizacao.

Quanto a valorizagdo e o respeito aos conhecimentos dos alunos -
chamados de cotidianos ou saberes da experiéncia -, na concepc¢éao de Freire (1987)
ela ocorre desde a problematizacdo das situacbes vivenciais dos sujeitos e se
mantém durante todo o processo da investigacao tematica, e ndo apenas em uma
de suas etapas. Assim, pode-se dizer que o0s saberes dos estudantes sao
importantes tanto na reducdo tematica (FREIRE, 1987) quanto na significacdo do

sistema conceitual (VYGOTSKY, 1999), permitindo um dialogo fecundo entre as
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pessoas quanto as suas vivéncias e as explicacbes dos saberes estruturados.
Nesse viés, o conhecimento cotidiano ndo deve ser ignorado e nem substituido pelo
cientifico.

Essa concepcdo € compartilhada por Freire (1993), quando este
argumenta que ndo se deve descartar as compreensdes dos estudantes sobre o
mundo que o0s circunda, nem, tampouco, desconsideri-las diante de um
conhecimento mais elaborado, como o cientifico.

Para que esse processo seja possivel, na redugdo teméatica, Freire (1987)
recorre aos especialistas para colaborarem na definicho dos conhecimentos
cientificos de cada area, indispensaveis para a compreensdo do tema em questao.
Nesse sentido, o0s temas norteiam a selecdo dos conhecimentos a serem
trabalhados. Os especialistas definem o conhecimento cientifico como um aporte,
algo novo para o contexto dos temas. Sem a participacdo deles os conteudos
programaticos girariam apenas em torno dos conhecimentos dos educandos,
aspecto fortemente criticado por Freire (1993).

Com base em Freire (1987), entende-se que especialistas sdo o0s
integrantes da equipe interdisciplinar e que colaboram na estruturagéo do tema, de
forma diferenciada, ndo ressaltando a expressdo mais capazes. Para ele, todas as
pessoas possuem conhecimentos, ainda que diferentes, mas importantes para a
equipe no processo de compreensao e transformac¢do do mundo.

Em Vygotsky, os sujeitos tém compreensdes de niveis diferenciados e
isso € importante no processo de significacdo, com producdo diferenciada de
sentidos e significados sobre o contexto em questéao.

Nesse sentido, a reducao teméatica parece apresentar semelhancas com o
que Vygotsky (1999) denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esta
entendida como o espaco no qual, gracas a interacdo e a colaboracdo de outros
mais capazes, uma determinada pessoa pode realizar uma tarefa de maneira e em
nivel que ndo seria capaz de alcancar individualmente.

De acordo com Vygotsky (1999), esse processo é de suma importancia,
uma vez que a aprendizagem se d4 em intera¢des ainda ndo amadurecidas, ou seja,
a aprendizagem soO é boa quando esta a frente do desenvolvimento. Em vista do
exposto, as idéias de Freire e Vygotsky parecem convergir na funcao do especialista

na etapa da reducédo tematica (FREIRE, 1987) e dos sujeitos mais capazes nha
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dindmica da ZDP, durante a significacdo do sistema conceitual. (VYGOTSKY, 1999).
Ou seja, estariam os especialistas em Freire e 0s sujeitos mais capazes em
Vygotsky assumindo funcdes relativamente semelhantes. Outro aspecto a destacar
guanto a uma possivel aproximacao entre os autores diz respeito a constituicdo da
consciéncia.

Para Vygotsky a consciéncia € a capacidade do sujeito de refletir sobre a
sua propria atividade e, com isso, tomar consciéncia dela. Em Freire a consciéncia
parte das relacBes dialéticas consciéncia/mundo, em que o0s homens sado
consciéncia de si e do mundo.

De forma semelhante, entende-se que a consciéncia tanto em Freire
guanto em Vygotsky pode ser o ponto de chegada porém ambos possivelmente
seguem caminhos diferenciados para chegar até ela. Em Freire (1987), conforme
discussédo anterior, a conscientizacéo € vista como a superacao da consciéncia real
(efetiva) por meio do processo de Investigacdo/Reducdo Tematica, constituido de
cinco etapas. Freire via esta consciéncia critica como necessaria para compreender
e transformar o mundo em que vivem os alunos.

Em Vygotsky a formacgé&o da consciéncia se d& a partir da significacdo dos
conceitos cientificos, pois estes possibilitam a pessoa o entendimento das acdes do
cotidiano e saber que sabe. As novas interagdes produzidas na formacgéao inte ncional
e sistematica da consciéncia da realidade constituem psicologicamente o sujeito. Em
outras palavras, o ponto de chegada € a consciéncia, isto é, saber que sabe,
possibilitando ao sujeito uma compreensao do mundo em que vive, para, entao
transforma-lo na recriacdo cultural.

Quanto ao conhecimento Vygotsky (1999), buscou explicar como o
conhecimento se processa ha mente do sujeito, dando énfase a psicogénese. Sua
preocupacdo central girava em torno da constituicio do sujeito e seu
desenvolvimento pela aprendizagem e na evolucdo da relacdo pensamento e
linguagem.

Freire 1990, ndo se preocupou explicitamente com o modo como se
processa o conhecimento na mente dos sujeitos, mas, sim, em explicitar o que vem
a favorecer a construcdo deste conhecimento, baseado, principalmente, na
curiosidade epistemoldgica. Nesse sentido, talvez as duas teorias possam ser vistas

como complementares e também com uma necessidade urgente de ser
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compreendida, principalmente para um curso de PROEJA onde os alunos estdao em
defasagem em todas as situacoes.

E possivel entender que o aprender a aprender ndo é mais armazenar
conhecimento copiado; conhecer € ter habilidade de manejar e produzir
conhecimento em sentido ativo, produtivo, construtivo. AO mesmo tempo em que se
promove o desenvolvimento de habilidades é preciso alargar a visdo acerca da
responsabilidade de cada aluno e assim assegurar-lhe a formacéo indispensavel ao
exercicio da cidadania plena e capacita-lo na sua prépria luta por justica social.

Um aluno, além da técnica para desempenhar um trabalho formal ou
informal, necessita de capacitacdo politica. A interven¢cdo na sociedade implica no
exame critico dos problemas sociais, politicos e econémicos que se esta vivendo. E
necessario fazer a articulacdo das politicas de PROEJA a outras politicas inclusivas,
proporcionando estratégias de formacédo que satisfacam as especificidades e as
demandas dos atuais contextos sociais.

Avancar pelo caminho da dialogicidade freireana, e do socio
interacionismo de Vygotsky como autor do proprio discurso, oral e escrito,
apropriando-se e por meio dele, autenticamente, inserindo- se Nnos processos
sociais, mais que um ato de coragem do aluno € um ato de responsabilidade de toda
a sociedade para com 0s mesmos.

E fazer do conhecimento um processo com sentido e significado,
contextualizado e impulsionador de uma sociedade mais justa e solidaria em que
cada aluno seja, de fato, agente do crescimento e transformacao. O professor de um
curso do PROEJA necessita urgentemente se apropriar deste conhecimento para
uma pratica pedagdgica inovadora, utilizando as teorias estudadas e a metodologia
de Paulo Freire, sistematizando as cinco etapas da investigacdo tematica até o
programa de sala de aula. Espera-se, assim, atingir um curso PROEJA inovador.
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10 CONCLUSOES

A revisdo da literatura realizada nesta pesquisa, quando feita a trajetoria
histérica da EJA, constatou que desde a época colonial, esta sempre esteve atrelada
aos interesses do estado e nunca ao interesse do cidaddo, e mesmo sendo
garantida por lei, ainda falta muito para que na pratica esta venha a se concretizar,
mais como tudo na histéria e passivel de mudancas e transformacoes, foi criado o
PROEJA, com uma proposta inovadora de programa e oportunizando aos sujeitos a
passagem do modo passivo ao ativo, reconhecendo-se como cidadaos e buscando
melhores condi¢des de vida.

Quando se fala em Freire e Vygotsky, compreende-se que aprender a
aprender ndo € mais armazenar conhecimento copiado; conhecer é ter habilidade de
manejar e produzir conhecimento em sentido ativo, produtivo, construtivo. AO mesmo
tempo em que se promove o desenvolvimento de habilidades € preciso alargar a
visdo acerca da responsabilidade de cada aluno e assim assegurar-lhe a formagao
indispensavel ao exercicio da cidadania plena e capacita-lo na sua propria luta por
justica social.

Um aluno, além da técnica para desempenhar um trabalho formal ou
informal, necessita de capacitacdo politica. A intervengdo na sociedade implica no
exame critico dos problemas sociais, politicos e econémicos que se esta vivendo.

E necessério fazer a articulacdo das politicas do PROEJA a outras
politicas inclusivas, proporcionando estratégias de formacdo que satisfacam as
especificidades e as demandas dos atuais contextos sociais.

Avancar pelo caminho da dialogicidade freireana, como autor do proprio
discurso, oral e escrito, apropriando-se e por meio dele, autenticamente, inserindo-
Se nos processos sociais, mais que um ato de coragem do aluno € um ato de
responsabilidade de toda a sociedade para com o0s mesmos. E fazer do
conhecimento um processo com sentido e significado, contextualizado e
impulsionador de uma sociedade mais justa e solidaria em que cada um seja, de
fato, agente do crescimento e transformagfes. Quanto ao professor tem que ser
aguele que, detendo mais experiéncia, funciona intervindo e mediando a relagdo do
aluno com o conhecimento. Ele estd sempre, em seu esforco pedagdgico,

procurando atuar como elemento de intervencdo, de ajuda. O professor tem que
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atuar de forma explicita, interferindo no desenvolvimento dos alunos, provocando
avangos que nao ocorreriam espontaneamente. Dessa forma, resgata a importancia
da escola e do papel do professor como agentes indispensaveis do processo de

ensino -aprendizagem.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Tudo o que foi estudado sobre a EJA, as contribuicbes de Freire e
VYGOTSK e a pesquisa realizada, permite sugerir e contribuir para que um curso de
eletromecanica venha a ser implantado no IFSC/ Ararangua na modalidade
PROEJA.

Foi colocado e agora salientado pela autora que, ao longo da trajetéria
profissional como professora, e das evidéncias empiricas acumuladas ao longo do
tempo, constatou uma série de problemas tedricos e préaticos na EJA.

E necessario saber que se busca construir um curso que permita trabalhar
além do curriculo expresso em todos os cursos. Trata-se de questdes que vao além.
Uma delas é qual a concepcéao de sujeito este curso deve ter. Para Paulo Freire, é
preciso considerar a realidade social do sujeito, as relacbes e as correlagdes de
forcas que formam a totalidade social.

E preciso perceber as particularidades na totalidade, porque nenhum fato
ou fendmeno se justifica por si mesmo, isolado do contexto social onde é gerado e
se desenvolve.

O homem e a mulher como seres sociais sdo capazes de agir, de
representar sua acao e expressa-la de modo objetivado. No momento de criar e
recriar a realidade procuram representa-la. No entanto, somente a conscientizacao
podera inseri-los no processo historico, como sujeitos, propiciando uma visdo critica
da realidade, evitando, assim, o medo da liberdade.

No entender de Paulo Freire (2002), o medo da liberdade, de que
necessariamente ndo tem consciéncia o seu portador, o faz ver o que néo existe.

O compromisso, préprio da existéncia humana, sé existe no engajamento
com a realidade e s6 assim ele é verdadeiro.

Paulo Freire (1979, 2002) ressalta a importancia e a necessidade de se
entender a existéncia humana, o reconhecimento de todos os homens como
verdadeiros sujeitos historicos, tomando como referéncia o ambiente cultural onde o
homem e a mulher nasce e se desenvolvem. Dessa forma, o homem e a mulher sdo
construidos historicamente.

Vygotsky (1999), ndo entende diferente, pois diz também que 0 processo
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de construcdo do conhecimento ocorre através da interacdo do sujeito
historicamente situado com o ambiente sociocultural onde vive. A educacao deve,
nessa perspectiva, tomar como referéncia toda a experiéncia de vida propria do
sujeito.

Na perspectiva interativa dos dois autores, um diz que a educacéo para a
libertagcdo e um processo de comunh&o entre os homens e as mulheres e o outro diz
gue a concepcao interativa de desenvolvimento € individual e ao mesmo tempo
social.

No pensamento de Paulo Freire, a relacdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo
sdo indissociaveis. Como ele afirma (2002, p. 68), “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo.”

Acreditar na transformacdo do mundo pelo caminho freireano e
vygotskyiano da comunhdo é acreditar na capacidade de todos os seres humanos
alimentarem juntos o ideal utépico da mudanca.

Diz Freire (2001, p. 85),

Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as vezes, pode dar
certo. Menos ainda, jamais falo da utopia como refligio dos que ndo atuam
ou [como] inalcangavel prondncia de quem apenas devaneia. Falo da
utopia, pelo contrario, como necessidade fundamental do ser humano. Faz
parte de sua natureza, historica e socialmente constituindo-se, que homens

e mulheres ndo prescindam, em condi¢cdes normais, do sonho e da utopia.

Acredita-se entdo, que o0 curso de eletromecéanica seja uma utopia
alcancavel e venha a ser implementado o mais breve possivel, para que o PROEJA,
mostre a que veio. Sugere-se ainda que se forme uma comissdo de professores,
para num primeiro momento fazer um circulo de cultura, esmiucando tanto a teoria
de Freire como a de Vygotsky e que dai saia a proposta de ensino para este curso.
Se assim o fizerem, com certeza a aprendizagem destes alunos, que estad em
defasagem ha muito tempo, sera interrompida e sairdo do curso conscientes de suas
responsabilidades como profissionais na area de eletromecanica e de cidadaos que

respeitam, mas que também precisam ser respeitados.
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APENCIDE A — Questionario

Prezado (a) discente,

Precisamos identificar a problematica do trabalho. Para isso, solicitamos que
respondas com seriedade o questionario abaixo. E importante ressaltar que esta
pesquisa é referente ao curso de pés-graduacdo lato sensu especializacdo em
educacdo profissional integrada a educacdo basica na modalidade de

educacéo de jovens e adultos e sera publicada através de uma monografia.

QUESTIONARIO PARA APLICACAO AOS ALUNOS DA EJA

PARTE 1 - Dados Gerais

Nome: ldade
Estado Civil () casado () solteiro () outros
Endereco: Cidade: Bairro

Trabalha atualmente? ( ) sim ( )ndo profissédo

PARTE 2 — Histoérico Escolar
1 - Estuda atualmente? ( )sim  ( )ndo  Qual Série------------mn-mn---

2 - Por que vocé parou de estudar na idade prépria?

3 - O que lhe motivou a voltar a estudar?

4 -\Vocé conhece o PROEJA?

()sim ( )ndo ( ) mais ou menos.
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5 - Vocé gostaria de fazer algum curso do PROEJA no IF-SC em Ararangua?
( )sim ()néo
6 - Tem preferéncia por alguma area?

() Eletromecanica ( ) Téxtil em malharia e confeccdo ( ) producdo de moda

7 - Em qual periodo vocé teria disponibilidade?
( ) manha ( )tarde () noite
Parte 3 — Necessidades Especificas
1. Vocé possui alguma necessidade especifica diagnosticada por especialista

( )sim () nao Especificar qual:

2. Assinale abaixo caso vocé apresente alguma das dificuldades de aprendizagem
listadas:

() dificuldade em ler letras pequenas

() problema de audicao

() dificuldade em acompanhar o ritmo da turma

( ) sonoléncia durante as aulas

( ) falta de concentracao nas aulas

( ) desvio meu pensamento facilmente durante as aulas

( ) ndo gosto de aulas tedricas

( ) gosto somente de aulas praticas

( ) outras




