- MINISTERIO DA EDUCACAO
PROFEPT 3 SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EEEEEE " INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DE SANTA CATARINA (IFSC)
CENTRO DE REFERENCIA EM FORMACAO E EAD (CERFEAD)

INSTITUTO ~
FEDERAL MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E

Santa Catarina

TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL (PROFEPT)

IZAC DE SOUSA BELCHIOR

NUCLEO POLITECNICO COMUM E ITINERARIOS FORMATIVOS NO CONTEXTO
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA - CAMPUS CHAPECO

Florianopolis
2020



IZAC DE SOUSA BELCHIOR

NUCLEO POLITECNICO COMUM E ITINERARIOS FORMATIVOS NO CONTEXTO
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA - CAMPUS CHAPECO

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica do Centro de Referéncia em
Formacdo e EaD (Cerfead) do Instituto
Federal de Santa Catarina para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Orientador: Prof. Dr. Adriano Larentes da
Silva

Florianopolis
2020



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor.

BELCHIOR , IZAC

NUCLEO POLITECNICO COMUM E ITINERARIOS FORMATIVOS

NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE
SANTA CATARINA - CAMPUS CHAPECO / IZAC BELCHIOR

; orientacdo de ADRIANO SILVA . - Floriandpolis,
SC, 2020.
125 p

Disseitagéo (Pés-graduagdo Stricto Sensu - Mestrado)

- Instituto Federal de Santa Catarina, Centro de
Referéncia em Formagdo e Educagdo a4 Distancia -
CERFEAD. Mestrado Profissional em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica. Departamento de Educac8o & Disténcia.
Inclui Referéncias.

1. Ensino Mé&dio Integrado. 2. Nicleo Politécnico

Comum. 3. Itinerdrios Formativos. 4. Curriculo Integrado.
5. Pormagdc Humana Integral. I. SILVA , ADRIANO . IT.
Instituto Federal de Santa Catarina. Departamento

de Educacgdo a Disténcia. III. Titulo.




IZAC DE SOUSA BELCHIOR

NUCLEO POLITECNICO COMUM E ITINERARIOS FORMATIVOS NO CONTEXTO
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA, CAMPUS CHAPECO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal de
Santa Catarina — Cerfead, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em Educacao
Profissional e Tecnol6gica.

Aprovada em 31 de julho de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

,/._J f’t.-{;u..‘ {‘/ L//;I/-i‘tz"'f\_

Prof. Dr. Adriano Larentes da Silva (Orientador)
IFSC — Campus Chapec6/ProfEPT

_—Prof. Dr. Willian Simdes
(" UFFS — Campus Chapec6

Dp@m%")jw_xugq
Profa. Dra. Roberta Pasqualli
IFSC — Campus Chapec6/ProfEPT

Prof. Dr. Alencar Migliavacca
IFSC — Campus Chapecé



AGRADECIMENTOS

Meus sinceros agradecimentos direcionam-se, primeiramente,

Ao Deus triino, pois sempre dediquei, dedico e dedicarei a minha vida, meus
planos, minhas alegrias, tristezas, minhas vitérias e meus desejos a quem € de
direito, Deus.

A minha mae, Alcenonita Belchior(in memoriam), pelo dom da vida e pelo
meu primeiro livro.

A minha avé, Maria, que me educou nos valores do trabalho, da moral e da fé.

Aos meus irmaos, Daniele e Anteni Belchior, que ao longo das nossas vidas
acreditaram que podemos ser maiores do que as condi¢cdes materiais que nos foram
impostas.

Ao meu orientador, Adriano Larentes da Silva, pela disponibilidade, confianga
e por apresentar-me o0s melhores referenciais sobre Educac&o Profissional e
Tecnoldgica.

Aos componentes da banca, que disponibilizaram seu tempo e conhecimento
para contribuir com o aprimoramento da minha pesquisa.

Por fim, mas ndo menos importantes, aos poucos amigos que me
encorajaram a tornar-me um académico comprometido com a divulgacdo do
conhecimento e da experiéncia pedagdgica no campo da educacao profissional.

Apresento, também, meus sinceros agradecimentos a Presidenta Dilma Vana
Rousseff e ao Ministro da Educacéo, Aloizio Mercante, pela expansao dos Institutos
Federais e pela aprovacdo da Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
possibilitou a milhares de brasileiros negros, pardos, indigenas, pobres, estudantes
de escolas publicas e pessoas com deficiéncia, como eu, 0 ingresso nos cursos de

graduacédo e pos-graduacédo nas universidades publicas.



“Trabalhadores de todo o mundo, uni-vos!”

(Karl Marx e Friedrich Engels)



RESUMO

As duas primeiras décadas do século XXI caracterizaram-se como um periodo de
intensos debates sobre os rumos do ensino médio no Brasil. Entre novas reformas,
decretos e diretrizes, ocorreram diferentes movimentos para a aproximacéo entre
ensino meédio e educacdo profissional, ora com o0 avanco de perspectivas
neotecnicistas, fragmentadas e na légica do mercado, ora com a defesa de uma
formacao integral e politécnica para os trabalhadores. Nesse cendrio, merecem
destaque os esforcos para a implementacdo, a partir de 2004, do Ensino Médio
Integrado nas redes estaduais e, especialmente, na Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, bem como os debates, em 2011 e 2012, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, abrindo possibilidades para avancos, entre varios outros aspectos, em
relacdo aos nucleos politécnicos comuns e aos itinerarios formativos no contexto da
educacao profissional brasileira. Pautada na defesa de uma perspectiva politécnica
e de base unitaria humanistica para o ensino médio, a presente dissertagcdo tem
como objetivo principal analisar limites e possibilidades de materializacdo do nucleo
politécnico comum e dos itinerarios formativos no contexto do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus Chapecé. Com
esse intuito foram analisados os debates e producbes de dois grupos de trabalho,
designados pela direcdo do IFSC — Campus Chapec6, para construir novas
possibilidades para a organizacdo do Ensino Médio Integrado nesse campus. As
diversas reunides dos grupos foram acompanhadas e sistematizadas pelo
pesquisador e seu orientador entre marco e dezembro de 2019. A pesquisa
realizada alinha a abordagem qualitativa ao método histérico-dialético para situar a
experiéncia analisada no contexto historico e material da educacgéo profissional, dos
Institutos Federais e do Ensino Médio Integrado no Brasil. Quanto aos
procedimentos técnicos, esta pesquisa atende aos padrdes da pesquisa documental
utilizando-se de fontes primarias como: atas de reunides, slides informativos, audios,
resolucdes, portarias e relatérios. Documentos que também foram utilizados para a
elaboracado do produto educacional — Caderno de Memodrias. Este, enquanto historia
e memoéria do IFSC — Campus Chapecd tem como objetivo central ser a
materialidade dos debates, tensdes e proposi¢cdes direcionados pelos grupos para

uma (re)configuragdo do Ensino Médio Integrado nesta instituicdo. Pretende-se,



também, que seja um baluarte para outras instituicdes de Ensino Médio Integrado
gue tem o IFSC como referéncia de qualidade de ensino. Os resultados da pesquisa
revelaram uma demanda por um Ensino Médio Integrado que busque praticas
pedagdgicas que exercitem o0 nucleo politécnico comum, como unidade curricular
fecunda as concepcbes politécnicas e préaticas docentes integradas e
interdisciplinares, que possibilitem, no futuro proximo, um diadlogo estreito e uma

integracéo curricular com cursos técnicos integrados de eixos tecnoldgicos distintos.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Nucleo Politécnico Comum. Itinerarios

Formativos. Curriculo Integrado.Formacado Humana Integral. Produto Educacional.



ABSTRACT

The first two decades of the 21st century were characterized as a period of intense
debates around the directions of Brazil’s high school. Among new reforms, decrees
and guidelines, different movements occurred in order to bring closer the high school
and the professional education, at times through the advance of neotechnicist
perspectives, fragmented and in a market-based logic, at times through the defense
of an integral and polytechnical formation to workers. Are worth highlighting, in that
scenario, the efforts to implement the integrated high school in state school systems
and, especially in the Federal Professional and Technological Education Network,
from 2004, as well as the debates, in 2011 and 2012, about the National Curricular
Guidelines to Professional Technical Education in Secondary School, opening
possibilities to advances, among many other aspects, to the common polytechnical
core and the formative itinerary in the context of the Brazilian professional education.
Guided by the defense of a polytechnical and humanitarian unitary-based
perspective to high school, this thesis has as main goal to analyze the limits and
possibilities of materialization of the common polytechnical core and the formative
itinerary in the context of integrated high school at Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) - Chapec6é Campus. For that purpose, the debates and productions
from two workgroups, designated by IFSC, Chapecé Campus’ administrators, were
analyzed, to create new possibilities to organize the integrated high school in that
campus. Several group meetings monitored and systematized by the researcher and
his thesis advisor, around March and December 2019. The carried research links the
qualitative approach to the dialectical-historical method to arrange the experience
analyzed in the historical and material context of professional education, of the
federal institutes and of the integrated high school in Brazil. Regarding the technical
procedures, this research meets the documental research standards, using primary
sources, such as: meeting minutes, informative slide presentations, audios,
resolutions, decrees and reports. The Memories Notebook was also used as a
document in the construction of the educational product. That, while history and
memory of IFSC, Chapecé Campus, has as main goal to be the materialization of the
debates, tensions and propositions directed by the workgroups for a (re)configuration

of the integrated high school in this institution. It is also intended to be as a bulwark



to other integrated high school institutions that have IFSC as a reference of quality
education. The results of the research reveal the demand for an integrated high
school that seeks for pedagogical practices that develop the common polytechnical
core as course unit generated in the polytechnical conception, as well as integrated
and interdisciplinary teaching practices, that allow, in a near future, a strait dialog and
a curricular integration with integrated technical courses, from distinct technological

pillars.

Keywords: Integrated High School. Common Polytechnical Core. Formative
Itineraries. Integrated Curriculum. Integral Humanitarian Formation. Educational

Product.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

ANPED - Associacao Nacional de Pds-Graduacgao e Pesquisa em Educacéao
CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB — Céamara de Educacéo Basica

CEFET- Centro de Educacéao Federal e Tecnoldgica

CERFEAD - Centro de Referéncia em Formacao e Educacéo a Distancia
CNE - Conselho Nacional de Educacao

EaD — Educacéo a Distancia

EMI — Ensino Médio Integrado

ETF- SC — Escola Técnica Federal de Santa Catarina

FIC — Formacéo Inicial e Continuada

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IBICT - Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia

IFES - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
IFPE - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
IFSC — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
MEC — Ministério da Educagéo

OCDE - Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
PROFEPT — Programa de Pés-Graduagcao em Educacéo Profissional e Tecnolégica
PRONATEC — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SETEC — Secretaria de Educacéao Profissional e Tecnoldgica

UERJ - Universidade Estadual do Rio de Janeiro

UFMA — Universidade Federal do Maranhé&o

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UFPA — Universidade Federal do Para

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UNESCO - Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura



SUMARIO

(| N1 270 510 07-Y 0 J TSR 12

1.1 Pesquisas e publicagdes sobre nacleo politécnico comum e itinerarios

FOMMIALIVOS ... e 19
1.2 Caminhos metodolOgiCOS da PESUISA ........uuurruriiriiiiiiiiiiiiiieeaeeeaeeeeeeaaaaaeeans 23
2 PRESSUPOSTOS E BASES TEORICAS ......oooiviieeeeeceeeee e, 30
2.1 O sentido do trabalho e suas dimMeNSBES ...........cccccvvviiiiiiiiiiieeeee e 30
2.2 A dimensédo ontoldgica do trabalho ... 32
2.3 A dimensdo historica do trabalno ... 34
2.4 Arelacao trabalno € edUuCaCA0...........uuiiiiiiiiiiiii e 37
2.5 Educacao politécnica ou POlItECNIA .....coevieeeeiiiiiiieiece e a7
2.6 ESCOIB UNITAMA ....vvtvieiiiieieeeieee ettt 52
2.7  AsS dimensBes dO CUIMTICUIOD ........coviiiieeeeieiei e 56
2.7.1 O curriculo INtegrado .........cooeeeiiiiiiee e 60
2.8 O ENSINO MEdIiO INtegrado..........cuuuuuuiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 66
2.9  NUCIeO POIItECNICO COMUM ..coiiiiiiiiiiiee e 75
2.10  ItINErarios fOrMAtIVOS. .......coviiiiiiiieeeeee s 78

3 ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS E A

EXPERIENCIA NO IFSC — CAMPUS CHAPECO ......ocoiiiiiieieeeieeeeee e 83
3.1 O Instituto Federal de Santa Catarina e a expansao da rede federal .......... 86
3.2 O Instituto Federal de Santa Catarina - Campus Chapeco.......................... 89

3.3 Os debates para reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado

em Informatica e para implantacéo do curso de Sistemas de Energia Renovavel 93

4  PRODUTO EDUCACIONAL ..ottt e et eeeenes 105
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 187
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt na e ereere e 194

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO........... 203



12

1 INTRODUCAO

Ao pesquisar 0 ensino médio integrado?!, tal como é hoje, ofertado nos
Institutos Federais, encontra-se que essa forma de oferta surgiu a partir da
revogagao do Decreto n°® 2.208/1997 pelo Decreto n° 5.154/2004, que reabriu a
possibilidade de integracdo entre ensino meédio e educagdo profissional,
anteriormente impossibilitada.

Ao tratar dessa tematica, Ramos (2008) convida a (re)pensar novas praticas
pedagdgicas pautadas numa concepc¢do que busca a totalidade da educacdo dos
trabalhadores, ou seja, a superacéo do individuo fragmentado, ora marcado por uma
educacao propedéutica, ora por uma educacao profissional.

Este sentido equivale a indissociabilidade entre educag&o profissional e
educacdo basica. Uma ressalva ainda deve ser feita, qual seja, que mesmo
os cursos somente de educacdo profissional ndo se sustentam se nédo se
integrarem os conhecimentos com os fundamentos da educacgdo basica.
Caso contréario, seriam somente cursos de treinamento, de desenvolvimento

de habilidades procedimentais, etc., mas ndo de educagéo profissional
(RAMOS, 2008, p. 13).

E com énfase no ensino médio integrado que apresente dissertacdo € escrita,
pois € nele que as concepc¢des de educacao politécnica de Marx e da escola unitaria
de Gramsci ganham relevo na educacgao brasileira, especialmente no ambito dos
Institutos Federais. No entanto, assim como defendido por Araujo e Frigotto (2015),
sabe-se que os limites da formacdao integral, que aqui é defendida, estdo dados pela
sociabilidade capitalista contemporanea.

O ensino médio integrado, ofertado pelos Institutos Federais, tem entre os
seus documentos norteadores o Decreto n® 5.154/2004, a Lei n° 11.892/2008 e a
Resolucédo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Esses documentos foram as vigas de
sustentacdo normativas do presente estudo, especialmente no que se refere a sua
temética central: Nucleo Politécnico Comum e lItinerarios Formativos. O conceito de
itinerérios formativos, segundo a Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012,

abrange o:

1 Esse termo é utilizado ao longo do trabalho para designar a articulagdo entre a educagio
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio na forma integrada, conforme o Decreto
5.154/2004. Além disso, refere-se a uma concepcao de educacgdo, pautada pela politecnia e na
formacdo omnilateral/integral dos estudantes. E oportuno esclarecer ainda que a referéncia feita aqui
em relagdo a formacao integral ndo se restringe e se confunde com os debates sobre a formagéo em
tempo integral e a ampliagéo da jornada escolar.
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[...]Jconjunto das etapas que compdem a organizacao da oferta da Educacao
Profissional pela instituicio de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, no
ambito de um determinado eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e
articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais
devidamente certificadas por instituicdes educacionais legalizadas (BRASIL,
CNE/CEB, 2012).

Além dos itinerarios formativos, a Resolucdo CNE/CEB 6/2012 descreve que

a estruturacdo dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,

orientada pela concepcgéo de eixo tecnologico, deve considerar o nucleo politécnico
comum.

[...] 0 nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnoldgico em

gue se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,

organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e

éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no
sistema de producéo social (BRASIL,CNE/CEB, 2012).

Pensar em um nucleo politécnico comum requer um exercicio no qual,
primeiramente, ha que se despir do sentido equivocado da palavra “politécnico
‘como agrupamento de varias ciéncias e caminhar para o sentido marxista que ela
traz consigo, pois, segundo Saviani (2007, p. 162), dentro dessa abordagem “[...] o
conceito de politecnia implica a unido entre escola e trabalho ou, mais
especificamente, entre instrucdo intelectual e trabalho produtivo”. Ramos (2008,
p.3)destaca que “Politecnia significa uma educag¢do que possibilita a compreensao
dos principios cientifico-tecnoldgicos e histéricos da produgdo moderna, de modo a
orientar os estudantes a realizagdo de mudltiplas escolhas”. Ha, portanto, uma
relacdo direta entre os conceitos de politecnia e de trabalho e entre a dimenséao
ontolégica e histérica do trabalho, como se mostrara ao longo desta dissertacédo. E
nessa perspectiva que deve situar-se o debate sobre a formacao dos estudantes do
ensino médio integrado, ou seja, tendo o trabalho como aspecto central do curriculo
integrado.

O curriculo integrado, no ensino médio integrado, tem como ponto de partida
uma construcdo coletiva, participativa e democréatica com a sociedade e o mundo do
trabalho, bem como a sua constante avaliagdo e reavaliagdo, numa perspectiva
dialética, partindo-se do pressuposto de que o curriculo deve ser pensado e
construido como algo dinamico, pois assim sao 0s grupos sociais, o trabalho e a
cultura.

A construcdo do curriculo integrado €, necessariamente, um ato coletivo,
gue requer planejamento conjunto das a¢fes, com metodologia e objetivos
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claros. Para ser construido, o curriculo integrado exige que a escola seja,
de fato, um espac¢o democratico e participativo. Se ndo for assim, grande
parte dos esforcos empreendidos podem néo resultar na efetivacdo do
curriculo integrado no cotidiano da sala de aula (SILVA, 2014, p. 22 — 23).

O curriculo integrado é a voz dos mais diversos atores que compdem a
sociedade e o mundo do trabalho. Pensar o curriculo para o ensino médio integrado
requer, sobretudo, que os envolvidos no processo educativo, docentes, discentes,
familia e comunidade acreditem na concretude da realizacdo do que esta sendo
pensado e serd posto em pratica. Portanto, o ensino médio integrado que se deseja
parte das concepc¢des tedricas que apontam a educacdo politécnica e a escola
unitaria como referéncias conceituais e transcende os limites de uma formacao
educacional mercadolégica. Para tanto, busca-se imprimir nos curriculos integrados,
percursos ou itinerarios formativos que sustentem o trabalho e a educacéo para
além do capital, bem como um planejamento educacional que permita aos docentes
buscarem a superacao da fragmentacédo do conhecimento. Para tal, a proposicéo do
nucleo politécnico comum pode contribuir, de forma substancial, para a construgédo
de uma organizagao curricular efetivamente integrada e interdisciplinar.

O objetivo central da presente dissertacdo € analisar os limites e
possibilidades de materializagdo do nucleo politécnico comum e dos itinerarios
formativos no contexto do ensino médio integrado no Instituto Federal de Santa
Catarina - Campus Chapecé, a partir das contribuicdes dos Grupos de Trabalho?,
doravante GTs, designados para reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica® e implementacdo do Curso Técnico Integrado em
Sistemas de Energia Renovavel. Os objetivos especificos s&@o: a) analisar
documentos institucionais e referenciais teéricos que oferecem suporte a

materialidade do nucleo politécnico comum e aos itinerarios formativos para o ensino

2 530 dois Grupos de Trabalho designados nas portarias normativas pela Direcdo Geral do Campus
Chapeco, n° 26, de 11 de margo de 2019, e n° 30, de 11 de marco de 2019, que por vezes relinem-se
separada ou conjuntamente a depender das pautas.

3 No que tange ao Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica, destaca-se que passou
por uma reestruturacdo na matriz curricular para converter-se em Curso Técnico em Desenvolvimento
de Sistemas Integrado ao Ensino Médio. Os debates que levaram a essa mudanc¢a, segundo o
coordenador do curso, ja vinham ocorrendo entre os professores da area desde 2018. Entre os
motivos para a mudanca estéo: a carga horaria do curso, o foco atual que j& esta direcionado para
Desenvolvimento de Sistemas e outras demandas advindas dos profissionais da area técnica.
Entretanto, para esta dissertacdo, optamos por utilizar a denominacéo Curso Técnico Integrado em
Informatica, por ter sido este o curso que foi objeto de reformulacéo pelo GT analisado. Além disso,
até a conclusao desta dissertacdo seguia sendo ofertado como Informética, ja que a mudanca para
Desenvolvimento de Sistemas encontra-se em fase de construcéo pelo GT.
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médio integrado; b) descrever experiéncias pedagogicas, a partir dos debates
coletivos dos GTs, que potencializam a materializacdo do nucleo politécnico comum,
suas tensdes, contradicbes e proposicdes no contexto ensino meédio integrado; c)
registrar e problematizar informacées relacionadas a reformulagédo e implementacéo
dos cursos do ensino médio integrado a partir do acompanhamento das reunides
realizadas pelos GTs do IFSC — Céampus Chapeco; d) construir como produto
educacional, um Caderno de Memdrias, produzido a partir dos registros escritos e
audios transcritos das reunides dos GTs ligados a reformulacdo e implantacdo dos
cursos do ensino médio integrado do IFSC — Campus Chapecb.

O local da pesquisa, o Campus ChapecO, esta localizado no Oeste
catarinense, distante 556 km da capital, Florianépolis, com uma populacdo estimada
em 220.367 habitantes, segundo as projecdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica para o ano de 2019 (IBGE, 2019). Nesse local, foram acompanhadas e
sistematizadas as varias reunibes realizadas pelos GTs designados para
reorganizacao dos cursos técnicos integrados do referido campus.

Como resultado concreto dos objetivos propostos por esta pesquisa, €
apresentado um produto educacional denominado Caderno de Memorias - resultado
das observagOes e registros do pesquisador, realizados com base nas discussoes
dos GTs mencionados.

O Caderno de Memodrias representa a sintese dos debates realizados pelos
GTs entre os meses de margco e dezembro de 2019. Ressalta-se que houve uma
grande quantidade de informacdes e temas debatidos pelos grupos, tais como:
diretrizes para o ensino técnico integrado, concepc¢des de ensino médio integrado e
curriculo integrado, condicbes de infraestrutura para 0s cursos, carga horaria
docente, oferta e duracdo dos cursos técnicos integrados, possibilidades de avancos
do nucleo politécnico comum, itinerarios formativos, matrizes curriculares, formas de
integragdo curricular entre os cursos de ensino meédio integrado, unidades
curriculares do nucleo comum e nucleo técnico, componentes curriculares
interdisciplinares e as Oficinas de Integracdo, entre outros temas que foram
discutidos com grande intensidade pela comunidade académica.

Durante as reunides, o pesquisador pdde observar o quanto os professores
estavam envolvidos com a reorganizacdo dos cursos do ensino médio integrado. As
contribuicbes eram as mais diversas, de experiéncias de vida a relatos de

experiéncias profissionais em outros campus e instituicdbes. As falas dos
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participantes eram atentamente analisadas por seus pares. Essa troca de
experiéncias direcionava os debates para um compromisso mais humanizado da
instituicho com seus alunos, pois alguns professores antecipavam provaveis
situacOes que poderiam ocorrer a partir de certas escolhas, ou seja, as experiéncias
de vida e profissionais também contribuiram para o novo ordenamento curricular do
ensino meédio integrado do IFSC — Campus Chapeco.

O Caderno de Memadrias mostrou que o processo de reorganizacao curricular
do ensino médio integrado, a partir dos GTs desse campus, foi marcado por intensos
debates, nos quais a dialética foi intensamente exercitada e as tensfes foram
afloradas, no sentido de aproximar os cursos técnicos integrados a determinadas
visbes mundo. Neste sentido, a proposta que orientou a formacéo técnica para o
mercado de trabalho foi amplamente rechacgada, pois, como instituicdo publica de
ensino, entendeu-se que os Institutos Federais devem oferecer itinerarios formativos
gue possibilitem aos alunos diversos caminhos a seguir, visto que o ensino médio
integrado tem como objetivo uma formacdo humana omnilateral. Registra-se que as
proposicoes direcionadas pelos GTs procuravam ampliar as praticas pedagodgicas
interdisciplinares, dado que a proposta de reorganizacdo do ensino médio integrado
do Campus Chapeco pauta-se no curriculo integrado. Nessa direcdo, o exercicio do
nacleo politécnico comum, a partir das Oficinas de Integracdo, doravante Ols, e
alguns componentes curriculares interdisciplinares, s&o percebidos como um inicio e
ndao como um fim em si mesmo, de um processo educativo verdadeiramente
integrado e interdisciplinar.

Assim, o Caderno de Memdrias, para além de um produto educacional exigido
pelo regulamento do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica
em Rede Nacional, ProfEPT, € a materialidade dos debates coletivos e democraticos
realizados pelos GTs na busca por uma perspectiva diferenciada de oferta de ensino
médio para o publico atendido. Registra-se que o Caderno de Memédrias, enquanto
produto encartado, podera ser consultado a parte deste trabalho, sem prejuizo de
entendimento, e que, por opcdo, apresentamos ao leitor no Capitulo IV desta
dissertacéo, o formato diagramado, portanto, com uma mudanca na configuracao da
estrutura visual do restante do texto. A intencdo por apresentar o produto
educacional nesta configuracdo, € mostra-lo tal como €, na sua versao encartada e
autdbnoma, possibilitando deste modo, a visualizacdo e a materialidade da totalidade

do trabalho desenvolvido.
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A partir do nucleo politécnico comum e dos itinerarios formativos, pensados
numa perspectiva politécnica de base unitaria®* humanistica, torna-se claro que o
grande desafio € desenvolver formas pedagdgicas proativas para um ensino médio
integrado, capazes de superar o individuo fragmentado por um sujeito histérico
integralmente desenvolvido. Desta maneira, entender a génese do processo de
construcdo desses instrumentos pedagogicos para o ensino médio integrado numa
instituicdo de ensino de exceléncia podera se revelar uma luz no direcionamento de
propostas pedagogicas de ensino para outras unidades escolares que ofertem essa
modalidade de ensino.

A escolha do tema deve-se, em grande medida, ao interesse do pesquisador
em aperfeicoar sua pratica laboral no ensino médio integrado e tornar-se um agente
publico multiplicador das boas praticas docentes em educacdo profissional e
tecnolégica, bem como proporcionara outros docentes, que estejam interessados em
conhecimentos sobre nucleo politécnico comum e itinerarios formativos, mais uma
referéncia em educacéao profissional e tecnoldgica, tencionando que esta publicacéo,
de algum modo, possa contribuir para tornar as praticas educativas socialmente
mais significativas e coerentes com uma sociedade justa, plural, democréatica e
ambientalmente sustentavel. O pesquisador € docente, efetivo, da Rede Federal de
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, exercendo suas atividades laborais
como professor de Geografia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus Urugui, regido com intensa producdo de graos
para exportacéo, cuja populacédo foi estimada em 21.558 mil habitantes no ano de
2019, segundo o IBGE (IBGE, 2019). Esse campus esta localizado a,
aproximadamente,442 km da capital, Teresina. Ao longo dos quatro anos de
trabalho na rede federal e onze anos noutros sistemas de ensino, pouco ou mesmo
nada foi presenciado pelo pesquisador em relacdo ao nucleo politécnico comum e
itinerarios formativos para o ensino médio integrado.

Também colaboraram para a escolha da tematica, o escasso numero de
estudos, pesquisas e publicacdes dedicados integralmente e de maneira simultanea
ao nucleo politécnico comum e aos itinerarios formativos no contexto do ensino

médio integrado dos Institutos Federais.

4 Moura, Lima Filho e Ramos (2015) ensinam que as concep¢ées de escola unitaria, de Gramsci, e de
politecnia, proveniente de Marx e de Engels, ndo colidem. Ao contrario, compreende-se que sao
complementares e que Gramsci aprofunda um aspecto da politecnia ndo muito explorado por Marx e
Engels: sua dimens&o intelectual, cultural e humanistica.
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E importante destacar que os participantes dos GTs analisados possuem
experiéncias exitosas com integracdo curricular, como pode ser observado no livro
Oficinas de Integracdo: vivéncias de sala de aula no Ensino Médio Integrado,
organizado pelos professores do IFSC — Campus Chapecé (SILVA, 2019).

A relevancia desta pesquisa consiste em buscar formas de integracdo
curricular a partir do nacleo politécnico comum para o ensino médio integrado assim
como compreender os itinerarios formativos para essa modalidade de ensino como
caminhos que possam conduzir a uma formacdo humana omnilateral. A juncéo
desses dois aspectos parte da reafirmacéo da busca pela superacdo da dualidade
entre ensino propedéutico e ensino técnico profissionalizante. Embora superada na
estrutura do curriculo oficial do ensino médio integrado, ainda € sentida no chamado
curriculo oculto, pois parte da sociedade espera que jovens egressos dessa
modalidade de ensino sejam profissionais especializados para o mercado de
trabalho; ja outro segmento da sociedade espera que adquiram um nivel de
conhecimento propedéutico que responda a entrada nos cursos de graduacao.
Portanto, superar essa dicotomia resultante de décadas de fragmentagcao curricular
ainda se faz necesséario, mesmo no contexto do ensino médio integrado dos
Institutos Federais.

E preciso ter clareza de que pensar a formacdo omnilateral para essa
modalidade, no contexto dos Institutos Federais, € necessario, mas que a
materialidade das condi¢cdes sociais e politicas, no presente momento, ndo é
favoravel. Entretanto, deve continuar sendo almejada pelo exercicio da pratica
pedagdgica diaria. A partir das contribuicfes desta pesquisa sobre nucleo politécnico
comum e itinerarios formativos no contexto do ensino médio integrado do IFSC —
Campus Chapeco, espera-se que 0s sujeitos do processo educativo possam
desenvolver a préaxis do conhecimento cientifico, revelando um novo sentido e
significado aos conhecimentos adquiridos no ambiente escolar para a sua vida,
(re)significando, assim, sua atuacédo na comunidade na qual esté inserido.

Esta pesquisa também pretendeu descrever as acdes pedagdgicas para uma
possivel aproximacdo curricular entre dois cursos do ensino médio integrado de
eixos tecnoldgicos distintos, a partir do nucleo politécnico comum materializado nas

Oficinas de Integracdo e nos componentes curriculares interdisciplinares. Essa
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flexibilizacdo curricular® podera favorecer o fomento de acgbes integradas e
interdisciplinares entre cursos de eixos tecnologicos distintos, podendo, em médio
prazo, a depender do cenario politico do pais, caminhar para um modelo de
integracdo curricular que seja capaz de (re)significar o ensino médio integrado,
dando, desse modo, mais um passo, embora timido, rumo a travessia desejada para
a educacéao politécnica.

Deseja-se também compartilhar a experiéncia dos GTs do IFSC — Campus
Chapeco6 com outras unidades de ensino, evidenciando os principais desafios para a
reorganizagdo dos cursos do ensino médio integrado, além de destacar a
necessidade perene de luta pela manutencdo, ampliacdo e investimento publico
nessa forma de oferta, pois ela oferece, a classe trabalhadora, uma formacéao
humana mais abrangente que o tradicional ensino médio propedéutico ou ensino
profissionalizante. Ressalta-se que ndo sdo propostas de mudancas na legislagéo
educacional, e sim uma oportunidade na legislacdo vigente para uma travessia rumo
educacao politécnica, aproveitando-se das contradi¢cdes proprias do capital.

Por fim, no que tange a producdo desta pesquisa, sabe-se que, entre o0s
grandes desafios para producao do produto educacional e desta dissertacdo em si,
estiveram o pouco tempo disponibilizado para sua producéo, as poucas publicagdes
especificas sobre a teméatica e a falta de um entendimento coerente de muitos
educadores sobre a importancia de se discutir o nucleo politécnico comum e o0s

itinerarios formativos no contexto do ensino médio integrado.

1.1 PESQUISAS E PUBLICACOES SOBRE NUCLEO POLITECNICO COMUM E
ITINERARIOS FORMATIVOS

Visando conhecer o conjunto de pesquisas relacionado ao tema da presente
dissertacéo, foi realizado, no segundo semestre de 2019, um levantamento sobre os
termos “nucleo politécnico comum” e ‘itinerarios formativos” junto a sites
especializados, tais como: Google Académico, Instituto Brasileiro de Informagédo em

Ciéncia e Tecnologia - IBICT, Portal de Periddicos da Capes, bem como publicacfes

5 A flexibilizagdo curricular, defendida por esta pesquisa, trata de uma maior aproximac&o curricular
entre os cursos do ensino médio integrado, a partir do nicleo politécnico comum e dos componentes
curriculares interdisciplinares, mesmo que estes estejam dispostos em eixos tecnoldgicos distintos.
Ressalta-se ainda que a expressdo “flexibilizacéo curricular’, aqui defendida, ndo possui nenhuma
relacdo com a flexibilizacéo curricular defendida pela Lei n® 13.415/2017 que trata do chamado “novo
ensino médio”.
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da ANPED - Associagdo Nacional de Pds-graduacgéo e Pesquisa em Educacado. De
modo geral, foram encontrados poucos trabalhos com énfase nos temas
pesquisados. Em pesquisa no site da ANPED, realizada em agosto de 2019, nao foi
encontrada nenhuma publicacdo especifica sobre nucleo politécnico comum ou
itinerarios formativos no contexto do ensino médio integrado nos Institutos Federais
e apenas nove publicacdes a respeito do ensino médio integrado, de modo geral. No
Google Académico, encontrou-se 15 publicacdes que tratam de nucleo politécnico
comum e itinerarios formativos; no site do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia — IBICT, foram encontradas 19 publicacdes sobre o nucleo
politécnico comum e itinerarios formativos e no Portal de Periddicos da Capes foi
localizada apenas uma publicacdo relacionada a cada tema.

Dentre as pesquisas identificadas sobre o nucleo politécnico comum, destaca-
se a dissertacdo de Juliceli Méarcia de Oliveira (2011), no Centro Universitario UNA,
com o titulo “Nucleo Politécnico Comum e Inovagao Curricular: Interpretacoes
Préticas de Professores do Curso Técnico em Analises Clinicas da Utramig”. Essa
pesquisa mostrou que a noc¢do de nucleo politécnico comum surgiu a partir
discussbes ocorridas em 2007 e 2008, promovidas pelo MEC, sobre a necessidade
de mudancas na légica de organizacdo da oferta dos cursos técnicos no Brasil.
Segundo Oliveira (2011), os debates envolveram diversos especialistas de campos
tecnoldgicos diferentes que resultaram na construcdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), pautado em eixos tecnoldgicos. A autora buscou as
contribuicbes de Machado (2009, 2010) para fundamentar os conceitos de eixos
tecnoldgicos, que deram suporte ao nucleo politécnico comum, bem como o Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior (CNE/CES) n°
277/2006. Por fim, destacou que na orientacdo curricular dos cursos de determinado
eixo tecnoldgico é que surge o nucleo politécnico comum, um elemento novo e
agregador que veio para contribuir com a construcdo de modelos pedagdégicos
integradores de conteudos e facilitadores da transferéncia de aprendizagem na
formacéo do aluno. Segundo Oliveira (2011), enquanto o eixo tecnoldgico direciona
a criacdo do projeto pedagogico, o nucleo politécnico comum orienta quanto a
pratica pedagdgica que norteia 0os conteudos e sua integracdo na busca da
formacgéo integral do futuro profissional.

Outro trabalho consultado foi a dissertagao intitulada “Avaliagédo do Processo

de Implantagdo dos ltinerarios Formativos de Educacao Profissional”’, de Sandro
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Portela Ormond (2014). Ele analisou os itinerarios formativos propostos pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, que também tem suas bases no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e na Resolucdo CNE/CEB n° de 21 de
setembro de 2012. O autor destacou que € por meio de itinerarios formativos que 0s
alunos podem escolher as diferentes alternativas de educagédo profissional
disponiveis, conforme seu nivel de escolaridade. Ormond (2014) esclareceu que,
para a elaboracao de itinerarios formativos, € preciso verificar as necessidades do
mundo do trabalho, isto é, identificar as demandas das areas carentes e 0s
profissionais necessarios com fungdes claramente definidas. O modelo de itinerarios
formativos proposto pelo autor € defendido nas obras de Bohine e Hofman (2014) e
Erlt e Hayward (2010), os quais afirmam que, para que haja flexibilidade nos
itinerarios formativos, os cursos devem seguir a tendéncia mundial de modularizacéo
curricular em cursos profissionalizantes que estruturam o material curricular em
modulos, mais autossuficientes possiveis, gerando assim uma forca de trabalho
preparada, porém mais adaptavel e maleavel.

Outras contribuicdes partem de autores como Martins (2018), com “Politecnia
como Curriculo Filosofico para o Ensino Médio Integrado”. Nesse artigo, ele destaca
gue a organizagdo curricular para os cursos integrados ao ensino meédio deve
articular a formacdo académica para o mundo do trabalho, de modo que as
disciplinas, as areas de conhecimento e o nucleo de formacdo sejam perpassados
pela pratica profissional caracteristicamente ligada a area de conhecimento, em
conformidade com a Resolugdo CNE/CEB 6/2012. Segundo o autor, para levar a
cabo a integracao curricular, essa resolucdo propde a divisdo de ndcleo da seguinte
forma: ndcleo comum, nucleo técnico e nudcleo politécnico, sendo este ultimo um
espaco de organizacdo curricular de intersecdo entre 0s conhecimentos,
competéncias e habilidades de componentes curriculares. Na perspectiva defendida
por ele, ao invés de competéncias e habilidades, espera-se que a intersecdo de
conteudos e métodos promova a formacéo integrada e omnilateral dos estudantes.

Martins (2018) destaca também o Parecer CNE/CEB n° 11.2008 que trata da
instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio e que propde a
organizacdo do ensino profissionalizante a partir de eixos tecnoldégicos com nucleos
politécnicos comuns. O autor sinaliza que o novo ordenamento escolar estabelecido
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Médio, a partir de 2012, passou a considerar essencial o nucleo politécnico
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comum para a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os sistemas de
producdo social, quer sejam de ordem cultural, econbmica, ambiental, ética ou
estética. Ele faz ainda algumas contribuicées sobre a construcéo coletiva do nucleo
politécnico comum e a promoc¢ao de projetos integradores, explicando que:
Ao se criar um ndcleo politécnico, pretende-se aproximar e articular a
ciéncia e a tecnologia, para que uma nao prevaleca sobre a outra. Por fim,
espera-se que a construcdo coletiva das ementas, seja por &reas ou por
grupos afins, estimule a realiza¢do de Projetos Integradores. Estes projetos
sdo entendidos, de maneira geral, como propostas pedagégicas que
articulam as éareas ou eixos do conhecimento, em funcdo de problemas
complexos que exigem planejamento, metodologia de pesquisa, execucéo e
divulgacdo de resultados. S&o exemplos de projetos integradores as
olimpiadas nacionais das grandes areas do conhecimento, as feiras de

cultura, as mostras de linguagem e danca, as simula¢gdes de organizacbes
etc. (MARTINS, 2018, p. 142).

Na obra organizada por Regattieri e Castro (2018), “Curriculo de Ensino
Médio: Textos de Apoio”, o ensino medio integrado é relacionado com a educacéao
profissional a partir da proposta inicial chamada “Projeto Curriculos de Ensino
Médio”, da UNESCO, que previa algumas alternativas para o ensino médio e a
educacao profissional, que perpassavam pelo protagonismo juvenil, integracao por
meio de projetos e integracdo por meio da formacado tecnoldgica ou politécnica.
Nesse Ultimo caso, as autoras apontaram que o termo orientado pelo Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio est4d organizado em doze eixos
tecnoldgicos, com ndcleos politécnicos comuns. Neste caso, o termo é aplicado ao
conjunto de tecnologias ou de conhecimentos, atitudes, valores e capacidades
comuns as habilitagcdes previstas no eixo tecnologico. Essa concepgdo estaria mais
vinculada a uma perspectiva de formagédo polivalente e do que organizacdo de
itinerarios formativos.

Finalmente, Teixeira (2018), na dissertacdo intitulada “Proposta de
Organizacédo Curricular para os Cursos do Ensino Médio Integrado (EMI) do IF
Sertdo — PE, Campus Petrolina”, ao tratar dos nulcleos da rede curricular, buscou
aporte na Resolucdo CNE/CEB n° 6, de setembro de 2012, e esclareceu que o
termo “nudcleo “foi utilizado pelo sentido que a palavra carrega de ser o centro de
uma estrutura. E uma forma de identificar os componentes que constituem uma rede
curricular. A autora pontua que € a partir dos nicleos que surgem os fios conectores
gue possibilitam a construgcdo da rede e apresenta os conceitos de “nudcleo

politécnico”, “nucleo temético” e “nucleo integrador”. Ao tratar sobre o nucleo
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politécnico comum, ela ressalta que as disciplinas que devem fazer parte dele néo
sao apenas as de conhecimentos especificos das areas do curso, mas aquelas com
fundamentos sociais, organizacionais, econémicos, politicos, ambientais, culturais,
entre outros. Pois, é nesse sentido que a proposta do conectivo “diversificado” se
refere de tais fundamentos, bem como dos de empreendedorismo, cooperativismo,
tecnologia da informacéo, legislacéo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranca do trabalho, gestdo da inovacao e iniciacéo cientifica, gestao de pessoas,
da qualidade social e ambiental do trabalho.

Ressalta-se que os trabalhos pesquisados, apesar de tratarem das tematicas
“nucleo politécnico comum” e “itinerarios formativos”, ndo os desvelam de forma
simultanea e necessariamente alinhada ao ensino médio integrado no contexto dos
Institutos Federais, como é proposto por esta pesquisa. Entretanto, os autores
apresentam contribuicdes importantes ao bom entendimento do tema proposto.
Diversos e oportunos autores forneceram bases conceituais aos temas como: ensino
médio integrado, educacdo e trabalho, curriculo integrado, entre outros, que
possuem estreita relacdo com a pesquisa desenvolvida. Desta forma, destaca-se
gue, em momentos diversos desta producdo, buscam-se os didlogos necessarios
com os autores e documentos utilizados nos referenciais bibliograficos, a fim de

fundamentar as concepcdes tedricas necessarias a essa investigacao.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi construida a partir de varias etapas que tiveram inicio
em agosto de 2018, quando comecaram as aulas no mestrado ProfEPT. Uma das
primeiras tarefas desenvolvidas foi a realizacao de leituras e fichamentos de artigos,
livros e videos relativos a educacao, histéria da educacao profissional no Brasil,
ensino meédio integrado, nucleo politécnico comum, itinerarios formativos, educacéao
politécnica, escola unitaria e curriculo integrado para entender o objeto de estudo.

Em seguida, o pesquisador solicitou a anuéncia da Pro-reitora de Pesquisa e
Pos-graduacdo do IFSC e da Direcdo Geral do Campus para o trabalho a ser
realizado, encaminhando o pedido para a realizacdo da pesquisa, acompanhamento
das reunides dos GTs e uso das informacgOes registradas. Nesse processo, foi

encaminhada uma cOpia do projeto de pesquisa para ciéncia dos gestores e
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formalizado, por escrito, o pedido de autorizacdo dos dados institucionais. A
autorizacdo para uso dos dados foi concedida no primeiro semestre de 2019.

Ainda no primeiro semestre do ano de 2019, foram feitos os devidos registros
sobre a unidade de ensino e houve a participagdo do pesquisador em algumas
reunides realizadas pelos GTs, nas quais foram ouvidas e registradas, por escrito
e/ou audio, as discussdes dos grupos e dos demais participantes. A maior parte das
reunides foi gravada pelo orientador da pesquisa, que também é professor do ensino
médio integrado do Campus Chapeco, e enviadas ao pesquisador (orientando),
devido distancia e a falta de aporte financeiro por parte das instituicées de fomento a
pesquisa - fatores que, por vezes, impossibilitaram o pesquisador de fazer-se
presente.

Com base nas informacdes coletadas, buscou-se um diadlogo conceitual com
os tedricos da tematica, no sentido de bem fundamenta-las. No caso dos itinerarios
formativos dos cursos, foi necessario o acesso a matriz curricular do curso e ao
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Informatica. Além disso, foram analisadas
atas das reunides, slides informativos utilizados nos debates, textos de autores que
tratam sobre a natureza e a duragdo do ensino médio integrado, entre outros.

Para a andlise dos limites e possibilidades de materializagcdo do nucleo
politécnico comum e dos itinerarios formativos no contexto do ensino médio
integrado no Instituto Federal de Santa Catarina - Campus Chapeco, recorreu-se ao
método de abordagem dialético, a fim de entender o processo histérico e material da
educacéao profissional no Brasil, visto que essa modalidade de educacéao foi, durante
décadas, negligenciada e voltada a atender as demandas do mercado de trabalho e
direcionada aos filhos da classe trabalhadora. Nessa esteira, buscou-se por
intermédio do materialismo histoérico-dialético entender como a educacéo profissional
€ pensada hoje, no contexto do ensino médio integrado da instituicdo de ensino em
questao.

A concepcdo moderna de dialética aqui utilizada é baseada em Konder (2008,
p. 7-8), que a descreve como “0 modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o
modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformagdo”. Dessa maneira, € preciso pensar a educacdo
profissional como um todo, conhecendo sua génese, para entdo compreender o
atual ensino médio integrado. Essa concepcdo de ensino meédio integrado surge

como luta e resisténcia de atores contra a hegemonia do modo de producéo



25

capitalista e como possibilidade de travessia rumo a politecnia. Buscou-se com esta
pesquisa conhecer a educacéo profissional como totalidade que, segundo Konder
(2008, p. 36), “é mais que a soma das partes que a constituem. No trabalho, por
exemplo, dez pessoas bem entrosadas produzem mais do que a soma das
produc¢des individuais de cada uma delas, isoladamente considerada”.

E necessario entender os processos educativos como algo dinamico e
marcado por relacdes dialéticas entre seus atores: Estado, escola, alunos, docentes
comunidade e trabalho (ontolégico e historico). Desta forma, o método dialético parte
da seguinte premissa:

[...] na natureza, tudo se relaciona, transforma-se e ha sempre uma
contradicdo inerente a cada fendmeno. Nesse tipo de método, para
conhecer determinado fenémeno ou objeto, o pesquisador precisa estuda-lo
em todos os seus aspectos, suas rela(;c”)es e conexdes, sem tratar o

conhecimento como algo rigido, ja que tudo no mundo estd sempre em
constante mudanca (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 35).

A dialética deve ser pensada nas relacdes de contradicdo, especialmente
dentro da concepgdo marxista, que se debruca sobre as relagbes de trabalho na
perspectiva da sociedade capitalista e suas formas de exploracdo do trabalhador. E
importante ressaltar também o papel da categoria “totalidade” para a compreenséao
das relagbes sociais e para apreender as contradicbes na oferta da educacédo
profissional no contexto da sociedade brasileira.

Esta investigacdo adotou o método de procedimento observacional que, por
ser “um procedimento muito utilizado em ciéncias sociais, [que]possibilita o mais
elevado grau de precisdo nas ciéncias sociais.” (GIL, 2008 apud PRODANOQV e
FREITAS, 2013 p. 37). Para Lakatos e Marconi (2017), a observacao como técnica
da pesquisa gqualitativa visa explorar e descrever fendbmenos, ambientes, aspectos
da vida social de um grupo, fazendo uso de anotagdes textuais e outros signos néao
verbais. Desta maneira, a observacdo dos debates dos GTs com os demais
professores revelou tensdes, mas também proposi¢cdes para o rearranjo do curriculo
integrado para o ensino médio integrado do IFSC — Campus Chapec6. A partir da
observacdo e também da escuta dos audios verificou-se que existem projetos
diversos para o ensino médio integrado e que alguns professores se mostraram
mais confortaveis para manifestar sua visdo de mundo do que outros, que optaram

pelo siléncio, mas cujas expressdes faciais respondiam a muitas questdes discutidas
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naqueles encontros. A observacao também ajudou a entender aspectos da atividade
laboral desses sujeitos e a caracterizacao do local da pesquisa.

A natureza da pesquisa foi aplicada, tendo em vista que ela, segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 52): “objetiva gerar conhecimentos para aplicagédo
pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais”. Desse modo, o conhecimento que foi produzido durante a pesquisa gerou
um produto educacional aplicavel, que é parte intrinseca desta dissertacdo, mas
gue, por sua vez, € também autbnoma, pois pode ser utilizada separadamente. O
produto educacional denominado Caderno de Memdrias surge a partir da pesquisa
documental, dos registros escritos e dos audios transcritos dos debates dos GTs
para reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica e
implantagdo do curso técnico em Sistemas de Energia Renovavel do IFSC —
Céampus Chapeco. Ele fara parte do acervo da instituicdo e servira para que outros
pesquisadores continuem a histéria e memoéria desse campus. Nesse sentido,
buscou-se o conceito de historia oral que é:

Antes de tudo um espaco de contato e influéncia interdisciplinares, sociais,
em escalas e niveis locais e regionais, com énfase nos fendmenos e
eventos que permitam, através da oralidade, oferecer interpretacbes

qualitativas de processos histéricos e sociais (FERREIRA e AMADO, 2006,
p. 16).

Historia oral € um recurso moderno usado para elaboracdo de registros,
documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de
pessoas e de grupos. Ela é sempre uma histéria do tempo presente e
também reconhecida como histéria viva (MEIHY e HOLANDA 2010, p. 17).

O registro da histéria oral dos GTs € também memdria dos individuos que
destinam parte do tempo a finalidade que lhes é posta; portanto, existe, por parte
desses grupos, a memoaria individual e coletiva. Nesse movimento de construgédo do
trabalho pedagdgico, toda memoria é, por definicdo, “coletiva”, cujo® atributo mais
imediato é garantir a continuidade do tempo e permitir resistir a alteridade, ao “tempo
que muda”, as rupturas que sdo o destino de toda vida humana” (FERREIRA e
ARMANDO, 2006, p. 94). Quanto a memoria dos grupos, 0s autores explicam que:

No que diz respeito aos grupos, as memorias sdo consideradas individuais,
mas ocorrem 0s maiores conflitos quando as pessoas insistem em que as
lembrancas dos outros sejam iguais as suas. Reunides e aniversarios sao
frequentemente foruns de asperos debates entre os participantes sobre a

meméria de um evento, mesmo quando todos o testemunharam
(FERREIRA e ARMANDO, 2006, p. 85).
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Sobre os registros escritos e transcricdo dos audios, reitera-se que, conforme
Meihye Holanda (2010, p. 17), o compromisso com a “devolugédo” dos resultados do
projeto é condicdo basica para justificar um projeto de Historia Oral [...] seja para
instruir teses, dissertagcdes, comprar acervos ou funcionar como alerta tematico, os
textos estabelecidos, em primeiro lugar, devem ser devolvidos aos protagonistas
geradores e, conforme o caso, a comunidade que os provocou. O Caderno de
Memodrias foi enviado aos sujeitos da pesquisa para a sua validacdo, ou seja, eles
tomaram ciéncia de toda a producao feita a partir da observacdo e registro das
reunides pelo pesquisador e concordaram com todo o conteddo apresentado,
mediante a assinatura virtual do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), sobre os cumprimentos dos aspectos éticos, em substituicio ao documento
da Plataforma Brasil.

Quanto aos objetivos, esta investigacdo € descritiva, pois, conforme Severino
(2016, p. 132), caracteriza-se como “aquela que, além de registrar e analisar 0s
fendbmenos estudados, busca identificar suas causas, [...] seja através da
interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos”. Por meio dela, os fatos sao
registrados, analisados e interpretados sem a interferéncia do pesquisador
(PRODANOV e FREITAS, 2013). Sendo assim, o0 pesquisador, presente nas
reunides dos GTs, comportando-se de maneira neutra, detinha-se apenas a registrar
as falas dos participantes e, na sua auséncia, as reunidbes eram registradas em
audios, posteriormente disponibilizados para o pesquisador.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa atendeu aos
padroes de pesquisa documental, descrita por Severino (2016, p. 131) como uma
“fonte de documentos no sentido amplo, ou seja, ndao s6 documentos impressos,
mas, sobretudo, outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagOes, documentos legais [...] € ndo tiveram nenhum tratamento analitico [...]".
O autor esclarece que esses documentos sao fontes primarias ou matérias-primas,
mediante as quais o0 pesquisador vai desenvolver sua investigacéo e analise. Desta
maneira, os documentos que foram utilizados para essa pesquisa constam de atas
de reunibes, matrizes curriculares, registros escritos, audio de reunides e relatorios.
Tais documentos foram utilizados para a elaboracdo do produto educacional —
Caderno de Memodrias - bem como para a produgéo de parte da dissertacéo.

Tendo em vista sua abordagem qualitativa, que se ateve a “exploragao,
descricdo e entendimento do problema” (LAKATOS e MARCONI, 2017, p. 96),foi
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necessario entender as bases conceituais do ensino médio integrado, sua
concepcao, tensbes e visbes de mundo dos atores hegemobnicos e contra-
hegemonicos que representam interesses contraditorios na educacao profissional
brasileira. A exploragéo e a descrigao foram fundamentadas nos registros escritos e
nas transcri¢des dos 4udios das reunides dos GTs, ocorridas durante o ano de 2019.

Os sujeitos da pesquisa foram os servidores e estudantes envolvidos nos dois
GTs — um responsavel pela reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informética e outro pela implementacéo do curso técnico em Sistemas
de Energia Renovavel. Esses grupos eram compostos por numeros distintos de
participantes. No caso do curso de Informatica, era formado pelos integrantes do
Nucleo Docente Estruturante do Curso®, constituido pelo coordenador, coordenador
adjunto do curso e mais cinco professores representando cada area do
conhecimento, um representante da Coordenadoria Pedagodgica e alunos
representantes do Grémio Estudantil que se revezaram nas participacfes das
reunides dos GTs. J& o grupo de Energias Renovaveis era composto por dois
representantes da area técnica de Eletroeletronica, um professor da area de Fisica,
dois professores de Quimica, uma professora de Lingua Inglesa, um professor de
Geografia, um professor de Histéria e um professor de Matematica, além de
representante da Coordenadoria Pedagogica. O numero total de participantes dos
dois grupos foi, em média, vinte, variando conforme as pautas e momentos das
reunibes. Além disso, muitas reunides foram ampliadas, com a presenca dos
membros dos dois grupos e demais envolvidos com 0s cursos de ensino médio
integrado do Campus.

De modo geral, a presente pesquisa buscou compreender a materialidade do
nucleo politécnico comum e itinerarios formativos no contexto do ensino médio
integrado. Para compreender a materialidade desses instrumentos pedagoégicos
responsaveis, em parte, pela formacdo omnilateral dos educandos deste campus,
buscou-se nas bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica as
macroestruturas tedricas que sustentam a concepcao de ensino médio integrado:
trabalho, educacdo politécnica e curriculo integrado. A totalidade dessa
macroestrutura compde o ensino médio integrado. Tal perspectiva de ensino permite

pensar em matrizes curriculares integradas que respondem por praticas docentes

A formacédo do Nucleo Docente Estruturante esta respaldada pela Resolugdo n° 001 de 09/06/2016,
emitida pelo Colegiado do Campus Chapeco.
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igualmente integradas e interdisciplinares, a exemplo do exercicio da préaxis
pedagogica nucleo politécnico comum e da promocao de itinerarios formativos que
conduzem a uma formacao humana omnilateral.

As bases conceituais que estruturam o ensino médio integrado e politécnico
sdo apresentadas no Capitulo Il desta dissertacdo; o processo de producédo e a
relacdo entre produto educacional e o debate conceitual sdo apresentados no
Capitulo 1l e o Capitulo IV é dedicado, na integra, a apresentacdo do produto
educacional.

Espera-se que a presente investigacdo e os esforcos empreendidos pelos
GTs analisados sirvam de inspiracdo e manutencdo da utopia de que outras
perspectivas educativas, na logica dos trabalhadores, podem ser materializadas a

partir do trabalho coletivo das equipes envolvidas com o ensino médio integrado.
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2 PRESSUPOSTOS E BASES TEORICAS

2.1 O SENTIDO DO TRABALHO E SUAS DIMENSOES

Pensar a formac&o humana integral na arena do ensino médio integrado leva
a destacar alguns posicionamentos relevantes e, em principio, entender o trabalho,

imerso numa perspectiva ontoldgica e historica.

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fung¢do das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. [...] a esséncia
humana é produzida pelos proprios homens. O que o homem &, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano (SAVIANI, 2007, p. 154).

Para compreender a importancia do trabalho como algo essencialmente
humano, que responde aos diversos aspectos da vida, Frigotto (2012), ao dispor
sobre a questédo do trabalho ontolégico ou ontocriativo, o coloca como produtor de

todas as dimensdes da vida humana e “alma” dos homens.

[...] ele (o trabalho ontolégico ou ontocriativo) aparece como atividade que
responde a producdo dos elementos necessarios e imperativos a vida
biolégica dos seres humanos enquanto seres ou animais evoluidos da
natureza. Concomitantemente, porém, responde as necessidades de sua
vida cultural, social, estética, simbdlica, ludica e afetiva. Trata-se de
necessidades, ambas, que, por serem histéricas, assumem especificidades
no tempo e no espaco. Tanto sob um aspecto quanto sob o outro, nesse
sentido, o trabalho sé pode deixar de existir se os seres humanos
desaparecerem ou se transmutarem em “anjos” (FRIGOTTO, 2012, p. 59).

Cabe esclarecer também as diferencas entre as dimensfes do trabalho
ontolégico e histérico, este ultimo ligado as concep¢cdes de emprego e do modo
capitalista de producéao, trabalho assalariado ou ndo. Por isso,

[...] ndo se pode entdo, confundir o trabalho na sua esséncia e generalidade
ontocriativa com certas formas histéricas que o trabalho vai assumir — entre
elas a servil, a escrava e a assalariada, sendo que nesta Ultima é comum se
confundir trabalho como emprego ou se apagar as questdes inerentes a

venda da forca de trabalho pelo trabalhador (LUCKACS, 1978, apud
FRIGOTTO, 2012, p. 59).

No contexto da dimensdo ontologica do trabalho, que envolve a praxis da
criacao e recriacdo em diversos planos da vida humana, como resposta as multiplas

necessidades que sdo encaminhadas as geracdes futuras e a algumas dessas
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demandas, o trabalho constitui-se como dever’ e direito?, sob o ponto de vista do
trabalho como principio educativo. Nos ensinamentos de Frigotto (2012), o trabalho
e 0 conhecimento que é necessario a ele, € o produto dessa relacdo e deve ser
comum a todos os seres humanos para a propria manutencdo da humanidade.
Portanto, deve-se repelir a exploragéo do trabalho do homem pelo homem.
O trabalho como principio educativo deriva do fato que todos os seres
humanos sdo seres da natureza e, portanto, ttm necessidade de alimentar-
se, proteger-se das intempéries e cria meios de vida. E fundamental
socializar, desde a infancia, o principio que a tarefa de promover a
subsisténcia, e outras esferas da vida do trabalho, € comum a todos os
seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho dos outros. Estes, na expressdo de Gramsci,

podem ser considerados mamiferos de luxo — seres de outra espécie que
acham natural explorar seres humanos (FRIGOTTO, 2012, p. 60).

O trabalho é uma atividade essencialmente humana. Antunes (2005, p. 67)
afirma que, “[...] € a partir do trabalho, em sua realizacao cotidiana, que o ser social
distingue-se de todas as formas pré-humanas”. Nesse processo, existe uma
intencionalidade, uma consciéncia que sinaliza que “[...] o trabalho € um ato por si
consciente e, portanto, pressupde um conhecimento concreto, ainda que jamais
perfeito, de determinadas finalidades e determinados meios” (LUKACS, 1978 apud
ANTUNES, 2005, p. 68).

Sobre a importancia do trabalho para a formacdo do ser social, Antunes
(2005, p.68) afirma que “[...] o trabalho mostra-se, entdo, como momento fundante
de realizacdo do ser social, condicdo para sua existéncia; € por isso, ponto de
partida para a humanizagdo do ser social’. Desta maneira, ele contribui para a
transformacao de grupos humanos, no sentido quantitativo, e para a formagédo de
grupos humanos sociais, numa perspectiva qualitativa, de evolucdo da propria
espécie humana.

E entdo, exatamente por meio de sua atividade produtiva, por meio do
trabalho, que o ser humano — que € “uma parte da natureza” — afasta-se de
sua condi¢do imediatamente animal e faz da prépria natureza uma extensao

do seu corpo, tornando-a assim cada vez mais humana, cada vez mais
social (ANTUNES, 2012, p. 10).

'Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o trabalho é um dever por ser justo que todos colaborem
na producdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producéo da vida humana.
8Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) o trabalho é um direito pelo fato de o ser humano se
constituir em um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acdo consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para a sua producéo e reproducao.
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Para Fontes (2017), a venda da for¢ca de trabalho surge nas sociedades
capitalistas e constitui a base do capitalismo. A autora destaca que, sob a base do
capitalismo, o trabalho assume multiplas configuracbes e a capacidade criativa
torna-se secundaria, ou seja, o trabalho torna-se alienado e estranho ao trabalhador.
Assim,

Para a grande maioria, o trabalho reduz-se a necessidade imperativa de
homens e mulheres de garantir sua subsisténcia no mercado. Da relagédo
social entre trabalho e capital e da atividade criativa saltamos para a relacao
juridica “emprego”, forma ainda generalizada pelo capitalismo, mas em vias
de transformacéo, na qual homens e mulheres estao totalmente disponiveis,

durante a maior parte do tempo, aos seus empregadores, para realizar as
tarefas (“trabalho”) que Ihes forem designadas (FONTES, 2017, p. 47).

No modo de producédo capitalista, as relacdes de trabalho deslocam-se do
social para o juridico, e o ritmo do trabalho é mediado pelas relagdes de contrato de
trabalho, efetivado face ao pagamento de salario, ou seja, trabalho assalariado. O
trabalho, nessa nova manifestacéo, pautado no modo de producédo capitalista é:

[...] louvado e reafirmado na educacdo escolar, na educacédo profissional,
nas empresas e na propaganda, onde se procura extrair uma vocagao, um
impulso interno a cada ser singular que o justifique e conforte na tarefa que
devera cumprir. Também é louvado como emprego, enquanto trampolim
para o sucesso e valorizado positivamente como expressdo da propria
subjetividade. Tal valoracdo positiva é socialmente confirmada somente se

o trabalho converte-se em “emprego”, em forma de venda da forca de
trabalho assegurada por um contrato (FONTES, 2017, p. 47).

Observa-se que a dimensao do trabalho histérico se apresenta como forma
de afirmacdo do sucesso na sociedade capitalista que € aferido pelo individuo a
partir do poder de compra proporcionado que, supostamente, ira diferi-lo dos demais

individuos do seu grupo social.

2.2 A DIMENSAO ONTOLOGICA DO TRABALHO

Para Marx (2017, p. 255), “[...] o trabalho é, antes de tudo, um processo entre

o0 homem e a natureza, processo este que o homem, por prépria acdo, medeia,

regula e controla seu metabolismo com a natureza.”. Nessa direcdo, a partir da

apropriacdo das forcas naturais, Marx estende esse dominio a corporeidade
humana:

A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util para sua propria

vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragcos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a
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natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica,
ao mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX, 2017, p. 255).

Ao pontuar as implicacbes antrépicas sobre a natureza, Mészaros (2006)
dialoga com a concepcao de Marx sobre a relacdo homem — natureza — trabalho,
destacando que:

[...] a0 mesmo tempo em que é “imediatamente um ser natural’, o ser
humano “ndo é apenas um ser natural, mas um ser natural humano, e
desse modo, “a natureza ndo esta, nem objetiva nem subjetivamente,

imediatamente  disponivel ao ser humano de modo adequado”
(MESZAROS, 2006 apud ANTUNES, 2012, p. 11).

7

Quando a interacdo entre homem e natureza é realizada, ocasiona o
processo de trabalho.

[...] o processo de trabalho é a unidade entre trabalho e natureza, processo

que resulta num objeto”, e mais, “findo entdo o processo, o ser humano se

depara com algo ndo mais imediatamente dado pela natureza, mas algo
transformado pelo trabalho, algo humanizado (ANTUNES, 2012, p. 14).

Saviani (2007) descreve o ser humano como ser do trabalho, que atua sobre

a natureza no sentido de suprir suas necessidades humanas. O trabalho é

compreendido como uma “[...] relagao direta entre ser humano e natureza, tanto em

seu aspecto estrutural quanto em suas formas histéricas, tanto como elemento

fundante quanto como processo de continuidade e complexificacdo praticas”

(MESZAROS, 2006 apud ANTUNES, 2012, p. 25). Neste sentido, trabalho é tratado

primeiro, numa concep¢ao mais ampla, como mediacdes primarias ou de primeira

ordem, que guardam em si o sentido ontolégico, e como elemento do processo
histérico-social do ser humano.

Pois se o trabalho é exatamente aquilo que garante a reprodugdo social e

diaria e imediata, é também aquilo que torna possivel ao ser humano, ao

conjunto dos seres humanos, a partir de assegurada a supressdo das

caréncias e necessidades bésicas, dedicar-se a atividades que possibilitem

uma existéncia cada vez mais plena, cada vez mais humana (ANTUNES,
2012, p. 25).

O trabalho, como mediacdo primaria ou de primeira ordem, guarda em si 0
sentido ontolégico, que nas palavras de Marx e Engles (2007 apud ANTUNES,
2012), promove a producdo da sua primeira necessidade nova, um ato
genuinamente humano, que diz respeito a producao da propria vida material, que se

configura como um ato histérico a ser cumprido diariamente.
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2.3 A DIMENSAO HISTORICA DO TRABALHO

Em sua dimensdo histérica, o trabalho é consequéncia das relacfes
capitalistas de producao, da exploracao do trabalhador, da producdo do mais-valor e

da tirania do dinheiro. Nesse sentido, trabalho é emprego.

A forca de trabalho expressa sua centralidade ao se transformar em
produtora de valores de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais valor
para os capitalistas. O trabalho, entdo, de atividade produtora imediata de
valores de uso para os trabalhadores, se reproduz & mercadoria forca de
trabalho e tende a se confundir com emprego. O capital detém como
propriedade privada, de forma crescente, os meios e 0s instrumentos de
producdo. A classe trabalhadora detém apenas sua forca de trabalho para
vender. Ao capitalista interessa comprar o tempo de trabalho do trabalhador
ao menor preco possivel, organiza-lo e gerencia-lo de tal sorte que ao final
de um periodo de trabalho - jornada, semana ou més — o pagamento em
forma de salario represente apenas uma parte de tempo pago e a outra se
transforme em ganho do capitalismo ou um sobrevalor (FRIGOTTO, 2012,
p. 63).

Cabe analisar o que ha por tras da “mantilha” da aparente liberdade que o
sistema capitalista disponibiliza ao trabalhador, que diferencia esse modo de
producdo dos demais como a servidao e o escravismo. No modo de produgé&o
capitalista, a forca de trabalho, que € uma mercadoria, pode ser vendida a qualquer
detentor dos meios de producdo. Essa sensacao de liberdade € coadunada com um
sentimento de licitude, pois o mercado considera o rendimento recebido pelo
trabalhador, sob a forma de salério, 0 necessario para a sua manutencao.

E interessante nesse sistema que ele ndo parece se basear em trapaca,
roubo ou espoliagdo, porque o trabalhador pode receber um valor de
mercado “justo” (o “salario padrao”), ao mesmo tempo que trabalha para
gerar o mais-valor que o capital precisa para sobreviver. Essa “justica” se
baseia na ideia de que os trabalhadores tém o direito a propriedade privada
individualizada sobre a for¢a de trabalho que fornecem para o capital na
forma de mercadoria (uma mercadoria cujo valor de uso para o capital € ser
capaz de produzir valor e mais-valor) e s&o “livres” para vender essa forca
de trabalho para quem quiserem. E mais conveniente para o capital, é claro,
que os trabalhadores sejam ‘“libertados” de qualquer acesso a terra ou

gualquer meio de producdo. Desse modo, ndo lhes resta opcdo exceto
vender a propria for¢a de trabalho para sobreviver (HARVEY, 2016, p. 68).

Nesse sentido, a classe trabalhadora vem sendo explorada, em nome do
capital, desde o surgimento do capitalismo, do monopdlio da propriedade privada e
da reorganizacdo das classes sociais - momento em que também surgem os
primeiros “mamiferos de luxo” - expressédo de Gramsci que, nas narrativas de Ramos
(2008, p. 8), encontram-se como “[...] homens e mulheres que, por viver da

exploragdo do trabalho dos outros deixam de exercer aquilo que |hes conferem
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ontologicamente a condicdo de seres humanos, a capacidade de produzir social e
coletivamente sua existéncia”.

Com a Primeira Revolugcao Industrial, nos século XVIII e XIX, surgiram as
formas mais intensas de exploracdo dos trabalhadores - criangas, jovens, adultos e
idosos -, com jornadas de trabalhos exaustivas que, muitas vezes, excediam as 16
horas de trabalho, em ambientes extremamente insalubres que, na concepc¢ao de
Marx, eram consideradas abominaveis.

A fim de refletir sobre o trabalho numa concepcédo histérica, devidamente
apropriada pelos detentores dos meios de producdo, expdem-se relatos da obra de
Marx (2017), que retratou o trabalho nas fabricas durante a Revolucdo Industrial
ocorrida no Reino Unido entre os séculos XVIII e XIX, extraidos do Daily Telegraph
(Londres), em 17 de janeiro de 1860:

[...] Criancas entre 9 e 10 anos de idade sdo arrancadas de suas camas
imundas as 2, 3, 4 horas da manha e forcadas a trabalhar, para sua mera
subsisténcias, até as 10, 11, 12 horas da noite, enquanto seus membros se
atrofiam, seus corpos definham, suas faces desbotam e sua esséncia
humana se enrijece inteiramente num torpor pétreo, cuja mera visdo ja é
algo terrivel.[...] O método de fazer meninos trabalhar alternadamente de dia
e de noite leva ao prolongamento maléfico da jornada de trabalho, tanto em
periodo de pressao sobre os negdcios, quanto no curso normal das coisas.
Esse prolongamento €, em muitos casos, ndo so cruel, mas simplesmente
inacreditavel. E inevitavel que, vez ou outra, uma crianca falte ao
revezamento por algum motivo. Entdo, um ou mais meninos presentes, que
ja concluiram sua jornada de trabalho, tém de preencher essa auséncia.
Esse sistema é tao conhecido que o gerente de uma fabrica de laminagem
respondeu da seguinte forma a minha pergunta de como a posicdo dos
meninos ausentes seria preenchida: “sei que o senhor sabe disso tdo bem

quanto eu”, e ndo hesitou em reconhecer o fato” (MARX, 2017, p. 318 e
331).

Observa-se na citacdo acima como o modo de producdo capitalista se
apropriou dos corpos dos seres humanos, de forma indistinta que, & época, era
congénere ao escravismo, atenuado sobre a aparente liberdade do modo de
producao capitalista e o pagamento de salarios. O mais-valor era extraido daqueles
trabalhadores, literalmente, a exaustdo. Percebe-se que, na atualidade, trabalhos
como aqueles descritos por Marx, apesar de continuarem existindo, ndo sé&o
comuns, devido ao desenvolvimento industrial, & legislacdo trabalhista e aos acordos
internacionais. Entretanto, assim como o capitalismo industrial do século XVIII e XIX
foi se reinventando ao longo do tempo e do espaco até o atual capitalismo
informacional, certamente, as suas formas de exploragdo o acompanharam e

igualmente sofreram as mutacdes necessarias a continua extracdo do mais-valor,
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literalmente, & exaustdo do trabalhador pelos detentores dos meios de producéo, a
exemplo da precarizacao das relacdes de trabalho, dos trabalhadores por aplicativos
e outras formas de coacao proprias do modo de producao capitalista.

A respeito do processo de trabalho, Antunes (2012) resgata o conceito de
mediacdes de segunda ordem desenvolvido por Mészaros, relativo a um conjunto de
mediacdes humanamente constituidas que se interpdem na relacdo direta (e nao
eliminavel) entre ser humano e natureza, mediada pelo trabalho, e a ela se
sobrepdem, assim como também a subordinam, pela introducdo de elementos
fetichizadores e alienantes de controle social metabdlico. Essas media¢gbes de
segunda ordem, segundo o autor, alicercam o sistema metabdlico do capital, que
designa a estrutura de funcionamento, socialmente construida, do modo de
producao e reproducao do capital.

A constituicdo do sistema sociometabdlico do capital corresponde a
emergéncia desse sistema de mediacdes de segunda ordem, que subordina
todas as funcdes produtivas e reprodutivas da vida humana, e o trabalho, de

finalidade em si do processo de humanizagéo do ser humano, transforma-se
em mero meio de reproducao do capital (ANTUNES, 2012, p. 6).

Como controle da alienacdo das mediacdes de segunda ordem, Mészaros
(2008, p. 72-73) propos a “...] automediagdo, na sua inseparabilidade do
autocontrole e da autorrealizacédo através da liberdade substantiva e da igualdade,
numa ordem social reprodutiva conscientemente regulada pelos individuos
associados”. Assim, considera-se como proposta de superacdo das mediacdes de
segunda ordem as necessidades reais dos individuos sociais e a negacao dos
“apetites” forjados artificialmente pelo sistema capital, negando, desta forma, os
elementos fetichizadores produzidos pelo capital com o objetivo de produzir novas
“necessidades”.

Citando Marx, Antunes (2005) apontou a distingdo entre trabalho concreto e
trabalho abstrato, sendo que no primeiro tem-se o carater Gtil do trabalho para
producao de coisas socialmente Uteis e necessarias. Ele explica que:

Todo trabalho €, por um lado dispéndio de forga de trabalho do homem no
sentido fisiolégico, e nessa qualidade de trabalho humano igual ao trabalho
humano abstrato gera valor das mercadorias. Todo trabalho é, por outro
lado, dispéndio de for¢a de trabalho do homem sob forma especificamente

adequada a um fim, e nessa qualidade de trabalho concreto Gtil, produz
valores de uso (MARX, 1983 apud ANTUNES, 2005, p. 68, 69).
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O trabalho abstrato relaciona-se a producdo socialmente determinada,
caracterizada por: “...] tratar-se de uma producdo voltada para o mundo das
mercadorias e de valorizacéo do capital. O trabalho encontra-se envolto em relacdes
capitalistas, que alteram em grande medida seu sentindo historico original’
(ANTUNES, 2005, p. 69).Quando a forca de trabalho torna-se uma mercadoria,
dentro da logica capitalista de producéo, o trabalho e a mercadoria como produto
final dessa acao tornam-se alienados, pois, como afirma Antunes (2012, p. 29), “...]
no final do processo de trabalho o objeto produzido ndo mais pertence ao ser
humano que o produziu, que o objetivou, isto é, dele se aliena, pertence a outro ser
humano”. Neste sentido, a “alienacdo € uma caracteristica historica do processo do
trabalho ou, para ser um pouco mais preciso, da forma como se organiza o trabalho
num dado momento histérico, tem-se entdo que alienacdo € um conceito, em si,
inerentemente histérico” (ANTUNES, 2012, p. 29).

2.4 A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO

A fim de tratar da educacdo profissional no Brasil, parte-se aqui do
pressuposto apontado por Moura (2007, p.5) de que “[...] a relagao entre a educagao
béasica e profissional no Brasil estd marcada historicamente pela dualidade”, ou seja,
a aprendizagem das técnicas de trabalho manual, ao longo do tempo, foi destinada
aos filhos da classe trabalhadora e a educacéo propedéutica para os filhos da classe
dos dirigentes. Conforme o autor, sobre a educacao profissional no Brasil, “[...]até o
século XIX ndo ha registros de iniciativas sistematicas que hoje possam ser
caracterizadas como pertencentes ao campo da educagéo profissional” (MOURA,
2015, p.5).

Desde o inicio da colonizagcdo do Brasil, as relacdes escravistas de
producéo afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da manufatura.
O emprego de escravos como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, tecelfes etc.
afugentava os trabalhadores livres dessas atividades, empenhados todos
em se diferenciar do escravo, o que era da maior importancia diante de
senhores/empregadores, que viam todos os trabalhadores como coisa sua.
Por isso, entre outras razbes, as corporacdes de oficios (irmandades ou

“bandeiras”) ndo tiveram, no Brasil Col6nia, o desenvolvimento de outros
paises (CUNHA, 2000, p. 16).

Dialogando com as afirmacdes de Moura (2015) e Cunha (2000) a respeito da
dualidade das classes sociais e educacionais, bem como da discriminacdo do

trabalho manual, Maria Ciavatta afirma que:
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No Brasil, o dualismo das classes sociais, a desigualdade no acesso aos
bens e servigos produzidos pelo conjunto da sociedade, se enraiza no
tecido social através dos séculos de escravismo e de discriminacdo do
trabalho manual. Na educacdo, apenas na metade do século XX o
analfabetismo se coloca como uma preocupacédo das elites intelectuais, e a
educacdo do povo se torna objeto de politicas de Estado mas sua
organicidade social esta reservada a educagdo geral para as elites
dirigentes e destinar a preparacdo para o trabalho para os Orfaos e
desamparados (CIAVATTA, 2012, p. 16).

Reforcando as concepcdes historicas sobre a dualidade da educacgéo
brasileira, especialmente no campo da educacédo profissional, como assistencialista
e direcionada as classes sociais menos favorecidas, Fabio Santos (2018) afirma
que:

A Educacdo Profissional sempre esteve atrelada a uma funcéo
assistencialista destinada as camadas populares para que as mesmas
pudessem adentrar o mundo do trabalho através de uma qualificagdo
profissional. Essa concepcao reflete e esta intrinsicamente ligada a diviséo
entre aqueles que concebem e controlam o processo de trabalho e aqueles
gue o0 executam. Essa dualidade educacional expressa uma fragmentacéo
no ensino a partir da qual se delineiam caminhos distintos e antag6nicos

consoante a classe social para a divisdo social do trabalho (SANTOS, 2018,
p. 142).

As atividades que tinham suas caracteristicas relacionadas ao trabalho
manual e ao esforco fisico, segundo Cunha (2000), eram destinadas aos escravos
(indios e africanos). Essa relacdo era forcada pela logica da liberdade, pois tais
atividades eram tidas como tipicas de classes sociais inferiores, a dos escravos. O
autor também destaca que essa condicdo de negacdo ao trabalho manual € uma
tradicdo da cultura ibérica, principalmente daqueles que estavam socialmente mais
préximos dos escravos: mesticos e brancos pobres.

Durante o periodo do Brasil Colonial era preciso que os homens livres se
distinguissem dos escravos, e essa distingdo era feita pelo trabalho. Cunha (2000)
traz exemplos de como era a rejeicdo compensatéria do trabalho manual pelos
brancos durante esse periodo. Ele aborda relatos de estrangeiros que passaram
pelo Brasil no inicio do século XIX.

A primeira coisa que seduz um operario em Tejuco, quando ele consegue
economizar algum dinheiro, é arranjar um escravo: e tal é o sentido de
vergonha dado a certos trabalhos que, para pintar a pobreza de um homem
livre, diz-se que ele ndo dispbe de ninguém para ir buscar-lhe um balde de

agua ou um feixe de lenha (SAINT-HILAIRE, 1974, apud CUNHA, 2000,
p.19).

[...] aisso, 0os mecanicos brancos juntaram mais uma loucura; consideravam
todos eles fidalgos demais para trabalhar em publico, e que ficariam
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degradados, se vistos carregando a menor coisa, pelas ruas, ainda que
fossem as ferramentas do seu oficio (LUCCOCK, 1975 apud CUNHA, 2000,
p.19).

No que diz respeito & educacgdo profissional, Moura (2007) afirma que as
primeiras iniciativas sobre a educacao profissional surgem, no Brasil, a partir de
1809,com a criacdo do Colégio das Fabricas e, em 1854, com a criacdo de
estabelecimentos especiais para os menos favorecidos. Segundo o autor (2007, p.
6), a educacao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os o6rfaos e os demais
desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles que nado tinham condi¢des sociais
satisfatérias, para que nao continuassem a praticar acdes que estavam na
contraordem dos bons costumes.

Nessa direcéo, a educacao profissional no Brasil foi pensada ndo como um
projeto para o desenvolvimento nacional, que durante meados do século XX
apresentou contornos mais mercadoldgicos, mas como perspectiva assistencialista
para que as classes menos favorecidas ndo promovessem a desordem publica.
Moura (2007) aponta a questdo da educag&o profissional assistencialista a uma
l6gica coerente com uma sociedade que herdava uma tradicdo escravocrata e
destaca que, ainda no século XIX, foram criadas sociedades civis destinadas a dar
instrucdes tedricas e praticas para o ensino industrial. Entre elas, esta o Liceu de
Artes e Oficios do Rio de Janeiro (1858).

No final do periodo imperial, o Brasil passou por processos de acentuacdo na
sua base urbana e industrial, favorecida pelas estradas de ferro que atendiam as
regides cafeicultoras do interior de Sdo Paulo em direcao a capital e, posteriormente,
ao litoral, bem como a transi¢céo do trabalho escravo para o assalariado e a chegada
dos imigrantes europeus de outras nacionalidades, que ndo portuguesa. E nesse
contexto que comegou a surgir outras preocupacdes relativas a educacdo para
atender as novas demandas a partir do processo de urbanizacdo e industrializacdo
brasileira. A Primeira Republica configurou-se como um periodo de transicdo de uma
sociedade essencialmente agraria para uma sociedade industrial (SHIGUNOV
NETO, 2015). Nessa direcéo, Piletti (1994) observa uma preocupacdo maior com a
educacao brasileira em relacdo ao periodo imperial, pelo fato que o Brasil avancou
em direcdo a urbanizacdo e industrializacdo. Colocou-se em questdo um modelo

educacional que atendesse as novas demandas desse Estado e sociedade
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republicanos. Entretanto, o0 mesmo autor alerta que as marcas da dualidade
(educacéao propedéutica e educacéao profissional) estavam ainda muito presentes na
educacéao brasileira e, por certo, ainda traziam consigo residuos do periodo imperial.

Moura (2007) esclarece que com a incorporagdo da educacao profissional
diretamente pelo Estado, via Ministério da Agricultura, Industria e Comeércio, em
1906, a l6gica passou a ser a preparacdo de operarios para atender a esses trés
ramos da economia. Nilo Pecanha, em 1909, criou as Escolas de Aprendizes
Artifices e, logo depois, criou 0 ensino agricola, destinado a capacitar chefes de
cultura, administradores e capatazes. Observa-se aqui mais uma vez a légica dual
do ensino. Apesar disso, a Escola de Aprendizes Artifices e o ensino agricola
representaram um redirecionamento das politicas de educacdo profissional no
Brasil.

Quanto ao ensino técnico profissionalizante, Piletti (1994) menciona que,
durante a Primeira Republica, essa modalidade de ensino continuava téo
marginalizada quanto no periodo imperial, destinada as classes menos favorecidas,
em especial a menores abandonados do sexo masculino ou aqueles com algum tipo
de deficiéncia, conforme a lei vigente®.

As iniciativas de reformas e transformacfes para o ensino priméario, médio e
técnico profissionalizante, durante a Primeira Republica, segundo Shigunov Neto
(2015), apresentaram tracos marcantes de fragmentacdo, dispersédo, pouco
desenvolvimento e discriminagdo. Sobre o ensino médio vinculado a educacédo
profissional, o autor afirma que era destinado exclusivamente aos mais pobres, e
gue a economia cafeeira, dominante durante a Primeira Republica, ndo necessitava
de trabalhadores com qualificacdo especifica. Por esta razdo, pouca atencdo foi
dada a esse segmento educacional, situacdo que se inverteria com o impulso nas
atividades industriais:

[...] uma das implicagdes diretas do inicio deste periodo de industrializa¢&@o
nacional, com a necessidade cada vez maior de méo de obra qualificada, foi

% O Decreto n° 16.782-a, de 13 de janeiro de 1925, estabelece o concurso da Unido para a difusdo do
ensino primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e o
superior e da outras providencias. Art. 28. O ensino profissional, a cargo do Ministério da Justica e
Negdcios Interiores, sera ministrado: I. No Instituto Benjamim Constant, para cegos; Il. No Instituto
dos Surdos-Mudos; Ill. Na Escola 15 de Novembro, para menores abandonados do sexo masculino;
IV. Nos estabelecimentos que, para o mesmo fim ou mandados, subordinar ao Departamento
Nacional do Ensino.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%2016.782-A-1925?OpenDocument
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o0 surgimento de pressdes da sociedade rumo a profissionalizacdo do
trabalhador nacional (SHIGUNOV NETO, 2015, p.139).

No que diz respeito a educacao profissional, durante a Era Vargas e o Estado
Novo, Moura (2007) faz mengao da criagdo, em 1931, do Conselho Nacional de
Educacdo e do Decreto n° 20158/31, que organizou o ensino comercial e
regulamentou a profissao de contador.

Shigunov Neto (2015, p.156) afirma que “durante o Estado Novo (1937 —
1945), o Estado adotou a industrializacdo como projeto de desenvolvimento nacional
apostando no crescimento da economia a partir da substituicdo das importagdes”. O
autor frisa que pela primeira vez uma constituicdo brasileira (Constituicdo de 1937)
dedica atencdo direta ao ensino industrial e institui a cooperacdo entre industria e
Estado para a oferta desse tipo de ensino.

Assim, para além de uma reforma do ensino secundario, o Governo Federal
regulamentou os diversos ramos do ensino técnico — profissional —
industrial, comercial e agricola -, 0 ensino normal e o ensino agricola sé

foram regulamentados em 1946, portanto apds a queda de Getllio Vargas
[...] (PILLETI, 1994, p. 89).

SO a partir de 1940, os cursos técnicos passaram a ter uma legislacao
especifica, as chamadas leis organicas de 1942 que, segundo Piletti (1994),
regulamentaram o ensino industrial, comercial e agricola. Quanto as finalidades,
destacam-se as seguintes:

Formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas do setor;
dar aos trabalhadores jovens e adultos ndo-diplomados uma qualificacao
profissional que lhes aumente a eficiéncia e a produtividade; aperfeigoar os

conhecimentos e habilidades técnicas de trabalhadores diplomados ou
habilitados (PILETTI, 1994, p.92).

[...] Institucionalizaram-se, assim, duas instituicbes paralelas, com objetivos,
aparelhagem e dominios préprios. O ensino secundario, destinado a
preparar as individualidades condutoras, e o profissional, a formar méo de
obra qualificada para as necessidades do sistema produtivo (MACHADO,
1982 apud SHIGUNOV NETO, 2015, p. 161).

Com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em
1942 e, posteriormente, o Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
em 1946, marcou-se um momento histérico no qual o Estado, em conjunto com
essas entidades, visava formar mao de obra para atender as demandas do setor
industrial e comercial brasileiro. Cabe destacar que, nesse momento, a educacao

profissional teve um grande impulso, tendo em vista que:
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Essa parceria iria apresentar ndo s6 como alternativa mais adequada para
contornar a oferta deficiente de técnicos, em quantidade e qualidade, mas
também como meio através do qual se poderia garantir a assisténcia
técnica mais imediata as empresas e influir na prépria modernizacdo das
escolas tradicionais. Cabera, agora a empresa industrial parte dessa tarefa,
intervindo diretamente na formacéo profissional. O Senai constitui, dessa
maneira, um marco na histéria do ensino industrial brasileiro (MACHADO,
1982 apud SHIGUNOV NETO, 2015, p.162).

No que tange ao Sistema “S”, Moura (2007) também apontou o SENAI e o
SENAC como opg¢do governamental para o ensino profissional no Brasil, além da
manutencdo da logica dual no sistema de ensino brasileiro.

Também importa ressaltar que a criacdo do SENAI, em 1942, seguida do
SENAC, em 1946, e dos demais “S” ao longo das décadas seguintes,
revelam a op¢do governamental de repassar a iniciativa privada a tarefa de
preparar “mao-de-obra” para o0 mundo produtivo. Assim, a partir dessa
l6gica, o ensino secundario e o normal formariam as elites condutoras do
pais e o ensino profissional formaria adequadamente os filhos de operarios
para as artes e os oficios. Portanto, ratifica-se o carater dualista da

educacédo e a sua funcéo reprodutora da estrutura social (MOURA, 2007, p.
12).

Piletti (1994) pontua que, entre 1945 e 1964, durante a chamada Republica
Populista, houve um aumento na participagcédo popular no sistema educacional com o
ensino técnico-profissional quando foi equiparado ao ensino secundario. Segundo o
autor, os primeiros desenhos da equivaléncia entre o ensino técnico e o secundario
foram feitos em 1950, quando o acesso foi promovido pelo exame das disciplinas
gue ndo foram contempladas no curso técnico - a verdadeira equivaléncia so6
aconteceu em 1961, quando surgiu a primeira lei a estabelecer as diretrizes e bases
da educacéo nacional, em todos os niveis.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1961, defendia
os principios de liberdade e ideais de solidariedade humana, preocupava-se com a
formacédo do trabalhador brasileiro e coma garantia de igualdade de direitos das
instituicbes publicas e privadas de ensino; com base nela, 0s cursos técnicos eram
ministrados no ciclo ginasial com duracdo de quatro anos e no colegial como minimo
de trés anos. Além disso, ela estabeleceu a obrigatoriedade das empresas em
proporcionar aprendizagem técnica aos empregados menores de idade. Em seu
artigo 51 lé-se que “[...] as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos
menores seus empregados, dentro das normas estabelecidas pelos diferentes
sistemas de ensino” (SHIGUNOV NETO, 2015, p. 183).
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Com a LDB, Lei n° 5.692, de 1971, o ensino de 1° grau passou a ter duracdo
de oito anos e o de 2° grau a ter duracdo de trés anos, com carater
profissionalizante. Segundo Shigunov Neto (2015), dentre algumas recomendacdes
trazidas pela nova lei, pode-se destacar a realizagdo das habilitacdes profissionais
em regime de cooperagao com as empresas.

De acordo com Cunha (2014), a Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, fundiu
0 2° grau ao ensino profissionalizante e, a partir de entdo, todas as escolas publicas
e privadas que ofertavam esse nivel de ensino deveriam oferecer cursos

profissionais, direcionados ao mercado de trabalho:

[...] por determinacdo dessa lei, 0 ensino secundério, o ensino normal, o
ensino técnico industrial, 0 ensino técnico comercial e 0 ensino agrotécnico
fundiram-se. Todas as escolas deveriam oferecer somente cursos
profissionais — entdo chamados de profissionalizantes — destinados a formar
técnicos e auxiliares técnicos para as mais diversas atividades econdmicas.
Os cursos exclusivamente propedéuticos, como o antigo colegial (classico e
cientifico), ndo teriam mais lugar nesse nivel de ensino (CUNHA, 2014, p.
914 - 915).

Moura (2007, p. 12) corrobora as ideias de Piletti (1994)ao afirmar que:

[...] a Lei n° 5.692/71 surge no sentido de eliminar tal dualidade ao tornar
compulsoria a profissionalizacdo ao nivel do 2° grau — Ultima etapa da
educacdo basica. Ou dito de outra forma, segundo a Lei, o ensino de 2°
grau seria profissionalizante, a partir de entdo, em todas as escolas publicas
e privadas do pais.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam o duplo propdésito da referida lei

ao explicar que:

[...] @ Lei n® 5692/71 surgiu, entdo, com um duplo propésito: o de atender a
demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o
ensino superior. O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de
formar técnicos construiu-se sob o argumento da "escassez de técnicos" no
mercado e pela necessidade de evitar a "frustracdo de jovens" que ndo
ingressavam nas universidades nem no mercado por ndo apresentarem
uma habilitacdo profissional. Isto seria solucionado pela "terminalidade™ do
ensino técnico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 8).

Em alus&o a esse duplo propdsito da Lei n°5.692/71 que consistia em atender
a demanda por técnicos de nivel médio e conter a pressao sobre o ensino superior,
Cunha (2014) afirma que:

[...] O relatério compreendeu uma reforma universitaria proposta pelo grupo
e, também, uma reforma do ensino médio (apenas sugerida) de modo que
esse, preparando para o trabalho, fizesse diminuir a demanda de vagas nas
instituicbes de ensino superior, logo de excedentes. Isso resolveria ou
atenuaria, de imediato, trés problemas: um, politico, o do protesto por
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vagas/verbas; outro, social e talvez passivel de expressdo politica, a
frustragcdo de profissionais de nivel superior com dificuldades de conseguir
emprego nos moldes esperados; e outro, ainda, de carater financeiro, a
diminuicdo (ou, pelo menos, atenuac¢do do ritmo de crescimento) dos gastos
publicos no ensino superior (CUNHA, 2014, p. 920).

Cunha (2014) assinala que a concepcédo de profissionalizacdo universal,
compulséria e irrestrita, prevista na Lei n° 5.692/71 para o0 ensino de 2° grau ndo era
unanime dentro do Ministério da Educacdo e nem conhecida em nenhum outro pais
do mundo tal forma de oferta. Até mesmo organismos internacionais que financiaram
0 projeto educacional brasileiro, a época, como a United States Agency for
International Development!®, a recomendaram. Criticas a essa lei comecaram a
surgir de forma mais enfatica, dentre as quais Cunha (2014) sublinha a insatisfacéo
dos estudantes com a reducdo das disciplinas propedéuticas em relacdo as
disciplinas direcionadas a profissionalizacdo, visto que estas comprometeriam seu
desempenho nos vestibulares. Houve criticas advindas também da administracédo
escolar, especialmente dos diretores de escolas técnicas, administradores dos
sistemas de ensino e especialistas em educacdo que apontavam a realidade do
trabalho e os problemas de formacgéao desses futuros profissionais. Observaram-se
manifestacbes de desagrado por parte dos proprietarios e diretores de escolas
privadas quanto a lei que, segundo esse segmento, poderia inviabilizar a oferta
desse nivel de ensino nas escolas privadas, em decorréncia da elevacdo dos custos.

Em 1972, apareceriam nos jornais declaracBes de diretores de escolas
privadas chamando a atencdo para a elevagdo dos custos, dificilmente
cobertos pelos aumentos das anuidades. Nos dois anos seguintes,
presidentes de sindicatos de estabelecimentos particulares de ensino
passaram a fazer, com frequéncia crescente, declaracdes dizendo que a

profissionalizagdo no ensino de 2° grau estava levando os colégios privados
a faléncia (CUNHA, 2014, p. 924).

O Parecer 76/75, relatado em 1975 pela conselheira Terezinha Saraiva
(Conselho Federal de Educacgao), reconheceu a necessidade de implementacao de
novas normas e instru¢des mais diversificadas no campo educacional. Esse parecer
reconheceu a necessidade da profissionalizac&o, todavia, reconheceu também as
dificuldades da continuidade da oferta compulséria e universal da educacéo
profissional, destacando, essencialmente, a questdo dos recursos financeiros, a

caréncia de quadro docente, além das dificuldades em firmar cooperagdo com

10Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
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empresas e da auséncia de informagfes sobre mercado de trabalho (CUNHA,
2014).

Em 1983, segundo Piletti (1994), os estabelecimentos de ensino puderam
optar pela profissionalizagcdo do 2° grau, iSso porque muitos estabelecimentos n&o
tinham infraestrutura fisica e humana para atender a legislacdo vigente, sendo esta
flexibilizada pela Lei n°® 7.044/82 que deixava os estabelecimentos de ensino livres

para ofertar ou ndo o ensino profissionalizante de 2° grau. O autor explica que:

Alguns elaboravam um curriculo oficial para a fiscalizagdo ver e outro, com
matérias diferentes, para os estudantes prepararem-se para o vestibular,
muitos estabelecimentos implantaram as habilitacdes mais baratas, que
exigissem menos recursos, mesmo que ndo houvesse mercado de trabalho
(PILETTI, 1994, p. 122).

Sobre a questdo da compulsoriedade do ensino profissionalizante, instituida

pela Lei n°® 5692/71,Dante Henrique Moura (2007, p. 12) acrescenta que:

[...] em primeiro lugar, na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao ambito
publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal.
Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria,
com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes
visando o atendimento as elites(MOURA, 2007, p 12).

A respeito da superacao da Lei n° 5.692/71, pela implementacdo da Lei n°
7.044/82, as reflexdes de Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) corroboram Cunha
(2014):

N&o obstante, a resisténcia de alunos e seus pais a implantacéo do ensino
profissional na escola que tradicionalmente preparava candidatos para o
ensino superior, associada a pressfes que surgiram da burocracia estatal e
das instituicbes de formacao profissional, além dos empresarios do ensino,
levaram ao reestabelecimento do dualismo estrutural. Inicialmente, foram
feitos ajustamentos nos curriculos das escolas; posteriormente, uma
flexibilidade foi introduzida pelo Parecer do Conselho Federal de Educacéo
n. 76/75 que considerava a possibilidade de os cursos nédo levarem a uma
habilitacdo técnica. Finalmente, a Lei n. 7.044/82 extinguiu a
profissionalizagdo obrigatéria no 2°grau (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 8).

Cunha (2014) esclarece que, a partir dos pareceres 75/76, 860/811! e

177/82%, que culminaram com a Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, houve

11 Esse Parecer recomendava: (i) extingdo da preponderancia da parte de formagéo especial sobre a
parte de educacdo geral, no curriculo do ensino de 2° o grau, mas preservando a educacdo para o
trabalho; e (ii) cancelamento da exigéncia da habilitacdo profissional como requisito para a obtencao
do diploma de concluséo do curso.

12 Esse Parecer propunha que a habilitacdo profissional seria mantida como objetivo do ensino de 2°
grau, mas poderia ser substituida pelo aprofundamento em determinadas ordens de estudos gerais.
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algumas alteracdes, dentre as quais se destaca a substituicao do termo “qualificagcéo
para o trabalho” por “preparacao para o trabalho” no objetivo geral do ensino de 1° e
2° graus (CUNHA, 2014). Desta forma, foi esvaziada a proposta do ensino
profissionalizante compulsorio, atendendo, de certo modo, a um desejo dos
representantes das escolas privadas.
A preparacgéo para o trabalho poderia ser entendida de modo t&o lato, que
estaria plenamente atendida por uma escola de 2° o grau especializada na
preparacdo para os exames vestibulares, desde que oferecesse aos alunos
informacdes sobre os cursos de nivel superior, promovesse visitas as

empresas, palestras de professores e profissionais, assim como propiciasse
a realizacéo de testes vocacionais (CUNHA, 2014, p. 930-931).

Com o fim do regime militar, o pais passa por um processo de
redemocratizacdo, com a elaboracdo de uma nova constituicdo, a atual Constituicao
Federal de 1988, que inovou em relacdo as suas antecessoras ao apresentar a
educacdo como direito social de todo cidaddo, assim como a questdo da qualidade
do ensino que, posteriormente, também culminou com uma nova LDB.

As politicas educacionais que marcaram os anos 1990 foram fortemente
influenciadas pela separacdo obrigatéria entre o ensino médio e a educacdo
profissional. O Brasil vivia seu maior momento de abertura econdémica e, por
consequéncia, politicas neoliberais. Era o periodo da mercantilizacdo da educacao,
ajustada por organismos internacionais como o Banco Mundial, que financiava os
projetos educacionais nos paises de economia periférica, visando formar
trabalhadores aptos para o mercado de trabalho.

Moura (2007) lembra que o periodo que antecedeu a aprovacdo da Lei n°
9.394/96 foi marcado por intensos debates no que tange a educacado profissional,
prevalecendo um texto que deu prosseguimento a dualidade entre ensino médio e
educacéo profissional. O Decreto n° 2.208/1997, publicado um ano depois da LDB,
desvinculou o ensino médio do ensino profissionalizante. Somente sete anos depois,
com a revogacao desse decreto pela Lei n°5.154, de 23 de julho de 2004, instituido
no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, de carater mais progressista, mantém-se a
educacéo profissional como etapa formativa propria. Contudo, no nivel médio, abre-
se a possibilidade a oferta integrada entre educacéo profissional e ensino médio,

denominado de ensino médio integrado.

O predominio da parte de educacao geral ou da parte de educacao especial ou, ainda, o equilibrio
entre elas, dependeria da natureza dos estudos oferecidos em cada estabelecimento de ensino.
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Esse processo historico sobre a educagdo profissional mostra, segundo
Moura (2007), que a educacdo basica e profissional no Brasil esta marcada
historicamente pela dualidade. Sobre isso, Ramos (2008) refor¢ca que a dualidade é
também luta de classes imersas no sistema capitalista periférico brasileiro.

A histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de
classes no capitalismo. Por isto a educagdo permanece dividida entre
aquela destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade
usando sua forca de trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites,
aos grupos e segmentos que déo orientagdo e direcdo a sociedade. Entéo,
a marca da dualidade educacional do Brasil €, na verdade, a marca da

educacdo moderna nas sociedades ocidentais sob o modo de producéo
capitalista. A luta contra isso € uma luta contra hegemoénica (RAMOS, 2008.

p. 2).

E preciso, portanto, caminhar para outro conceito de educac&o, que contribua
para a formacdo humana integral do aluno. Nesta perspectiva, o Decreto n°
5154/2004reacende a possibilidade de uma educacéo politécnica de base humanista
e de uma escola unitaria, baseadas nas concepc¢des de Marx e Gramsci, a partir da
integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional, na sua oferta articulada

integrada, conforme a Resolucao n° 6, de 20 de setembro de 2012.
2.5 EDUCACAO POLITECNICA OU POLITECNIA

O conceito de educacédo politécnica nasce das concep¢cbes de Marx a partir
do trabalho realizado nas antigas fabricas inglesas, ao analisar principalmente o
trabalho de criangas e jovens que labutavam de forma extenuante por longas horas
por dia, com jornadas de trabalho noturnas ou mesmo durante a madrugada e sem
as minimas condi¢bes de seguranca, como demonstrou o trecho do jornal do Daily
Telegraph (Londres), em 17 de janeiro de 1860, citado anteriormente. Essas
condicBes de trabalho e sua respectiva jornada foram descridas como abominaveis
por Marx, que passou a defender a necessidade de limitacdo dessa pratica de
exploracdo do trabalhador (especialmente de criancas e jovens) e a necessidade de
defesa da unido entre educacao e trabalho produtivo. Pois, na sua percepcao, a
classe trabalhadora deveria desfrutar de uma educagéo para a mente, para 0 corpo
e compreender os principios gerais dos processos de producéo, isto é, a instrucao
tecnoldgica (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015).0s autores informam que Marx

nao trata diretamente da tematica para o campo educacéo, ou seja, nao direciona
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suas publicagOes diretamente para esse segmento. Entretanto, elas possibilitaram
estudos direcionados a instrucéo e ao trabalho.
Foi em decorréncia da impossibilidade de “entender a problematica
educacional em si mesma”, devido a sua imbricagdo com o modo de os
seres humanos produzirem a prOpria existéncia, que Marx e Engels
“acabaram formulando a necessaria unido da instrugdo com o trabalho

material”’, eixo condutor de suas formulagdes no campo da educacgio
(LOMBARDI, 2010 apud MOURA; LIMA FILHO; LEITE, 2015, p.1060).

Todavia, ao pensar as condigcbes de trabalho extremamente precérias de
criancas, jovens e mulheres nas fabricas inglesas, Marx propés uma educacédo que
tivesse uma relacao direta com o sistema produtivo, ndo no sentido de aumentar a
produtividade, mas de promover, ao trabalhador, os dominios dos fundamentos
tecnolégicos da producdo. Uma educacdo mental, fisica e instrucdo tecnoldgica
elevaria a classe trabalhadora para além da classe superior e média (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015). Desta maneira, a confluéncia entre educacdo mental,
educacdo fisica e instrucdo tecnoldgica direciona para uma formagdo humana
integral, isto é, para uma formacdo omnilateral. Essa confluéncia de acdes
psicomotoras cognitivas, ofertadas simultaneamente, garantiriam, a classe
trabalhadora, uma educacdo de qualidade superior. Essa aglutinacdo da mente,
corpo e o saber fazer promoveriam a formacédo humana integral ou omnilateral, por
meio da qual o trabalhador ndo seria um individuo fragmentado, mas um individuo
mais completo, capaz de entender todo o processo de producdo (MOURA; LIMA;
SILVA, 2015).

Sobre a origem da formacao integrada, Ciavatta (2012) afirma que:

Sua origem remota estd na educagdo socialista que pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. Foi ai que se originou o

grande sonho da formacdo humana completa para todos conforme queriam
0s utdpicos da primeira metade do século XIX (CIAVATTA, 2012, p. 86).

Nessa direcdo, Marx sinaliza para a formacédo integral do ser humano, ou
seja, uma formacdo omnilateral que, posteriormente, foi incorporada a tradicdo
marxiana sob a denominacdo de “politecnia” ou “educacéo politécnica”. Marx tinha
consciéncia de que essa formacéo integral sé seria possivel numa sociedade futura,
mediante a superacdo da hegemonia burguesa (MOURA; LIMA; SILVA, 2015). Para
Marx e Engels, a transformacéo da industria, contraditoriamente, seria responsavel

pela génese da formagdo humana integral, pois com o desenvolvimento do
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maquinario industrial seria necessario substituir o individuo fragmentado por um
individuo mais completo.
Pensar a formacdo omnilateral, nos ensinamentos de Ramos (2008), € pensar
a integracdo das dimensfes fundamentais da vida que estruturam a prética social,
guais sejam: trabalho, ciéncia e cultura. Nessa direcdo, o trabalho € pensado como
dimenséo ontoldgica e histérica. Observa-se aqui a busca pelo equilibrio do sentido
gue o trabalho deve ter na vida do educando e do futuro trabalhador; a ciéncia, como
um corpo de conhecimentos, possibilita o contraditério avango produtivo e a cultura,
gue vai nortear os valores éticos e estéticos que conduziram a sociedade.
Com isto queremos erigir a escola ativa e criadora organicamente
identificada com o dinamismo social da classe trabalhadora. Essa
identidade orgéanica € construida a partir de um principio educativo que
unifique, na pedagogia, éthos, logos e técnos, tanto no plano metodolégico
guanto no epistemoldgico. Isso porque esse projeto materializa, no
processo de formac¢do humana, o entrelacamento entre trabalho, ciéncia e

cultura, revelando um movimento permanente de inovacdo do mundo
material e social (RAMOS, 2008, p.10).

A educacdo politécnica deve ser pensada com base na histéria de luta, na
sua identidade sociopolitica e econdmica, na superacdo da educacdo dual e
classista, ou seja, ela deve ser concebida como totalidade, imersa numa perspectiva
educacional transformadora e emancipadora, sobretudo, para a classe trabalhadora
- isso € educacdo com tradicdo socialista. Nesta perspectiva, Saviani (2003)
escreveu sobre o sentido e a forga politica da expressao “educagéao politécnica”, que

nos dias de hoje séo tao caros:

[...] continua pertinente a utilizagdo da expressao “educagéo politécnica”
com as suas derivagdes “escola politécnica”, “ensino politécnico”, “instrucao
politécnica” etc., para nos referirmos a uma concepgéo de educagéo que
busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar
a proposta burguesa de educacgdo. E, a meu ver, essa denominagédo é
preferivel a “educagédo tecnoldgica”, pois, hoje em dia, é esta ultima
expressdo que nos remete imediatamente a concepcao burguesa. De fato,
quem, ao ouvir alguém se posicionar em defesa de uma educacdo de
carater tecnoldgico, concluiria tratar-se de uma posi¢cdo socialista? O
inverso, contudo, ndo deixa de ter procedéncia: a defesa de uma educacéo
politécnica tende, imediatamente, a ser identificada com uma posicao
socialista (SAVIANI, 2003, p. 146).

Observa-se, entdo, a importancia politica do termo “educacao politécnica” e
suas derivacdes para a educacdo socialista. Apesar de a expressdo “educacao
tecnoldgica” ser, para os padrdes da lingua portuguesa, talvez a mais adequada, ela
foi subjetivamente conduzida para fortalecer outros fins que ndo os da educacéo
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politécnica, ndo pelo o que é na préatica, mas no que se refere ao seu engajamento
politico (SAVIANI, 2003).
Saviani (2003) estimula um otimismo nos educadores que tém duvidas sobre
0 momento adequado para implantar uma educacéao politécnica, que se questionam
se as condi¢des da sua escola sado adequadas para esse modelo de ensino e se nédo
seria 0 caso de esperar as condicbes econbmicas, sociais e politicas do pais
melhorarem para iniciar esse processo de ensino. Para esses guestionamentos, 0
autor argumenta que se trata de:
[...] articular o presente com o futuro, formulando uma proposta no interior
de um sistema de ensino cuja ordenacdo ndo corresponde exatamente ao
espirito dessa proposta. De qualquer forma, me parece que é esse 0
movimento do real. Temos de, a partir das condicdes disponiveis, encontrar
0s caminhos para a superacdo dos limites do existente [...]. Considero
importante formular propostas e implantar, desde agora, medidas que
apontem para uma nova situacdo, porque é a luz destas propostas e da

experiéncia que se podem incorporar, a legislacdo geral do ensino no pais,
medidas mais consistentes e mais avancgadas (SAVIANI, 2003, p. 132).

Ao propor o conceito de politecnia, Saviani (2003) afasta o termo do conceito
de “dominio das diferentes técnicas fragmentadas”, isto €, de um trabalho com
carater polivalente e, de igual modo, de um trabalhador adestrado para o mercado
de trabalho - numa visdo eufemistica do termo, um trabalhador qualificado. A génese
da politecnia estd no dominio dos fundamentos do trabalho produtivo moderno,
baseia-se na ciéncia e € nesta que o trabalhador precisa ter o dominio dos seus
fundamentos. A partir do dominio dos fundamentos cientificos, o trabalhador estara
apto a desenvolver outras atividades laborais do trabalho moderno. O autor explica
que: “...] trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um
desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em
gue ele domina aqueles principios que estdo na base da organizacao da producéo
moderna” (SAVIANI, 2003, p. 140). Ele ainda explica que “Na sociedade capitalista,
a ciéncia € incorporada ao trabalho produtivo, convertendo-se em poténcia material.
O conhecimento se converte em forca produtiva e, portanto, em meio de produgéao”
(SAVIANI, 2003, p. 13). Fortalecendo as concepc¢des da politecnia, Frigotto elucida:

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica tantos dos processos técnicos
gue engendram o sistema produtivo quanto das relagbes sociais que

regulam a quem e quantos se destina a riqueza produzida (FRIGOTTO,
2012, p.74).
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Quanto as concepc¢des da aplicacdo do trabalho no mundo escolar, no qual

tem um sentido especifico, que € o trabalho como principio educativo, Ciavatta e
Ramos (2011)escrevem:

[...] o trabalho como principio educativo, isto €, como o fundamento da

concepcao epistemolégica e pedagdgica [que] visa a proporcionar aos

sujeitos a compreensdao do processo histérico de producao cientifica,

tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como conhecimentos

desenvolvidos e apropriados socialmente, para a transformacdo das

condicdes naturais da vida e para a ampliacdo das capacidades, das

potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo tempo, é pela

apreensdo dos conteudos histdricos do trabalho, determinados pelo modo

de producdo no qual este se realiza, que se pode compreender as relacbes

sociais e, no interior dessas, as condicBes de exploracdo do trabalho

humano, assim como de sua relacdo com o modo de ser da educacéo
(CIAVATTA e RAMOS, 2011, p. 31 - 32).

Segundo Saviani (2003), a dimensédo do trabalho como principio educativo
aparece no curriculo do ensino fundamental de forma implicita, no qual a escola ndo
precisa fazer referéncia direta ao processo de trabalho. JA no ensino médio, o
curriculo organiza a questéao do trabalho de maneira explicita, mostrando ao aluno o
modo como o trabalho se desenvolve e esta organizado na sociedade moderna. Ao
tratar do trabalho como principio educativo, Ramos (2008) explica que ele ndo se
confunde com o “aprender fazendo” e nem com formar para o trabalho.

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforméa-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa
histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacao
entre o0 homem e a realidade material e social. O trabalho também se
constitui como prética econémica, obviamente porque nés garantimos nossa

existéncia produzindo riquezas e satisfazendo necessidades (RAMOS,
2008, p. 4).

Dialogando com o que os diversos autores apresentam sobre a concepcao de
trabalho ontolégico e como principio educativo (SAVIANI, 2003, 2007; RAMOS,
2008; CIAVATTA e RAMOS, 2011; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012),
Kuenzer e Grabrowsk (2016, p. 23), empenhados em centrar o principio do trabalho
como uma categoria de contetdo, argumentam que “[...] As categorias de contetdo
sdo os fios condutores da andlise, que expressam, no particular, as explicacdes
mais gerais [...]" e que, nesse trabalho, de modo particular, deve-se apreender as
relacdes, conceitos e formas de organizacao do trabalho ontoldgico e historico que é
discutido no ensino médio integrado. Cabe destacar que o principio educativo pode
atender a projetos societarios em disputa, ou seja, a depender de como as politicas
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sociais e educacionais sejam conduzidas, para a subordinacdo a logica

mercadoldgica, formacdo académica para responder as demandas do modo de

producao capitalista ou para responder a outro modo de vida para além do capital.
Na sociedade capitalista, o principio educativo expressa as contradigoes
entre capital e trabalho, que originam projetos educativos em permanente
disputa, cuja objetivacéo, sempre parcial, depende da correlacdo de forcas

decorrente das relacbes sociais e produtivas em cada regime de
acumulacéo (KUENZER e GRABOWSK, 2016, p. 24).

Assim, o enfrentamento a sociabilidade do capital torna-se também uma
guestdo central para a reestruturagdo do ensino meédio integrado, com uma
perspectiva de formacdo humana omnilateral. Do contrario, os projetos educativos
permanecerdo em disputa, seja pelas forcas produtivas do sistema capitalista, seja
pelas forcas de luta contra-hegeménicas que buscam um caminho alternativo e

autdbnomo, a exemplo da Escola Unitaria de Gramsci.

2.6 ESCOLA UNITARIA

Convergindo com a concepcao de educacao politécnica de Marx, Gramsci
aponta a necessidade de integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura para compor o
principio educativo da escola unitéria, que seria uma alternativa a escola tradicional,
uma escola “desinteressada”, essencialmente humanista (MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015, p. 1063). Na concepc¢ao de Gramsci:

A escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
"humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade,

a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e na
iniciativa (GRAMSCI, 1985, p. 121).

Antes do advento da industria, existia uma clara divisdo socioecondmica no
sistema de ensino, que Gramsci (1985) apontava como a escola classica, destinada
as classes dominantes e aos intelectuais, e a escola profissional, reservada as
classes instrumentais. Entretanto, a chegada da industria, tanto na cidade quanto no
campo, provocou um novo tipo de intelectual urbano, bem como outro modelo de
escola, nem classica, nem profissional, mas unitéaria. Apos essa formacéao unitaria, o

aluno poderia continuar seus estudos ou ir para o mundo do trabalho. Ela deve ser:
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[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de
repetidas experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1985, p. 118).

A implantacdo de uma escola unitaria requer um direcionamento financeiro do
Estado de despensas que estao a cargo da familia, que a infraestrutura escolar seja
modificada para atender a contento os escolares, bem como o orgcamento publico

direcionado a sua manutencao.

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia, no que toca a manutencao dos escolares, isto &,
gue seja completamente transformado o or¢camento da educacéo nacional,
ampliando-o de um modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira
funcdo de educacgdo e formacdo das novas geracdes torna-se, ao invés de
privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geracoes,
sem divisdes de grupos ou castas. Mas esta transformacdo da atividade
escolar requer uma ampliagdo imprevista da organizacéo pratica da escola,
isto é, dos prédios, do material cientifico, do corpo docente etc. O corpo
docente, particularmente, deveria ser aumentado, pois a eficiéncia da
escola é muito maior e intensa quando a relacdo entre professor e aluno é
menor, o que coloca outros problemas de solucdo dificil e demorada.
Também a questdo dos prédios ndo é simples, pois este tipo de escola
deveria ser uma escola-colégio, com dormitérios, refeitrios, bibliotecas
especializadas, salas aptas ao trabalho de seminario etc. (GRAMSCI, 1985,
p. 121-122).

Dialogando com a escola unitaria de Gramsci, Ciavatta (2012) aponta
pressupostos para a efetivacdo de uma educacéo profissional que seja realizada a
partir de formacdo integrada e humanizadora, entre as quais se destaca a
articulacéo da instituicdo com os alunos e os familiares. Segundo a autora:

A escola ndo pode estar alheia as necessidades materiais para levar
adiante um processo educacional completo, efetivo. Primeiro, as
necessidades dos alunos para cumprir o percurso de estudos, em termos de
locomocéo, de alimentagéo, de renda minima para se manter e manter-se
na escola; segundo, a existéncia de instala¢des que ofere¢cam laboratdrios,
biblioteca, ateliés, espacos de lazer, oficinas onde aprender a teoria e a

pratica das disciplinas e dos projetos em curso (CIAVATTA, 2012, p. 100-
101).

Para Gramsci (1985), a escola unitaria deveria ter conteldo e método de
ensino reorganizados, vida coletiva diurna e noturna, e os estudos deveriam ser
feitos com a assisténcia de professores, com o auxilio dos melhores alunos, com
valores humanistas e que, posteriormente a essa fase escolar, o educando deveria ir
para uma especializacdo de carater cientifico (estudos universitarios) ou

imediatamente préatico e produtivo (industria, burocracia, organizagdo de trocas). A
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partir dessa nova concepg¢éo de escola ou de modelo educacional, aponta-se para
uma nova relacéo entre as formas de trabalho em que:
[...] o advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagbes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda
a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-a em todos os

organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contetido (GRAMSCI, 1985, p. 125).

Percebe-se entdo que a unido entre trabalho, ciéncia e cultura, base da
escola unitaria de Gramsci, confluidas com a educacéo politécnica de Marx, sao
ingredientes essenciais para a formacao integral do educando em todos os niveis e
modalidades da educacdo. Ramos (2008) defende a escola unitaria como direito, no
sentido de que todos tenham acesso, como espaco para apreensao de
conhecimentos produzidos pela humanidade e que €, necessariamente, politécnica,
baseada no trabalho como praxis humana e econémica.

A concepcgdo da escola unitaria expressa o principio da educagdo como
direito de todos. Uma educacéo de qualidade, uma educacdo que possibilite
a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entéo pela humanidade, o
acesso a cultura etc. Uma educacéo unitaria pressup8e que todos tenham
acesso aos conhecimentos, & cultura e as media¢cdes necessarias para
trabalhar e para produzir a existéncia e a riqgueza social. Uma educacgéo
dessa natureza precisa ser politécnica; isto €, uma educagdo que, ao
propiciar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura construidos
pela humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a construcdo de
caminhos para a producéo da vida. Esse caminho € o trabalho. O trabalho

no seu sentido mais amplo, como realizacdo e produgdo humana, mas
também o trabalho como préxis econdmica (RAMOS, 2008, p. 2).

O trabalho, em suas dimensfes ontoldgicas e historicas, € reconhecido por
Gramsci como principio educativo fundamental, ou seja, existe uma organicidade
entre trabalho e educacdo que perpassa pela ciéncia e cultura. Desta forma, a
escola unitaria de Gramsci prop6e uma formacdo humana integral a partir da
indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e cultura, complementares as concepcdes
de escola unitéria e politecnia, para esta ultima, Gramsci, aprofunda as dimensfes
intelectual, cultural e humanista (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015).

Ainda, segundo os autores, tanto na politecnia de Marx como na escola
unitaria de Gramsci ndo se recomenda a profissionalizacdo em si mesma, quando se
trata dos jovens, pois, desta forma, ambas conduziriam a uma unilateralidade em
detrimento da omnilateralidade. Entretanto, face as condigdes econémicas gerais,
pode ocorrer que jovens precisem trabalhar antes de concluir a escola unitaria.

Desse modo, reconhece-se a necessidade de coexisténcia de “escolas distintas em
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uma fase de transi¢do, o que remete a possibilidade de profissionalizagdo precoce
dos jovens cujas condicdes de vida assim o exigirem” (MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015, p. 1070).

Tanto Marx como Gramsci, no desenvolvimento das suas concepc¢bes de
politecnia e escola unitaria, respectivamente, apontam a sua realizagdo para uma
sociedade futura, num horizonte de materializacdo do poder advindo das classes
trabalhadoras, num panorama de organizacdo socioeconémica de superacao
capitalista, contra-hegemonica, conforme declaram os autores:

N&o obstante, tal qual Marx e Engels, Gramsci também considera a Escola
Unitaria uma possibilidade futura e que, dessa forma, na sociedade
presente (a sua época) as condicdes materiais concretas impediam sua

materializacdo plena para todos (MOURA; LIMA FILHO; SILVA 2015, p
1069).

Aplicar as concepc¢des de Marx e Gramsci ao ensino medio integrado significa
objetivar a formacdo de um trabalhador completo, nos seus valores pessoais e
profissionais, comprometido com a justica social e com o desenvolvimento
sustentavel, pois os conhecimentos cientificos e humanistas seriam a base para
essa reflexdo de um mundo melhor, uma sociedade mais justa e um meio ambiente
equilibrado.

Para Oliveira (2009), a pobreza e a fragmentacéo da classe trabalhadora néo
poderdo ser eliminadas apenas pela escola, apesar de esta buscar adotar um
projeto de formacdo humana integral, uma vez que a sociedade esta imersa no
modo de producgdo capitalista. Sendo assim, para alcancar a superagédo da pobreza
e fragmentagcdo da classe trabalhadora torna-se necessaria a desestruturacdo da
dominacdo capitalista, em virtude do seu carater mesquinho, desumano e
incorrigivel. O mesmo autor explica que, contraditoriamente:

A existéncia da escola unitaria ndo pode ser colocada apenas na dimensao
de uma mera utopia, mas ha de ser pensada em termos de uma
possibilidade real de implementac¢é@o, caso contrario, estabeleceriamos e
nos afogariamos num conjunto de criticas que, por mais coerentes e

desveladoras que sejam, encontram seu limite na sua propria estruturacéo
(OLIVEIRA, 2009, p. 144).

Nesse sentido, ao tratar da possibilidade da construcdo de uma escola
politécnica ou unitaria no momento atual em que a sociedade esta inserida na base
de uma economia capitalista periférica global, Oliveira (2009) mostra-se cético, uma
vez que a prépria escola, assim como todas as instituicées, estd atravessada pela



56

l6gica cultural capitalista neoliberal, sendo a escola mais um instrumento a servigo
da reproducédo do capital. Embora ela seja determinada pela agao estatal, “[...] tem
seu cotidiano marcado pelas praticas de contestacdo, de subordinacdo e de
reproducdo dos valores perseguidos pelo capital como forma de garantir sua
hegemonia” (OLIVEIRA, 2009, p. 154). Por fim, o autor concorda com Marx e
Gramsci ao pensar a politecnia e a escola unitaria para uma sociedade futura, com a
superacdo do modo de producdo capitalista. Ele defende que é preciso mudar
primeiro a realidade material para depois mudar a escola, mas que esta, dentro da
realidade atual em que se encontra, deve buscar ser:

Cada vez mais publica, democratica e pluralista e sensivel as

transformagdes que ocorrem no mundo do trabalho, no campo da ciéncia e

da tecnologia, antes de tudo, estruturada a partir do objetivo de formar

sujeitos comprometidos politicamente com a realidade social e politica da
maioria da populacéo (OLIVEIRA, 2009, p. 157).

A materialidade da politecnia e da Escola Unitaria na atual sociedade
brasileira, caracterizada por uma marcante desigualdade e baixo investimento
publico no ensino e pesquisa é inviavel. Todavia, alguns esforcos para a superacao
da dualidade do ensino ja sao observados com a oferta do ensino médio integrado,

gue representa um passo na travessia rumo a politecnia.
2.7 AS DIMENSOES DO CURRICULO

A fim de conceituar o termo “curriculo”, encontra-se inspiracdo nas
colocacBes de Sacristan (2013), que aponta dois percursos para a palavra, um
direcionado ao percurso ou decorrer da vida profissional e seus éxitos e outro que se
relaciona a “[...] constituir a carreira do estudante, de maneira mais concreta, os
conteudos deste percurso, sobretudo na sua organizacdo, aquilo que o aluno ira
aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16).
Este ultimo sera o foco da discussao que se segue. De acordo com o autor:

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressao e a
proposta da organizagédo dos segmentos e fragmentos dos conteddos que o
compdem; €& uma espécie de ordenacdo ou partitura que articula os
episddios isolados das acdes, sem 0 qual esses ficariam desordenados
isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando uma
aprendizagem fragmentada. O curriculo desempenha uma funcéo dupla —
organizadora e ao mesmo tempo unificadora — do ensinar e do aprender, e,
por outro lado, cria um paradoxo, devido ao fato de que nele se reforcam as
fronteiras (e muralhas) que delimitam seus componentes, como, por
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exemplo, a separacdo entre as matérias ou disciplinas que o compdem
(SACRISTAN, 2013, p. 17).

Refletir sobre o curriculo requer entendé-lo, primeiramente, como algo

concreto, que traz consigo vivéncias e experiéncias de uma (re)construcdo social,

cultural, econdmica e que esta sempre a servico de um modelo de sociedade que se

pretende, seja pela manutencdo do status quo ou para a sua transformagéo. Grundy

(1987) citado por Sacristan (2017, p.14), dentro de uma perspectiva educacional

concreta, explica que o:

[...] curriculo ndo é um conceito, mas uma construgdo cultural. Isto €, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas(GRUNDY, 1987 apud SACRISTAN, 2017, p.
14).

O curriculo manifesta também aspiracdes de lutas, por vezes contraditérias a

manutencdo da ordem vigente, mas também pode servir a aspiracbes de

manutencao e/ou apropriagcdo do poder e controle de um determinado grupo social.

O curriculo é sempre pensado a partir de uma realidade concreta.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo é entendido apenas como um espacgo
onde os grupos sociais hegemdnicos selecionam, classificam e distribuem
conhecimento. E também ele o proprio movimento de producido da
existéncia humana que no &mbito do conhecimento funda-se por meio das
relagbes de apropriacédo, poder e de controle. O curriculo ndo pode existir
fora da realidade concreta onde homens e mulheres tecem e engendram os
elementos de sua constituicdo histérica, seja na acdo mesma da atividade
educativa, seja nas formulacdes tedricas produzidas sobre essa acdo. A
producdo do curriculo, como campo de lutas, engendra-se na producao
sempre tensionada das relacdes sociais mediatizadas pelos interesses de
classe e materializadas na atividade educativa como um jogo de forcas em
torno do seu objeto mais precioso — o conhecimento (THIESEN, 2013, p.
593).

E preciso definir o curriculo como realidade concreta e imersa no processo

educativo e produtivo de conhecimento.

O curriculo,

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizacdo das
funcdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educacéo,
numa trama institucional, etc. (SACRISTAN, 2017, p. 15)

no regime de acumulacdo rigida taylorista/fordista, como

sinalizam Kunzer e Grabowsk (2016, p. 24) implicava que “[...] as trajetérias

educativas eram bem definidas e diferenciadas, de modo a atender as necessidades

de disciplinamento dos trabalhadores e dirigentes”. Com a superacdo da
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acumulacédo rigida pela acumulacdo flexivel, houve mudancas nas formas de
organizacdo do trabalho e, por extensdo, do curriculo, que passou a se organizar
para responder a demanda do mercado por um trabalho mais ajustavel as mudancas
tecnolégicas decorrentes da dinamicidade da producdo cientifico-tecnolégica
contemporanea.
Para que esta formacéo flexivel seja possivel, torna-se necessario substituir
a formacao especializada adquirida em cursos profissionalizantes voltados
para ocupacdes parciais, pela formacdo geral adquirida através de
escolarizacdo ampliada, que abranja no minimo a educacédo basica, a ser
disponibilizada para todos os trabalhadores. O novo discurso do capital
sobre a educacgdo aponta para a necessidade da formacédo de profissionais
flexiveis; se o trabalhador transitara ao longo de sua trajetoria laboral por
inimeras ocupacdes e oportunidades de educacdo profissional, ndo ha
razdo para investir em formacao profissional especializada; a integracéo
entre as trajetorias de escolaridade e laboral sera o elo de integracéo entre
teoria e préatica, resgatando-se, desta forma, a unidade rompida pela
classica forma de divisao técnica do trabalho, que atribuia a uns o trabalho

operacional, simplificado, e a outros o trabalho intelectual, complexo
(KUENZER e GRABOWSK, 2016, p. 25).

Nota-se que, a medida que o regime de acumulacdo sofre uma
transformacdo, traz consigo uma transformacéo no perfil de formacéo do trabalhador
gue, por extensdo, sera sentida na escola, pressionando, assim, a uma mudanc¢a na
estrutura curricular e nos seus itinerarios formativos. As pressdes que a organiza¢ao
curricular escolar sofre advém, dentre outras forcas, do modo de producéo
capitalista e seus representantes, bem como da organizacdo politica, geralmente
alinhada as demandas dos representantes do modo de producdo capitalista e da
sociedade, que tem absorvido a tese de que o desemprego é promovido pela sua
falta de qualificagdo, inocentando, assim, o modo de producéo capitalista e seus
representantes.

O que determina a incluséo (do trabalhador) na cadeia, portanto, nédo € a
presenca ou a auséncia de qualificagcdo, mas as demandas do processo
produtivo que combinam diferentes necessidades de ocupacédo da forca de

trabalho a partir da tarefa necessaria a realizagdo da mercadoria
(KUENZER e GRABOWSK, 20186, p. 30).

O curriculo escolar e as politicas educacionais que marcaram os anos 1990
foram fortemente influenciados pela separacdo obrigatéria entre o ensino médio e a
educacdo profissional. A partir da LDB de 1996 apresentam-se as reformas
curriculares que “[...] visam re-orientar a préatica pedagogica organizada em torno da
transmissdo de conteudos disciplinares para a pratica voltada para a construcdo de

competéncias” (RAMOS, 2011, p. 126). Esse € o momento também de ascenséo da
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chamada Pedagogia das Competéncias no contexto da educacgéo profissional e de
outras modalidades e formas de oferta educativa no Brasil.
A Pedagogia das Competéncias e o curriculo nela embasado buscam atender
a muitas questdes relacionadas ao trabalho especializado e produtivo, deste modo,
as “[...] adequagbes entre a analise do trabalho, suas modalidades de organizagéo e
as capacidades individuais dos trabalhadores. Permite também adaptar os requisitos
dos empregos as exigéncias novas em termos de profissionalizagcdo” (RAMOS,
2011, p. 198). Esse periodo, ligado as competéncias e a mercantilizacdo da
educacéao, foi fortemente impactado pelas orientagdes de organismos internacionais,
como ja mencionado.
A ideologia neoliberal, fundamentada na crenga de que o “mercado tudo
resolve”, exige que 0s processos pedagodgicos sejam orientados pela
garantia e pela busca da eficiéncia, da eficacia e da produtividade
académica, nem sempre levando em conta a qualidade da educac¢do. Das
ciéncias humanas, em especial, exigem-se produtos aplicaveis ao mercado;
que sejam produzidos conhecimentos Uteis para atender as demandas de

uma sociedade, regida cada vez mais pela légica do individuo e da
competicdo (CARVALHO; GRANDO; BITTAR, 2008, p. 7-8).

Sacristan (2013) discorre sobre a influéncia das organizagfes internacionais
no contexto neoliberal na educacdo em diversos paises, especialmente em paises

em desenvolvimento, destacando o protagonismo de diferentes instituicdes.

Essas instituicdes, como a OCDE, o Banco Mundial, o Fundo Monetéario
Internacional, o G-8, a Organizacdo Mundial do Comércio etc., vém
colaborando com seus diagnésticos e assessorando os governos da maioria
dos paises do mundo. A andlise dos seus movimentos nos permite
constatar com facilidade como seus relatérios e pressfes séo direcionados
a reconduzir os sistemas educacionais a modelos de acordo com as
filosofias neoliberais. Seus objetivos sdo convencer as classes dos
dirigentes e, o que também é muito grave, uma parte dos cidadaos, de que
as instituicbes escolares devem ter como principal e, alias, a Unica meta,
formar e conscientizar o corpo discente para competir por postos de
trabalho no atual mercado capitalista (SACRISTAN, 2013, p. 73).

Nesta dire¢ao, elencam-se contribuicbes de Silva (2018) sobre a funcao dos
organismos internacionais nas politicas educacionais dos paises em
desenvolvimento, com base nas concep¢bes da Pedagogia das Competéncias,
nutridas por uma politica econémica neoliberal, especialmente a partir dos anos de
1990, quando se buscou a eficiéncia e a eficacia do setor publico, conceitos-chaves
da linha neoliberal.

De acordo com o Banco Mundial, para formar trabalhadores mais flexiveis
eram necessarias também instituices de ensino técnico flexiveis, abertas a
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ajustes em seus planos e programas de estudo, adaptando-os a nova
realidade do mercado (SILVA, 2018, p. 10).

O curriculo, naquele momento, foi marcado pela Pedagogia das
Competéncias de carater instrumental, principalmente no que diz respeito a
educacao profissional. Esse modelo pedagdgico revela a formagdo do homem e da
sociedade na qual ele esta inserido.

Dentre as principais caracteristicas do curriculo baseado na Pedagogia das
Competéncias, destacam-se, segundo Araujo (2004),caracteristicas da realidade:
consumo em massa, fundamentacdo nos principios taylorista/fordismo, resisténcia
operaria ao trabalho fragmentado e repetitivo, globalizagdo da economia. No campo
das ideias, salientam-se a valorizacdo do individuo em detrimento da solidariedade
das classes sociais e no discurso empresarial a reestruturacdo produtiva baseada
em principios como flexibilidade e integracéo.

Os curriculos sdo a expressdao do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto através
deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por isso,
querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica de
instrumentar o curriculo supde uma reducdo que desconsidera os conflitos
de interesses que estdo presentes no documento. O curriculo, em seu
conteldo e nas formas pelas quais se apresenta aos professores e aos
alunos, € uma opgéo historicamente configurada, que se sedimentou dentro
de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta

carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar
(SACRISTAN, 2017, p. 16-17).

Neste sentido, sobre a intencionalidade do curriculo, Sacristan (2017)
corrobora as concepcdes apresentadas por Araujo (2004), Carvalho, Grando e Bittar
(2008) e Ramos (2011).

2.7.1 O Curriculo Integrado

Uma das dimensdes importantes do debate sobre o curriculo, no Brasil, é a
do curriculo integrado, explicitada especialmente no contexto da educacéo
profissional. Assim, da mesma forma como ocorre quando se discute o curriculo de
modo geral, os debates sobre o curriculo integrado estdo imersos em indmeras
tensdes, embates e contradi¢des.

Thiesen (2013) destaca que € importante estar atento para que o curriculo
gue se quer e se pretende integrado ndo traga consigo, na sua génese, uma
concepcao pragmatica de uma pratica educativa racionalizada e prescritiva.

Segundo o autor:
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Uma observacao mais atenta a literatura que trata da atual politica curricular
no mundo ocidental releva que o problema da (des)integracdo ou da
disciplinaridade no curriculo tem sido combatido objetivamente com a
formulacdo e disseminacdo de propostas ou diretrizes que trazem em seus
textos denominacgBes focadas na pretensa perspectiva da integracdo e/ou
interdisciplinaridade do curriculo. Ora elas aparecem com o rotulo de
curriculo integrado, ora com o nome de curriculo interdisciplinar, ora com a
marca de curriculo integral, com curriculo por projetos e ainda com o titulo
de curriculo globalizado. E possivel ver nesses rétulos e nos discursos
produzidos a partir deles, o tom da instrumentacdo dos processos
pedagogicos expressados, sobretudo, na psicologizacdo, na didatizagdo e
na prescri¢éo da atividade educativa (THIESEN, 2013, p. 594).

Faz-se necessario pensar e desenvolver um curriculo integrado de modo
critico, pois do contrario, este também poderd atender a grupos socioecondmicos
hegembnicos, mesmo que de maneira descaracterizada, desprezando as
contradigdes, tensdes e relacdes sociais contidas na realidade, desconsiderando o
materialismo histérico e a praxis contida nas relacfes teoria e pratica e na producéo
do trabalho ontolégico humano, bem como seu movimento dialético. O curriculo, ao
desconsiderar essas contradi¢cdes, o0 movimento dialético e a praxis do trabalho e do
processo educativo, ndo serad um curriculo integrado na sua esséncia, mesmo que
seu arcabouco seja dotado de uma estrutura curricular integrada.

Em geral, sdo propostas e diretrizes que, em vez de explicitar os principios,
a natureza e o significado do conhecimento no plano de sua producdo
histérica e de sua distribuicdo desigual para uma sociedade desigual, tratam
de prescrever aos sistemas e aos educadores 0 que e como estes devem

proceder para se garantir um “curriculo verdadeiramente integrador ou
interdisciplinar" (THIESEN, 2013, p. 594).

Tendo em vista essa concepcéo, € preciso buscar um curriculo integrado no
gual se “[...] expliguem os principios, a natureza e o significado do conhecimento no
plano se sua producéo histérica e de sua distribuicdo desigual para uma sociedade
desigual” (THIESEN, 2013, p. 594). Deve-se atentar para que o curriculo integrado
ndo se perca na chamada “dualidade invertida'®”, descrita por Kuenzer e Grabowsk
(2016), pois, nesse entendimento, o “novo ja nasce velho” ou entdo, essa proposicao
educacional sera ofertada as classes menos favorecidas quando ja tiver sido
superada por outra proposta que atenda, a contento, as novas demandas das
classes hegemonicas. Isso podera acontecer, em caso de letargia da introducdo do

curriculo integrado nas escolas publicas que ofertam o ensino médio integrado.

13A dualidade invertida consiste em popularizar um nivel ou um modelo educativo que ndo mais
satisfaz as demandas das classes hegemdnicas, que por sua vez ja estdo inseridas noutro projeto
gue atenda as necessidades contemporaneas, desta forma observa-se a manutencao da vanguarda
da producéo cientifica a um determinado grupo seleto da sociedade.
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Quando o capital disponibiliza para a classe trabalhadora, uma modalidade
gue ja correspondeu, em outro regime de acumulacdo, ao seu projeto de
dominagéo, o faz pela via precarizada. Assim, como o ensino médio de
educacdo geral, caro a burguesia no regime de acumulacdo rigida, ja nao
atende ao seu projeto no regime de educacgédo flexivel, ele passa a ser
generalizado para a classe trabalhadora; para a classe dominante, no novo

z

regime, é o conhecimento em ciéncia e tecnologia que passa a ser o
diferencial (KUENZER e GRABOWSK, 2016, p. 25).

O curriculo integrado €, antes de tudo, uma construcdo coletiva, democratica

e dialética, fruto de um planejamento participativo, entre os mais diversos atores que

compdem a sociedade e o mundo do trabalho. Pensar o curriculo num horizonte

integrado, requer, sobretudo, que os envolvidos no processo educativo, numa

dimenséo de totalidade, isto €, docentes, discentes, familia e comunidade acreditem
na concretude da realizacdo do que esta sendo pensado e sera posto em prética.

No processo de construcao do curriculo integrado, o planejamento coletivo

é fundamental, pois permite que os diversos envolvidos partilhem suas

ideias e projetos educacionais. E por meio do planejamento que as

estratégias sdo tracadas e que as etapas vividas s@o avaliadas. S6 com

planejamento é possivel compreender a totalidade do processo escolar e
materializar o curriculo integrado (SILVA, 2014, p. 26).

Com respeito a construcdo do curriculo integrado, Silva (2014) oferece
algumas trilhas para percorrer e explica que é necessario que este seja debatido
com a comunidade escolar e contemplado no seu Projeto Politico Pedagégico. A
medida que se avanca em relacdo ao curriculo que se pretende, ou seja, o curriculo
integrado, algumas questdes precisam ser respondidas, segundo o autor:

[...] afinal, por que a escola deseja ofertar cursos integrados? Esta é uma
acdo estratégica da escola? Que estrutura a escola necessitara para essa

oferta? Quem sera o publico atendido? Quem serd a equipe técnica e de
educadores envolvidos? (SILVA, 2014, p. 23).

Diante do exposto, nota-se que a construcdo do curriculo para o ensino médio
integrado deve considerar alguns aspectos como: conter um encadeamento do que
€ ensino na escola e seu cotidiano - contribuindo para uma educacao significativa -,
buscar por elementos conectores do trabalho como principio educativo - que
poderdo ser impulsionados pela interdisciplinaridade e a contextualizagcdo dos
conhecimentos mais complexos - e, por fim, buscar um curriculo politécnico unitario
humanistico, que contenha as dimensdes da educacdo propostas por Marx e
Grasmci ao adentrar aspectos como trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

A Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, elencou conceitos

importantes para a constru¢do de um curriculo integrado voltado para uma formacéo
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humana integral, entre os quais estdo: trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e
curriculo. Este ultimo, descrito no artigo 6° da referida resolucao:
Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relacdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o

desenvolvimento de suas identidades e condigbes cognitivas e sécio-
afetivas (BRASIL, CNE/CEB, 2012).

Para Moura (2007, p. 26) “[...] o curriculo precisa ser materializado em um
projeto politico-pedagdgico, do qual devem derivar tantos planos de cursos quantas
forem as ofertas educacionais proporcionadas pela instituicdo”, e a matriz curricular
deve possibilitar sélido conhecimento cientifico e tecnoldgico. Nesta direcdo, o autor
menciona outros aspectos como: financiamento publico, capacitacdo permanente,
infraestrutura adequada, organizacdo curricular diferenciada para os alunos do
ensino noturno, didlogo com interlocutores externos, colaboragcdo com empresas e
instituicbes, acompanhamento e avaliacdo dos cursos.

O ensino médio integrado, segundo Moura (2007), esta organizado por
conhecimentos cientificos e tecnologicos, articulado em quatros nucleos que
interagem permanentemente:

— Um ndcleo comum, que integra disciplinas das quatro areas do conhecimento
do ensino médio;

— Uma parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior
compreensao das relacbes existentes no mundo do trabalho e para uma
articulacao entre este e os conhecimentos académicos;

— Formacao profissional, que integra disciplinas especificas de cada curso;

— Pratica profissional.

O autor explica que essa forma de organizacdo € para fins meramente
didaticos e explicativos e que, na pratica, “[...] 0s nucleos estédo inter-relacionados e
em constante dialogo proporcionado pelo desenvolvimento de projetos
interdisciplinares ou outras metodologias que permitam o didlogo entre outras
disciplinas que os compdem “e que ‘[...] as disciplinas devem ser articuladas por um
eixo integrador que corresponda a area profissional na qual esta situado cada curso”
(MOURA, 2007, p. 27).
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O curriculo integrado é uma concepcdo fundamental para a democratizacéo
do ensino e da escola, haja vista que, as praticas curriculares que sao vividas e
experimentadas por um determinado grupo social, que se percebe como elemento
central do processo educativo, sdo mais eficazes, pois ganham sentido na vivéncia
do educando. As experiéncias curriculares nas escolas de alguns movimentos
sociais, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terral4, tém se
mostrado exitosas, pois aglutinam projeto educacional com um projeto social contra-
hegemonico.

O valor do curriculo no ensino médio integrado é garantido por sua
construcdo coletiva, democratica e participativa, com a sociedade e o mundo do
trabalho, bem como com a sua constante avaliacdo e reavaliagcdo, numa perspectiva
dialética. Outra questdo a ser considerada quando se discute o curriculo € que ele
deve ser plenamente exequivel, para que ndo se torne terreno infértil e alvo facil das
criticas dos tecnicistas saudosistas da Pedagogia das Competéncias. Cabe aqui
destacar a existéncia de diversos curriculos, que atendem aos mais diversos
projetos societarios e que, assim como as técnicas, ndo sao neutros e trazem
consigo uma historicidade e intencionalidade.

Os curriculos sédo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto através
deles se realizamos fins da educagdo no ensino escolarizado. [...] 0
curriculo em seu conteldo e nas formas pelas quais nos apresenta e se
apresenta aos professores e alunos, € uma opc¢do historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,

politica, social e escola; esta carregado, portanto de valores e pressupostos
gue é preciso decifrar (SACRISTAN, 2007, p. 16 -17).

O curriculo integrado exige, sobretudo, que 0s envolvidos no processo
educativo, docentes, discentes, familia e comunidade acreditem na concretude da
realizacdo do que estd sendo proposto e sera posto em préatica. Deste modo, é uma
ferramenta importante para a democratizacdo do ensino e da escola.

E preciso cuidado para que ndo se percam de vista os elementos

estruturantes para a construcdo do curriculo integrado, segundo Araugjo e Frigotto

4Consultar Moura, Lima Filho e Silva (2015) que descrevem, no tépico Projetos em Disputa, a
proposta de educacdo do MST que busca a unido entre trabalho e educacgéo, aproximando-se da
educacdo politécnica de Marx e da Escola Unitaria humanistica de Gramsci. No corpo de seus
principios filoséficos, temas como educagédo para transformacgéo social, educagédo para o trabalho e a
cooperacao, educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana sdo contempladas; nos
seus principios pedagogicos, temas como relacdo pratica e teoria, realidade como base para a
construcdo de conhecimento.
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(2015), a saber: a contextualizacéo, a interdisciplinaridade'® e o compromisso com a
transformacéao social.

A contextualizacdo € aqui compreendida como intima articulacdo dos
contetdos formativos com a realidade social e com o0s projetos politicos dos
trabalhadores e de suas organizagfGes sociais. Pistrak (2009), citado por Araujo e
Frigotto (2015, p. 69), compreende que a realidade social se constitui como ponto de
partida para os curriculos integrados e a realidade social transformada como ponto
de chegada.

Quanto ao conceito de interdisciplinaridade, esta é entendida “como o
principio da maxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensao dos seus limites, mas, acima de tudo, como o principio da diversidade
e da criatividade” (BIANCHETTI e JANTSCH, 1995 apud ARAUJO e FRIGOTTO,
2015, p. 69). Neste sentido, é preciso potencializar ao maximo a pratica
interdisciplinar docente e discente. Por fim, entende-se que o curriculo integrado tem
0 compromisso com a transformacao social, que nas palavras de Araujo e Frigotto
(2015) “revela a teleologia do projeto de ensino integrado” e que deve ser
perseguido como ponto de chegada dos sujeitos. “E esse principio que distingue a
praxis marxista da filosofia pragmatica que busca vincular os processos formativos
com demandas imediatas e pontuais” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 69).

As escolas que ofertam a educacao profissional técnica de nivel médio
precisam ouvir e inserir as trajetdrias de vida dos educandos no curriculo, para que
esses futuros trabalhadores se sintam pertencentes ao universo escolar. Pensar um
curriculo integrado na sua esséncia podera representar 0 sucesso da vida escolar do
educando. Por isso, a escola, seus espacos de aprendizagem e as praticas
pedagdgicas precisam se (re)significar dentro de uma perspectiva de um curriculo
integrado.

Considerando que a educagdo profissional técnica de nivel médio, na sua
oferta integrada, encontra-se imersa nos processos de producdo contemporanea
gue possuem a tecnologia como um dos pilares de sustentacdo, sua estrutura

curricular se desenha a partir de eixos tecnoldgicos. O Parecer CNE/CEB n°

No que se refere ao conceito de interdisciplinaridade, considerar-se-a, ao longo desta pesquisa, a
abordagem de Thiesen (2013, p. 593) que adota “as referéncias da abordagem histérico-cultural —
perspectiva fundamentalmente associada ao materialismo historico e dialético que compreende
interdisciplinaridade como um principio mais de natureza epistemologica do que metodolégica ou
didatica, situada, portanto, no campo da racionalidade humana em que se derivam formas de
compreensao sobre a materialidade histérica”.
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11/2008, baseado nas contribuigBes teodricas de Machado (2010, p. 8), caracteriza
0s eixos tecnologicos como a “[...] linha central de estruturacdo de um curso,
definida por uma matriz tecnoldgica, que da a direcdo para o seu projeto pedagogico
e que perpassa transversalmente a organizagao curricular do curso, dando-lhe
identidade e sustentaculo”. Ainda segundo o mesmo Parecer de 2008 aponta que o
“[...] eixo tecnologico curricular orienta a definicAo dos componentes essenciais e
complementares do curriculo, expressa a trajetoria dos itinerarios formativos,
direciona a acao educativa e estabelece as exigéncias pedagdgicas” (CNE/CEB,
11/2008, p. 8). A partir dessa concepcdo de eixo que surge entdo o nucleo
politécnico comum:

E nesse sentido de orientagéo curricular dos cursos de determinado eixo

tecnoldgico que surge, entdo, o nlcleo politécnico comum: um elemento

novo e agregador, que veio para contribuir com a construcdo de modelos

pedagdgicos integradores de conteldos e facilitadores da transferéncia de
aprendizagem na formacéo do aluno (OLIVEIRA, 2011, p. 92).

Os eixos tecnoldgicos possuem agrupamentos de conhecimentos
tecnoldgicos, materializados nos cursos técnicos, que guardam em si similaridades
no que diz respeito as tecnologias empregadas por eles, o que garante as
instituicbes de ensino um melhor aproveitamento quanto a expansdo da
infraestrutura e dos recursos humanos. A base curricular do ensino médio integrado
€ formada por um ndcleo comum, um nucleo técnico e um nucleo politécnico
comum. Este Ultimo tem como uma de suas caracteristicas o exercicio da
interdisciplinaridade com os demais nucleos no decorrer de todo o ensino médio

integrado.

2.8 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Com a eleicao de Luis Inacio Lula da Silva (Partido dos Trabalhadores) para a
presidéncia da republica, em 2002, muitos educadores reanimaram os debates,
iniciados nos anos 1980, sobre uma proposta de educacdo coerente com a
transformacédo social. Com o novo governo, houve a revogacdo do Decreto n°
2.208/97%¢ pelo Decreto n° 5.154/2004. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam

1860 Decreto n°. 2.208/97 e outros instrumentos legais (como a Portaria n. 646/97) vém, ndo somente
proibir a pretendida formacgéo integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiras de
educacao profissional em fungcéo das alegadas necessidades do mercado. O que ocorreu também
por iniciativa do Ministério do Trabalho e Emprego, através de sua politica de formagao profissional.
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a importancia do Forum Nacional em Defesa da Educacdo Publica, em defesa de
um sistema publico e gratuito de educacao, a realizacdo dos Seminarios Nacionais
‘Ensino Médio: Construgéo Politica” e “Educacdo Profissional: Concepcoes,
Experiéncias, Problemas e Propostas”. Os autores mostram o contexto democratico
das audiéncias realizadas com a participacdo de representantes da sociedade civil e
de orgdos governamentais. O Decreto n° 5.154/2004 é percebido pelos autores
como resultado das contradicbes do Governo, pois esse era reflexo de um bloco
heterogéneo dentro do campo da esquerda e com aliancas, por vezes,
conservadoras.
O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso, mesmo, é um
documento hibrido, com contradigbes que, para expressar a luta dos
setores progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas
internas na sociedade, nos estados, nas escolas. Sabemos que a lei ndo é
a realidade, mas a expressdo de uma correlacdo de forcas no plano
estrutural e conjuntural da sociedade. Ou interpretamos o Decreto como um
ganho politico e, também, como sinalizagdo de mudancas pelos que nao
guerem se identificar com o status quo, ou sera apropriado pelo

conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 4).

Contudo, o Decreto n° 5.154/2004 ainda manteve resquicios do anterior,
como reflexo das lutas politicas conservadoras e progressistas, a exemplo da
permanéncia da oferta de cursos na forma subsequente (destinados exclusivamente
a guem ja tenha concluido o ensino médio). Esta forma, subsequente, é
desenvolvida num contexto a parte do ensino médio. Ela é, geralmente, destinada a
atender ao mercado de trabalho, numa perspectiva pedagdgica relacionada as
competéncias?’, inserida no contexto da recente abertura da economia brasileira as
politicas neoliberais.

Observa-se também que o Decreto n° 5.154/2004 n&o faz mencdo a uma
proposta de formag¢do humana integral e uma educacao politécnica, nos moldes do
pensamento marxista. Entretanto, Ramos (2008) defende a educacéo profissional
articulada com o ensino médio, na oferta integrada, como um avanco para a classe
trabalhadora.

Entretanto, € preciso dizer que identificamos essa forma (integrada) como

aquela que corresponde as necessidades e aos direitos dos trabalhadores,
pelo fato de admitir a realizacdo de um Unico curso com duracéo de, pelo

"Recomenda-se a leitura de A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo?, escrita por
Marise Ramos (2001).
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menos, 4 anos, possibilitando, ao final, concluséo da educacéo bésica e da
educacéo profissional (RAMOS, 2008, p. 13).

O Decreto n° 5.154/2004, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
apresenta algumas preocupacdes com a necessidade de a educacao profissional
estar integrada a educacédo basica de forma a complementa-la, e nunca a substituir.
Neste sentido, ele ressalta que a qualificacdo e requalificagdo devem estar
organizadas de modo a constituir itinerarios formativos, e que deve haver promocao
da inclusdo social, superando a visdo assistencialista e vinculada as politicas de
desenvolvimento local, regional e nacional. Tais preocupa¢cbes nasceram da
elaboracdo de grupo de trabalhadores, gestores de politicas publicas,
pesquisadores, governos estaduais e municipais.

Para que se tenha mais clareza a respeito do termo “ensino médio integrado”,
€ importante compreender o0 que significa “integracdo”, numa concepcdo de
educacdo politécnica. Para esta acepcao:

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensédo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como
uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacdes histéricas que
concretizam os processos educativos. No caso da formacao integrada ou do
ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacéo geral
se torne parte inseparavel para o trabalho: seja nos processos produtivos,

seja nos processos educativos como a formacéo inicial, como o ensino
técnico, tecnolégica ou superior (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Essa completude, mencionada pela autora, relaciona-se a logica de
superacao da dualidade historicamente materializada na sociedade brasileira, entre
o trabalho manual e trabalho intelectual, uma superacdo da visdo mercadolégica de
preparacao para o trabalho. Neste contexto, percebe-se que:

Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formag&o completa para a
leitura do mundo e para a atuagcdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente & sua sociedade politica. Formacdo que, neste

sentido, sup8e a compreensao das rela¢des sociais subjacentes a todos os
fendmenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).

Dentro da concepcdo de educacgdo tecnoldgica no ensino médio integrado,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.15) apontam que: “o ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formacdo geral, € uma condicao

necessaria para se fazer a ‘travessia para uma nova realidade’”. Os autores também
acreditam que o Decreto n° 5.154/2004 pode ser o ponto de partida de uma

“travessia” para uma educagao politécnica de base unitaria, uma vez que garante
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uma educacédo profissional técnica de nivel médio, na oferta integrada, mas néo
apenas isso. Deve-se pensar essa oferta de educacéo centrada no trabalho, no seu

sentido ontologico, na ciéncia e na cultura.

[...] o Decreto n°. 5.154/2004, pretende reinstaurar um novo ponto de partida
para essa travessia, de tal forma que o horizonte do ensino médio seja a
consolidacdo da formacdo basica unitaria e politécnica, centrada no
trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relacdo mediata com a formagéo
profissional especifica que se consolida em outros niveis e modalidades de
ensino (RAMOS, 2008, p. 15).

Apesar de se aspirar por uma educacdo politécnica de base unitaria, até o
momento, numa sociedade capitalista neoliberal, a proposta de uma educacao
integrada ndo se confunde com uma educacdo politécnica de base unitaria, em
razao da conjuntura socioeconémica contemporanea, todavia:

Entenda-se, entretanto, que a educacao politécnica ndo é aquela que so6 é
possivel em outra realidade, mas uma concepcéo de educacgao que busca,
a partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a
proposta burguesa de educac¢do que potencialize a transformacao estrutural
da realidade. O ensino médio integrado € aquele possivel e necessario em
uma realidade conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio, nao
podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino — mas que
potencialize mudancgas para, superando-se essa conjuntura, constituir-se

em uma educacdo que contenha elementos de uma sociedade justa
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.15).

Percebe-se na afirmativa acima, que apesar de a educacéo politécnica de

base unitaria ndo se concretizar nas atuais circunstancias socioeconémicas, 0

ensino médio integrado € aquele que, na atual conjuntura, permite uma aproximacao

com uma educacao politécnica, pois Marx ja apontava a formacdo humana integral

se realizando apenas numa sociedade futura, com a superacdo da sociedade

burguesa (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). Tal como Marx e Engels, Gramsci

defende que a efetivagdo de uma escola unitéria, desinteressada, € pensada para

uma sociedade futura, num contexto de poder da classe trabalhadora- aqui

entendida enquanto revolucdo da classe proletaria e ndo como conciliagdo de

classes. A oferta do ensino médio integrado é o ponto de partida para uma educacao
politécnica de base unitaria, pois:

A possibilidade de integrar formacgdo geral e formacgédo técnica no ensino

médio, visando a uma formacao integral do ser humano é, por essas

determinacdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em direcao

ao ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela

superacdo da dualidade de classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 16).



70

E necessario caminhar para outro conceito de educac&o, que contribua para a
formacdo humana integral do aluno. Nesta perspectiva, 0 Decreto n°® 5154/2004
reacende a possibilidade de uma educacéo politécnica de base humanista e de uma
escola unitaria, baseada nas concepc¢des de Marx e Gramsci, a partir da integracao
entre ensino médio e a educacao profissional, na sua oferta articulada integrada.
Entretanto, a realidade para esse atual momento da nossa sociedade, nos mostra
que:

Para tanto, na “travessia”, ainda € necessario reclamar por “escolas
técnicas (tedricas e praticas)’, com base no principio educativo do trabalho,
onde estda o germe do ensino que podera elevar a educacdo da classe

operaria bastante acima do nivel das classes superior e média (MOURA,
LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1070).

Pensar sobreo ensino médio unitario e politécnico exige refletir também sobre
seus sujeitos, os jovens, especialmente os filhos da classe trabalhadora que, por
vezes, sdo obrigados a fazer “escolhas” profissionais muito cedo, diferentemente
dos filhos da classe dos dirigentes, para os quais existe um tempo de indefinicdo
profissional alargada. Desta forma:

[...] como priorizar na escola média brasileira a dimenséo da formacgéo para
a autonomia, quando a liberdade para a maioria € tdo exigua? Como
proteger o direito dos adolescentes a um tempo justo de “indefinicdo
profissional ativa e heuristica”, quando, de um lado, a minoria de jovens da
classe dirigente usufrui de inumeros anos de formagdo e ‘“indecisao”
profissional, enquanto, de outro lado, a imensa maioria, para sobreviver, &
forcada a uma definicdo profissional precoce? A resposta a essa
problemética passa pela luta politica que visa a tornar a sociedade mais
justa e igualitaria e, ao mesmo tempo, pela defesa de concepcgdes e praticas

pedagdgicas que fortalecam o ensino médio unitario ndo profissionalizante e
para todos (NOSELLA, 2011, p. 1062).

Ao questionar o tempo menor existente para uma indefinicao profissional para
os filhos da classe trabalhadora, face aos muitos anos de indefinicédo profissional dos
filhos da classe dos dirigentes, o autor destaca as questbes de ordem econémica
gue direcionam esses jovens a buscar emprego ou outra forma de monetarizacao do
seu trabalho de forma precoce, renunciando, assim, a um processo educacional
formativo que poderia potencializar a sua autonomia, identidade pessoal e insercéo
social, bem como o seu proéprio talento. Ciavatta e Ramos (2011) dialogam com
Nosella (2011) sobre as dificuldades dos jovens da classe trabalhadora em terem
um menor tempo de indefinicdo profissional. Segundo as autoras, o carater

econdmico é um fator preponderante, dado que:
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[...] jovens e adultos da classe trabalhadora brasileira, a margem de uma
politica publica coerente, tém dificuldade de, por si préprios, tragcar uma
carreira escolar em que a profissionalizagdo — de nivel médio ou superior —
seja um projeto posterior a educacao basica (CIAVATTA e RAMOS (2011,
p. 32).

O ensino médio integrado € um direito social universal e que atende a uma
formacao profissional baseada nas mudangas das bases técnicas de producéo e de
um trabalhador capaz de lutar por sua emancipacdo (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2012). Além de defenderem uma escola unitaria e politécnica, os autores
se mostram contrarios ao aligeiramento do ensino médio integrado, advogando por
um curso de guatro anos, no qual os sujeitos desenvolvam:

[...] de forma articulada e integrada uma formacgédo cientifica-tecnoldgica e
ao conhecimento histérico social, permitam aos jovens a compreensao dos

fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema
produtivo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Entretanto, existe resisténcia de diversos atores para a implantacdo desse
modelo educacional; cite-se a agenda neoliberal dos centros hegemonicos que
impdem aos governos dos paises de economia globalizada periférica, a
mercantilizacdo da educacédo e a formacéo aligeirada de mé&o de obra para atender
ao mercado, a exemplo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego — Pronatec, e dos programas de formacdo e qualificacdo profissional do
Sistema “S”; os governos em si, que ora declinam em favor do mercado ora da
educacéo politécnica. Deste modo, a educacao é vista como um projeto de governo
e ndo de nacdo, aléem da propria organizacdo dos sistemas de ensino, que nao
adotam uma acao coordenada para a educacao profissional técnica de nivel médio.

A educacao profissional técnica de nivel médio precisa estimular a relacao
entre trabalho ontoldgico e o trabalho histérico, para que o educando se sinta um ser
socialmente util e economicamente produtivo, pois ndo se pode negligenciar que
este educando esta inserido numa economia capitalista globalizada periférica. Dito
isto, é preciso aproveitar as contradices do proprio sistema capitalista globalizado
para realizar acfes produtivas que visem um bem maior, a coletividade.

Entendendo que o ensino médio integrado é a semente para uma educacao
politécnica de base humanistica, para que seja implementado no contexto da
sociedade atual, € necesséario que sejam observadas algumas caracteristicas que
permeiam a pratica do ensino integrado, tais como citadas por Araujo e Frigotto

(2015, p. 62-63): “ensino integrado € uma proposicdo pedagodgica que se
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compromete com a utopia de uma formacéo inteira que ndo se satisfaz com a
socializagao de fragmentos da cultura sistematizada [...]”, continuando os mesmos
autores apontam que “[...] € um projeto que traz um conteudo politico-pedagoégico
engajado (em oposicao a praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover
e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos da prética pedagogica [...]". Para
0s autores, 0 ensino integrado deve ter “a definicdo clara de finalidades politicas e
educacionais emancipadoras e o compromisso com elas préprias € condicao para
concretizagéo do projeto de ensino integrado [...]” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p.
64).

Quanto as praticas transformadoras que devem partir do aluno imerso no
ensino integrado, entende-se que ‘[...] ¢é condicdo necessaria para o0
desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras que 0s sujeitos do ensino,
principalmente de aprendizagem revelem uma atitude humana transformadora [...]"
(ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 64). Desta maneira, observa-se que a formacéo
dos sujeitos reflete uma formacdo humana que transcende os limites da escola e do
mundo do trabalho, o que se aproxima da concepcao de trabalho social.

Afinal, precisamos resolver isso de uma vez por todas que o trabalho social
€ um trabalho fora da escola, que este trabalho é para ajudar os outros.
Nisso estd o seu significado basico. Ele, precisamente ele, rompe a
limitacdo das escolas; ele, precisamente ele, introduz criancas na sociedade

mais ampla, as inclui na vida dos adultos, e com eles ensina a resolver
tarefas do trabalho social (SHULGIN, 2013, p. 142).

Existem algumas diretrizes ético-politicas especificas para o ensino médio
integrado, conforme apresentadas a seguir:

Coerentemente com o primeiro sentido da integracéo, a forma integrada de

oferta do ensino médio com a educagédo profissional obedece a algumas

diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de conhecimentos gerais e

especificos; construcdo do conhecimento pela mediacdo do trabalho, da

ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominagédo dos trabalhadores e
construir a emancipacédo — formacgéao de dirigentes (RAMOS, 2008, p. 14).

A partir das diretrizes citadas pela autora, observa-se um modelo de
educacado que busca na totalidade social, na politica, na realidade do educando e na
sua autonomia, uma educacdo emancipadora. Entretanto, a materialidade do ensino
médio integrado encontra algumas dificuldades operacionais, que segundo Araujo e
Frigotto (2015, p. 65), tém relagdo direta com “[...] problemas de ordem conceitual,

de operacionalizacado e de organizagao de sistemas de ensino”. Eles explicam:
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Em sintese, a implementacdo do ensino médio integrado dentro de uma
instituicdo ndo se resume a questdo pedagodgica, a um projeto curricular de
ensino. Requer a superacéo de diversos desafios dentre eles os de gestao;
pedagogicos; condicbes de ensino; condicdes materiais; habitos
estabelecidos culturalmente que limitam a formac&o integrada dos alunos
(COSTA, 2012 apud ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 65).

Outro ponto a ser destacado a respeito do ensino médio integrado é que ele
deve priorizar o trabalho coletivo - esséncia da escola socialista.
Na operacionalizagdo do ensino integrado, praticas pedagoégicas que
priorizem o trabalho coletivo, ao invés do trabalho individual devem,
portanto, ser valorizadas, sem que isso signifique o abandono de
estratégias de ensino e de aprendizagem individualizadas. Neste caso,
entretanto, estas devem ser compreendidas como momentos intermediarios

para o trabalho coletivo de ensinar e de aprender (ARAUJO e FRIGOTTO,
2015, p. 75).

Segundo Araujo e Frigotto (2015), a didatica, numa perspectiva de ensino
médio integrado, deve estar sob a unidade indissollvel entre teoria e pratica, numa
relacdo de autonomia e dependéncia de um termo em relagdo a outro. O que
significa que ndo se deve valorizar a teoria em detrimento da pratica e vice-versa.
Esta perspectiva de unidade na relacdo entre teoria e pratica € que orienta 0s
projetos de ensino integrado.

Neste entendimento, sdo véarias as possibilidades de estratégias de ensino
gue podem favorecer a integracdo. Ainda que algumas possam ser consideradas
antiquadas, Araujo e Frigotto (2015), explicam que existe a possibilidade de
ressignificacdo das técnicas e estratégias de ensino-aprendizagem. Sendo assim:

Aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas técnicas
integradas, seminarios, estudo dirigido, oficinas e varias outras estratégias
de ensino e aprendizado podem servir tanto para projetos conservadores,
tradicionais, conformadores das capacidades humanas, quanto para

projetos libertarios, comprometidos com a ampliacdo das capacidades
humanas (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 76).

A formacdo integrada entre ensino geral e educacdo profissional, numa
perspectiva politécnica, requer acdes que direcionem para um projeto de sociedade
alicercado nas resolucdes dos problemas sociais da realidade brasileira, na
superacao da dualidade de classes, cuja educagao dos jovens nao seja direcionada
apenas para atender ao mercado de trabalho, mas critica e emancipadora,
promotora de oportunidades em diversos segmentos da vida produtiva em
sociedade. Demanda também uma legislacéo efetiva que garanta a formacéao geral e
profissional em todas suas modalidades, num esforgco permanente de superacao da
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dualidade na forma de impeditivos legais, a adesdo de gestores e professores, como
forma de elaborar, coletivamente, as estratégias académicas cientificas de
integracdo, além da articulacdo entre instituicdo, alunos e familia, pois a formacao
integrada ndo se faz de forma isolada, mas participativa e dialdgica (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Por fim, a formac&o humana integral do educando no ensino médio integrado
deve se posicionar favoravel a unido entre trabalho e educac&o, num contexto
integrado, ao dominio do conhecimento tecnolégico produzido socialmente para que
0 educando se reconheca enquanto ser social comprometido consigo e com
proximo, compreendendo os valores éticos e estéticos da sociedade e do trabalho.

E no ensino médio integrado que as concepcdes de educacdo politécnica de
Marx e a escola unitaria de Gramsci podem ganhar envergadura na educacdo
brasileira, especialmente no ambito dos Institutos Federais, onde os germens da
politecnia ja foram lancados no que concerne a infraestrutura fisica, quadro
administrativo e docente, jornada de trabalho, indissociabilidade entre ensino
pesquisa e extensdo. Por essas questdes, observa-se que na Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica encontra-se a proposta mais
proxima de uma educacao politécnica de base unitaria, em relagdo a grande maioria
das escolas de nivel médio ofertado por governos estaduais.

As dificuldades de implantagdo do ensino médio integrado se manifestam,
inicialmente, como sendo de ordem operacional e conceitual. Porém, essas
dificuldades séo, na verdade, expresséo dos limites estruturais dados pela
dualidade de classes, que ganham densidade na formacdo de um senso
comum pressionado pelas necessidades materiais imediatas e, salvo as
escolas da rede federal (Cefet, Institutos Federais, colégios universitarios),

pela descrenca na eficiéncia dos setores publicos(CIAVATTA e RAMOS,
2011, p. 36).

Dessa forma, pondera-se que a “travessia” pode ser conduzida pelos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, sendo que o0 ensino médio
integrado e integral podera ser o primeiro passo, mesmo que pequeno e timido, na
direcdo de uma formagdo humana omnilateral dos estudantes brasileiros e futuros
profissionais. Portanto, a classe trabalhadora deve reclamar por mais escolas que
proporcionem a seus filhos um ensino integrado e integral com vistas ao pleno

desenvolvimento e emancipac¢éo dos sujeitos.
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2.9 NUCLEO POLITECNICO COMUM

Para adentrar no contexto do nucleo politécnico comum, na sua génese,
dialoga-se aqui com o Parecer 11/2008, aprovado em 12 de junho de 2008, cujo
tema é a proposta de instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio, justificada pela quantidade excessiva de nomenclaturas e cursos técnicos de
nivel médio que revelou, segundo o, entdo, Ministro da Educacdo, “[...] uma
dispersdo de titulos, dificuldade na orientacdo e informacdo ao usuario e a
sociedade, bem como para a formulacdo de politicas, planejamento e avaliacdo
dessa modalidade de educacéao profissional” (BRASIL, CNE/CEB, 2008).

O pedido para a instituicdo do referido catalogo, de igual modo, fundamenta-
se na promocdo do processo nacional de avaliacdo da educacdo profissional
técnica, no ordenamento em funcdo da organizacdo socio-ocupacional e
tecnolégica, no mapeamento da oferta da educacéo profissional técnica de nivel
médio, bem como, na correcdo de distorcbes e subsidios para formulacdes de
politicas publicas (CNE/CEB, 2008). O pedido também ressaltou a necessidade de
implantagdo da classificagdo em eixos tecnologicos, assim como 0s cursos de
graduacdo tecnoldgica, face aos novos cenarios cientificos de construcdo de
competéncias similares dos novos sistemas produtivos, novos métodos e novas
concepcdes educacionais. Desta forma:

Propde-se, assim, a organizacdo da oferta da educagéo profissional técnica
de nivel médio em torno de doze eixos, com nucleo politécnico comum, o
gue torna o processo educativo mais sintonizado, quais sejam: Ambiente,
salde e seguranca; Apoio escolar; Controle e processos industriais; Gestao
e negocios; Hospitalidade e lazer; Informa¢édo e comunicacéo; Militar; Infra-

estrutura; Producdo alimenticia; Produgdo cultural e design; Producao
industrial e Recursos naturais (BRASIL, CNE/CEB, 2008).

A mudanca da organizacdo da oferta da educacéo profissional e tecnoldgica,

alicercada na éarea profissional para eixos tecnolégicos, segundo Machado (2010),

hY

esta relacionada a crise desse modelo. A autora aponta possiveis dificuldades

by

existentes em relacdo a concepcao de tecnologia. Sobre a critica da oferta da

educacao profissional e tecnoldgica, Lucilia Machado (2010) elucida:

O fato é que a organizacao da oferta da educagéo profissional e tecnolégica
por &reas profissionais gerou alguns problemas importantes, tais como:
grande heterogeneidade entre as 21 areas com relacdo ao numero de
cursos abrangidos e pouca identificacdo de uns com relacdo aos outros de
uma mesma area; cursos alocados em mais de uma area profissional;
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enorme dispersdo e multiplicidade de denominacbes de cursos; cursos
focados ora em produtos e ora em processos; dificuldades para o MEC
exercer sua funcéo reguladora e efetuar censos educacionais(MACHADO,
2010, p. 93).

O termo tecnologia, segundo Machado (2010) pode trazer algum desconforto
conceitual. De acordo com o artigo 5° 8§ 3° da Resolucao n° 2, de 30 de dezembro
de 2012, a tecnologia é conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca
produtiva ou mediagcdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde
sua origem, pelas relacfes sociais que a levaram a ser produzida (CNE/CEB, 2012).
Ainda sobre a identidade técnica e tecnoldgica:

Ela compreende o conjunto das técnicas e tecnologias que servem de base,
estruturam sua proposta curricular e sobre 0s quais repousam suas
finalidades e objetivos educacionais, servindo para afirmar ou identificar sua

especificidade e para diferencia-lo de outros cursos (MACHADO, 2010 p.
94).

Para a autora (2010 p. 93),0 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos “[...]
trouxe a ideia de um nulcleo politécnico comum para cada eixo tecnoldgico,
justificada para tornar o processo educativo mais sintonizado”. Ele integra a
estrutura curricular dos eixos tecnologicos (MACHADO, 2010).

O nucleo politécnico comum favorece a introducéo de projetos pedagdgicos
integradores, tanto no conteltdo como em outras aprendizagens, assim como uma
formacdo que proporciona o desenvolvimento de sentido critico do aluno e a
compreensdo da cultura tecnolégica, a criatividade e a comunicagdo de ideias
(MACHADO, 2010). Na pratica curricular:

A nocéo de nicleo politécnico comum foi introduzida pela legislagdo sobre
eixo tecnoldgico com a perspectiva de ser um componente curricular
transversal, e ndo uma disciplina, o que significa dizer que os contetdos
desse nudcleo também podem ser interpretados na sua funcéo de eixo
estruturador (MACHADO, 2010, p. 103).

Com relacéo a concepcao de projetos pedagogicos integradores e do nucleo
politécnico comum, entende-se que:

A Prética Profissional Integrada, na organiza¢@o curricular em nucleos, é

parte essencial do Nucleo Politécnico, o qual é espago onde se garantem,

concretamente, contetdos, formas e métodos responsaveis por promover,

durante todo os itinerarios formativos, a politecnia, a formacéo integral e
omnilateral e a interdisciplinaridade (SOBRINHO, 2017, p.131).

Ao discorrer sobre a integracdo do nucleo politécnico comum aos eixos

tecnolégicos e, por extensdo, aos cursos técnicos que fazem parte desse eixo, tendo
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em vista ser o nucleo politécnico comum uma estratégia transversal, Machado

(2010) sugere projetos que contenham:

[...] @) as bases cientificas gerais, que alicercam inventos de solucdes
tecnoldgicas, os principios cientificos subjacentes as técnicas e que
explicam suas caracteristicas e funcdes, bem como as dos processos e
objetos tecnoldgicos; b) as metodologias de carater geral e de nivel basico
empregadas em atividades de diagndstico, planejamento, monitoramento,
avaliacdo etc.; c) interacbes com instrumentos de uso generalizado, tais
como as tecnologias de informacdo e comunicacao, e com procedimentos
de estatistica, de codificagdo e simbologia etc.; d) tecnologias de
organizacéo, de higiene e seguranca no trabalho, de sistemas de protecéo e
seguran¢a, de ergonomia no trabalho etc.; e) nocdes béasicas que
respondam as necessidades comuns sobre como se orientar no sistema da
producdo social, campos de atividade tecnolégica, contextos tecnolégicos,
setores de atividade tecnoldgica, areas profissionais e profissbes, a
presenca da tecnologia na vida doméstica, no lazer, na vida comunitéria; f)
ética sobre as relacdes entre tecnologia e sociedade, tecnologia e
desenvolvimento social, impacto social e ambiental da tecnologia,
tecnologia e consumo, necessidades humanas de tecnologia, a
transformacgéo da natureza pela atividade tecnologica, o desenvolvimento
tecnocientifico e as transformagfes na organizacdo social e do trabalho
humano, o controle social democratico do conhecimento cientifico e
tecnoldgico (MACHADO, 2010, p. 103).

Como se pode observar, as propostas apresentadas para o nucleo politécnico
comum tém um conteddo que direciona para uma pratica docente integrada,
interdisciplinar e para a valorizagdo do conhecimento cientifico, bem como a busca
de solucBes tecnoldgicas concretas e realizaveis, no sentido de solucionar as
demandas sociais.

A andlise da proposta dos eixos tecnolégicos do SENAC (2009) evidencia que
0s conteudos e/ou temas trabalhados pelos cursos técnicos oferecidos por essa
instituicdo, baseados nos seus nucleos politécnicos, permitem entender a afinidade
existente entre os diferentes segmentos profissionais. Como exemplo, no eixo
tecnolégico Ambiente, Salde e Seguranca'®, entre alguns temas e/ou conteldos a
serem trabalhados, segundo a proposta do SENAC (2009), a partir do nucleo
politécnico comum, estariam: politicas publicas de saulde; processo e gestdo do
trabalho em saulde; processo saude/doenca e seus condicionantes; vigilancia em

saude; promocao da saude; educacdo e saude; legislacdo ambiental, de saude e

18pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, 32 edicdo (2016), esse eixo tecnolégico consta como
Ambiente e salde, enquanto Seguran¢a passou a se constituir um eixo tecnolégico independente.
Para um melhor entendimento, consultar Resolucéo n° 1, de 5 de dezembro de 2014 (*) que atualiza
e define novos critérios para a composi¢cdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, disciplinando e
orientando os sistemas de ensino e as instituicdes publicas e privadas de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica quanto a oferta de cursos técnicos de nivel médio em carater experimental, observando
o disposto no art. 81 da Lei n° 9.394/96 (LDB) e nos termos do art. 19 da Resolu¢do CNE/CEB n°
6/2012.
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seguranca; primeiros socorros; ética; multiculturalismo; empreendedorismo etc.
Entretanto, a mesma proposta é clara ao afirmar que “Esse ndcleo, como 0s outros,
nao constitui um modulo introdutério especifico, mas as bases tecnoldgicas nele
contidas devem figurar como componentes curriculares que perpassem todos 0s
cursos” (SENAC, 2009, p. 6).

Cabe destacar que o nucleo politécnico comum na organizagdo curricular,
“[...] tem o objetivo de ser o elo entre o Nucleo Tecnolégico e o Nucleo Basico,
criando espagos continuos durante os itinerarios formativos para garantir meios de
realizacdo da politecnia” (SOBRINHO, 2017, p. 135).

Ao analisar os eixos tecnoldgicos propostos pelo SENAC (2009), encontra-se
um pequeno glossario que conceitua trés termos importantes: “eixos tecnoldgicos”,
“nucleo politécnico” e “natureza tecnoldgica”. Sobre nucleo politécnico, ele apresenta
a seguinte definigéo:

Esse conceito reforga a intencdo de romper com um modelo de educacéo
centrado no “fazer’. Politecnia deve ser relacionada ao dominio dos
fundamentos cientificos comuns das diferentes técnicas que caracterizam o
trabalho produtivo moderno. Uma vez dominados esses principios, o
trabalhador estara em condicdes de desenvolver as diferentes modalidades
de trabalho previstas no nicleo politécnico. A énfase pedagdgica recai,
assim, sobre o permanente desenvolvimento de aptidbes para a vida
produtiva, possibilitando o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Essa filosofia
incentiva a interdisciplinaridade (SENAC, 2009, p. 7).

Entende-se, portanto, que o nucleo politécnico busca a superagdo do
pragmatismo e do tecnicismo operacional centrado no “fazer”’, a formacéo técnica
contemporanea permeada pela politecnia e o empenho para uma formacéao integral.
Para além da correlacdo dialégica entre os nucleos citados, o nucleo politécnico
comum corresponde a um conceito filosofico, instrumento metodolégico e praxis
educativa dos fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econdmicos,
politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que sdo materializados de maneira

contextualizada e interdisciplinar em diferentes contextos.

2.10 ITINERARIOS FORMATIVOS

A Resolucdo CNE/CEB 6/2012, no artigo 3°, 8§ 2° descreve que 0S Cursos e
0s programas da educacao técnica de nivel médio devem ser organizados por eixos

tecnoldgicos, possibilitando itinerarios formativos flexiveis, diversificados e
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atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicoes
educacionais. O documento direciona os itinerarios formativos para:
§ 4°[...] contemplar a sequéncia das possibilidades articulaveis da oferta de
cursos de Educacéo Profissional, programado a partir de estudos quanto
aos itinerarios de profissionalizagdo no mundo do trabalho, a estrutura
sécio-ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos de bens ou servigcos, o qual orienta e configura uma trajetéria
educacional consistente (BRASIL, CNE/CEB/6/2012).

Para o avan¢co da discussdo sobre os itinerarios, torna-se necessaria a
distincdo entre itinerarios formativos e itinerarios profissionais. Contudo, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, do ano de 1999 (Parecer 16/99 aprovado em 05/10/1999), nao ha mencédo a
expressao “itinerarios formativos”; o mesmo é valido para as diretrizes de 2002
(Parecer CNE/CP 29/2002 aprovado em 03/12/2002). E possivel encontrar apenas
os termos ‘itinerario de profissionalizacdo” ou “itinerario profissional’, que se
relacionam diretamente a qualificacdo profissional para responder as demandas do
mercado - o dominio do “oficio” e a prontiddo para responder as mudancas. A
centralidade das competéncias também fica evidente no documento:

Como a nova educacdo profissional esta construida na perspectiva de
promover o desenvolvimento de competéncias de multipla aplicabilidade
ocupacional e contextual, torna-se preferencial uma outra opcdo, a de
organizagdo curricular em blocos ou mddulos de competéncias com
implicita multiterminalidade ocupacional e contextual. A organizagao

curricular inspirada nas funcdes e, em especial, nas subfuncdes do
processo de produc¢do é a mais indicada para isso (BRASIL, 2000, p. 28).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, do ano de 2008 e 2012, (Parecer CNE/CEB n° 11 aprovado em
16/06/2008 e Parecer CNE/CEB n° 11/2012, aprovado em 09/05/2012,
respectivamente) apresentam os termos ‘itinerario de profissionalizagdo” ou
“itinerario profissional”, que surgem como insumos para a construcao dos itinerarios
formativos. Este, por sua vez, aparece a partir da introducdo do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos de Nivel Médio e denota a relacdo entre continuo e articulado
aproveitamento de estudos e de conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais constituidas.

Sobre a funcdo da escola nesses percursos formativos dos educandos,

afirma-se que:
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A instituicdo de ensino, ao organizar a sua programacéo educacional, com o
estabelecimento dos possiveis itinerarios formativos, podera melhor orientar
0 estudante e o trabalhador em suas escolhas. Nessa compreensao, 0s
itinerarios formativos ndo se constituem percursos desordenados,
fragmentados, mas contemplam desenhos de caminhos consistentes e
propositadamente delineados e intencionalmente ofertados, evitando,
assim, a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, ou entre
teoria e pratica (BRASIL, CNE/CEB, 2012, p. 52 — 53).

Por fim, feitas as consideracdes sobre itinerarios formativos e itinerarios
profissionais ou de profissionalizacdo, as contribuicdes do SENAC (2018) mitigam
possiveis ambiguidades quanto o uso dos termos:

[...] a oferta da educacéo profissional estd intimamente relacionada com a
nocdo de itinerario profissional, que corresponde ao conjunto das
ocupacgbes no mundo do trabalho e suas inter-relag6es funcionais. A partir
desse leque de possibilidades de atuacdo e da realidade de cada regido, as
instituicbes de formacao profissional estruturam diferentes itinerarios

formativos-trajetérias de formacdo que as pessoas podem percorrer para
atingir seus objetivos de carreira (SENAC, 2018, p. 7).

Os itinerarios formativos trazem consigo discussfes sobre a que “caminhos”,
“trajetos” ou “percursos” as instituicbes de ensino devem “conduzir’” o estudante.
Assim, os itinerarios formativos adotados pela instituicdo de ensino levam a refletir e
a executar um modelo de organizagao curricular que pode atender a demandas
distintas.

Itinerarios faz referéncia a caminhos, estradas, roteiro, uma descricao de
caminho a seguir para ir de um lugar a outro. A palavra formativo, por sua
vez, indica algo que forma ou serve para formar, que contribui para a

formac&o ou para a educacéo de algo ou alguém (LEAO e TEIXEIRA, 2015,
p. 6843).

A forma de organizacdo dos itinerarios formativos, no curriculo escolar, deve
permitir, ao educando, aproveitamento de estudos e experiéncias profissionais por
meio de instituicdes certificadoras e acreditadoras, a exemplo da Rede Certific'®,
pois a LDB n° 9.394/1996, garante, no seu artigo 41, que “O conhecimento adquirido
na educacao profissional e tecnoldgica, inclusive no trabalho, podera ser objeto de
avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de
estudos” (BRASIL, 1996).

A implantacdo da Rede Nacional de Certificagcdo Profissional e Formacéo Inicial e Continuada —
Rede CERTIFIC atende ao que prevé o Art. 41 da Lei No 9.394/96, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), o Parecer CNE/CEB 16/99 do Conselho Nacional de Educac¢éo, o Parecer
n. 40/2004 do Conselho Nacional de Educacéo o § 2° do Art. 2° da Lei n® 11.892 de 28 de dezembro
de 2008 e a Portaria Interministerial n° 1.082 de 20 de novembro de 2009.
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Ao tratar da organizag&o curricular, no que tange aos itinerarios formativos, a
Resolucdo CEB/CNE n° 6, de 20 de setembro de 2012, ressalta que, além de
corresponder ao eixo tecnologico proposto pela instituicdo de ensino, devem estar
de acordo com as politicas publicas indutoras e os arranjos socioprodutivos e
culturais locais. Com isso, os itinerarios formativos pretendem oferecer aos
estudantes a formacéo necessaria ho ambito do mundo do trabalho, marcado pelo
dominio dos processos produtivos tecnologicos, bem como potencializar o
desenvolvimento socioecondmico da realidade na qual estéo inseridos.

Cabe salientar que os itinerarios formativos devem articular os diversos niveis
e modalidades que sédo ofertados nas instituicbes de ensino, logo, podem aproveitar-
se de toda a infraestrutura montada no que se refere a equipamentos e recursos
humanos, possibilitando, assim, a otimizacdo dos espacos e tempos diversificados,
bem como o impulso da verticalizagdo do ensino no mesmo ambiente educacional.

A organizacdo dos itinerarios formativos em um campus possibilita, por
exemplo, que um estudante ingresse através de um curso de Formacéo
Inicial e Continuada, conclua o Ensino Médio em um curso técnico integrado
e prossiga com sua formagdo através de cursos de Graduagdo e PoOs-
Graduagdo. A ampla abrangéncia em relagédo as formas de oferta e niveis
de ensino exige ampla discussdo da organizacdo pedagogica e

administrativa nos campi dos Institutos Federais (LEAO e TEIXEIRA, 2015,
p. 6845-6846).

A respeito da possibilidade de os itinerarios formativos garantirem ao aluno a
sua verticalizagdo do ensino, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
enfatiza a preparacdo para o trabalho numa perspectiva um tanto quanto
mercadoldgica do processo de ensino.

Essa concepcao de itinerarios formativos reforca a importancia da
articulacdo de propostas educacionais que contemplem desde a
qualificacdo profissional até a formacdo tecnoldgica de nivel superior,
prevendo também a possibilidade de o trabalhador ter reconhecidas as
competéncias desenvolvidas no exercicio do oficio. Ao conciliar formacéo
profissional e experiéncia desenvolvida no mundo do trabalho, essa visdo

atribui ainda mais dinamismo aos itinerarios formativos (SENAC, 2018, p.
10).

Ramos (2009) critica a funcéo da educacéao profissional como suprimento das
demandas do mercado de trabalho. Ao tratar dos itinerarios formativos, a autora
desaprova os esforcos que instituicbes e sistemas de ensino direcionam as
qualificacBes profissionais que servem ao propdsito imediatista do modo de
producdo capitalista, materializado no preenchimento de postos de emprego, que
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surgem de forma incontinente e, desta mesma maneira, devem ser tomados,
estando a escola e o processo educativo a dispor do temperamento do mercado e

suas exigéncias.

A relacéo linear e imediata entre a educacgédo, especialmente a profissional,
e as necessidades do mercado de trabalho, foi o principal fundamento da
economia da educacédo dos anos 70, protagonizada pela Teoria do Capital
Humano e das medidas designadas como Manpower approach. Criticas
contundentes e fundamentadas a essa abordagem foram realizadas tanto
pelo seu aspecto ideoldgico quanto por sua insuficiéncia empirica. N&o
obstante, sob a crise contemporédnea do emprego e das qualificacdes, essa
abordagem muitas vezes é resgatada para justificar politicas de formacéo e
de requalificacdo mais afinadas com as configuracdes ocupacionais do
mercado de trabalho (RAMOS, 2009, p. 270).

Em sintese, o ensino meédio integrado ofertado nos Institutos Federais deve
orientar o perfil de formacado dos discentes para uma logica além do capital,
porquanto essas instituices publicas devem proporcionar a seus sujeitos multiplas
saidas, e, neste caso, o mercado de trabalho “convencional” € apenas uma dessas
saidas. Elas devem se opor, de modo taxativo, a formas de profissionalizacéo
mecanicistas pautadas na segmentacao do trabalho e do trabalhador.

O debate sobre as probleméticas levantadas terdo continuidade nos capitulos
seguintes, a partir da mediacdo com a realidade cotidiana e as experiéncias ligadas

ao ensino meédio integrado do IFSC — Campus Chapeco.
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3 ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS E A
EXPERIENCIA NO IFSC - CAMPUS CHAPECO

No segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2006 a 2010),
com o Ministério da Educacdo sob o comando de Fernando Haddad, de julho de
2005 a janeiro de 2012, foi publicada a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008%°, que
‘[...] trocava o vocabulo educacdo profissional por educacdo profissional e
tecnoldgica, abrangendo todos os niveis e modalidades da educagao nacional”
(MORAES, 2016, p. 179). Posteriormente, foi criada a Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. No

artigo 2° dessa lei, sdo apresentadas as caracteristicas dos Institutos Federais:

Art. 22 Os Institutos Federais sao instituicdes de educacao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdégicas, nos termos desta Lei.

§ 12 Para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulacéo,
avaliacdo e supervisao das instituicdes e dos cursos de educacao superior,
os Institutos Federais sdo equiparados as universidades federais.

§ 2° No ambito de sua atuacéo, os Institutos Federais exercerdo o papel de
instituicbes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

§ 32 Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos,
nos limites de sua area de atuacdo territorial, bem como para registrar
diplomas dos cursos por eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu
Conselho Superior, aplicando-se, no caso da oferta de cursos a distancia, a
legislacéo especifica (BRASIL 2008, s/p.).

Quanto ao processo de criacdo dos Institutos Federais:

O uso verbos ‘criar’ ao invés de ‘transformar’, que denota a vontade de
conceber uma nova institucionalidade, diferente de tudo o que j& havia sido
experimentado na REDE. E uma estratégia vélida, pelo menos do ponto de
vista juridico ou simbolico, pois havia uma necessidade de criar uma
identidade prépria, inovadora, distinta das multiplas identidades que
compunham o mosaico institucional da REDE, expressdo repetida pela
diretora do MEC, Prof2. Jaqueline Moll(MORAES, 201, p. 179 — 180).

Nesse sentido, o autor continua a explicar que o termo “criar” pode se revelar
impréprio, tendo em vista que essas instituicbes trazem consigo transformacdes
institucionais ja seculares e é resultado de um processo de construcao historica da

educacao profissional.

2Altera dispositivos da Lei n?9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacgéo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacéo profissional e
tecnoldgica.
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Outro aspecto importante da Lei n°® 11.892/2008 € a possibilidade de
expansdo dos Institutos Federais, a partir das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais que, nesse primeiro momento, nao aderiram a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Quanto a questdo da criagdo e expansdo dos Institutos Federais (Lei n°
11.892/2004), Santos (2018) descreveu que esse processo possibilitou o
desenvolvimento da educacéo profissional e tecnologica publica e de qualidade para
todas as regides do pais. Segundo autor:

A criacdo da Lei n° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica e estabeleceu os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) culminou com a expansao da
educacdo técnica e tecnoldgica em todas as regides do pais com o
propoésito de promover a democratizacdo do ensino. Em termos de proposta
politico pedagdgica, os IFET tém como fito desenvolver uma educacéo
profissional, tecnologica, publica e de qualidade, agregando a formacéo
académica a preparacdo técnica para o trabalho articuladas com as

politicas de desenvolvimento nacional e regional do pais (SANTOS, 2018, p.
740).

Os Institutos Federais apresentam um “[...] Projeto Politico-Pedagogico
inovador e democrético, visando a formacgdo de cidaddos capazes de inserir-se no
mundo do trabalho de maneira promissora, transformadora e critica” (SANTOS,
2018, p. 147). Observa-se, portanto, que a formacao profissional nos Institutos
Federais néo representa um fim em si mesmo, um fim mercadoldgico, pelo contrario,
a formacéo profissional é direcionada para a emancipacdo dos sujeitos que estardo
aptos a agir na sua realidade de maneira critica e ativa, como individuo capaz de
buscar solu¢des para as demandas da sociedade em que vive e comprometido com
a transformacéao social e desenvolvimento local.

Nesta perspectiva, depreende-se que a sua concepgao de ensino vai além
da compreensédo da educacdo profissional e tecnolégica como um simples
instrumento de mediacdo para adentrar o mundo do trabalho. O que se
busca é a oferta de um ensino protagonista de novas ideias e de novos

suportes tecnolégicos, para que o0s sujeitos tenham autonomia intelectual e
assim possam intervir e inserir-se na sociedade (SANTOS, 2018, p. 748).

Os objetivos dos Institutos Federais indicam a importancia dada ao ensino
médio integrado, como destaca a Lei n° 11.892/2008, que aponta, de forma objetiva,
a prioridade para a oferta de cursos técnicos de nivel médio, na forma integrada,

bem como a preocupacéo de resolucbes de problemas na comunidade na qual os
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sujeitos do processo de ensino-aprendizagem estdo inseridos, além da geracdo de

emprego e renda e da emancipacdo desses sujeitos. Em seu art. 7°, a lei descreve:

Art. 72 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e & emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional (BRASIL, 2008, s/p.).

E preciso ponderar sobre a insercdo dos jovens no mercado trabalho,
rejeitando, contudo, a ideia de uma educacdo e cidadania como repositorios de
contingente de trabalhadores aos processos produtivos neoliberais, inteiramente
subalternizados a l6gica mercadologica, reforcando a ideia de escolas profissionais
para os filhos dos trabalhadores.

N&o cabe aqui dizer que o ensino ndo deva atender as demandas do
mercado produtivo. Todavia, € preciso reafirmar a formagédo humana cidada
gue possa assegurar aos profissionais formados no ensino técnico a sua
emancipacdo humana e sua capacidade de manter-se em constante
desenvolvimento intelectual. E preciso, pois, dar-lhes a chave do

conhecimento de maneira digna, proficua e autbnoma (SANTOS, 2018, p.
748).

A Lei n°® 11.892/2008 confirma a grande importancia de se promover a
educacao profissional na sua oferta integrada ao ensino médio, ao dedicar um artigo
para direcionar o percentual de vagas que deve ser aplicado, sem prejuizo, a essa
modalidade da educacéo profissional.

Art. 82 No desenvolvimento da sua acéo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
7° desta Lei, e o0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para

atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caputdo citado art. 72
(BRASIL, 2004, s/p.).

Uma das premissas que permeia essa concepc¢ao de ensino € ressaltada por
Ramos (2009) ao defender que essa modalidade de ensino possibilita aos jovens
uma formacgdo integrada, que garante uma formacdo basica associada a um
exercicio profissional. Percebe-se aqui que o ensino integrado ndo focaliza a

educacado basica em detrimento da formacéo profissional, nem o inverso. Portanto,
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essa modalidade de ensino médio carrega, em sua esséncia, a indissociabilidade

entre educacao basica e profissional.

3.1 O INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA E A EXPANSAO DA REDE
FEDERAL

O Instituto Federal de Santa Catarina—IFSC é uma instituicdo publica federal
de ensino e atua na oferta de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica,
oferecendo cursos nos mais diversos niveis, dentre eles: qualificacdo profissional,
educacdo de jovens e adultos, cursos técnicos, superiores e de poés-graduacéo,
contando, atualmente, além da reitoria e do CERFEAD, com 22 campus dotados de
autonomia administrativa e oferta propria de cursos, elaborada de acordo com as
necessidades locais.

O IFSC estéa representado nas diversas mesorregides de Santa Catarina: a)
no Sul, em Ararangud, Cricima, Garopaba e Tubardo; b) no Vale do Itajai,
em Gaspar e Itajai; ¢) na Grande Florian6polis, em Floriandpolis, Florianépolis-
Continente, Palhoca e Sdo José; d) no Oeste, em Cacador, Chapec6, Sédo
Carlos, Sdo Lourenco do Oeste, Sao Miguel do Oeste e Xanxeré; e) no Planalto
Serrano, em Lages e Urupema e f) no Norte, em Canoinhas, Jaragua do Sul -
Centro, Jaragua do Sul - Rau e Joinville. Os cursos da modalidade a distancia sao
oferecidos pelo Centro de Referéncia em Formacdo e Educacdo a Distancia—
Cerfead (IFSC, 2019a).

Sua criacdo tem inicio em Florianépolis, por meio do decreto n°® 7.566, de 23
de setembro de 1909, do presidente Nilo Pec¢anha, inicialmente como Escola de
Aprendizes Artifices de Santa Catarina. Seu objetivo era proporcionar formacao
profissional aos filhos de classes socioeconémicas menos favorecidas. Na ocasido,
a instituicdo atendia a uma demanda bem especifica da educacéo profissional do
pais, os menos favorecidos.

Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei n°® 378, de 13 de janeiro de 1937, a
instituicho mudou de nome e status para Liceu Industrial de Florianopolis, e, cinco
anos mais tarde, transformou-se em Escola Industrial de Florianopolis (Decreto-lei n°
4.127, de 23 de fevereiro de 1942). Com isso, comecou a oferecer cursos industriais

bésicos, com duracdo de quatro anos, aos alunos que vinham do ensino primario e


http://ararangua.ifsc.edu.br/
http://criciuma.ifsc.edu.br/
http://garopaba.ifsc.edu.br/
http://tubarao.ifsc.edu.br/
http://gaspar.ifsc.edu.br/
http://itajai.ifsc.edu.br/
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https://www.ifsc.edu.br/cerfead
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cursos de mestria, aos candidatos a profissdo de mestre. Nesse periodo, o Brasil
iniciou 0 seu processo de urbanizacao e industrializacdo, embora ainda incipiente.

A partir de 1968, com a portaria ministerial n® 331, de 17 de junho, a
instituicdo tornou-se Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC). Naquela
época, comegou 0 processo de extingdo gradativa do curso ginasial por meio da
supressdo da matricula de novos alunos na primeira série. O objetivo era
especializar a escola em cursos técnicos de segundo grau (atual ensino meédio).

Em 1994, alei n® 8.948 transformou automaticamente todas as Escolas
Técnicas Federais em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, condicionando o
ato a publicacdo de decreto presidencial especifico para cada novo centro. A ETF-
SC foi transformada oficialmente em CEFET-SC, em 27 de marco de 2002, com a
publicacdo do decreto de criacdo no Diario Oficial da Unido (DOU). Com a mudanca,
a instituicdo passou a oferecer cursos superiores de tecnologia e de pés-graduacao
lato sensu (especializacao).

Em 2006, como parte do plano de expansdo da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnologica, o CEFET-SC implantou trés novas unidades de ensino.
Uma delas, a Unidade Continente, foi instalada na parte continental de Florianopolis.
As outras duas foram implantadas no interior de Santa Catarina: em Chapecé, no
Oeste, e Joinville, no Norte.

Em 2008, uma nova lei, a 11.892/2008, criou a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, formada por 38 Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em todo o territorio nacional. Assim, o CEFET-SC
transformou-se em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC). Os Institutos Federais (IFs) sdo autarquias vinculadas ao Ministério
da Educacdo, com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar. Oferecem educacdo bésica, profissional e superior em
estrutura multicampi, com forte insercdo na area de pesquisa e extensdo (IFSC,
2019b).

Em 2009 e 2010, houve uma nova etapa de expansdo, quando foram
implantados os campus de Cacador, Canoinhas, Criciima, Gaspar, Itajai, Lages,
Sao Miguel do Oeste, Urupema, Garopaba e o Campus Palhoga Bilingue - primeira
escola a oferecer aulas bilingues em Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) e

Portugués na América Latina. Neste periodo foi implantada também a sede propria


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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da Reitoria no bairro Coqueiros, em Florianépolis, e federalizados os campus
Geraldo Werninghaus, em Jaragua do Sul, e Xanxeré.

Além das expansoes ja citadas, em 2015, foram inaugurados campus em S&o
Carlos, Tubardo e Séo Lourenco do Oeste, este Ultimo, cAmpus avancado, ligado ao
Campus Sao Miguel do Oeste.

Paralelamente, houve a implantacdo da educacéo a distancia no IFSC, cuja
histéria teve inicio em 2000, com ocurso basico em Refrigeracdo ofertado pela
Unidade Sao José e, posteriormente, em 2007, com a adesdo da instituicdo ao
Programa Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasi/MEC), mediante a
implantacdo do Curso Técnico em Informatica para a Internet. Atualmente, sob a
coordenacao do Cerfead, sdo mais de 30 os polos de apoio presencial em Santa
Catarina, Rio Grande do Sul, Parana e Sao Paulo, em que o IFSC oferece cursos a
distancia (IFSC, 2019b).

Assim, o IFSC terminou o ano de 2019%' com 22 campus implantados, além
doCerfead;2.776 servidores - sendo 1.623 professores efetivos e substitutos e 1.153
técnicos administrativos - e 44.724 matriculas em 573 cursos, que vao da
gualificacdo profissional aos cursos de educacdo de jovens e adultos, técnicos,
superiores e pos-graduacéo (BRASIL, 2020).

O Instituto Federal de Santa Catarina constitui-se numa “autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacado (MEC) por meio da Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnolégica (SETEC). Tem sede e foro em Florianopolis, com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar”
(IFSC, 2009c, s/p.).

Sua finalidade é ofertar formacdo e qualificacdo em diversas areas, nos
varios niveis e modalidades de ensino, bem como realizar pesquisa e

desenvolvimento de novos processos, produtos e servicos, em articulacéo
com os setores produtivos da sociedade catarinense (IFSC, 2009d, s/p.).

No que tange a sua missao, destaca-se a promocao da inclusdo e a formacao
de cidaddos, mediante a educacao profissional, cientifica e tecnolégica, de forma a
gerar, difundir e aplicar conhecimento e inovacdo, a fim de contribuir para o
desenvolvimento socioeconémico e cultural da nacdo. Sua visdo é “ser uma
instituicho de exceléncia na educacdo profissional, cientifica e tecnologica,

fundamentada na gestao participativa e na indissociabilidade entre ensino, pesquisa

21Segundo dados da Plataforma Nilo Peganha - PNP 2020 (Ano base 2019).



89

e extensao” (IFSC, 2009c, s/p). Quanto aos valores que defende e pelos qual prima,
estdo o compromisso social, a democracia, a equidade, a ética, a inovacao, a

gualidade, o respeito e a sustentabilidade.

3.2 OINSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - CAMPUS CHAPECO

O IFSC — Campus Chapecé esta localizado no municipio de Chapecd, no
Oeste catarinense, cuja populacdo é de, aproximadamente, 220.367 habitantes,
segundo estimativa do IBGE, para o ano de 2019. A cidade € um importante polo
urbano agroindustrial de Santa Catarina e exerce influéncia econémica e social nas
cidades da regido. Nela, estdo instalados grandes frigorificos, com forte presenca no
mercado nacional e internacional, como a BRF (Brasil Foods) e Aurora, além do
segmento metalmecanico e de tecnologias.

O Instituto Federal de Santa Catarina foi a primeira instituicdo federal de
ensino no Oeste Catarinense, com a inauguracdo do Campus Chapeco, em 21 de
agosto de 2006 (IFSC, 2018). Esse campus foi parte do Plano de Expanséo | do
IFSC, na época, chamado de Centro Federal de Educacdo Tecnolbgica
(CEFET/SC). Os primeiros cursos implantados no campus foram os subsequentes
em Mecéanica e Eletroeletrbnica. Em 2008, tiveram inicio os debates para a
implantacdo, no ano de 2009, do primeiro curso técnico integrado para jovens e
adultos, o curso de Eletromecanica, ligado ao Proeja??. Em 2011, iniciaram as
primeiras turmas do Curso Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio.

O Campus Chapecbé oferece, atualmente, na modalidade presencial, de forma
integrada ao ensino médio, o Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino
Médio (com expectativa de implantacdo do Curso Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel para o ano de 2021). S&do ofertados também o0s cursos técnicos
subsequentes em Seguranca do Trabalho, Eletrénica e Mecanica, para alunos que
tenham concluido o ensino médio e os de qualificacdo profissional (cursos de
formacéo inicial e continuada - FIC) em Economia e Finangas Pessoais, Instalagdes
e Servicos em Eletricidade, Trabalho em Altura, Seguranca em Instalacdes e
Servigos em Eletricidade. Na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos — EJA,

destinada ao publico com mais de 18 anos de idade, que ndo concluiu o0 ensino

22programa Nacional de Integracdo da Educacéo Basica com a Educacéo Profissional na Modalidade
da Educagéo de Jovens e Adultos
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médio, é ofertado o Curso Técnico em Eletromecanica. Em nivel superior, é
oferecido o Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacdo. Ainda sé&o
disponibilizados de cursos de poés-graduacdo, lato sensu, tais como: Teorias e
Metodologias da Educacdo Bésica e Profissional e Ensino da Lingua Inglesa. Na
modalidade a distancia, atualmente, sdo ofertados os cursos de pds-graduacao, lato
sensu, em Docéncia para Educacéo Profissional e Tecnoldgica e o curso de Gestao
Publica para a Educacéao Profissional e Tecnologica (IFSC, 2018).

De acordo com a Direcdo Geral do campus??, trabalham, no Campus
Chapec0,48 servidores técnico-administrativos, sendo 02 em colaboracédo técnica.
Quanto a servidores enquadrados na carreira docente, o campus possui 67
professores, sendo um em colaboracéo técnica. Quanto aos alunos matriculados no
ano de 2020, o campus possui um total del.112 alunos nos diversos niveis e
modalidades oferecidos pela Instituicdo. Esses alunos matriculados estdo
distribuidos nos trés turnos da instituicdo, tanto na oferta presencial como a
distancia.

Em relacdo as experiéncias de integracdo entre a educacdo basica e
profissional no Campus Chapeco, merecem destaque as primeiras turmas do curso
de Proeja em Eletromecanica, iniciadas em 2009. Uma das principais estratégias
pensadas para esse curso, nagquele momento, foram os chamados Projetos
Integradores, doravante PIs, que passaram a envolver um numero significativo de
estudantes e professores do curso de Eletromecanica.

A analise do material publicado por Silva e Coser (2012) sobre essa
experiéncia mostra que a integracdo foi tarefa ardua, com construcdo coletiva e
cotidiana de todos os sujeitos que fazem parte do nucleo de ensino e da
Coordenadoria Pedagogica, mas, 0 exercicio da praxis da integracdo e
interdisciplinaridade curricular mostrou-se possivel e aplicavel.

A aplicabilidade da proposta de integracédo e interdisciplinaridade curricular
para 0 curso de Eletromecéanica (Proeja) consistia em aproximar as unidades
curriculares técnicas e gerais, mantendo um dialogo constante a partir do eixo
integrador, dos quatro ndcleos integradores e das quatro grandes areas do
conhecimento. Os Pls ocorriam semestralmente, ao longo do curso, com temas

previamente discutidos. Estes temas dialogavam diretamente com as unidades

23Dados de abril de 2020.
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curriculares, com o0s nucleos teméaticos, areas de conhecimento e com 0 eixo
integrador, sendo que os Pls possuiam status de unidade curricular integradora na
matriz curricular do curso de Eletromecéanica e que eram ministradas por, no minimo,
dois professores (um do nucleo técnico e outro do nucleo comum). Entretanto, a
responsabilidade da conducdo das aulas, avaliacfes e sinteses coletivas era de
todos os professores do médulo em que o Pl era desenvolvido, com carga horéria
docente destinada a essa finalidade.

O primeiro Pl do campus, ocorrido no curso de Eletromecéanica (Proeja)
apresentou uma tematica relacionada ao curso e a vida do aluno, “Energia Elétrica
no Cotidiano”. Essa temética possibilitou o trabalho integrado e interdisciplinar de
alunos, professores do nucleo técnico e comum, assim como a construcdo da
tematica como totalidade da assimilacdo do conhecimento, pois formas de trabalho
coletivo, integrado e interdisciplinar, como a apresentada, favorecem processos
educativos contextualizados e significativos para os alunos, permitindo diversos
olhares sobre uma tematica.

Quanto as avaliagcdes desse primeiro Pl, aconteceram de forma continua e
processual, considerando a (re)construgdo do conhecimento do educando e
colocando-0 com sujeito criativo, autbnomo, participativo e reflexivo - capaz de
transformar a realidade. Também foi avaliada a participacdo dos alunos durante as
aulas, considerando seu desempenho, envolvimento nos trabalhos individuais e
coletivos. As avaliacbes de conteudo também foram realizadas a partir da
elaboracdo de questdes interdisciplinares com correc¢éo, igualmente, interdisciplinar.
Nesse PI, foram elencados os erros e acertos que tém sido fundamentais para o
aprimoramento dos novos projetos. Dele, foram mantidas as sinteses, avaliacdes
coletivas e as visitas técnicas como subsidio aos futuros projetos. No ano de 2010,
todas as turmas passaram a divulgar seus trabalhos em conjunto na chamada
Semana dos Projetos Integradores, que contou com a presenca de familiares,
amigos dos educandos e demais interessados em conhecer o projeto.

Salienta-se que as experiéncias com a integracéo no curso de Eletromecanica
serviram de base para os debates realizados, a partir de 2010, para a implantagéo
de um novo curso integrado, o curso de Informatica, desta vez, no ensino médio,
voltado para o publico adolescente-jovem.

Observa-se na apresentacdo do projeto do Curso Técnico de Nivel Médio

Integrado em Informética, de 2010, o enfrentamento da superacdo da dualidade
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entre 0 ensino propedéutico e profissionalizante, com vistas a uma identidade
unitaria para o ensino médio integrado, além do compromisso de afastar essa
modalidade de oferta dos designios do capital, pois esta igualmente comprometida
em afastar-se dos interesses imediatos, pragméaticos e utilitarios. Na justificativa do
referido projeto de curso também se pode observar o compromisso com a educacéo
politécnica.

Sobre o curriculo, o projeto do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Informética, do ano de 2010,ressalta que a escola prepara para o trabalho e para a
vida em todas as suas dimensfes, além de desenvolver, nos sujeitos, a criticidade
frente a sua realidade, buscando construir condicdes de vida digna, e que esse
instrumento pedagdgico precisa ser dinamico, atualizado, contextualizado e
significativo, voltado para a realidade, construido coletivamente pelos sujeitos que
compdem a instituicdo e demais interessados nessa constituicao.

No que diz respeito as Ols ofertadas nesse curso, fica evidente um perfil
interdisciplinar e integrador que permite aos educandos perceberem a totalidade dos
conhecimentos técnicos e gerais. O documento ainda ressalta que as Ols néo
devem ser consideradas como disciplina ou unidade curricular isolada, nem
ministradas por um Unico professor ou grupo de professores, pelo contrario, sua
construcdo e execucdo é responsabilidade de todos os educadores do curso. A
partir dessa base conceitual evidencia-se que as Ols, em parte, materializam o
nucleo politécnico comum.

O projeto do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informética, de
2010,também enfatiza o trabalho interdisciplinar e coletivo que é desenvolvido
mediante planejamentos coletivos, com encontros semanais para desenvolver
estratégias de trabalho de integracéo das diferentes areas do conhecimento.

Ao analisar a primeira matriz curricular do curso de Informética, implementada
no primeiro semestre de 2011, observa-se a distribuicdo das unidades curriculares
em oito semestres, com carga horaria de 3.200h/a, com minimo de 2.053,33 h/a
para formacéo geral e 826,67 h/a para a formacé&o técnica, além de 320 h/a para o
nucleo politécnico comum e 400h/a de estagio curricular ou Trabalho de Concluséo
de Curso, totalizando, no final do ensino médio integrado, 3.600 h/a. Nota-se ainda a
oferta do nucleo politécnico comum, representada pelas Ols, nos oito mdédulos do
curso e com carga horéaria de 2 h/a por médulo, além de outras unidades curriculares

como Tecnologias Assistivas, no modulo VI, com 4 h/a, e Informatica,
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Empreendedorismo e Economia Solidaria, com 4 h/a, no oitavo médulo. Destaca-se
gue nos dois ultimos moédulos do curso, isto €, no ano de concluséo, o aluno recebe
grande reforco de praticas pedagogicas interdisciplinares, com a ampliacdo da carga
horaria, de 2 h/a para 4 h/a, do nucleo politécnico comum.

Grande parte das iniciativas pensadas, em 2010, para o curso de Informatica
mantem-se até hoje. A partir de 2017, o projeto do curso sofreu ajustes, mantendo,
contudo, a perspectiva indicada desde o inicio. A trajetéria da equipe e os desafios
com o0 ensino integrado, especialmente no contexto das Ols, estdo retratados na
obra organizada por Silva (2019), que sera tratada em detalhes posteriormente.

3.3 OS DEBATES PARA REFORMULACAO DO CURSO TECNICO DE NiIVEL
MEDIO INTEGRADO EM INFORMATICAE PARA IMPLANTACAO DO CURSO
DE SISTEMAS DE ENERGIA RENOVAVEL

O processo de construcdo do curriculo integrado ocorreu a partir dos debates,
tensbes e proposicdes dos GTs que foram instituidos no contexto do ensino médio
integrado do IFSC — Campus Chapecoé. Para esta pesquisa, buscou-se privilegiar, na
analise, os aspectos que tratam diretamente do seu tema: nucleo politécnico comum
e itinerarios formativos no ensino médio integrado.

As observacgdes e registros foram feitos com base nos debates dos GTs para
reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Meédio Integrado em Informatica e
implantacdo do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel. De modo geral,
foram analisados os limites e possibilidades de materializacdo do nucleo politécnico
comum e dos itinerarios formativos nas proposicoes feitas para esses dois cursos.

Sobre os limites para a materializacdo do nucleo politécnico comum, cabe
destacar que essa ainda é uma questéo desafiadora para todos os envolvidos, pois
a esséncia da praxis da politecnia € pouco compreendida e, como tal, carece de um
aprofundamento conceitual para que seja apreendida na totalidade. Por outro lado,
como possibilidades de materializagcdo do nucleo politécnico comum, experiéncias
exitosas como as Ols e os componentes curriculares interdisciplinares ofertados no
Curso Técnico de Nivel Meédio Integrado em Informatica mostram-se
potencializadoras da integracdo curricular e foram mantidas no novo arranjo da

matriz curricular.
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Registra-se que tanto as OIls como o0s componentes curriculares
interdisciplinares foram estendidas ao Curso Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel. Logo, o ensino médio integrado do IFSC — Campus Chapecé apresenta
uma matriz curricular integrada que permite didlogo com cursos técnicos integrados
de eixos tecnologicos distintos. Essa constru¢cdo embrionaria podera se efetivar a
partir da construcdo de ementas coletivas, integradas e interdisciplinares, conduzido
pelo nacleo politécnico comum. Contudo, a validagcdo ou ndo dessa hipotese so
podera ocorrer no exercicio do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia
Renovavel, previsto para o ano de 2021.

Em relacdo aos limites para a construcdo de itinerarios formativos que
conduzam a uma formacdo humana omnilateral, a reforma do ensino médio,
baseada na Lei 13.415/2017, representa regressao social, fortalecimento da
dualidade educacional, orientacao para mercado, além de precarizacdo da docéncia.
Apoiada na falacia de curriculo dito flexivel, enxuto e dindmico, a reforma promete
itinerarios formativos diferenciados que valorizam a “escolha dos estudantes”, em
um, suposto, protagonismo juvenil. Contudo, esse novo ensino meédio ndo resolve a
guestdo orcamentaria para melhorar a infraestrutura das escolas publicas para
oferta do ensino integral, visto que a Emenda Constitucional n° 95, aprovada,
congela os gastos publicos por 20 anos.

Ainda, com respeito a Lei 13.415/2017, observa-se que os itinerarios
formativos, nessa perspectiva, conduzirdo a individuos fragmentados, ja que eles
terdo que “escolher” um dos itinerarios formativos ofertados pela unidade escolar,
quando esta, por sorte, ofertar mais de um. Nesse caso, 0 aluno deve “optar” por
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ou Formacao
Técnica e Profissional. O que se nota é um fatiamento e uma descaracterizacdo dos
itinerarios formativos, o que diverge complemente da concep¢do de ensino medio
integrado aqui defendida.

Sobre as possibilidades de materializacdo de itinerarios formativos que
conduzam a uma formagdo humana omnilateral, ficou claro nos debates dos GTs
analisados que o curriculo do ensino médio integrado deve proporcionar a
valorizacdo do trabalho ontolégico, ou seja, foi consensual a afirmativa da
valorizacdo de projetos educativos que proporcionem conhecimentos académicos

voltados para resolucédo de problemas da comunidade na qual o aluno esta inserido,
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a exemplo da unidade curricular interdisciplinar Tecnologias Assistivas, que passou
a ser denominada Tecnologias para Inclusdo, na nova matriz curricular. Nessa
perspectiva de trabalho ontologico, foi acrescentada na matriz curricular do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel a produgdo de energia
elétrica a partir de biogas e biomassa, que teria como fonte os residuos suinos. A
materialidade desse trabalho ontolégico promoveria, aos pequenos produtores da
regido, menos dependéncia do sistema elétrico publico ou privado, garantido, assim,
mais autonomia energética.

Outro ponto importante para uma formacdo humana omnilateral foi a
manutencdo da duracdo de quatro anos do ensino médio integrado. Essa acao
possibilitou uma formacédo mais alargada dos educandos, por permitir mais tempo
disponivel para a participacdo em projetos de pesquisa, extensdo, monitoria,
intercambio e, ndo menos importante, um tempo maior de indefinicdo profissional ou
mais tempo de amadurecimento para suas escolhas pessoais, profissionais e
académicas. A manutencdo da duracdo do ensino meédio integrado representa uma
forma de resisténcia e luta contra os atores hegemonicos do modo de producéo
capitalista que pressionam governos e instituicbes de ensino a ofertarem cursos
mais rapidos, aligeirados e direcionados as demandas do mercado de trabalho.

As experiéncias dos debates, tensdes e proposicées no processo de
construcdo do curriculo integrado no IFSC - Campus Chapecd produziram um
produto educacional estruturado na forma de um Caderno de Memdrias. Esse
produto educacional, apresentado no capitulo quatro desta dissertacdo, buscou
contemplar diferentes fontes de informagcdes sobre os debates realizados entre
marco e dezembro de 2019. Dentre as ferramentas utilizadas para registro estéo as
gravacOes das reunifes, que permitiram acesso integral a um conjunto de relatos
orais que foram transcritos posteriormente. A confluéncia de acontecimentos e
relatos deu origem ao tema do Caderno de Memorias.

Hoje, na era digital, os homens precisam fazer um esforco razoavel para
imaginar um mundo sem a escrita, no qual a memoria oral tinha papel
preponderante tanto na fixacdo da identidade coletiva de um grupo e na
fundacdo de seus mitos de origem quanto na transmissdo do saber. O
surgimento da escrita modificou sensivelmente a memdria coletiva, de
transmissdo oral, e possibilitou que os homens fixassem no espaco e no
tempo a sua histéria, a sua cultura e desde o seu nascimento se constitui
simbolo do poder e do progresso. A utilizacdo da linguagem escrita €, sem

davida, uma ampliac@o consideravel da capacidade de armazenamento de
nossa memoria, 0 que permite ultrapassar os limites do corpo para outras
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formas de preservagdo como a biblioteca, o arquivo, o museu(VARANDA E
MACRI, 2011, s/p).

Na publicacdo “Da memoaria individual a coletiva”, os autores destacam que
Michel Foucault estudando a “escrita de si”, ou seja, a escrita pessoal, fala sobre os
hupomnémata, dos séculos | e Il, uma espécie de caderneta individual de anotacées
gue servia como lembrete, memoria estendida aos homens de pensamento.
Segundo os autores:

Esses cadernos ou cadernetas eram um suporte de memdéria que serviria
para consultas futuras e que, em alguns casos, geraram mesmo obras, mas
tinham também como objetivo o estabelecimento de uma relacdo de quem
escrevia consigo mesmo e, com isso, o dominio de si e o cultivo da alma.
Os hupomnémata podem ser considerados os precursores dos diarios, cujo
surgimento é datado no inicio da Era Cristd, e conviveram com outra forma
de escrita de si que depois se tornou um documento de meméria sobre os

pensadores e escritores do passado: a correspondéncia (VARANDA e
MAGRI, 2011, s/p.).

No Caderno de Memorias, foi registrado o processo de reorganizacao
curricular dos cursos do ensino médio integrado, com foco no curriculo integrado e,
por extensdo, nas acdes de construcdo do nucleo politécnico comum e dos
itinerarios formativos, pois se entende que o primeiro engloba a praxis pedagogica
dos dois ultimos. A producdo do Caderno de Memarias é motivo de satisfacdo para o
IFSC — Campus Chapeco, pois materializa a histéria e a memoéria da chegada do
segundo curso técnico integrado, Sistemas de Energia Renovéavel, para o
fortalecimento do ensino médio integrado. Ele ndo se configura apenas como um
produto educacional, mas como parte da histéria e da memdria coletiva dos sujeitos
gue, ha seu tempo, dedicaram momentos para refletir e materializar a matriz
curricular de um curso que se renova e outro curso que nasce nessa instituicao que
é referéncia em qualidade de ensino no estado de Santa Catarina.

E importante pontuar que, para além de uma nova proposta de curriculo para
0 ensino médio integrado, o trabalho dos GTs repercutird nas futuras geracdes de
jovens trabalhadores mediante a estrutura curricular aplicada nessa instituicdo, que
os influenciara como estudantes, trabalhadores e cidaddos. Por essa razdo, os
debates promovidos pelos GTs foram extensos, coletivos, dialéticos e democraticos.

As pautas das reunides mostraram o dialogo que permeia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Técnica de Nivel Médio (Parecer CNE/CEB
n°6 de 20/2012, Lei n® 5.154/2004, Lei n° 9.394/1996), o Catalogo Nacional de

Cursos Técnicos e os Eixos Tecnolégicos dos Cursos Técnicos, entre varios outros
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documentos. Acrescenta-se que as reunides ndo seguiam um calendario fixo de
atividades, mas decorriam de um acerto prévio ao final de cada encontro. As pautas
nao se esgotavam ao final dos encontros e, certamente, eram reavivadas em
encontros posteriores até que 0s grupos tivessem certeza de que ela j4 se
encontrava suficientemente assentada, como ficou demonstrado nas reunides em
gue o pesquisador esteve presente e nos audios analisados.

As pautas das reunides foram mediadas por servidores da instituicdo que
tinham como objetivos, pelo que se observou do rito, direcionar o0s
encaminhamentos de reunibes anteriores, socializa-las com seus pares numa
relacdo dialdgica e dialética e buscar, no coletivo, nhovos encaminhamentos para as
proximas reunifes. As primeiras reunides tiveram como foco a duracdo e a oferta
dos futuros cursos técnicos integrados da instituicdo, se seriam ofertados em quatro
anos, tal como é ofertado atualmente, ou se caminhariam para uma oferta com
conclusdo em trés anos. Recorreu-se a Resolucdo CNE/CEB 06/2012 no que tange
a duracao dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Os docentes, a medida
gue a reunido ganhava envergadura, contribuiam com a exposicdo feita,
manifestando apoio e inquietacdes, ambas pertinentes, sobre 0os contornos que 0s
cursos técnicos integrados ganhariam a partir das decisdes tomadas.

Um dos pontos de destaque foi a carga hordria prevista para 0S cursos
integrados em Informatica e em Sistemas de Energia Renovavel. Em consulta ao
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos?#, disponivel no portal do Ministério da
Educacdo, observou-se que ambos, apesar de constarem em eixos tecnoldgicos
distintos, Informacdo e Comunicacdo e Controle e Processos Industriais,
respectivamente, apresentam cargas horarias similares, 1200h. Cabe destacar que,
ao longo dos debates dos GTs, a partir de demandas levantadas por professores da
area técnica, houve a indicacdo de mudanca do curso de Informatica para
Desenvolvimento de Sistemas, que possui carga horaria de 1000h e também
pertence ao eixo Informacédo e Comunicacao.

Sobre as cargas horarias dos cursos, a Resolucédo n° 6 de setembro de 2012,

alerta que:

%0 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) € um instrumento que disciplina a oferta de cursos
de educacado profissional técnica de nivel médio, para orientar as instituicbes, estudantes e a
sociedade em geral. Trata-se de um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e
correspondentes qualificacbes profissionais e especializa¢des técnicas de nivel médio.
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Artigo 27 - Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, na
forma articulada com o Ensino Médio, integrada ou concomitante em
instituicbes de ensino distintas com projeto pedagdgico unificado, tém as
cargas horarias totais de, no minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme
0 numero de horas para as respectivas habilitacdes profissionais indicadas
no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200
horas (BRASIL, CNE/CEB 06/2012).

Nas reunides propostas pelos GTs, apontou-se a necessidade de buscar
formas integradas e interdisciplinares de trabalho, com os eixos tecnolégicos?,
mesmo que distintos, a exemplo do que ocorre no IFSC — Campus Chapeco, com 0s
eixos Informacdo e Comunicagdo e Controle e Processos Industriais. Sobre o

primeiro, o CNCT descreve que:

O eixo tecnolégico de INFORMACAO E COMUNICACAO compreende
tecnologias relacionadas a infraestrutura e processos de comunicacdo e
processamento de dados e informacBes. Abrange concepcéo,
desenvolvimento, implantacdo, operacdo, avaliacdo e manutencdo de
sistemas e tecnologias relacionadas a informatica e as telecomunicagées;
especificacdo de componentes ou equipamentos; suporte técnico;
procedimentos de instalacdo e configuracdo; realizacdo de testes e
medic¢des; utilizacdo de protocolos e arquitetura de redes; identificacdo de
meios fisicos e padrbes de comunicagdo; desenvolvimento de sistemas
informatizados; e tecnologias de comutacdo, transmissdo e recepcdo de
dados (BRASIL, 2016, p. 97).

Sobre a proposta de organizagao curricular, 0 mesmo documento destaca
que:

A organizacao curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados
a: leitura e producdo de textos técnicos; estatistica e raciocinio légico;
ciéncia, tecnologia e inovacao; investigacdo tecnoldgica;
empreendedorismo; desenvolvimento interpessoal; legislacdo; normas
técnicas; salde e seguranca no ftrabalho; gestdo da qualidade;
responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e
ética profissional (BRASIL, 2016, p. 97).

Ao tratar do eixo tecnologico Controle e Processos Industriais, os GTs

esclareceram que o CNCT propde que:

O eixo tecnolégico de CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS
compreende tecnologias associadas a infraestrutura e processos
mecanicos, elétricos e eletroeletrdnicos, em atividades produtivas. Abrange
proposicdo, instalacdo, operagdo, controle, intervencdo, manutencao,
avaliagdo e otimizacdo de multiplas varidveis em processos, continuos ou
discretos (BRASIL, 2016, p. 43).

Quanto a sua organizacao curricular, o documento explica:

250s Eixos Tecnologicos séo caracterizados como “grandes agrupamentos de praxis, de aplicacGes
cientificas a atividade humana: tecnologias simbdlicas, organizacionais e fisicas. Cada eixo
tecnoldgico teria, portanto, um nucleo politécnico comum, fundamentando-se nas mesmas ciéncias,
utilizando métodos semelhantes e tornando o processo educativo mais sintonizado” (PORTAL MEC —
21/08/2008).
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A organizacéo curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados
a: leitura e producdo de textos técnicos; estatistica e raciocinio légico;
ciéncia, tecnologia e inovacao; investigacao tecnoldgica;
empreendedorismo; tecnologias de comunicacdo e informacéo;
desenvolvimento interpessoal; legislagdo; normas técnicas; salude e
seguranca no trabalho; gestdo da qualidade e produtividade;
responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e
ética profissional (BRASIL, 2016, p. 43).

Apesar de os cursos do ensino médio integrado, ofertados pelo IFSC —
Campus Chapeco, estarem dispostos em eixos tecnolégicos distintos, os GTs
buscaram fazer um exercicio de maior aproximagdo entre eles, num esforco de
responder, a contento, uma demanda dos discentes que buscam mais flexibilizacdo
e interacdo curricular. Dessa maneira, 0 nucleo politécnico comum responderia a
essa demanda, e este ja se encontra, de certo modo, materializado sob a
denominacéo de Oficinas de Integracéo e de alguns componentes curriculares com
caracteristicas interdisciplinares, como a de Tecnologias para Inclusdo e Economia
Solidaria e Empreendedorismo.

Segundo Silva (2019), as Ols foram projetadas em 2010 e materializadas
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica a partir de 2011.

A experiéncia com as Oficinas de Integracdo no Instituto Federal de Santa
Catarina, Campus Chapecé, iniciou em fevereiro de 2011, com a primeira
turma do curso e foi se ampliando desde entdo, repetindo-se todos o0s
semestres até hoje, mobilizando distintos grupos de estudantes, educadores

e outros profissionais ligados ao Ensino Médio Integrado (SILVA, 2019, p.
24).

Atualmente, sdo ofertadas quatro Ols, distribuidas ao longo de oito semestres
do curso de Informética, com quatro nucleos teméticos diferentes. Possivelmente,
com a implementacdo do curso técnico em Sistemas de Energia Renovavel, essa
forma de organizacado se modificara para atender futuras demandas especificas.

As Ols tém sido apontadas por professores como uma forma de trabalho
pedagdgico integrado e interdisciplinar, conforme mostrou uma reportagem
publicada no site do IFSC — Campus Chapeco.

Os assuntos das pesquisas variaram de acordo com o médulo em que o
aluno estuda e se relacionaram com um dos quatro eixos integradores que
norteiam as Oficinas de Integracdo. Nos mddulos 1 e 2 o eixo integrador é
“Ciéncia, Cultura, e Sociedade”, nos médulos 3 e 4 “trabalho, tecnologia e
poder’, nos modulos 5 e 6 o eixo integrador € “meio ambiente e

sustentabilidade” e para os modulos 7 e 8, “informatica, ética e cidadania”
(PORTAL IFSC/CHAPECO, 2016).
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Nas Ols desenvolvidas pelo IFSC — Campus Chapecd, os trabalhos em
grupos sdo estimulados, despertando no educando o sentimento de cooperacéo,
desenvolvendo a “auto-organizacéo (autodirecdo) dos estudantes que se revelam
em trés capacidades: habilidade de trabalhar em grupo, habilidade de trabalhar
organizada cada tarefa e desenvolvimento da capacidade criativa” (PISTRAK, 2009
apud ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 74).

Em cada Oficina de Integracgédo, os alunos, distribuidos em grupos, elaboram
um projeto relacionado a sua pesquisa e no final do semestre apresentam
os resultados para os colegas das turmas que se encaixam no mesmo eixo
integrador (PORTAL IFSC/CHAPECO, 2016).

Ressalta-se que as Ols, em conexdo com o curriculo integrado, buscam a
integracdo e a interdisciplinaridade entre as disciplinas das areas consideradas
gerais, ou da base comum, com as disciplinas consideradas da area técnica, ou
especificas. Os temas trabalhados durante as oficinas dialogam com o eixo

tecnolégico ao qual o curso esta vinculado. Assim:

A Oficina de Integracdo € uma unidade curricular da grade curricular do
curso e trabalha com uma proposta interdisciplinar, que busca a conexao de
diferentes saberes da formacdo béasica e éarea técnica. Inicialmente as
tematicas dos moédulos sao trabalhadas em sala de aula, com o
envolvimento de diversos professores da formac@o geral (disciplinas
basicas) e profissional (area de informatica).Também sao feitas visitas
técnicas a diferentes lugares, com o proposito de explorar e sistematizar os
eixos integradores. E, no restante do semestre, os alunos elaboram
pesquisas em grupo, com a orientagcdo de um professor, sobre diferentes
assuntos, tendo o cuidado de estabelecer um elo com o eixo integrador da
oficina (PORTAL IFSC/CHAPECO, 2016).

Conforme Silva (2019, p.19), as Ols sao, desde o inicio do curso de
Informatica, “componentes curriculares estratégicos para a sintese do trabalho
coletivo entre educadores e educandos, buscando conectar-se diretamente aos
demais componentes curriculares do curso”. Para o autor, elas:

Foram pensadas para um trabalho com responsabilidades partilhadas entre
os educadores envolvidos. Coerente com essa perspectiva, os planos de
ensino das Ols projetaram ementas, objetivos e contetdos flexiveis,
permitindo ajustes e mudancas de acordo com as teméaticas e problematicas
de cada semestre. Mesmo flexiveis, a busca de uma perspectiva politécnica

e interdisciplinar aparece claramente tanto no projeto do curso quanto nos
planos de ensino e orienta todo o trabalho nas Ols (SILVA, 2019, p.27).

Reforcou-se, nas reunifes, a importancia das Ols para o grupo envolvido.
Nelas, também foi cogitada a possibilidade de flexibilizar o curriculo para facilitar

uma maior integracdo dos cursos do ensino médio integrado, entre as possibilidades
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de uma maior integracdo -curricular. Os docentes presentes sugeriram uma
integracdo a partir das Ols dos cursos distintos e/ou disciplinas optativas ou, até
mesmo, que 0s alunos pudessem cursar outras disciplinas de seu interesse,
ofertadas por curso distinto.

Para Machado (2010), baseada no Parecer CNE/CES n° 277/2006%, a
organizacdo da educacdo profissional por eixos tecnoldgicos apresenta vantagem
significativa, como a possibilidade de transitar entre cursos semelhantes com mais
facilidade. Ela também destaca que os eixos devem ser bastante flexiveis, isto €,
amplos o suficiente para abrigar temas semelhantes e, eventualmente, permitir uma
reorganizacdo dentro de linhas tdo previsiveis quanto possivel, além de uma
tendéncia interdisciplinar, em que “[...] o curriculo de um curso pode contemplar
caracteristicas de dois ou mais eixos tecnoldgicos, dependendo da énfase do curso”
(MACHADO, 2010, p. 92).

No tocante aos itinerarios formativos no ensino médio integrado, no contexto
do curriculo integrado, os GTs manifestaram a preocupa¢ao quanto ao percurso que
o aluno devera trilhar até a conclusdo do curso. A medida que as discussdes
avancavam, reiterou-se a importancia de conceber o trabalho no sentido ontoldgico -
visto que seria ele que nortearia o futuro curso técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis -, bem como a questédo do trabalho enquanto fundamento ontol6gico do
ser social que produz as condicdes materiais objetivas e subjetivas necessarias a
existéncia do homem dentro da organizacao social. Portanto, o trabalho tem como
essencialidade ndo apenas atender as necessidades individuais, mas também da
coletividade.

Sabe-se, por certo, que ao referir-se ao ndcleo politécnico comum e aos
itinerarios formativos, refere-se a uma pequena parte do complexo universo do
ensino médio integrado, mas, também que se busca sempre a totalidade inserida
numa base material e historica. Por essa razdo, sdo apresentadas, ao longo desta
escrita, diversas contribuicdes tedricas sobre tematicas que entrelacam a totalidade
gue € a Educacao Profissional e Tecnologica, centrada no materialismo histérico e
dialético e na Pedagogia Histérico-Critica presentes nas concepc¢des de ensino e na

visdo de mundo dos sujeitos que compdem o espaco do IFSC — Campus Chapeco.

%6proposta de reorganizagdo da educacéo profissional e tecnolégica de graduacéo, segundo uma
nova metodologia que redne os cursos em grandes eixos tematicos.
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A pesquisa e o produto educacional foram desenvolvidos sobre os pilares que
fundamentam o ProfEPT, quais sejam: curriculo integrado e ensino médio integrado.
Dessa maneira, construiu-se um corpo de conhecimento interdisciplinar, baseado
em autores que, ao longo de décadas, desenvolveram temas como trabalho,
trabalho e educacdo, educacdo politécnica, escola unitaria, curriculo integrado,
ensino médio integrado e Institutos Federais.

A pesquisa bibliografica, assim como as discussfes dos GTs registradas no
Caderno de Memodrias, aponta para as contribuicbes de Marx e de autores marxistas
a respeito de pensar-fazer o ensino médio integrado. Isso significa que essa
modalidade de ensino deve, na sua esséncia, compreender o trabalho com sentido
ontolégico. Esse € o primeiro embate de uma nova forma de se pensar-fazer
educacao profissional. Tal embate ocorre por muitas razdes, entre as quais a mais
relevante encontra-se no fato de que essa modalidade de ensino, ao longo da
histéria da educacéo do Brasil, esteve voltada para o desenvolvimento de atividades
direcionadas a atender demandas imediatistas do mercado de trabalho.
Consequentemente, era necessario um tipo de formacao aligeirada e especifica, aos
modos da Pedagogia das Competéncias e da Teoria do Capital Humano e
direcionado aos filhos da classe trabalhadora, o que perpetuaria o ciclo de
desigualdades sociais. Trazer a concepcédo de trabalho com sentido ontoldgico para
0 ensino meédio integrado ndo é negar o trabalho no sentido histérico, mas
possibilitar ao aluno compreender que o homem é um ser do trabalho, e que o fruto
desse trabalho ndo pode ser alienado e estranho ao trabalhador, como denunciado
nas obras de Marx e Engels e dos demais autores marxistas.

Assim, a educacao politécnica, desenvolvida a partir do pensamento de Marx,
esta presente tanto nas bases conceituais desta pesquisa como no seu produto
educacional e apontam para o desenvolvimento de itinerarios formativos que
fortalecam a formacdo humana omnilateral com mudltiplas possibilidades na vida do
educando.

Os fitinerarios formativos devem garantir ao estudante do ensino médio
integrado o sentimento de pertencimento a classe trabalhadora, as formas de
trabalho coletivo, associativista e cooperativista, bem como o desenvolvimento da
sua comunidade. Desta forma, itinerarios formativos mais alargados contribuem para
gue os jovens trabalhadores encontrem, nos seus pares, formas de luta e resisténcia

contra os atores hegemonicos da centralidade capitalista.
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A esséncia do curriculo integrado é parte da totalidade do conhecimento que
nao pode apresentar-se de maneira compartimentada no ensino médio integrado.
Tendo isso em vista, a pesquisa procurou mostrar a necessidade de buscar formas
de superacao do conhecimento disciplinar e hierarquizado, opondo teoria e pratica,
conhecimentos gerais e conhecimento especifico. Nessa dire¢cdo, 0s relatos
apresentados nas reunides pelos GTs, registrados no Caderno de Memorias e a
pesquisa bibliografica mostraram o ndcleo politécnico comum como parte essencial
do exercicio de praticas pedagogicas integradas, interdisciplinares e essencialmente
coletivas.

Segundo os relatos dos GTs e demais professores, a experiéncia nas Ols e
dos componentes curriculares interdisciplinares foram essenciails para a
compreensao do nucleo politécnico comum. Por isso, houve, na reformulacdo do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informética e na decisdo de migracao
para a area de Desenvolvimento de Sistemas, a manutencdo das Ols e dos
componentes curriculares interdisciplinares na sua matriz curricular, como
componentes curriculares pertencentes ao nucleo politécnico comum.

A presenga do nucleo politécnico comum nos dois cursos do ensino medio
integrado inspirou anseios mais ousados de integracdo curricular registrados no
Caderno de Memorias. Trata-se aqui de um desejo, por parte dos alunos e dos
professores, de que o curriculo integrado seja, no futuro, capaz de promover um
dialogo estreito entre os cursos do ensino médio integrado, mesmo que estes
pertencam a eixos tecnoldgicos distintos.

Por fim, a pesquisa e o produto educacional mostram-se alinhados com a
proposta do ProfEPT no que tange a centralidade das concepc¢des que privilegiam a
tematica “Curriculo Integrado e Ensino Médio Integrado”. Assim, ao longo da
trajetoria dessa investigacdo, alguns temas merecem ser analisados futuramente.
Dentre eles, aponta-se 0s avangos ou retrocessos no dialogo de integragdo
curricular de cursos de eixos tecnoldgicos distintos a partir do nucleo politécnico
comum e os impactos dos itinerarios formativos no ensino médio integrado no IFSC
— Campus Chapeco, a partir da Lei 13.415/2017, que trata do “novo ensino médio”.

Por questdes técnicas de ordenamento temporal da pesquisa, 0 processo de
implementacédo da integrac&o curricular dos cursos do ensino médio integrado desse

campus nao foi contemplado nesta dissertacdo e no seu Caderno de Memodrias,
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mas, seguramente, rendera bons frutos a futuros pesquisadores interessados na
tematica.

O capitulo a seguir apresenta os detalhes de todos os debates realizados no
processo de construcao e reconstrucdo dos cursos integrados do IFSC — Campus
Chapecé, por meio do produto educacional, Caderno de Memorias. Enfatizamos que
o Caderno de Memodrias, enquanto produto encartado, podera ser consultado a parte
deste trabalho, sem prejuizo de entendimento, e que, por opcdo, apresentamos ao
leitor o formato diagramado, com uma mudanc¢a na configuragdo da estrutura visual

desta producéo.
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APRESENTACAO

O Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissio-
nal e Tecnoldgica em Rede Nacional, ProfEPT, tem como objetivo
proporcionar formacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica,
“visando tanto a producao de conhecimentos como o desenvolvi-
mento de produtos, por meio da realizagdo de pesquisas que inte-
grem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimen-
tos sistematizado” (PROFEPT, 2018, p. 2).

O anexo do Regulamento Geral do ProfEPT estabelece que,
pela identidade do curso, “considera-se bastante relevante que se-
jam produzidos um grande numero de trabalhos com o foco no
Curriculo Integrado e no Ensino Médio Integrado, como a forca e
identidade da rede, por ambas as linhas de pesquisa, pensando em
praticas em EPT ou organizacgao dos espago sem EPT” (PROFEPT,
2018, p. 25).

Como Produto Educacional, encartado e obrigatério, para a
titulagdo pretendida, foi desenvolvido este Caderno de Memorias,
que buscou mostrar a sintese dos debates realizados, entre margo
e dezembro de 2019, pelos Grupos de Trabalho, doravante GTs,
designados para a reformulacao do Curso Técnico Integrado em
Informética e a implantacdo do Curso Técnico Integrado em Sis-
temas de Energia Renovavel, ambos no Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) - Campus Chapecd. Esse caderno devera servir
de subsidio para a construcao dos novos projetos de curso e para
a memoria coletiva e democratica dos GTs e dos cursos envolvi-
dos, bem como para a preservacao da memoria dos processos
pedagdgicos dessa instituigcdo de ensino técnico e tecnoldgico.



O Caderno de Memorias esta dividido em 21 tépicos, nos quais buscou-se sintetizar
a trajetdria dos GTs supracitados.

O presente Produto Educacional foi desenvolvido a partir da necessidade de conhe-
cer o processo de integracgdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio numa perspec-
tiva de complementaridade, mesmo que esses estejam em eixos tecnoldgicos distintos, o
que, a principio, foi uma tarefa desafiadora, mas que no transcorrer do tempo foi satisfa-
téria, especialmente pelo acolhimento na cidade de Chapecd e pelos profissionais do IFSC
- Campus Chapeco. A pretensao de buscar conhecer a génese e a materialidade desse
processo de integragdo em cursos técnicos integrados de eixos tecnoldgicos distintos foi
o ponto inicial que levou ao despertar para apreender seus processos construtivos. Para
tal experiéncia, foi proposta e aceita a vivéncia da praxis de uma nova configuracao para
o Curso Técnico Integrado em Informatica e das proposi¢oes para inicio do Curso Técnico
Integrado em Sistemas de Energia Renovével. E importante destacar que durante esta
experiéncia pedagogica, saltou aos olhos o aspecto democratico e ampliado dos debates
realizados, em que ouviu-se relatos de experiéncias profissionais e pessoais dos docentes,
houve participacao de outras instituicbes de ensino e pesquisadores externos ao campus
que, de algum modo, dedicaram tempo as tematicas que se projetavam ao longo das dis-
cussoes dos GTs, além da participacao dos sujeitos da praxis educativa que compoem esta
instituicao de ensino: alunos, professores e técnicos administrativos.

O Caderno de Memoérias surge, nos seus aspectos metodoldgicos, a partir da partici-
pacao direta e indireta (por meio do orientador da dissertacao) das reunidoes dos GTs, no
IFSC - Campus Chapecd, nas dependéncias da instituicdo, onde foram feitas anotacoes e
gravacoes das falas dos docentes de acordo com as pautas previamente encaminhadas.

Apos a coleta dos registros escritos e dos audios que, posteriormente, foram trans-
critos, selecionou-se informacoes que estavam diretamente relacionadas ao objeto de es-
tudo deste Caderno de Memorias que trata da reformulagdo do Curso Técnico em Informéa-
tica e implantagdo do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovéavel. Portanto, outras
questoes apontadas durante as reunioes, que ndo tratavam diretamente dessa tematica,
foram suprimidas.

Depois de selecionadas as informagoes relacionadas ao objeto de estudo, estas passa-
ram por novas transcricoes, que as deixaram mais especificas e, em seguida, foram enviadas
para avaliagdo prévia do professor orientador, para que ele pudesse verificar o conteudo
das informagées, bem como sua relevancia. Apés essa avaliagao, o professor orientador re-
enviava o material com observacoes, no sentido de manutencao ou retificacao das informa-
¢Oes apresentadas, num intenso fluxo de troca de informacgoes que levaram a submissao de
avaliagbes e reavaliagoes do conteido enviado com vistas ao aprimoramento do Produto
Educacional. Ainda na sequéncia, as informacoes coletadas foram revisadas e dispostas em
arquivo unico, em ordem cronoldgica, com um titulo para cada reunido, segundo a relevan-
cia da temadtica tratada para, finalmente, ser encaminhada para revisdo geral e diagramacao.
Paralelamente a isso, o Caderno de Memodrias foi enviado aos sujeitos da pesquisa para a sua
leitura e validagdo online. Ou seja, os participantes da pesquisa tomaram ciéncia de toda a
producao feita a partir da observacdo e registro das reunides pelo pesquisador, sugeriram
ajustes e concordaram com todo o conteido apresentado, mediante a assinatura virtual do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O inicio dos debates foi marcado por questées de ordem normativa, a exemplo das
portarias dos GTs, Diretrizes Curriculares para a Educagao Técnica de Nivel Médio, Di-
retrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede
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Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, Regulamento Didatico-Peda-
gobgico do IFSC, além dos aspectos das leis 5154/2004 e 9394/1996. Essas questdes nor-
mativas serviram de base para a regulamentacao da reformulagcao do Curso Técnico em
Informatica e implantagcao do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel, ambos
de nivel médio do IFSC - Campus Chapeco.

As reunibes dos GTs apontaram que os itinerarios formativos, ou seja, o caminho que
o estudante deverd percorrer até a conclusao do curso, deverao pautar-se em uma forma-
cdo omnilateral, completa e alargada, especialmente por se tratar de cursos integrados.
Esses itinerarios formativos devem abarcar compromissos éticos, equitativos, democrati-
cos, sustentaveis, sociais e de qualidade, pautados nos valores do IFSC, com a comunida-
de na qual esté inserido. Esse posicionamento é caro as instituicbes de ensino que buscam
a superacao dos interesses dos atores hegemoénicos do modo de producao capitalista. A
formagédo politécnica, por nao ser compreendida na sua esséncia, podera ser considerada
como algo utdpico, em razdo de a nossa sociedade estar imersa num contexto de alienagao
do trabalhador e do trabalho, mas sua compreensao e exercicio sao fundamentais para
libertar o trabalhador do reino da necessidade.

A busca por um exercicio de praxis do nucleo politécnico comum com eixos tecnoldgi-
cos distintos: Informacdo e Comunicacao (Técnico em Informatica) e Controle e Processos
Industriais (Técnico em Sistemas de Energia Renovavel), levou os GTs a pensarem em for-
mas de aproximacao entre os dois cursos. Nessa diregao, foram discutidas possibilidades
de flexibilizacdo curricular que aproximassem 0s cursos, mas que garantissem a ambos
sua identidade. Assim, as Oficinas de Integracao, doravante Ols, e outros componentes
curriculares definidos para o nucleo politécnico comum ganharam grande relevancia nos
debates realizados, pois trata-se de agoes pedagdgicas que possibilitam um horizonte in-
terdisciplinar e dialégico do conhecimento, bem como um caminho dentro dos itinerarios
formativos que consolide uma formacao humana mais alargada, buscando, dessa maneira,
uma formacao omnilateral com foco nos problemas da realidade na qual o aluno esta in-
serido e na resolucao desses problemas. Dessa forma, para a construcao de um curriculo
integrado, plural e democrético, este devera encaminhar o aluno para itinerarios formati-
vos que conduzam de maneira ampla ao mundo do trabalho e a continuidade dos estudos,
ou seja, possibilite aos estudantes a verticalidade dos niveis de ensino. Ressalta-se que,
segundo a Resolucao n? 6, de setembro de 2012, os itinerdrios formativos devem possi-
bilitar continuo e articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais,
além de ter um carater flexivel, diversificado e atualizado. Nesse entendimento, educagéo
e conhecimento devem ser apreendidos num contexto de totalidade, de distanciamento
do carater fragmentario/compartimentado do conhecimento, mais especificamente das
disciplinas ministradas. Questdes como formas de ingresso para os estudantes nos cur-
sos técnicos - semestral ou anual -, bem como a duragao dos cursos técnicos integrados
(trés ou quatro anos) foram intensamente e democraticamente debatidas, sendo que a
discussao sobre a duracao dos cursos integrados possibilitou debates importantes sobre a
infraestrutura do campus, carga horaria docente, implicagdes na vida social e académica
dos estudantes, experiéncias de outros campus do IFSC que ofertam cursos com duragao
distinta ao Campus Chapecd, assim como consulta a pesquisadores da area de Educagéao
Profissional para entender, com maior profundidade, os impactos na duracgao desses cur-
sos. Diante da amplitude das questdes debatidas nos diferentes encontros realizados, o
presente caderno - inicialmente pensado para focar apenas nos aspectos relacionados ao
nucleo politécnico comum e aos itinerarios formativos - acabou assumindo uma dimenséao
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maior em seu escopo de andlise e nas informacdes selecionadas para serem guardadas e
publicizadas em relagao a todo o processo vivido.

De forma geral, o que se observou a partir das reunides dos GTs foram intensos de-
bates sobre a forma e o caminho a serem percorridos pelos cursos técnicos integrados
analisados. Foram momentos importantissimos que possibilitaram uma discussdo ampla,
democrética e coletiva sobre o Ensino Médio Integrado, doravante EMI, e o Curriculo In-
tegrado. E certo que os melhores e mais acalorados debates sdo geradores de diferentes
formas de apreensao da realidade e sao, igualmente, agentes promotores de tensodes que
podem revelar a busca pela manutencgdo ou superacao dos modos como, por exemplo, os
curriculos e a escola se estruturam. Nesse sentido, observou-se diversas situagbes que ge-
raram debates acalorados, tais como as que envolviam a duracgao do curso (trés ou quatro
anos), o formato das OlIs, as cargas horarias das dreas do conhecimento e dos componentes
curriculares especificos. Por outro lado, os GTs, conforme observado, apresentaram inime-
ras proposicoes visando a superacao das tensoOes existentes e a construgao de curriculos
mediados. A totalidade dessas agOes promoveram alicerces para a praxis da construgao
coletiva de novos curriculos integrados no contexto do EMI do Instituto Federal de Santa
Catarina - Campus Chapeco.

No que tange ao Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica, destaca-
-se que passou por uma reestruturacdo na matriz curricular para converter-se em Curso
Técnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Ensino Médio. Os debates que
levaram a essa mudanga, segundo o coordenador do curso, ja vinham ocorrendo entre os
professores da area desde 2018. Entre os motivos para a mudanca estdo: a carga horaria
do curso, o foco atual que ja estd direcionado para Desenvolvimento de Sistemas e outras
demandas advindas dos profissionais da area técnica. Entretanto, para este produto edu-
cacional, optamos por utilizar a denominagdo Curso Técnico Integrado em Informaética,
por ter sido este o curso que foi objeto de reformulagédo pelo GT analisado. Além disso,
até a conclusao deste trabalho seguia sendo ofertado como Informatica, ja que a mudancga
para Desenvolvimento de Sistemas encontra-se em fase de construcao pelo GT.

Portanto, a partir dos elementos prévios desta apresentacao, seus autores (mes-
trando e orientador) desejam a todos(as) uma boa leitura e reflexdo sobre os debates re-
gistrados neste Caderno de Memoérias, que pretende ser parte da histéria da construgao
democratica do processo educativo do IFSC - Campus Chapecd e da memoria do Curso
Técnico em Informatica e do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel. Reitera-se
os sinceros agradecimentos aos docentes e técnicos administrativos e, de modo especial,
ao Prof. Dr. Adriano Larentes da Silva por suas contribuicées sempre coerentes com a
realidade material da educacdo profissional brasileira, mas também comprometidas com
a travessia dessa realidade atual rumo a politecnia.
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Diretrizes para o Ensino Técnico ) —
Integrado e as primeiras reflexoes sobre
a oferta e duracao dos cursos técnicos
integrados no IFSC - Campus Chapecé

A reunido dos GTs para reformulagdo do Curso Técnico em
Informaética e implantagdo do Curso Técnico em Sistemas de Ener-
gia Renovavel, ambos integrados ao ensino médio, no IFSC - Cam-
pus Chapeco, ocorreu no dia 07 de marco de 2019 e contou com a
participacdo de 23 docentes. A reunido teve como proposito tratar
questoes referentes a concepcgao, aos principios e diretrizes gerais
para ambos os cursos, bem como o avango do debate sobre o ntcleo
politécnico comum e os itinerarios formativos do Curso Técnico em
Informatica, que iniciou suas atividades pedagdgicas com a primei-
ra turma em 2011, a partir de projeto aprovado pelo CEPE/IFSC
N2 047, de 14 de setembro de 2010, Resolugdo N2 34/2010/CS e do
Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, a ser
implantado a partir do ano de 2021.

A fala propositiva que direcionou o inicio da pauta foi media-
da por um dos professores presentes, integrante de um dos GTs,
que apontou, primeiramente, o posicionamento sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Técnica de Nivel Médio.
Em seguida, foram destacadas as diretrizes indutoras para a oferta
de cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, aspectos da Lei
5154/2004 e Lei 9394/1996. A medida que a reunido ganhava en-
vergadura, os docentes puderam contribuir com a exposicao feita,
manifestando apoio e inquietacoes, ambas pertinentes, sobre os
contornos que o futuro Curso Técnico Integrado em Sistemas de
Energia Renovavel ganharia a partir dos encaminhamentos ora di-
recionados. No decorrer da reuniao, foi apontada a importéancia do
trabalho no sentido ontoldgico, concepcgdo que devera permear a
construcao do curriculo para o futuro Curso Técnico Integrado em
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Sistemas de Energia Renovavel, sobrepondo o trabalho no sentido econémico - mercado-
légico. Nessa reunido, também foram discutidas possibilidades de implantagédo do ntucleo
politécnico comum para o futuro curso, a partir das experiéncias nas OlIs, ja consagradas
no Curso Técnico Integrado em Informética.

O grupo também expressou expectativas quanto a flexibilizacdo dos cursos técnicos
em Informatica e Sistemas de Energia Renovavel como forma de integra-los numa pers-
pectiva curricular mais densa. Nesse horizonte, foi pautada a necessidade de revisao do
perfil do egresso do Curso Técnico Integrado em Informatica e de definicao do perfil do
egresso do futuro Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel.

A partir das reflexées sobre a flexibilizacao dos cursos, revisao e perfil dos egres-
sos dos cursos técnicos integrados em Informatica e Sistemas de Energia Renovavel, o
grupo pensou sobre as formas de ingressos (anual ou semestral) e a duragao (trés ou
quatro anos) desses cursos - ponto muito polémico, pois a partir da sua duragao, po-
derao ser discutidas muitas outras tematicas que derivardao da escolha de uma dessas
duracodes, a exemplo da infraestrutura, que deveria ser repensada, a questao dos lagos
familiares, a busca por atividades laborais e o cenario psicomotor do discente inserido
nesses possiveis cenarios. Os GTs também destacaram a possibilidade da oferta de dis-
ciplinas em Educacgao a Distancia (EaD), como forma de mitigar os impactos por espagos
fisicos na instituicao.

Nesses possiveis cendarios, esbogou-se a preocupagdo em ouvir 0s egressos e 0S pPro-
vaveis ingressantes, a comunidade académica (representantes do grémio estudantil) e
as familias sobre a futura duracao dos cursos. Nessa reunido, também foi discutido o
sistema de créditos das disciplinas, que daria liberdade ao discente de cursar disciplinas
ofertadas em cursos distintos. Num dado momento, essa proposta foi comparada com o
sistema de créditos observados em algumas escolas estadunidenses. Apontou-se também
a necessidade de uma aproximacdo entre as ementas dos cursos técnicos integrados em
Informatica e Sistemas de Energia Renovavel e foi proposta uma maior flexibilizacao das
Ols para atender a futura demanda.

Ainda sobre a duracdo dos cursos, o grupo refletiu sobre aspectos outros, no que
diz respeito a maturidade do egresso no mercado do trabalho ou nas universidades, o in-
teresse do aluno em concluir mais cedo o EMI para inserir-se no mundo do trabalho e, de
forma mais imediata, no ensino superior, além de questdoes que afetam sua insercdo em
atividades de ensino, pesquisa e extensao. Sugeriu-se, entre as alternativas para a oferta
dos cursos integrados em trés anos, a proposta de contraturno em trés dias, no primeiro
ano; dois dias, no segundo ano e um dia, no terceiro ano.

Os GTs também destacaram a necessidade de consultar o Regulamento Didatico-
-Pedagogico (RDP) do IFSC em funcao da duvida sobre a possibilidade de os estudantes
de um curso cursarem componentes curriculares de outro. O RDP sugere que, enquanto o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) nao for reestruturado e nao passar por todos os cole-
giados competentes, deve-se respeitar a Organizacao Didatica-Pedagdgica (ODP).

Por fim, foi delineada a continuidade das reunides dos GTs para discussoes de temas
como: duracgao dos cursos (trés ou quatro anos), carga horaria dos professores e a infra-
estrutura da instituicao de ensino.
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Mediacoes, pontos e contrapontos para
a oferta e duracao dos cursos técnicos
integrados no IFSC - Campus Chapeco

A reunido que ocorreu no dia 14 de marco de 2019 iniciou
com o discurso do chefe do Departamento de Ensino, Pesquisa e
Extensao (DEPE) do IFSC - Campus Chapecd. No primeiro momen-
to, foi destacada a questdo do Projeto Pedagdgico do Curso Técni-
co Integrado em Informatica no que diz respeito a consolidagéo da
carga horaria das disciplinas das areas técnicas; nesse sentido, foi
pensada a certificacdao que o concluinte deveria receber a partir
dos itinerarios formativos por ele percorridos.

Superadas as informacoes relativas ao PPC do Curso Técnico
Integrado em Informadtica, a outra questao levantada foi a duracgéo
desse curso, que até aquela data constava de quatro anos. Nesse
momento, foram expostos relatos de experiéncias e listados outros
campus que tém uma duracgdo de trés anos. Mencionou-se que ou-
tros estdo discutindo e ha casos em que ja se pensa em fazer o ca-
minho inverso, ou seja, voltar aos quatros anos. Entre as alegacoes
no ultimo caso estariam: o contraturno, a resolucao de pendéncias
(no que diz respeito a retengdo) e a sobrecarga de disciplinas.

No sentido de aprimorar a discussao quanto a oferta dos cur-
sos técnicos integrados em Informatica e Sistemas de Energia Re-
novavel, enfatizou-se que o Campus Chapeco deveria acompanhar,
com atencgao, os relatos de experiéncias de implantagao dos cursos
técnicos integrados com duracao de trés anos, a partir de levanta-
mentos de outros campus do IFSC, bem como de outros institutos
federais que ja fizeram o debate sobre a duracdao dos cursos de
quatro para trés anos. Em um dos casos, foi defendida a oferta
de disciplinas nao presenciais, na modalidade EaD, no sentido de
abrandar a pressao no contraturno, no caso da oferta do curso téc-
nico integrado em trés anos. Também foi enfatizada a necessidade
de se fazer um levantamento dos campus que optaram pela oferta
em trés anos, no ambito do IFSC, para um posicionamento mais
efetivo quanto aos possiveis beneficios e viabilidade.

|

Caderno de Memdrias: Debates, Proposi¢ées e TensGes no Processo de Construgdo de Curriculos Integrados 13
no Instituto Federal de Santa Catarina, Cdmpus Chapecé



Durante a reunido, também foi discutida a questao das ementas dos cursos e as dis-
ciplinas que comporao o quadro da area técnica. Entretanto, o tema das ementas foi adia-
do para outro momento oportuno, mas sobre a tematica, ficou pacificado que as ementas
deveriam fortalecer a formacao humana integral e a superacao da instrumentacao.

Encerrada a discussao sobre as ementas curriculares que foram direcionadas para
reuniao posterior, retomou-se a questao da duragao dos cursos técnicos integrados e, nes-
se momento, destacou-se a maior ou menor evasao escolar a partir da adogdao de uma ou
outra duracao. A infraestrutura institucional para acolhimento dos discentes foi novamen-
te pauta relevante, assim como uma eventual pressao por uma menor retencao escolar.

Os docentes presentes na reunido também estavam preocupados com a percepgao
do estudante e da familia. Levantou-se possibilidades de ouvir as partes envolvidas por
meio de questionarios de opinido, andlise do perfil do ingresso e busca do egresso para sa-
ber sobre suas vivéncias com relagao a duragdo dos cursos, sob um olhar dos quatros anos
percorridos e a perspectiva da oferta de um curso em trés anos. Outra questdo observada
foi a carga horaria dos professores, que no momento esta diluida em quatros anos, e que
poderia sofrer impactos com a opgao pelos trés anos.

Durante a reuniao, destacou-se que, apesar de o IFSC - Campus Chapeco apresentar
um EMI em quatro anos, a instituicao responde as demandas sociais de forma eficiente e
que o aluno atendido - que é de uma classe social menos favorecida - tem acesso a uma
educacgao publica de qualidade, acesso a estagio, ao trabalho ou outra selegao interna e
que o publico atendido reconhece essa qualidade.

Um dos docentes fez um relato de vivéncia a partir de experiéncias laborais distintas:
em um dos campus (antiga escola agrotécnica) observou-se uma infraestrutura institucio-
nal que garantia a permanéncia e o éxito do aluno ao longo do EMI em trés anos; no outro
campus (em determinada regido metropolitana), o perfil socioeconémico de baixa renda do
aluno e da comunidade na qual ele estava inserido exigia que o discente permanecesse o
maior tempo possivel na instituicdo escolar, como forma de afasti-lo do mundo da contra-
vencgdo. O mesmo docente relatou as questoes da reforma previdencidria para “frear” um
pouco mais o ingresso no mercado de trabalho. Assim, esse aluno também poderia desfrutar
de um maior tempo de aprendizagem escolar e da prépria vivéncia com seus pares.

Em seguida, foi feita uma observacao que, do ponto de vista das politicas educacio-
nais de nivel nacional e internacional, hd uma tendéncia para que os cursos da educagéo
profissional apresentem um curriculo para uma formagdo mais aligeirada, a exemplo de
outros paises como México, India, entre outros, que vém atendendo as recomendacdes
de organismos internacionais, numa légica mercadoldgica, que direciona para a forma-
¢do em trés anos. Destaca-se que essas organizacgoes internacionais (e.g. OCDE e Banco
Mundial) que financiam e direcionam as politicas educacionais fazem um movimento no
sentido de padronizar o curriculo e visam agilizar a formacao de mao de obra. Nesse sen-
tido, a formagao em quatro anos é também um embate aos organismos internacionais.
Pontuou-se que os institutos federais estao vinculados a organismos internacionais como
a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e que poderao ser pressionados, por esses
orgaos, a adotar suas politicas educacionais padronizadas.

Foi abordado também o assunto do tempo de amadurecimento dos jovens, do re-
tardamento da concepcao de juventude e de o que fazer com esses jovens que procuram
inserir-se no mercado de trabalho, ja que sdo o grande percentual de desempregados.
Destacou-se o modelo de ensino dual alemao que é considerado um paliativo para frear a
entrada em massa desses jovens no mercado de trabalho. A critica a esse modelo estd no
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seu direcionamento as camadas menos favorecidas da sociedade. Assim, a duracgéo do cur-
so técnico integrado, em quatro anos, poderia ser também uma forma de contencdo dos
jovens ao mercado de trabalho, usando o discurso dessa limitacao de mao de obra no mer-
cado de trabalho para promover uma educacao mais abrangente, mais integrada, usando,
desse modo, o discurso do termometro econémico para uma educacao mais ampliada.

Outro ponto levantado foi se haveria a possibilidade de antecipagdo do curso técnico
integrado por parte do jovem, no sentido de poder obter sua certificacdo num intervalo de
tempo menor, a exemplo de um estudante de um turno especifico que pudesse cursar ou-
tras disciplinas e/ou blocos no contraturno, de maneira que esse movimento organizacio-
nal reduzisse a duracado do curso por ele realizado. Nessa direcao, houve a contribuicao,
por parte do grupo, de ponderar se a infraestrutura do campus comportaria esse movi-
mento (e.g. se as salas de aulas com nimero excessivo de alunos conseguiriam atender os
demais que optassem por antecipar a duracao do curso). Além disso, ponderou-se sobre a
concepcao de integracao que, conforme o grupo, poderia ficar comprometida.

Foi discutido que a reprovagdo em cursos técnicos integrados organizados de forma
anual é mais cruel do que um curso organizado de forma semestral, pois, em caso de re-
tencao do aluno, este ficaria retido o ano inteiro, ao contrario do semestral que, em tese,
o faria “perder” ou atrasar a conclusao do curso em apenas um semestre.

Relatou-se uma experiéncia mostrando a importancia de se reservar um turno para
atividades laborais dos jovens, pois, segundo o relato do docente, muitos que ingressam no
IFSC - Chapecd, optam, além de outros fatores ja citados, por um ingresso mais cedo no
mercado de trabalho como forma de poder complementar a renda familiar e outros, ainda
no processo de formacgao educacional, precisam reservar parte do seu tempo, pelo menos
um turno, com esse objetivo. Esses, de certo modo, estariam dispostos a concluir o ensino
médio um pouco mais tarde, em fungdo de uma ocupag¢do remunerada no contraturno.

No decorrer da exposicao foi mencionada a importancia da participacao efetiva do
aluno na pesquisa e extensao como forma de qualificacdo para o mercado de trabalho e
para a preparacao para o ingresso num curso superior. Segundo o relato do docente, os
cursos técnicos integrados ofertados em quatro anos podem oportunizar ao aluno uma
preparacao mais efetiva para o prosseguimento dos estudos e nas atividades laborais,
bem como a possibilidade de o aluno poder desenvolver alguma atividade laboral externa.

Outro relato de experiéncia apresentado, em audio, foi do diretor do IFSC - Campus
Sao Miguel do Oeste, que ja adota a duracao de trés anos para o EMI. Nesse relato, des-
tacou-se a questdo do desgaste fisico por parte dos alunos, o pouco tempo para participar
de atividades de pesquisa, extensdo, monitoria, intercambios e atividades extraclasse e
o fato de que o rendimento dos alunos em sala aula, em dias de contraturno, era muito
baixo. Segundo o diretor, foi criado um GT na primeira reunido pedagdgica do ano, com
representantes das areas técnicas dos cursos integrados, da drea propedéutica e da co-
ordenadoria pedagdgica a fim de fazer um diagnoéstico dos alunos e professores, de como
eles percebem os cursos técnicos integrados. O objetivo foi entender como estava aconte-
cendo em outros campus para elaborar ou ndo uma proposta de alteracgéao.

Apontou-se ainda a necessidade de se conhecer melhor o futuro Curso Técnico In-
tegrado em Sistemas de Energia Renovavel, o que resultou em alguns questionamentos
como, por exemplo, que caminhos esse curso trilhara. E preciso conhecer esse curso, para
que, a partir desse ponto, se proponha um nucleo politécnico comum; ele seja direcionado
a partir dos profissionais que o IFSC - Campus Chapecd dispde no seu quadro docente; se
proponha o levantamento de PPCs e curriculos de institui¢cdes diversas que ofertam o Cur-

Caderno de Memdrias: Debates, Proposi¢ées e TensGes no Processo de Construgdo de Curriculos Integrados
no Instituto Federal de Santa Catarina, C&mpus Chapecé

15



so Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel e se esclareca de que maneira o
curriculo do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, de uma forma
mais geral, poderia fazer um didlogo com o Curso Técnico Integrado em Informaética para
promocéao do nucleo politécnico comum.

Por fim, foram apontadas algumas lacunas a serem discutidas em reunides vindou-
ras como: a distribuicdo de tarefas, a exemplo do fornecimento de dados referentes a
infraestrutura do IFSC - Chapecé para o acolhimento dos futuros ingressantes dos cur-
sos técnicos integrados em Informaética e Sistemas de Energia Renovavel; a elaboracgdo
e aplicacao de questionarios para obtencado de dados; a construcdo de uma espécie de
organograma do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel para co-
nhecer o curso; conhecer sua oferta por outras instituigdes e seus respectivos itinerarios
formativos, procurando responder as demandas que eles atendem, o perfil do egresso
desse curso e mercado de trabalho para o egresso. Decidiu-se que esses questionamentos
seriam discutidos na proxima reuniao.
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A busca do perfil de formacao,
centralidade, nucleo politécnico comum
e matriz tecnoldgica do Curso Técnico
Integrado em Sistemas de Energia

Renovavel

Na reuniao do dia 21 de marco de 2019, segundo o documen-
to analisado e redigido pelo professor Adriano Larentes da Silva,
intitulado “Relato da Reunidao do GT para Implantacao do Curso
Técnico em Sistemas de Energia Renovavel Integrado ao Ensino
Médio do IFSC - Campus Chapecd”, buscou-se debater o perfil de
formacgdo desse curso, bem como a énfase que ele daria a um de-
terminado aspecto das energias renovaveis. Apontou-se que hou-
ve uma pesquisa prévia sobre projetos de curso nessa area e foi
diagnosticado que sdo poucos os cursos técnicos integrados, no
Brasil, com essa proposicao. Durante a reuniao, falou-se sobre a
importancia do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, doravante
CNCT, como base de sustentagdo do curso que sera ofertado pelo
IFSC - Campus Chapecd; entretanto, observou-se que esse caté-
logo privilegia a matriz energética solar, eélica e hidraulica, mas,
por outro lado, nao rejeita outras possibilidades.

Sobre o perfil de formacao desejada, ficou claro que, por se
tratar de um curso técnico integrado ao ensino médio, o aluno de-
veria ter um perfil de formacao mais ampliado. Foi consenso que o
foco do curso deveria ser “sustentabilidade”, buscando um didlogo
com a realidade regional e com os conhecimentos acumulados no
proprio campus, tendo em vista que a regido é uma grande produ-
tora de suinos e que os residuos dessa produgdo poderiam ser uti-
lizados para geragdo de biogas e biomassa com foco nos pequenos
produtores. Os professores presentes destacaram que € preciso dar
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auxilio para pequenos agricultores da regidao em busca do desenvolvimento sustentavel de
suas propriedades e superacao dos interesses econémicos dos grandes fornecedores de
energia, assim como promover tecnologias sociais para atendimento as demandas das po-
pulagoes menos favorecidas.

No transcorrer da reuniao, feita a discussao conceitual sobre Desenvolvimento Sus-
tentavel, Meio Ambiente e Sustentabilidade, optou-se pelo termo Sustentabilidade e, na
sequéncia, definiu-se que o eixo orientador e integrador do curso sera Energias Renova-
veis e Sustentabilidade. Segundo o documento fornecido para analise, uma das sugestoes
bem recebida pelos professores presentes foi a inclusao de um componente curricular
chamado Introdugao as Energias Renovaveis ou Introducao ao Estudo da Energia, voltado
ao debate sobre as diferentes fontes de energia renovaveis e nao renovaveis.

Foi apresentado e discutido um quadro formulado pelo GT para implantacao do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energias Renovavel que consistia em preencher com as
informacgodes que ajudarao na construcao da matriz tecnoldgica, nticleo politécnico e educa-
cdo basica, a partir das Energias Renovaveis e Sustentabilidade como eixo integrador.

Quadro 1 - Energias Renovaveis e Sustentabilidade (Eixo Integrador)

Matriz Tecnoldgica/Nucleo Politécnico/Educagdo Bésica

ENERGIAS RENOVAVEIS Tecnologias | Economia | Ambiente | Desenvolvi-
(Matriz Energética Brasileira) Sociais Solidaria e mento Re-
Sustentaveis Sociedade gional
, Sustentavel
(Tecnologias
utilizadas para
resolver, na

perspectiva da
sustentabilidade e
da transformacao
social, as
demandas da
sociedade

Energia | Energia Energia | Biomassa Biodiesel
Solar Edlica | Hidraulica

Biodigestores

Fonte: Quadro elaborado pelo Grupo de Trabalho de Sistemas de Energias Renovaveis (2019)

Por fim, no que diz respeito as questoes relativas a estruturacdao do Curso Técnico In-
tegrado em Sistemas de Energia Renovaveis, houve uma sugestdo de que a temética “ener-
gias renovaveis” seja um componente comum, ligado ao nucleo politécnico comum tanto do
referido curso quanto do Curso Técnico Integrado em Informaética. Sugeriu-se também inse-
rir outro componente voltado a aplicacdo dos conhecimentos das energias renovaveis, que
poderia ser feito em ambos os cursos. Esse componente poderia ser trabalhado em conjunto
ou de maneira separada pelas duas turmas. Outra possibilidade foi desenhada a partir de
um trabalho coletivo envolvendo os dois cursos, que poderia ser feito via Ciclos de Debates,
que viria a ser componente optativo para os dois cursos técnicos integrados de nivel médio.
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Primeiras discussoes da oferta dos cursos

técnicos integrados em trés ou quatro anos

Uma nova reuniao dos GTs foi realizada no dia 28 de marcgo
de 2019, na sala F53, com a presenca de professores do Curso
Técnico Integrado em Informaética e representantes da Coordena-
doria Pedagdgica para deliberar sobre pauta proposta. Segundo
a ata dessa reunidao, o encontro foi dividido em duas partes:

[...] a primeira parte correspondeu a informes e durou 1 hora e a se-
gunda parte correspondeu a uma reuniao por videoconferéncia com
professores do IFSC - Campus de Sdo Miguel d’Oeste que estdao em
um Grupo de Trabalho que estuda a possibilidade de mudanca da

oferta do curso técnico integrado ao nivel médio de 3 para 4 anos.

A reunido que envolveu os professores de Sao Miguel por video
conferéncia foi conduzida pelo professor Adriano e teve como tema
a discussdo sobre realizar os cursos técnicos integrados (tanto o
curso de Informatica como o futuro curso de Sistemas de Energia
Renovavel) em 3 ou 4 anos. O professor Adriano apresentou dois ar-
tigos: o primeiro em defesa de 3 anos escrito pelo Professor Sidinei
Cruz Sobrinho do IFSUL baseado em suas experiéncias e leituras e
o segundo em defesa de 4 anos escrito pelo Professor Dante Moura
do IFRN baseado em suas experiéncias, leituras e dados do IFRN.
Em seguida, alguns professores argumentaram em favor de 4 anos e
contrarios a 20% de Carga Horaria na EaD. Entao, o Professor Die-
go de Sao Miguel apresentou uma ampla pesquisa sobre os cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio no IFSC. Ele apresentou um
levantamento sobre a quantidade de cursos integrados por campus,
sua duracgdo, e a percepcdo da direcdo de cada campus sobre sua
duracdo. Diego indicou que ainda estdo estudando a possibilidade
de alterar o curso deles de 3 para 4 anos e, por enquanto, a preo-
cupacdo é em relacdo ao aumento do minimo exigido de 800 para
1000 horas anuais.
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Foi entdo sugerido que ha necessidade de fazermos simulagcdes para analisarmos a viabilidade
de termos dois cursos simultaneos de 3 anos no nosso campus, uma vez que ja foi apontado pelo
diretor de ensino que teriamos problemas tanto com a CH docente quanto com a estrutura fisica
do campus neste contexto (dois cursos em 3 anos), além de ndo termos problemas atualmente de
demanda ou de evasdo no curso de 4 anos em andamento. A nossa decisdao é mais urgente que a
de SMO devido a criagdo do novo curso diferentemente deles que ja tém os dois em andamento e
estdo trabalhando com uma alteracao. Havia sido programada uma apresentacdao do andamento
do Grupo de Trabalho do novo curso em Sistemas em Energias Renovaveis que foi adiada devido
ao avancado da hora. (IFSC, 2019a)
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Apresentacao do curso técnico integrado
em sistemas de energia renovavel:
contextualizacao e o catalogo nacional de

cursos técnicos

Os professores iniciaram a reuniao do dia 11 de abril de 2019
abordando as possibilidades de organizacdo do Curso Técnico Inte-
grado em Sistemas de Energia Renovavel. A dupla que organizou
a apresentacao dividiu a intervengdo em dois momentos: primeira-
mente, foi feita uma breve contextualizacao sobre energia renovavel
e nao renovavel no contexto da matriz energética mundial e brasilei-
ra; no segundo momento, falou-se sobre o Curso Técnico Integrado
em Sistemas de Energia Renovéavel, segundo o CNCT, quando foi
feita uma leitura de alguns de seus trechos para socializar o que
esse documento prevé para o curso técnico em questdo. Em segui-
da, foram comentados os apontamentos feitos na ultima reunido do
GT, realizada no dia 21 de margo de 2019. A dupla também procurou
mostrar alguns exemplos de cursos de Sistemas de Energia Reno-
vavel que existem no Brasil, destacando que, segundo a pesquisa
realizada, sao poucos.

Para falar da tematica “energias renovaveis e ndao renova-
veis”, a professora responsavel pela apresentacao (Participante
01) iniciou informando que utilizou alguns dados do Balanco Ener-
gético Nacional (BEM), sobre a producgdo e o consumo das fontes
de energia no Brasil. Essa empresa estd vinculada ao Ministério
de Minas e Energia, do Governo Federal. A professora destacou
que essa empresa possui uma equipe técnica bem qualificada e
que os dados apresentados foram do ano de 2017, mas publicados
em 2018, sendo que até a data da socializagdo da pesquisa pelo
GT, a Empresa de Pesquisa Energética ainda nédo havia publicado
atualizacdo no ano de 2019. Contudo, ela destacou que poderia ter
ocorrido algumas pequenas mudancas.

Na reunido, salientou-se que matriz energética é “Toda
energia que é disponibilizada tanto para consumo quanto para
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a producdao. Que diz respeito a transporte, industria, comércio e também residéncias”
(AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 01). A professora explicou ainda
os dados e afirmou que:

No mundo, se fizermos uma continha rapida aqui, petrdleo, carvdo, gas natural e energia nuclear
(que compoem as energias nao renovaveis) é aproximadamente 86% do mundo consumindo fontes
ndo renovaveis de energia, aquelas centradas principalmente no petréleo e nos seus derivados. Esse
é o perfil mundial [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 01).

Conforme mostrou a mediadora, o que sobra dos 100%, isto &, 14%, sdo fontes de
energia renovaveis. O mundo todo consome mais energia nao renovavel do que renovavel
- este é o perfil mundial. Quando se chega ao contexto brasileiro, esse perfil é completa-
mente diferente, ainda que o Brasil ocupe uma posicao de bastante destaque quando com-
parado a outros lugares. Se forem somadas a contribuicao das energias renovaveis (hi-
draulica, que é um dos carros-chefe brasileiros, os derivados de cana e outras renovaveis),
o percentual das fontes de energias renovaveis fica na casa dos 43%, em comparagao ao
percentual do mundo que é cerca de 14%. O Brasil tem uma matriz muito diversificada,
o que contribui para justificar a existéncia do Curso Técnico Integrado em Sistemas de
Energia Renovavel.

No caso das outras fontes renovaveis, 5,9% diz respeito a lixivia e outras renovaveis,
que nao aparece muito, mas é bastante significativa, porque nos ultimos anos, no Brasil,
a insercao de outras fontes renovaveis como energia solar, energia eélica (com destaque)
que representa 26% do universo de 100% de outras fontes renovaveis, o biodiesel, com
19%, além da lixivia que tem um grande percentual, essa fonte de energia renovavel esta
relacionada a industria do papel e da celulose, a partir do residuo que é liberado no cozi-
mento da madeira, que é chamado “licor negro” (uma espécie de bio-6leo), que é usado na
prépria industria para fazer o aquecimento, por exemplo.

A professora destacou ainda que ha pouco tempo a matriz energética brasileira
volta sua atencao para esse tipo de fonte de energia - data de, aproximadamente, cinco
anos. Com o crescimento da energia solar e edlica, além do biocombustivel que vem
sendo adicionado ao diesel em maior quantidade ano a ano, essas fontes de energia
vém contribuindo para a reducao de gases poluentes. Destacou-se que, apesar de a
matriz energética brasileira ser diversificada, o petréleo e seus derivados ainda re-
presentam mais de 50%. Entretanto, a matriz energética brasileira possibilita outras
formas de obtencdo de energia.

Durante a exposicdo, apontou-se a importancia do Curso Técnico Integrado Sis-
tema de Energia Renovavel no IFSC - Campus Chapecé, pois a regido tem a possibi-
lidade de fazer conexdes com as fontes de energia diversas, por exemplo: energia hi-
draulica, biomassa e biogas, a partir da producdo dos residuos que resultam da criagéo
de suinos e aves dos produtores locais.

Em seguida, a mediadora dos esclarecimentos do GT, destacou o CNCT para
abordar a carga horaria minima do curso, de 1.200 horas, campo de atuacgao, normas,
possibilidades de certificacdo intermediaria etc. Ela também apontou que o Curso
Técnico Integrado Sistema de Energia Renovavel se encontra no eixo tecnoldogico de
Controle e Processos Industriais, que € o mesmo eixo dos cursos de Eletroeletronica,
Mecanica e Eletromecanica, que ja sao ofertados no campus, embora em modalidades
distintas do EMI.
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A professora também fez uma leitura que destacou o perfil do egresso, segundo o

CNCT:

[...] realiza projeto, instalacao, operacao, montagem e manutencao de sistemas de geracgao,
transmissao e distribuicdo de energia elétrica de fontes renovaveis de energia. Coordena ati-
vidades de utilizacdo e conservacao de energia e fontes alternativas (energia edlica, solar e
hidraulica). Segue especificacdes técnicas e de seguranca, e realiza montagem de projetos
de viabilidade de geracdo de energia elétrica proveniente de fonte edlica, solar e hidraulica
em substituicdo as convencionais. Aplica medidas para o uso eficiente da energia elétrica.
Desenvolve novas formas produtivas voltadas para a geracdo de energias renovaveis e eficién-
cia energética. Identifica problemas de gestdo energética e ambiental. Projeta solugdes para

questdes decorrentes da geracao, transmissao e distribuicao da energia (BRASIL, 2016, p. 65).

Ela também alegou que o Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Reno-
vavel poderd ser pensado para atender as demandas locais, com outras propostas com-
plementares, para além do que foi dito no CNCT (energia solar, eolica e hidraulica). O
Campus Chapecd possui profissionais que trabalham nessas areas especificas, portanto, a
principio, as dreas demandadas pelo catalogo poderao ser atendidas.

Quanto a questdo da infraestrutura minima requerida para o curso Técnico em Sis-
temas de Energia Renovavel, o CNCT foi retomado para uma leitura sobre o tema:

[...] biblioteca e videoteca incluindo acervo especifico e atualizado. Laboratorio de informatica
com programas dedicados. Laboratério de eletrotécnica e eletronica. Laboratorio de Instalagdes
Elétricas. Laboratério de Maquinas e Acionamentos Elétricos. Laboratério de Maquinas Elétricas.
Laboratorio de Sistemas de Geragdo de Energia Elétrica. Laboratorio de Seguranca do Trabalho.
Laboratoério de Qualidade de Energia. Laboratério de Ensaios Elétricos. Laboratério de Sistemas
Elétricos de Poténcia (BRASIL, 2016, p. 65).

Quanto aos laboratorios necessarios para o curso Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel, houve a colaboragao de um professor que pontuou:

Tem laboratérios que ja contemplam ou que precisam de poucas adaptagdes; por exemplo, o de
Informaética, o de Eletrotécnica e o de Eletronica. Na verdade, eles estdo colocados juntos porque
no nosso laboratério de Eletronica com pequenas adaptagdes ja dd conta do [sic] Eletrotécnica;
é uma coisa de fécil solugdo sem espago adicional. Os laboratérios de sistemas de geragdo de
energia elétrica, qualidade de energia que envolve algumas bancadas experimentais e ensaios
elétricos que precisa de uma outra bancada. Os demais, [sic] devem ser feitas pequenas compras
de equipamentos, mas serao facilmente adaptaveis, porque estdo dentro de um mesmo itinerario
formativo (...). D4 pra adaptar os laboratorios no espago existente, talvez com uma mudanca de
moveis e equipamentos, assim por diante. Do ponto de vista externo, por exemplo, a gente ja tem
hoje no campus, sistema de energia edlica, sistema de energia fotovoltaica, que até julho deve
estar instalado e conectado a rede (...) o que nds nao temos condi¢do hoje, e nem no futuro, é a
questdo hidrica e a questdo da biomassa. Ai ndo tem jeito, tem que fazer parceria com entidade
externa (AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

Ao final desse momento de exposicao, a professora que conduzia a socializacao do GT
sobre o curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel considerou a possibilidade de tra-
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balhar com protétipos e, no campo das energias renovaveis, a possibilidade de se trabalhar a
partir de kits didaticos, por exemplo, pequenos kits de energia edlica, porque, segundo ela,
“Vocé tem que trabalhar primeiro em escala pequena para depois chegar nos grandes painéis
e geradores”(AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 01). Posteriormente, a
professora fez a leitura do CNCT, sobre o campo de atuagdo do Técnico em Sistemas de Ener-
gia Renovavel:

[...] empresas de instalacao, manutencao, comercializacdo e utilizacao de equipamentos e sistemas
baseados em energia renovavel. Pesquisa e projetos na area de sistemas de energia renovavel. Or-
gdos da administracdo publica que utilizem energia renovavel. Concessiondrias e prestadores de
servicos na area de transmissao e distribuicao de energia elétrica. Concessionéarias e prestadores de

servigos na area de geracgdo, transmissdo e distribuigédo de energia elétrica (BRASIL, 2016, p. 65).

Falou-se ainda sobre as previsdes para os possiveis itinerarios formativos de ver-
ticalizagao que o Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel conduz;
segundo o CNCT: “Curso superior de tecnologia em eletrénica industrial. Curso superior
de tecnologia em eletrotécnica industrial. Curso superior de tecnologia em sistemas elé-
tricos. Bacharelado em engenharia elétrica” (BRASIL, 2016, p. 65).

Sobre os campos de atuagao dos alunos, no que diz respeito ao mercado de trabalho e a
formacao pretendida, um professor apontou:

Uma coisa que eu acho importante compartilhar com o grupo é que a gente percebe que as empre-
sas de hoje, as maiores que estdo consolidadas no mercado, principalmente regional, na verdade
com a globalizagdo elas estdo aqui com sede e estao espalhadas no Brasil e no mundo, na América
Latina, com certeza. Mas, uma das coisas que eu acho fundamental é que o aluno egresso, que
saisse com essa formacdo um pouco mais ampla do que estritamente a parte técnica, ele também
vai mudar um pouco a perspectiva do que esta sendo oferecido, do que té [sic] sendo trabalhado
14 fora. O que se percebe é que as empresas estdo muito nessa parte ‘executa-se’, ‘faz-se’. Eu acho
que o nosso aluno poderd mudar essa visdo dos préprios empreendedores (AUDIO DA REUNIAO DE
11/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

Colaborando com a ideia mencionada anteriormente, o Participante 03 sugeriu pen-
sar nos possiveis itinerarios formativos desses estudantes de forma que:

[...] conduza para uma perspectiva que direcione para as préprias engenharias, mas que ele também
pode [sic], no contexto do ensino médio integrado, ele possa seguir um itinerario com outros diadlogos
que podem leva-lo a dreas da Geografia, da Biologia, enfim, que se discuta mais no campo conceitual
das energias renovaveis (AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 03).

Ao final da discussao dessa temadtica, a mediadora do GT destacou que todos os do-
centes devem assumir suas responsabilidades num sistema de integracao e seguiu fazen-
do a leitura sobre as possibilidades para a qualificacao, segundo o CNCT:

Especializagdo Técnica em Supervisao de Operacao e Manutencao de Aerogeradores, Especializa-
cao Técnica em Supervisdo de Operacdo e Manutencdo de Painéis Solares, Especializagdo Técnica

em Supervisdo de Manutencgdo Elétrica Industrial (BRASIL, 2016, p. 65).
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Sobre os itinerarios formativos e a continuidade dos estudos, a professora esclareceu,
utilizando-se do mesmo documento que direciona para as seguintes graduacoes: “Curso Su-
perior de Tecnologia em Eletronica Industrial, Curso Superior de Tecnologia em Eletrotécnica
Industrial, Curso Superior de Tecnologia em Sistemas Elétricos, Bacharelado em Engenharia
Elétrica” (BRASIL, 2016, p. 65).

Sobre a importancia do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel, outro
professor destacou a formacdo urgente desses profissionais, tendo em vista que os acor-
dos de producéao, consumo e venda de energia da Usina Hidrelétrica de Itaipu Binacional
(Brasil - Paraguai) tem data para acabar:

Nés temos uma das maiores geradoras de energia elétrica, do ponto de vista hidrico do mundo,
€ a Itaipu. No entanto, € uma binacional, foi construida com recursos do Brasil e do Paraguai, e
o financiamento dessa usina estd sendo quitado em 2023 [...]. O Brasil consome toda energia e
ainda compra, pelo menos, 70% do que o Paraguai produz/gera ja é exportada para o Brasil. E isso
acabando o contrato de pagamento (financiamento), o Paraguai deixa ter obrigatoriedade de ven-
der energia elétrica para o Brasil [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

O grupo contribuiu com a fala do docente anterior, apontando que no percentual de
12% da participacdo da hidroeletricidade da matriz energética brasileira ja estd computa-
da a quantidade de energia importada do Paraguai.

Na segunda parte da reunido, a professora continuou a mediar a pauta que foi dis-
cutida no dia 21 de marco de 2019, data da primeira reunido do GT para a implementagao
do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia. Nesse primeiro encontro, segundo o
GT, ap0os ser feito um debate para saber o que se quer para a estrutura do curso, pensou-se
basicamente no eixo integrador que foi, a principio, Energias Renovéaveis e Sustentabilida-
de. O curso sera focado nas energias renovaveis, baseado na matriz energética brasileira.
O GT destacou que, pensando na realidade local, tendo em vista a grande quantidade de
frigorificos instalados, empresas que trabalham com cortes de suinos, produzem dejetos,
esse material descartado poderia ser utilizado para producao de energia a partir da bio-
massa. O GT também refletiu sobre: Que fontes de energia seriam trabalhadas? Com o
qué seriam relacionadas?

Dando continuidade, na reunido foram mencionados tépicos que nao poderiam ser
esquecidos durante a execucgao do curso, que seriam as Tecnologias Sociais, tendo em vista
os projetos desenvolvidos pelos alunos durante o curso e que deveriam ser aplicados, fa-
vorecendo os pequenos agricultores e criadores locais. Debateu-se também a questdo dos
componentes curriculares, quais sejam: Economia Solidaria; Ambiente e Sociedade e Desen-
volvimento Rural Sustentavel. Esses topicos serao relacionados com as fontes de energias
renovaveis. Um dos professores destacou a importancia de tratar sobre as tematicas cita-
das anteriormente:

Pensar esses temas, esses itens, [sic] eles vao dar um pouco a cara do que o grupo pensa em rela-
cao as demandas externas, por exemplo, uma das coisas que eu sempre questiono, a gente vé em
grandes centros de pesquisas e tal [sic], ai vocé comeca a se questionar: E desenvolver pesquisa
pra qué e para quem? A ideia de incluir alguns itens, como, por exemplo, tecnologias sociais, é que
todo esse conhecimento que nosso educando possa ter ou construir dentro do curso ele va efeti-
vamente mudar a vida da regido, mudar a vida das pessoas (AUDIO DA REUNIAO DE 11/04/2019
- PARTICIPANTE 02).

Caderno de Memdrias: Debates, Proposi¢ées e TensGes no Processo de Construgdo de Curriculos Integrados
no Instituto Federal de Santa Catarina, C&mpus Chapecé

26



No que tange ao ndcleo politécnico comum dos cursos técnicos integrados em Siste-
mas de Energia Renovéavel e em Informatica, o Participante 03 destacou:

E importante ter clareza dos conceitos. Qual o conceito que nos representa? Quando nés chega-
mos no eixo energias renovaveis e sustentabilidade, é porque a gente entende que o primeiro é a
propria formacéao técnica e o segundo indica para uma perspectiva tedrica e até politica [...] e tam-
bém devemos procurar nesse curso fugir desse modismo, desse debate ambiental, porque nao se
faz um debate profundo do que se [sic] est4 realmente acontecendo. E uma das coisas que a gente
est4 propondo no sentido de avancar, materializar isso tudo. E pensar que se tenha no primeiro
momento do curso, uma espécie de introducdo a energia, que é algo que é mais amplo ou mesmo
introducdo a energia renovavel que permitisse o debate ampliado dos conceitos; e a gente entende
esse componente que poderia ser comum ao curso técnico em informatica também [...] poderia
ser uma espécie de componente do nucleo politécnico do curso, assim, a gente também enten-
deu que poderia ter, por exemplo, componentes optativos comuns como uma espécie de ciclo de
debates sobre essa temaética relacionada a energias sustentaveis e sustentabilidade. E esse ciclo
de debates, a gente organizaria como parte de uma carga horaria que comporia um componente
optativo que, inclusive, poderia ser um didlogo com o curso de Informatica (AUDIO DA REUNIAO
DE 11/04/2019 - PARTICIPANTE 03).

Seguindo as contribuicdes dos professores presentes na reuniao, foi proposto que o
Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, para superar caréncias de in-
fraestrutura laboratoriais, poderia fazer uma parceria com a UDESC - Universidade do Esta-
do de Santa Catarina, para a utilizacao de biodigestores. A mediadora da reunidao do GT des-
tacou que também existem outras possibilidades para suprir a caréncia dos biodigestores.
Foi abordada a questdo da geracao de tecnologias sociais para solucionar problemas para a
populacao local, especialmente das comunidades mais pobres - aqueles que de fato precisam
da tecnologia - que, as vezes, sdo tecnologias simples, mas que ndo chegam a esses locais.

Outro professor pediu a palavra para relatar a experiéncia de uma pessoa - que
reside numa comunidade proxima a zona urbana de Chapecdé - para solucionar a
questdo da energia elétrica da sua propriedade. Segundo ele, os projetos integrado-
res (PIs) poderiam ser disseminadores das tecnologias sociais. Outra contribuicao
feita pelos docentes presentes diz respeito ao nucleo politécnico comum do Curso
Técnico Integrado em Informatica que possui uma disciplina chamada Economia So-
lidaria e Empreendedorismo. Para eles, essas disciplinas podem fazer parte do nu-
cleo politécnico dos dois cursos. Tanto Economia Solidaria como Empreendedorismo
sao frentes que podem representar o nucleo politécnico comum.

Quanto a extensdo, uma professora demonstrou preocupacao em relagédo a par-
ticipacao dos alunos. A exemplo de como é feito nos cursos de graduacgdo, por meio
das chamadas Atividades Complementares de Curso - ACC, elas poderiam ser desen-
volvidas no EMI, em que os alunos participariam de eventos, como o minimo de carga
horéaria especificada no regulamento do curso. Dessa forma, segundo a professora, se
garantiria a presenca do aluno na atividade de extensao. Além disso, a carga horaria
dessa atividade poderia ocorrer tanto no IFSC quanto em outras instituigoes. Outro
professor exemplificou o caso do IFC, que apresenta uma normativa para os cursos
técnicos integrados; nela existe uma curricularizagédo da atividade de extensao.

O GT ainda apresentou uma pesquisa sobre outros cursos técnicos em Sistemas de
Energia Renovavel que sao ofertados, nesse nivel e modalidade, em outras instituigoes
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de ensino. No Brasil, como mencionado, constatou-se que eram poucos e focavam espe-
cialmente no Rio Grande do Sul (IF Farroupilha - Campus Jaguari e IF Sul-rio-grandense
- Campus Santana do Livramento). O primeiro, ofertado em trés anos e o segundo, em
quatro. O professor que estava a frente dessa parte da socializacao entrou em contato com
professores desses campus para obter informagdes sobre o curso, uma vez que eles ja dis-
punham de egressos. O professor apresentou um documento que mostrava a forma como
os cursos técnicos integrados em Sistemas de Energia Renovavel eram ofertados nesses
campus. Segundo o GT, o curso ofertado no Campus Jaguari, do IF Farroupilha, foi pen-
sado e desenvolvido para além do CNCT, por trabalhar disciplinas como Biocombustivel,
Empreendedorismo, Gestao de Negdcios e Biomassa. Observou-se que o nucleo politécnico
comum na matriz curricular desse campus nao era representado por uma disciplina espe-
cifica, mas direcionada para disciplinas que tém uma relacao “mais direta” com o curso,
a exemplo da Quimica, Fisica e Biologia. Entretanto, outro participante chamou atencgéao
para a importancia de que o nucleo politécnico ndo venha a se tornar um ntucleo discipli-
nar. No caso de disciplinas especificas que sejam direcionadas para ministrar determinado
nucleo - que se pretende politécnico - e que o IFSC - Campus Chapecd avance nessa dis-
cussdo, para que o nucleo politécnico seja realmente integrado.

Concluiu-se demonstrando que o segundo modelo de projeto para o curso em Siste-
mas de Energia Renovavel, do Campus Santana do Livramento, do IF Sul-rio-grandense
(campus com a particularidade de ser binacional, cuja metade das vagas é destinada a
estudantes brasileiros e a outra a uruguaios), que foca apenas nas fontes de energias
renovaveis elencadas no CNCT, volta-se mais a atender a légica do mercado e, portanto,
nao satisfaz a proposta pensada pelo GT do IFSC - Campus Chapecd, que deseja cons-
truir uma matriz curricular para o Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia
Renovéavel capaz de formar uma perspectiva humana omnilateral.
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Primeiras discussoes sobre
infraestrutura e carga horaria
docente para oferta dos cursos
técnicos integrados em trés ou

quatro anos

A reuniao do dia 25 de abril de 2019 teve inicio com uma bre-
ve retomada do que ja havia sido conversado anteriormente, em
respeito aos professores que nao haviam participado de reunioes
anteriores. O mediador esclareceu que, nos outros encontros, foi
discutida a duracao dos cursos (trés ou quatro anos), momentos
em que foram socializados documentos em defesa dos trés anos -
como foi o caso do documento do Prof. Me. Sidinei Cruz Sobrinho,
do IFSul - e em defesa dos quatro anos, documento escrito pelo
Prof. Dr. Dante Henrique Moura, do IFRN. Portanto, nas proximas
reunioes, seriam tratados temas mais gerais aos dois cursos, bem
como diretrizes que sejam comuns a ambos, para que eles cami-
nhem juntos, do ponto de vista da prépria matriz curricular e da
busca de outras possibilidades para que os estudantes fagcam disci-
plinas no contraturno, do outro curso. Essas reuniées seriam mais
gerais, a fim de se verificar o que ha de unidade entre os cursos
técnicos integrados, pois é necessario que eles dialoguem entre si,
com possibilidade de o estudante poder circular, ter componentes
que possam ser comuns aos dois cursos e que possam fazer parte
do ntcleo politécnico comum, o que implica na duragao do curso e
em impactos sobre todos os fatores anteriormente mencionados.

O mediador iniciou a pauta do dia com a tematica “infraestru-
tura do Campus Chapecd”, partindo de perguntas como: Se o curso
for ofertado em trés anos, o campus terd infraestrutura? Quais os
impactos da carga horaria docente na oferta do curso integrado
em trés anos? Durante a exposicao desses questionamentos foi fei-
to um adendo sobre uma errata, no que diz respeito a carga ho-
raria dos docentes, numa perspectiva de oferta do curso técnico
integrado em trés anos, que até o final do encontro foi retomada.
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As contribuigbes tiveram inicio com a socializagdo da experiéncia de um professor
sobre a tentativa de implantacdo de um eixo comum no curso de Eletroeletronica, com a
possibilidade de construir um modelo curricular que apresenta saidas duplas, permitindo
uma maior identidade e afinidade dos estudantes com o curso. Ele relatou que:

Na hora de fazer um curriculo que tem um eixo comum, [sic] essa experiéncia a gente tentou na Ele-
troeletronica, ao menos na hora de montar um curso que tenha duas saidas, uma saida em Eletroni-
ca e a outra saida em Eletrotécnica. Entdo a gente até fez uma grade pra ver o qué que dava com um
nucleo comum e dai, das partes especificas, as turmas se dividiam, as aulas j& seriam em laboratoé-
rios, que ja driblava a questdo da infraestrutura. Ndo conseguimos implementar. Mas, o estudo que a
gente havia feito a época era viavel fazer, por fim, ndo deu certo. [...], mas por tudo que nds fizemos
a época dava. A partir de um eixo comum, ai saia Eletrotécnica ou Eletronica. E também um dos
objetivos era fazer com que o aluno, ah se fizesse Eletronica “-Ah, cara! T6 [sic] s6 com um semestre
a mais nas matérias especificas da Eletrotécnica para obter outro diploma”. A gente mantinha ele
[sic] (aluno) mais tempo na escola (AUDIO DA REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 04).

O mediador exemplificou que, nos conselhos de classe, uma das demandas que apa-
rece por parte dos estudantes é o curriculo flexivel, no sentido de poderem fazer alguma
escolha ao longo do curso. Em seguida, houve outra contribuicao de um docente sobre um
levantamento prévio da infraestrutura do Campus Chapecé feito para um curso técnico in-
tegrado de duracgédo de trés anos ou quatro, bem como a questéo da carga horaria docente.

A primeira questdo a ser apresentada pelo professor que fazia a exposicao sobre a
infraestrutura do campus diz respeito ao numero de salas de aulas. Foi apresentada uma
planilha com as salas de aulas e os cursos que o campus oferece e pretende oferecer, a
exemplo do curso em Seguranca do Trabalho, a previsao do mestrado e a especializacao
em ensino. Entdo, foi feita uma estimativa para uso das salas. Segundo a linha de racio-
cinio levantada pelo professor, pela manhd, o nimero de salas de aulas disponiveis no
campus é suficiente para atender a demanda de um curso de trés ou quatro anos. Ele pros-
segue explicando que, no turno da tarde, hd menos salas de aulas disponiveis em razao
da oferta do curso técnico em Informaética, além da graduacgao, que alterna a sua oferta
entre os turnos da manha e tarde. Entretanto, nesse turno, encontram-se disponiveis trés
salas de aulas (F61, F62, F63). Sua distribuicao no periodo noturno é mais sensivel em
razdo dos seis modulos do curso de Eletromecanica, quatro modulos da Mecanica, quatro
modulos da Eletroeletronica e o Técnico em Seguranca do Trabalho.

Na planilha seguinte, apresentada pelo moderador do encontro, foi mostrada a
ocupacao das salas de aulas, considerando as novas ofertas de cursos. Para o matutino,
existiriam oito salas de aulas disponiveis (levantamento para fins didaticos, exemplifi-
cativo) para o Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel. Para o Cur-
so de Formacao Pedagdgica (ofertado para os graduados ndo-licenciados), nao se tinha,
até aquele momento, um turno definido para a oferta, mas foi sugerido que, caso fosse
ofertado pela manha, poderiam ser utilizadas salas compartilhadas; caso fosse ofertado
no turno tarde, poderia ser utilizada uma das salas de aula e, caso sua oferta fosse no
periodo noturno, esse curso poderia utilizar as salas de aula quando os discentes de
outros cursos estivessem no laboratorio.

Outra contribuicao feita, diz respeito aos espacos das disciplinas que poderiam ser
ofertadas de forma optativa, no contraturno, para os cursos de Informatica e Sistemas
de Energia Renovavel, que até aquele momento ainda nao havia. O mediador da reunido
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esclareceu que haverda espaco fisico para ministrar as disciplinas optativas no turno tarde.
Segundo ele:

Poderiam ser ofertadas (as disciplinas optativas) até quatro disciplinas de oitenta horas/aulas e se-
ria um dia por semana, isso tem como encaixar; isso tem como fazer. A partir do momento quando
o espagco ficar mais restrito, ai a gente vai ter que verificar quais as disciplinas que sédo totalmen-
te laboratérios [sic] e que n&do estardo mais usando as salas de aulas (AUDIO DA REUNIAO DE
25/04/2019 - PARTICIPANTE 05).

O professor deu continuidade a reunido afirmando que a oferta das disciplinas
optativas, no contraturno, contraria a teoria que nega os trés anos, uma vez que o aluno
teria que cursar as optativas no contraturno, o que, por sua vez, geraria questdoes como
trabalho extraescolar. Uma professora presente defendeu que as disciplinas optativas se-
jam ofertadas e ministradas no turno que o aluno estuda. Quanto mais optativas, mais
salas serao demandas no mesmo turno.

Continuando com suas exposigoes, a professora fez uma critica ao modelo do novo en-
sino médio, proposto pelo ex-presidente Michel Temer, apontando que a propaganda foi fan-
tasiosa e influenciou os alunos a acreditarem num modelo de ensino médio que, na pratica,
ndo sera condizente com a propaganda governamental. No que tange a ideia da flexibilizacao
curricular, o Participante 03 declarou:

Eu defendo como contraponto e nao como adaptacao da reforma (pretendida pelo governo fede-
ral); defendo uma ideia de um curriculo flexibilizado e nao fragmentado como estd sendo proposto
na reforma, mas que o limite das disciplinas optativas deve ser discutido noutro momento poste-
rior (AUDIO DA REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 03).

Dando continuidade a reunido, foram feitos esclarecimentos sobre a analise dos
contraturnos para efeito de ocupacao das salas de aulas. O mediador destacou que nao
havera muito impacto. Ele explicou que a carga horaria dos médulos sete e oito da gra-
duacao estdo no contraturno e tanto a ocupacgao de sala como a carga horaria dos cursos
serao as mesmas. Prosseguindo, foi feita uma simulacdo mostrando o curso ofertado em
seis semestres ou trés anos, a partir de dados aleatérios, apenas para fins exemplificativos
e didaticos. A conclusao foi que seriam necessarios dez contraturnos, conforme a organi-
zagao do curso, que significaria, na pratica, o uso de duas salas de aulas, cinco dias por
semana para conseguir ofertar os dez contraturnos. De acordo com um dos professores,
“Nessa perspectiva, ambos os cursos teriam que cuidar, ter cautela na hora de ofertar as
unidades curriculares do ponto de vista dos laboratdrios, por exemplo” (AUDIO DA REU-
NIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

O professor que estava a frente da socializacao esclareceu que na simulacdo feita,
para oferta dos cursos integrados em trés anos, nao ha interferéncia na quantidade de sa-
las de aulas com entradas (processo seletivo) simultaneas do Curso Técnico Integrado em
Sistemas de Energia Renovavel, pela manha, e o Curso Técnico Integrado em Informatica,
a tarde. Sobre a questdo dos laboratorios, outro professor destacou: “A gente imagina que
parcerias, sim, com algumas instituicdes podem acontecer, né?!” [sic] (AUDIO DA REU-
NIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

Ressaltou-se também que o campus possui alguns laboratoérios que sdo utilizados
pelo Curso Técnico Integrado em Informatica que poderdo ser utilizados pelo Curso Téc-
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nico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel sem nenhum prejuizo, a exemplo do la-
boratorio de Eletronica, Desenho Técnico e Instrumentacdo e Controle. Possiveis compras
de equipamentos e materiais para alguns laboratdrios seriam necessarias, entretanto,
mas ndo haveria grande impacto nem investimento financeiro consideravel. Sugeriu-se
que, para mitigar a caréncia de laboratorios de Biomassa e Energia Eélica do curso de
Sistemas de Energia Renovavel, fossem utilizados kits didaticos ou protétipos.

Quanto a questdo de distribuicdo da carga horaria docente, o interlocutor, a partir
da andlise realizada, concluiu que a oferta de cursos em trés ou quatro anos ndo traria
impacto. A diferenca, ressaltou ele, é que quando esse curso (em trés anos) for implantado
gerara uma maior demanda por docentes, no inicio, mas quando estiver totalmente im-
plantado, o nimero de docentes ficard igual ao ofertado em quatro anos, porque, ao final,
todas as disciplinas serao atendidas. Nao importa se serdo ofertadas no periodo regular
ou no contraturno. Portanto, ndo terdo impacto sobre a carga horaria docente.

Quanto a relacao aluno-professor, para calculos do Governo Federal, isto é, aluno-
-equivalente, alegou-se que, para ela, é considerada a carga horaria total do curso. Entao,
no curso com oito semestres ha mais alunos, entretanto, cada aluno por ano tem uma car-
ga horaria menor do que se o curso fosse ofertado em seis semestres. Consequentemente,
para fins de recebimento de recursos financeiros ndo ha distorcdo. Pontuou-se ainda que
se 0 curso tiver uma carga hordria que exceda a carga horaria minima, proposta pelo
CNCT, nao recebe recurso financeiro extraordindrio de compensacgdo. “As metas 13, elas
sdo com base na carga horaria minima prevista no Catalogo de Cursos” [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 05), ressaltou o condutor do encontro. Porém,

Em termos de matricula equivalente, eu nao estou dizendo que o célculo é so6 isso, mas isso que
coloco faz parte do célculo, ai tem outras coisas, tem o peso dos cursos, tem mais coisa que impac-
tam, mas o que a gente ta [sic] relacionando aqui é a carga horéaria que os alunos cumprem [sic]
(AUDIO DA REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 05).

A respeito da duracao de trés ou quatro anos, um dos participantes concluiu:

Entdo, ou seja, em resumo, pelo que da pra entender [sic], € que do ponto de vista institucional
ndo ha impacto nenhum pela escolha (oferta de cursos em trés ou quatro anos), nem por um, nem
por outro. Entdo, talvez as nossas discussoes passem do ponto de vista institucional para o ponto
de vista do aluno. Quais sdao os impactos de trés ou quatro anos do ponto de vista do aluno? Ambos
tém pontos positivos e negativos. Entdo acho que a gente tem que direcionar essa discussao dos
trés ou quatro anos com o olhar do cliente, da comunidade e ndo da instituicio (AUDIO DA REU-
NIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 02).

Outra contribuicao feita indicou disciplinas que poderao ser ofertadas EaD (Ensino
a Distancia):

Em relacao aos vinte por cento EaD, acho que a gente precisa discutir, nem que seja pra gente
dizer que nao quer. Os vinte por cento (EaD) poderiam ser aplicados ou poderiam ser aplicados
cinco por cento, ou pode ser aplicado dez (por cento) ou poderiam ser aplicados totalmente. Por
que eu digo isso? E porque esse tipo de discussdo pode impactar na forma de organizacao do curso
previamente. Os vinte por cento EaD ndo resolveria o problema de nao ter nenhum contraturno,

porque a carga horéaria excede um pouco os vinte por cento, mas ele poderia trazer algumas
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questodes tanto em relagdo ao contraturno, quanto tornar um pouco mais flexivel a organizagao do
semestre. Onde [sic] esse semestre seria um pouco mais curto, por exemplo, onde a gente tivesse
uma flexibilidade maior para essas questdes de reposicao e [sic] etc. Entdo assim, nao se ta pre-
visto, mas eu acho que é uma discussao que a gente nao pode fugir, porque vai surgir em algum
momento (AUDIO DA REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 06).

A respeito desse assunto, outra professora destacou a sua vivéncia docente em EaD
e como ela percebe essa oferta:

Pela experiéncia que eu tenho na pods (graduacao), a gente tem vinte por cento em EaD em cada
disciplina. Usando o Moodle, especificamente, com féruns, com postar tarefas, dd uma coisa de
organizacgao. L4 é onde té [sic] todos os materiais impressos, é onde eles (alunos) entregam as
tarefas, onde estdo as discussoées. Eles sdo obrigados a participar de alguns féruns, discutir as lei-
turas anteriores as aulas, estdo todas la! Mas, a gente também poderia usar o Sigaa. Eu sinto que
€ mais facil cobrar as coisas 14 do que vocé cobrar presencialmente. L4 fica muito evidente, ta [sic]
14 o recado, tantos dias, horas em atraso. Eu acho uma forma de atuagao legal, mas ela realmente
tem que se restringir a uma pequena porcentagem, precisa muito do presencial. Mas, eu vejo com
bons olhos (EaD). E uma forma de compensar um feriado com trabalho efetivo mesmo. Ele passa
um tempo lendo, um tempo escrevendo. La ele pode fazer videos e postar 1a [sic], postar audio
(AUDIO DA REUNIAO DE 25/04/2019 - PARTICIPANTE 07).

O professor que conduziu a reunido enfatizou que é preciso olhar todas as possibi-
lidades do grupo interno e que, nesse momento, é crucial envolver os estudantes, o re-
presentante do grémio, apresentar o que foi discutido até entdo, apresentar-lhes o que se
tem a favor e contra a oferta dos cursos técnicos integrados em trés ou quatro anos. Esses
argumentos deveriam ser apresentados. “E ai, a gente tenta ver uma votagao, a gente ja
tem argumentos para poder estar encerrando essa etapa” [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE
25/04/2019 - PARTICIPANTE 02). Finalizando, um professor sugeriu a realizacdo de uma
assembleia com os estudantes para socializar a discussdo dos trés ou quatro anos.
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Reflexoes sobre a entrada semestral ou
anual para os cursos técnicos integrados:
impactos na infraestrutura e o caso das
pendéncias, nucleo politécnico comum e

itinerarios formativos

A reuniao do dia 23 de maio de 2019 iniciou com o levanta-
mento da questdo sobre o numero de entradas anuais do processo
classificatério para os cursos técnicos integrados de nivel médio do
IFSC - Campus Chapecd, a partir da oferta do novo curso técnico in-
tegrado - Sistemas de Energia Renovavel. O mediador, questionan-
do quatro entradas anuais, com 140 alunos todo semestre, explicou
que isso conduziria a alguns impactos, sendo que um deles seria
na infraestrutura, porque, geralmente, as turmas sao grandes, com,
pelo menos, 35 alunos em cada uma. Dessa maneira, as salas de
aula nao comportam 35 alunos, como a B11 e a B13. Ja nas turmas
finais, devido a evasdo, é mais facil organizar as turmas nessas salas
de aula. Por razoes de reduc¢do no numero de alunos, entre outras,
elas ndo acompanham a turma de entrada. Entdo, poderia avancar
para o bloco “F”, o que traria impacto para o curso de Engenharia,
que recebe 60 alunos na primeira fase; dessa forma, as salas gran-
des do bloco “F” ficariam para a Engenharia no primeiro semestre,
nao havendo outra opgao. O professor alertou que:

A segunda questao a ser analisada sdo as pendéncias. Por exemplo,
o aluno que reprovasse em Matematica I, ele [sic] ndo poderia fazer
a pendéncia no outro semestre, porque ndo vai ter Matematica I, ja
pensando no curso implantado (Sistemas de Energia Renovavel), cla-
ro que tem todo um processo, essa situacao deve ser analisada com
carinho. Outra questdo sédo os laboratoérios: nés temos dois laborato-
rios de informéatica com 20 computadores e nds precisariamos de pelo
menos mais um laboratério para ter outra turma no processo (AUDIO
DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 08).

Caderno de Memdrias: Debates, Proposi¢ées e TensGes no Processo de Construgdo de Curriculos Integrados
no Instituto Federal de Santa Catarina, Cdmpus Chapecé

34



Outro ponto que causou preocupacdo na reunido foi a carga horaria dos professo-
res, o que foi exemplificado com o caso da disciplina de Artes:

Nés temos Artes I, II e III; teria um ano que o professor de Artes trabalharia Artes I e III no pri-
meiro semestre, s6 que no segundo semestre ele teria somente Artes II, nao teria as outras Artes.
Entdo, vai acontecer que poderemos ter professores com a carga horaria muito cheia no primei-
ro semestre e no outro semestre uma carga horaria muito mais leve (AUDIO DA REUNIAO DE
23/05/2019 - PARTICIPANTE 08).

Um exemplo dado foi o da Matematica, que precisaria de ajustes. Como o profes-
sor em questdo trabalha em moédulos pares, a partir de uma nova realidade passaria a
trabalhar também em maddulos impares. Outro ponto levantado foi o PPC, que passaria a
ser mais voltado para a carga horaria dos professores de cada semestre do que para as
unidades curriculares. Entao, teria que ser mais flexivel nesse processo. E uma situacao
que teria que ser muito bem analisada, pois, nesse processo, todo semestre o PPC teria
que ser bem construido para que ndo haja lacunas, concluiu o professor. A contribuigéo
de uma professora destacou a migragao desse processo:

Eu estava analisando a questdo da migracao disso; se hoje a gente partisse para a entrada anual
do médio, a migracdo para quem estd hoje trabalhando, nés professores, o impacto disso, nos
teriamos ainda os oito semestres comecando a decrescer e nds teriamos as duas turmas entrando
sempre, o impacto de carga horaria e o impacto de laboratdrios, seria bem complicado pra nés
[sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 09).

Um professor destacou:

Eu acho que foi claro [sic] os impactos possiveis que poderia ocorrer nessa mudanca que a gente
estd esperando. Eu vou fazer uma colocacdo no caso da Engenharia, por exemplo, a gente vai
comecar Fisica, nés somos dois professores nesse momento. Fisica I, eu comego sempre com
mais de 55 alunos, sempre, nunca menos. A pergunta é: Quem vai dar as outras quatro aulas para
‘quebrar’ a turma de Fisica I? A gente acaba fazendo a opgdo por manter as turmas ‘entupidas’
pra no ficar dobrando a carga horéaria ou impactar quantidade de salas de aulas [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 02).

Continuando, o Participante 02 fez alguns questionamentos: “O modelo que nds te-
mos, se n0s migrassemos, quais seriam os impactos [sic]? O que a gente considera nega-
tivo? Temos que moderar essas questoes para podermos ponderar os ‘pros’ e ‘contras’ e
entender o processo”. No sentido de atenuar os possiveis impactos da entrada anual ou
semestral, um professor explicou que:

S6 pra lembrar por que nds estamos batendo na tecla da entrada anual. Nds fizemos a opcgao
pelos quatro anos (duragdo dos cursos técnicos integrados de nivel médio), ainda sim, man-
tendo semestral, a gente corre o risco de virar cinco anos, porque o jovem acaba entrando na
metade do ano ‘perde’ a metade, portanto, os quatro anos viram cinco anos. Entdo, nds temos
que buscar um meio termo, de que se o entendimento dos quatro anos foi o mais solicitado,
mas, ao mesmo tempo, ndo podemos ignorar virar cinco anos [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE
23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).
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Outro participante relatou que, no atual momento, o aluno do EMI do campus nao
tem condigoes de fazer uma disciplina no contraturno, com excecdo das pendéncias. Mas,
se ele tiver a possibilidade de cursar uma disciplina no contraturno, para nao atrasar o
curso, essa possibilidade é véalida, desde que ndo se fragmente a integracao curricular,
mas também que o curso desse aluno ndo chegue aos cinco anos.

Ao relatar a questao das entradas anuais ou semestrais, o moderador da reuniao expli-
cou que as turmas de modulos pares apresentam algumas dificuldades, tém um perfil dife-
rente das turmas iniciais - até porque num processo seletivo, por exemplo, tem-se 300 alu-
nos inscritos para concorrer a entrada no curso, no outro, 100 alunos inscritos, ou seja, sao
perfis diferentes - mas, em termos de estrutura e retencao, essa turma do segundo semestre
nao tem problema nenhum, pois existe demanda para isso. O mesmo professor explicou:

Eu ndo vejo que a cidade de Chapecé vai diminuir a demanda (por vaga no IFSC). Essa demanda,
no meu modo de ver, vai s6 aumentar. O problema da entrada do aluno no segundo semestre é
que ele terd um semestre a mais, mas isso € uma questédo do aluno, a gente conversa com o aluno.
Muitos alunos preferem ficar mais tempo do que ir para uma escola que ele néo gosta [sic] (AUDIO
DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 08).

Ele esclareceu que, ao entrar no segundo semestre e concluir o curso no primeiro
semestre, o aluno terd um semestre para sua preparacao para o ENEM e outros exames
classificatérios, diferentemente daquele aluno que entrou no primeiro semestre e con-
cluiu no segundo. Uma das professoras afirmou que os alunos que estao no quarto ano fa-
laram, abertamente que, caso eles fossem aprovados no ENEM e em outros exames para
ingressar num curso superior desejado, abandonariam o dltimo ano do curso técnico in-
tegrado ao ensino médio e concluiriam seus estudos a partir do Encceja. Outro professor
argumentou que os casos de alunos que desistem do curso por ingressar no ensino supe-
rior ndao devem ser vistos como casos de evasao, mas de sucesso do aluno. Uma professora
contestou esse posicionamento afirmando que se trata de evasao, pois aquele aluno nao
concluiu o curso no qual estava matriculado.

Um dos professores afirmou que ao optar pela entrada semestral, seria necessario
voltar a discutir com profundidade a relacdo entre os turnos e a possibilidade ou ndo de
fazer entre turnos (alunos cursarem disciplinas no contraturno) e quais os critérios que
seriam utilizados para que houvesse clareza. Ao discutir a entrada semestral, outro pro-
fessor perguntou aos presentes se os dois cursos técnicos integrados ao ensino médio (In-
formética e Sistemas de Energia Renovavel) teriam a primeira entrada semestral de um
curso especifico para que no semestre seguinte entrasse o outro curso, ou se no primeiro
e no segundo semestre entrariam os dois cursos. Os participantes responderam que os
dois cursos deveriam ter entrada, tanto no primeiro semestre quanto no segundo e cada
curso no seu turno.

Foi levantada a questao da capacidade do nimero de alunos por sala, que até aquele
momento era de 35. Questionou-se uma determinada margem para incluir os alunos que,
eventualmente, poderiam ficar retidos em algumas disciplinas. Nesse sentido, um profes-
sor aventou a possibilidade de limitar a quantidade de vagas em turmas no contraturno
para alunos com pendéncias, criando uma normatizacdo. Nessa diregdo, o moderador
informou que as salas de aula para as turmas iniciais poderdao comportar até 38 alunos.
Nesse caso, se abriria a possibilidade para receber aquele aluno retido em determinada
disciplina e que, no semestre seguinte, poderia haver uma normalizacdo do nimero ini-
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cial de 35 alunos, conforme a capacidade da sala de aula e as pendéncias que esse aluno
faria. Desse modo, acredita-se que poderia haver a possibilidade de o aluno cursar uma
pendéncia no contraturno. Entretanto, além das pendéncias, seria necessario verificar a
quantidade de alunos que ficariam retidos em determinado maédulo, para que fosse ofer-
tada a pendéncia do aluno em turma especifica, segundo a infraestrutura da sala de aula.

Uma contribuicdo importante quanto a oferta das pendéncias foi dada por um pro-
fessor que alertou:

Entdo se levar as coisas das reprovacées por uma coisa quantitativa, numérica e de pensar que
tem classe para o aluno ficar ali né, a gente vai comecar maltratar o aprendizado, a gente nao pode
fazer isso ai de jeito nenhum. Se o aluno reprovou € porque ele precisa de uma atencgéao diferencia-
da, a gente colocar ele numa sala de aula que tem mais alunos do que numa sala que ele ja tava, de
modo geral, a ndo ser que seja por um motivo, que ele reprovou por um motivo pontual, agora se
ele reprovou por uma questdo de dificuldade, e que essa dificuldade ela é presente efetivamente,
ele vai reprovar de novo. Entdo, o atendimento é complicado, a gente colocar alunos em turmas
que sdo maiores ainda [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 10).

Sobre as possibilidades da superacao das pendéncias relacionadas as disciplinas nas
quais o aluno ficou retido, o mediador mostrou-se flexivel ao afirmar que:

Pode-se criar uma turma especifica, pode, se tiver sete alunos reprovados, a gente faz uma outra
turma especifica, beleza, vai embora. Tem cinco alunos reprovados, da pra colocar em outra turma
no modulo I, coloca no mddulo I, e se tiverem cinco alunos que quiserem também aprender, esses
10 em 25%, faz também, eu acho que a gente tem que deixar todas as possibilidades para o profes-
sor com o aluno ter essa capacidade de definir, eu penso assim, nés nao temos que amarrar. Essa
é minha opini&o [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 08).

Sobre os aspectos legais, um professor explicou que o artigo 120 do RDP/IFSC diz
que, de acordo com a demanda e andlise da Coordenadoria de Curso, em articulacdo
com a Coordenadoria Pedagdgica, poderdo ser criadas turmas especiais, inclusive em
turno diferente da oferta do curso, principalmente para atender alunos reprovados, ma-
triculados em cursos com suspensao ou em extingao. O paragrafo I diz que quando hou-
ver menos de cinco alunos para formacao de turmas especiais, poderao ser elaborados
planos de estudos cumpridos ao longo do semestre, a critério da coordenacgdo do curso,
com orientagao do professor, desde que respeitado o minimo de 25% da carga horaria
presencial. O professor prossegue:

Entdo, ndo quer dizer que essa turma tem que ser 25%, é que a gente esta pegando o minimo e
estd fazendo o minimo, desde que respeitou o minimo, entdo o minimo virou o maximo, isso é a
verdade. Entao, eu acho que a gente precisa definir uns critérios mais amplos, por exemplo, eu
acho que esse critério em relacao se tem sala faz, se ndo tem sala nédo faz, ele é muito subjetivo
porque na verdade o que acontece em cada semestre de acordo com a idade de cada turma vocé
realoca salas, vai se organizando salas, vai sobrando aqui tem que dar no outro e tal [sic] (AUDIO
DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Ele ainda afirmou que é preciso criar um critério maior, universal e que existem trés
possibilidades, cabendo aos Conselhos de Classe definirem o seguinte: Vai se encaminhar
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este estudante para o contraturno ou para atendimento especifico? Pois, pode ser que re-
provaram quatro, mas desses, trés fardo na turma juntamente com a turma da manhag, e
um fard com atendimento de pendéncia normal. O mesmo professor prosseguiu:

Entao, no meu entendimento sdo trés possibilidades, a pendéncia até quatro, da forma como ela
se da hoje; a turma especial com mais de cinco, na forma que se da hoje; e o contraturno incluin-
do essas pessoas na turma, no caso da Informatica que se fizer de manhéa no turno de energias
renovaveis, dé no limite de até quatro, ou seja, nds estariamos entdo dizendo que a gente teria
condicao de incluir trinta e novos alunos em salas de aulas nas condicOes especiais, evidencian-
do que ndo necessariamente vai incluir. Entdo, pra mim isso deveria ser o critério mais geral
universal e assim, entdo, dessas trés alternativas que se constatar qual a melhor para aquela
situagdo naquele semestre € incluir se tiver até quatro, esses estudantes no contraturno, entdo,
que se encontre uma sala para isso, eu acho que eu proporia um critério mais universal e, assim,
dentro daquilo que a gente ja tem, que ai isso ja as outras questdes sao aquelas que a gente ja
sabe em relagdo a fazer turno especial, a gente ja sabe que tem impacto, a prépria pendéncia
tem impacto, tudo vai ter impacto, entdao eu manteria esse critério mais geral [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Outro ponto destacado foi o melhor aproveitamento do atendimento individualizado
do aluno, conforme destacado pelo Participante 02:

Eu acho que a gente tem que transladar algumas ferramentas que a gente tem desde 2010 e que eu
vou falar por Fisica, efetivamente elas ndo tém sua potencialidade méaxima atingida. Por exemplo, to-
dos nos aqui temos, via de regra, 2 horas de atendimento ao estudante alocada em carga horaria por
semana, eu vou falar por mim, cada professor reflete sobre a sua unidade curricular. Tem casos
mais pontuais e casos com maior dificuldade, eu acho que deveria ser consenso aqui de encaminhar
obrigatoriedade do atendimento do professor, porque j& existe esse espaco, e assim eu vou falar
por mim, ele néo é potencializado [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 02).

Ele ainda falou sobre a importancia do atendimento individualizado do aluno com
dificuldade ou com pendéncia e fez uma critica a oferta desse tipo de atendimento na mo-
dalidade EaD, na sua disciplina especificamente.

Eu tenho mais gente sendo atendida no clube da Fisica que é um espago mais democratico, mais
aberto do que efetivamente as 2 horas de carga horaria que eu tenho efetivamente para atender o
aluno. Entao assim, do ponto de vista ‘ah’ o aluno tem dificuldade em tal, ok, ok, mas qual foi o en-
caminhamento em relagdo ao aluno e ele tem vindo efetivamente a esse atendimento? Porque dai
é uma conversa do aluno que tem dificuldade com professor, eu ndo vejo uma possibilidade melhor
para ele sanar as duvidas que ele tem em relacao a disciplina. Porque eu também concordo, assim,
esse negocio de fazer 25% presencial e o resto sei 14, a distancia, ndo sei, realmente eu acho que
ele pode estar melhorando porque ele ja passou por aquele contetdo alguma vez, esta revendo e
tal, mas eu acho que se fosse um atendimento mais especializado e ai esse é o espaco que existe
para isso, do atendimento personalizado, eu acho que ele teria um rendimento melhor assim [sic]
(AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 02).

Ao concluir sua linha de raciocinio sobre o atendimento individualizado, o mesmo
professor enfatizou: “Agora, eu acho que esses espacos de atendimento individualizado,
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eles deveriam ser mais utilizados pelos alunos. Entao, nao sei, existe uma falta de comu-
nicacgéo nossa como eles ou uma falha deles em néo nos procurar” [sic] (AUDIO DA REU-
NIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 02). Ainda sobre as pendéncias dos alunos, uma
professora declarou:

Eu acho que isso poderia vir dos professores no Conselho de Classe, analisando o aluno, e nao o
aluno escolhendo. Porque eu acho que quem consegue avaliar a situacdo do aluno é realmente o
professor que teve com ele. Entdo, ‘ah’, sim, esse aluno pode acompanhar com outra turma, e ou-
tro dizendo: Nao, ele precisa ter um atendimento. Acho que quem tem que decidir isso, acho, que
é o Conselho, sé nesse sentido [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 09).

Tais colocagoes podem indicar a forma como os alunos comecaram a naturalizar as
pendéncias. Nesse sentido, outro professor relatou que os alunos estdo se acostumando
com a pendéncia:

Agora esta ficando dificil, sabe, vocé dizer pra ele: “vocé estd em pendéncia e vocé tem que vir
nesse horario fazer”. Estd acontecendo casos, por exemplo, eu tive um aluno no semestre passado
que quase praticamente ele pediu pra ficar com pendéncia, chegou um momento no final do se-
mestre que comecgou a entregar prova em branco que sabia que s6 estava em Quimica, entdo vou
abandonar Quimica e vou ficar com pendéncia em Quimica. “Fulano” esta com pendéncia, e dai
a pendéncia é no turno da manhd, ndo posso. Entende? Nao pode porque tem outro compromisso
pela manha. Mas, vou fazer o qué? Vou abrir agora duas pendéncias, uma de tarde, pra quem nao
pode de manhd e uma de manha pra quem nao pode de tarde? E dificil isso, vai parar de trabalhar,
sei 14, nao sei, infelizmente estd nessa situacao, dai, tipo, eu estou vendo que estad ficando muito
problema nesse tipo [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 11).

J& nos momentos finais da reunido, surgiu a questdo de pensar sobre o retorno da
discussao sobre o nucleo politécnico comum. Um dos professores disse que haveria as-
pectos que seria possivel definir por curso, mas ele entedia que essa nogao do que é o
nucleo politécnico precisaria ser retomada. Dessa forma, cada curso deveria pensar no
seu nucleo e depois em como seria possivel, a partir dos nucleos de cada curso, reservar
um momento para discutir a conexao entre os nucleos.

Foram trazidas algumas contribuicdes da Profa. Dra. Lucilia Machado sobre o con-
ceito de Eixos Tecnoldgicos que estruturaram os cursos técnicos integrados de nivel mé-
dio, além dos itinerarios formativos desses cursos. Dessa maneira, seguiu-se a explicagao
de que existem algumas coisas que devem ser levadas em conta, que sao basicamente
trés: 1) no Brasil se avangou a partir do CNCT. Em 2008, foi construida a ideia de eixo
tecnolodgico, porque, no Brasil, havia uma pulverizacao dos cursos técnicos e muitos cur-
sos com a mesma habilitagdo, mas com nomenclaturas variadas, e assim eram cursos que
acabavam se tornando um quantitativo de cursos técnicos que foram unificados por area,
por grandes areas, a partir dos eixos tecnoldgicos. A ideia do eixo é a de um eixo propria-
mente dito. Lucilia Machado trabalha com o conceito de eixo como algo que dé unidade;
é como se no entorno desse eixo houvesse uma série de conhecimentos especificos que
se aglutinam, que se aproximam. Por exemplo, Comunicac¢ao e Informacao é o eixo que
aglutina conhecimentos que estdo ligados a Informatica. Ja o eixo Controle e Processos
Industriais estd vinculado mais aquilo que faz movimentar o sistema da industria, por
exemplo, sistemas produtivos. A partir dos eixos, vdo se construindo os cursos especifi-
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cos, e o proprio curso também é continuo na série de conhecimentos especificos. Entdo,
a ideia de eixo tecnoldgico é algo importante para os cursos alvo dos GTs que trabalham,
no Campus Chapeco, com dois eixos, pois havera um eixo para cada curso. Depois, sera
necessario pensar como, a partir desses eixos que estdo no CNCT, sera possivel construir
um didlogo, apesar de representarem linhas diferentes.

Outro elemento importante sdo os itinerarios formativos, pois cada um, dentro do
proprio Catédlogo, propde um itinerario formativo, inclusive, o que se espera da forma-
c¢ao do técnico, principalmente destes estudantes. O itinerario formativo ganhou forga,
enquanto politica publica federal, a partir do Governo Lula, especialmente no Ministério
do Trabalho. Construir itinerarios foi uma forma de tentar romper com a ideia de que o
trabalhador tem que ficar fazendo curso aqui e ali - contexto em que o professor nao dia-
logava muito, era s6 uma forma de tentar sobreviver a légica de uma sociedade. Desse
modo, o itinerario formativo da certa coeréncia para o processo formativo, para que o
estudante possa ir acumulando conhecimento, e que esse conhecimento dialogue com o
conhecimento anterior. Assim, significa pensar, de forma mais ampla, o itinerario desse
estudante, como ele vem do ensino fundamental e como ele se desenvolverd; é possivel
pensar no seu itinerario desde a educacao basica até o que se espera dele para o ensino
superior. Tem-se um itinerdrio mais amplo, e permite pensar o itinerario dele dentro do
curso em si, como trabalhar com esse aluno no primeiro momento, quando ele chega e,
depois, no momento seguinte, numa fase intermediaria, como ele fica e como é que se es-
pera que ele saia no final. Por isso, o itinerario informativo dialoga muito com o perfil de
egresso, sobre o qual se fard o debate em cada curso.

O mesmo professor prosseguiu a exposicao do seu pensamento dizendo que esse
dialogo entre itinerario e eixo tecnolégico ndo exclui as Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2012, pois elas definiram - isso foi um resultado que foi feito a partir dos métodos de
debate de eixo - que é preciso construir nos cursos técnicos integrados, nucleos politéc-
nicos comuns, ou seja, o nucleo politécnico como o préprio termo. Aqui, a ideia de poli-
técnico é fundamento, principio, é aquilo que, entdo, fundamenta aquelas técnicas, por
exemplo, na area de Informadtica, aquilo que se vai compreender daquela técnica, que néo
precisa ser meramente instrumental, mas é o que da a ela (Informatica) uma perspectiva
mais ampla no contexto de uma sociedade, no contexto de um processo produtivo mais
amplo. A ideia de politecnia é a de fundamentos da técnica, aquilo que a constitui, nao no
ponto de vista apenas da sua instrumentalidade, mas enquanto campo cientifico também.
Dessa forma, quando se pensa em niicleo politécnico, pensa-se em um nucleo que ajuda a
refletir sobre os fundamentos da técnica. Por isso, ele é comum, porque, para pensar nos
fundamentos da técnica ndo basta ter alguém da area técnica, é importante ter professo-
res de formagédo basica, ou até pode ser alguém da area técnica, mas com quem se possa
dialogar, minimamente, de forma mais ampliada. Nesse sentido, segundo o professor, a
ideia de nucleo politécnico é, justamente, pensar em como vém sendo materializadas,
no campus Chapecd, as OlIs. No caso da Informatica, ela ndao deve ser pensada de forma
restrita, mas a partir de outros campos do saber que ajudem a compreendé-la. Por isso, é
importante que os GTs, em cada curso, avancem na construcao de itinerarios, na constru-
¢do do nucleo politécnico comum.

O referido professor relatou ainda a experiéncia de formacdo, em um determinado
campus do IFSC, na qual os professores foram, quase que, “obrigados” a pensar um nucleo
politécnico. O primeiro movimento que eles fizeram, em suas palavras, foi pensar: “Ah! En-
tao, a Fisica é o nucleo politécnico, ai bota a fisica 14. Ah! O inglés é o ntcleo politécnico,
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bota o inglés, e assim por diante, e acabou que o nidcleo politécnico que eles primeiramente
tinham pensado era mais um nucleo disciplinado que o nucleo efetivamente politécnico”
[sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03). Para ele, isso ndo significa
que a Fisica nao seja politécnica, e nenhum desses ndo seja politécnico, mas ndo sdo ne-
cessariamente politécnicos se ndo forem trabalhados na perspectiva da politecnia. Dessa
forma, é preciso pensar quais sdo os campos do saber que permitem um didlogo que poten-
cialize a formagao que se quer na area de Energias Renovaveis e na area de Informaética.
J4 existe certo consenso entre os grupos de que as Ols fazem parte do nucleo politécnico.
Hoje, existem trés componentes da Informatica: Tecnologias Assistivas, Economia Solida-
ria e Empreendedorismo. A pergunta é se serdo mantidos os trés. E possivel criar outros
grupos politécnicos? Discutiu-se, por exemplo, a necessidade de pensar algo mais amplo na
area de energia que pudesse aglutinar. O professor que conduzia a discusséao disse:

Entdo, eu acho que é esse o debate que a gente vai precisar fazer em cada grupo para poder
avancar na constituigdo da politecnia. Até porque tem um limite, o nicleo politécnico, a gente ja
estd em um nivel de amadurecimento que a gente pode pensar em componentes com um carater
interdisciplinar [sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Para concluir sua argumentacao, ele explicou que, na verdade, o nucleo é uma for-
ma de tentar fazer com que a integracao seja atingida nas OIs e seja implementada no
contexto do ensino médio, porque a emancipacao que opera nesses Cursos € um pouco
diferente do que acontece em outros. Entao, o ntcleo politécnico é uma tentativa de dizer
que existe uma unidade entre a formacgdo basica e a técnica. Na Informatica, existem trés
elementos de unidade, e principalmente uma unidade que se da no processo mais amplo.
Ele questionou:

Em que medida a gente consegue avancar pra ter outros, precisamos e queremos avancgar, para
ter outros elementos que nos dé essa unidade? Ha possibilidades de outros campos de aproxima-
cdo. Eu vejo, por exemplo, a possibilidade de dialogar a partir das areas e constituir campos de
unidade nas &reas, eventualmente, e pode ser um avancgo que a gente possa ter. Entao, é uma coi-
sa que sai s6 da Oficina, que pode ser, por exemplo, dialogado em ciéncias humanas e encontrar
um componente que pudesse ser até numa discussdo que a gente vai fazer, se é optativa ou nao é
optativa e tal, que pudesse esta congregando um didlogo mais ampliado. A Oficina de Integracao
tem um carater mais upladet, vamos dizer assim. E tanto que na nossa [ sic] na ideia Oficina a
gente pensou que era interessante ter ao menos uma pessoa daquela area, porque o ideal é que
a Oficina nao seja uma Oficina da &rea em si, porque a gente poder dialogar e ter sempre alguém
da &rea técnica para poder fazer essa interconexao, entdo é como se a Oficina fosse o grande
‘patachu’, mas a gente pode ter outros elementos de unidade formalizados, o que a gente ndo
tem hoje [sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

A respeito do planejamento das agoes das Ols, uma interlocutora relatou que con-
sidera muito importante o papel delas e que sente que hd um papel pedagogico na for-
magcdo dos docentes. “A gente também, quando vai trabalhar, pega o eixo tematico das
oficinas e vocé [sic] senta com os colegas para planejar o trabalho; isso é sempre dialé-
tico” (AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 12). Ela também afirmou
que, com isso, todos se formam, se potencializa o que cada um tem na sua formacao, no
seu interesse. E uma via de méo dupla em que as Ols unificam, tornando-se um espaco
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que, por si, acaba também capacitando, melhorando o grupo que trabalha no curso como
um todo. Elas fazem um trabalho de interconhecimento que ndo se restringe apenas ao
ambito da oficina. A professora declarou:

Eu vou pra minha aula de Portugués, e isso acontece naturalmente, é isso que eu quero dizer,
nao é que é forcado. Mas, esse trabalho, naturalmente, faz com o que a gente trabalhe de uma
maneira integrada; entao acaba sendo pedagdgico também e informativo para o professor, mas
naturalmente, eu acho que isso é o que tem, até meio metaférico, o mais bonito no ensino médio no
nosso caso. Entdo, assim, eu sinto que aqui ha esse trabalho das OIs e por meio, principalmente do
trabalho, e também dos eixos tematicos, essa formacao que sempre envolve tanto as disciplinas, o
resultado que se tem, e também a formacéo pedagdgica dos professores, e a naturalidade disso eu
acho que é legal, e eu acho que isso deveria ser mantido nessa reformulagédo no curso novo [sic]
(AUDIO DA REUNIAO DE 23/05/2019 - PARTICIPANTE 12).

Numa manifestacao de carinho e apreco pelo trabalho e pelo depoimento da colega
de trabalho, um professor expressou:

Enfim, eu fico bem feliz quando eu ougo depoimentos assim, porque ele sé vem, ndo sei se essa
palavra fica bonita, corroborar, com o trabalho que tem sido [sic]. Significa que o grupo hoje ja nao
sente mais dificuldade em trabalhar coletivamente e ser um ciumplice do outro, porque eu acho
que a afinidade, ela determina a capacidade de trabalhar coletivamente (AUDIO DA REUNIAO DE
23/05/2019 - PARTICIPANTE 02).

Em seguida, ele questionou se o nicleo politécnico comum poderia avangar para além
das OlIs e afirmou que esse é um questionamento fundamental, porque quando se comeca
a interrogar sobre isso, significa que se estda pensando sobre o fazer pedagdgico e, prin-
cipalmente, do ponto de vista coletivo. O professor explicou que os eixos tecnoldgicos do
curso de Sistemas de Energias Renovaveis estao ligados com a Economia Solidéaria e que o
Desenvolvimento Regional teria um papel muito importante do ponto de vista da sociedade.
Nesse sentido, seria necessario ampliar a discussao sobre as Tecnologias Sociais. O profes-
sor continuou explicando:

Nos temos as Tecnologias Assistivas, e nesse momento teriamos que refletir melhor sobre como é
que o ensino, o novo ensino médio, incorporaria essas Tecnologias Assistivas; teriamos que refletir
um pouco mais, mas do ponto de vista do ensino médio integrado teria uma facilidade muito grande
de incorporar as Tecnologias Sociais e pensar, com foco no Desenvolvimento Regional, do mesmo do
ponto de vista; que a gente pudesse ter um aluno egresso com essa visao de como é que conhecimen-
to dele pode contribuir com a melhoria da comunidade que convive. E ai, voltando aquela coisa que
a gente vai para grandes centros, desenvolve pesquisas de ponta e ai tu volta [sic] pensando: Para
quem que eu desenvolvi isso, se ndo é para o mercado atual e para o sistema que o pessoal considera
ideal atualmente? Entdo, é nesse sentido que faria uma proposicdo na linha de Tecnologias Sociais
em que a gente pensasse também nucleo politécnico. Entdo, para o Sistema de Energia renovavel
estd muito claro isso. Eu estou propondo, em um grupo ampliado, que a gente pudesse amadurecer
também para o ensino médio isso, assim como nossas Tecnologias Assistivas, que os dois cursos tra-
balhassem e ampliassem essa discussdo para colocar para a comunidade realmente tecnologias que
todo mundo pudesse ter acesso, independente de credo, raga, cor ou condicdo social [sic] (AUDIO
DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 02).
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Sobre o conceito de nucleo politécnico comum e eixos tecnoldgicos, um dos profes-
sores esclareceu que esse corresponde a cada eixo tecnoldgico em que se situa o curso,
isto é, sdo as diretrizes que compreendem os fundamentos cientificos, sociais, organiza-
cionais, economicos, politicos, estruturais, ambientais, técnicos e éticos que alicercam as
tecnologias e a contextualizacao do mesmo sistema de producdo social. As bases cientifi-
cas comuns a todas as matrizes que compoem um determinado eixo é o nucleo, podendo
ser vivenciadas de modo que as bases tecnoldgicas nelas compreendidas figurem como
componentes curriculares que perpassam todo o curso, caracterizando, mais marcada-
mente, um ou mais maddulos.

Entdo, a ideia é que perpasse todo o curso e que a gente possa pensar, talvez, nesse con-
texto da Oficina, acho que se tem que fazer uma avaliacdo na area de Informéatica, em que
medida as Tecnologias Assistivas, elas de fato, avancaram como uma abordagem comum,
enquanto perspectiva do nicleo politécnico [sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PAR-
TICIPANTE 02).

O professor argumenta que a Economia Solidaria, por exemplo, conseguiu se confi-
gurar como um campo que, atualmente, tem sido retomado e fortalecido como algo que
estard vinculado a formacdo de Energia Renovavel e, talvez, até na propria area de In-
formatica. Mas, segundo ele, é preciso pensar, por exemplo, se as Tecnologias Assistivas
permanecem como algo comum; se permanecerem, como se poderia aprimorar e avangar,
ou nao, e se ha outros campos do saber ou outra forma de aglutinar o conhecimento da
Informatica que permita dialogar, porque é preciso avangar também nesse didlogo da for-
macao técnica com a basica e aprimorar tal processo.

Para ele, o trabalho coletivo dos professores nas OIs nao foi natural, mas naturaliza-
do mediante processo de acostumar-se a fazer juntos, de tal forma que neste grupo, com
estas pessoas de hoje, nao existe esse temor. Essa dificuldade ocorre em outros cursos,
nos quais as pessoas ndo tém a experiéncia. Em suas palavras:

Entdo, as vezes, quando ndo tem nada, ter uma Oficina é algo que “obriga” o movimento que
vai criar uma dificuldade, que talvez seja superada, ou ndo; nés conseguimos avancar. Estamos
em outro patamar, entdo cabe pensar dentro das Oficinas. Cabe a nés pensarmos dentro dos
Sistemas de Energia Renovavel e da Informatica, o que poderia compor ali como parte do nu-
cleo politécnico que perpasse, que vai perpassar todo o curso e que vai dar essa condi¢ao de
extrapolar a dimensao dos cursos menos especificos e da essa integralidade. E cada vez mais
nesse processo de amadurecimento, entendo, que a integralidade se d& no processo como um
todo e que os componentes curriculares colaboram para isso, e quando se pensa em estraté-
gias especificas, inclusive para o primeiro semestre e segundo semestre, como na ultima reu-
nidao, pensar em atividades que extrapolam os componentes, pensando numa formacgao mais
alargada, entdo ja chegamos em um nivel em que conseguimos dialogar para essa formacéo
alargada que se da para além daquilo que necessariamente estd prescrito, ndo tem nada que
diga que é obrigado fazer atividades especificas em cada &area [sic] (AUDIO DA REUNIAO
23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Agora, depende muito desse grupo, segundo ele. E preciso avancar dentro daquilo
que o grupo tem de experiéncia, porque é referéncia e continuara sendo, principalmente
a partir do que o grupo conseguiu avancar.
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Uma coisa que ajuda muito, que é pratico, que dai ndo é “forgagao de barra”, é a ideia do eixo te-
matico. A ideia do eixo tematico funciona nas Oficinas, e essa ideia funciona porque o eixo é amplo
e flexivel e podemos, a partir do eixo, transformar em tematica especifica; essa nao obrigatorieda-
de de ter que ficar em temas como Trabalho, Tecnologia e Poder, “Né&o, tem que trabalhar os trés”,
nado. Vai para o Poder, vai para Tecnologia, vai para o Trabalho, eu acho que essa flexibilidade é
importante [sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Fechando essa discussédo, outro professor lembrou que ao pensar o nucleo politécni-
co nao se deve pensar nos nomes como: Fisica, Quimica, Matematica, Lingua Portuguesa,
Inglés (exemplificativos). Por mais que os conhecimentos dessas disciplinas estejam pre-
sentes ou possam estar presentes, que se pensem em outros nomes, algo diferenciado,
com uma roupagem diferenciada, para que o nucleo politécnico comum nao esteja, subje-
tivamente, ligado a uma disciplina ou uma area do conhecimento especifico, evitando-se,
dessa forma, maior ou menor adesao dos professores ou alunos a esta ferramenta inter-
disciplinar que é o nucleo politécnico comum.
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Debate sobre a duracao dos cursos do EMI de

trés ou quatro anos - IFSC - Campus Chapeco

A producdo textual e os créditos das informagoes registradas a seguir, sobre a reu-
nido do dia 04 de junho de 2019, que debateu a duragao dos cursos de EMI em trés ou
quatro anos foi realizada pela Profa. Dra. Angela Silva, responsavel pela sintese dos enca-
minhamentos naquela reuniao.

Quadro 2 - Sintese da reunido de 04/06/2019

No dia 04 de junho de 2019 foi realizado no IFSC - Campus Chapecé um
debate para consulta publica, junto aos estudantes do referido campus, que
consistiu numa explanacao geral sobre as possibilidades quanto a oferta dos
Cursos Técnicos Integrados em Informatica e Sistemas de Energia Renovavel
com duracgao de trés ou quatros, a partir do ano de 2020. Apresentacgao inicial,
com a fala do Prof. Dr. Adriano Larentes da Silva, onde o mesmo mostrou a
experiéncia educacional dos cursos técnicos integrados com duracgao de trés
e quatro anos no IFSC - Campus Sao Miguel do Oeste, assim como os pontos
positivos e negativos. Destaca-se nesse debate a participacdo do Grémio Es-
tudantil. A seguir, conforme o documento produzido para esse debate, iremos
apresentar os pontos positivos e negativos para a duragao de trés e quatros
anos para a conclusdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio:

1 - Trés anos:

Vantagens: conclusdo mais rapida; ndo competicao com certificagoes
paralelas; taxa de evasao menor.

Desvantagens: estudantes ndao conseguem participar adequadamente
de estagios, pesquisas, extensao etc.; rotina de estudos é desgastante para
os estudantes; necessario dispor de estrutura de alimentagao aos estudantes;
impossibilita a insergao profissional do estudante durante o periodo do curso.

2 - Quatro anos:

Vantagens: permite melhores condicoes para o estudante participar de
atividades extraclasse (pesquisa, extensao, jovem aprendiz, monitoria, etc.); de-
manda menor de espago fisico; resulta em maior aporte financeiro por estudan-
te (considerando as novas regras da matriz CONIF).

Desvantagens: possivel aumento da evasdo, tanto por situacées de re-
provacao, quanto pela “certificagdo alternativa” do ensino médio; dificuldades
para cumprir a carga hordria anual que serd requerida pelo novo ensino mé-
dio; pode resultar em disciplinas com pouca carga horaria semanal, a depen-
der da forma que o curriculo foi concebido.
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No decorrer do debate foram feitos alguns registros sobre a percepcao
dos alunos quanto a duragdo dos cursos do Ensino Médio Integrado: Para um
aluno do Mddulo VII, o curso pode ser tornar muito estressante se ndao haver o
tempo disponivel no contraturno para realizar as tarefas, pensar no vestibular.
A questdo da reprovacao fica complicada se for apenas trés anos. As Oficinas
de Integracao sao importantes no curso. As disciplinas de Quimica e Fisica de-
veriam ser dispostas ao longo do curso. Ja para outro aluno egresso do Curso
Técnico Integrado em Informatica e atual estudante do Curso de Engenharia na
mesma Instituicdo e campus, a questdo estrutural ainda apresenta problemas
no campus, a experiéncia vivida no EMI foi incrivel, foi um aluno trabalhador
(estagio) para auxiliar na organizacao financeira da familia, acredita que o cur-
so realizado em trés anos pode dificultar a vida dos estudantes trabalhadores.
Sobre a pesquisa e extensao também pode ser prejudicada se o curso acontecer
em trés anos. Sobre o mercado de trabalho, diz que ter estudado no IFSC faz a
diferenca. Dando continuidade, uma aluna do Moddulo V, destacou que nao era
seu desejo realizar o Curso Integrado em Informatica, ndo era seu desejo rea-
lizar o curso em quatro anos. As Oficinas de Integracao fazem a diferenca, em
especial, destacou a OI 3. Uma aluna do Mddulo VI pontuo que o campus nao
tem estrutura fisica para abrigar os alunos nas atividades integrais. Outro aluno
do Moédulo V explicitou que nao ira concluir o curso em quatro anos, fard o EN-
CEJA. A saude mental do estudante deve ser priorizada, disse que os trés anos
nao garantem a escolha e decisao para o curso superior. No IFSC, acredita que
seja vantagem ter a monitoria, as OIs, os Conselhos de Classe democraticos.
Dando continuidade a fala dos alunos, uma estudante do Mdédulo VI externou
que o IFSC transformou sua vida - percebeu mudangas no seu modo de ser, mas
a partir dos trés ano e meio, defende os quatro anos pela autonomia de ter o
contraturno livre e a aproveitar as todas as oportunidades que a escola oferece.
Alunos podem sentir cansaco intenso, assim como os professores. Mesmo assim
pensa em fazer o ENCEJA, mas nao tem clareza sobre o futuro, defendeu um ano
a mais de curso para participar das atividades como FEMISC, JIFSC, Grémio Es-
tudantil, etc. Ressaltou sobre a importancia da maturidade para acessar o curso
superior. Por fim, houve uma votagdo que teve como critério o contraste visual,
desta maneira, os estudantes consultados no debate optaram pela continuidade
da oferta dos cursos técnicos integrados em quatro anos. A seguir apresentagao
de quadro onde consta alguns aspectos relevantes da oferta dos cursos técnicos
integrados em trés e quatro anos, entre os aspectos que irao apresentar uma
maior relevancia foram apontados: trabalho, carga horaria, alimentacao, in-
sucesso, deslocamento, pesquisa e extensao, transicao com curso atual,
esportes, graduacao, atendimentos extraclasse e monitorias, saude dos
estudantes, conclusao do curso, reunioes pedagogicas e formacao do-
cente. Segue abaixo, conforme apresentado para o debate, o quadro resumo
segundo os aspectos anteriormente citados.

Fonte: IFSC - Campus Chapec6 (2019)
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Quadro 3 - Vantagens e desvantagens quanto a duragao dos cursos do EMI

Assunto Vantagens Desvantagens Vantagens Desvantagens 3
4 ANOS 4 ANOS 3 ANOS ANOS
Trabalho Possibilidade de As vezes, exercendo Possibilidade de Entra mais imatu-

trabalho em meio
periodo, fazendo
estagios e se qualifi-
cando com a teoria e
pratica.

trabalho de técnico
com suas exigéncias e
responsabilidades sem
o salario merecido.

Pode estar imaturo
para estdagios.

Demora para entrar
no mundo do tra-
balho como técnico
prejudicando aqueles
menos favorecidos
que sdo essenciais

a missdo do IFSC

e que nao podem
depender dos pais
durante os 4 anos.

entrar no mun-

do de trabalho
qualificado como
técnico mais cedo
recebendo salario
melhor e aprovei-
tando mais cedo as
oportunidades.

Ao sentir-se ima-
turo, pode nao
trabalhar.

Pode contribuir mais
cedo, as vezes, como
0 maior salério da
familia.

ro no mercado de
trabalho.

Alunos que preci-
sam trabalhar ndo
conseguiriam entrar
no IFSC. Escola iria
ser composta apenas
por alunos de classe
mais alta, desviando
a funcao inicial da
instituicao, de inte-
gracao de todos, e
de ser uma oportu-
nidade de uma edu-
cacao de qualidade
para estes.

Carga-horaria

Carga horéria mais
distribuida sem
necessidade de con-
traturno.

Carga horéria con-
centrada estimulan-
do maior tempo na
escola.

Carga horéria mais
concentrada com a
necessidade de dois
contraturnos quase
todos os semestres

Alimentacao

Ha uma menor de-
manda de refeigoes
na escola.

Possibilidade de
implantar um RU,
assim como ocorreu
com Ararangua.

Necessidade de ga-
rantir alimentacao
no periodo do almo-
GO para os alunos.

Campus nao conta
com estrutura ade-
quada para todos
os alunos do EMI
passarem dois peri-
odos ali. Como, por
exemplo, a questao
da alimentagdo: nao
hé espacgo no refei-
torio para todos.

Insucesso

Refaz um semestre
se for semestral.
Refaz um ano se for
anual.

Refaz um semestre
se for semestral e
refaz um ano se for
anual.

Deslocamento

Mais fécil ajuste.
Nao necessita ajuste
nos horarios.

Gasto com desloca-
mento por apenas 3
anos diminuindo o
custo em 25%.

(possivel fazer 3 aulas
pela manha e con-
siderar 2 contratur-
nos todos os semes-
tres, nao acarretando
acordar demasiada-
mente cedo).

Necessidade de
acordar mais cedo
para alunos de
outras cidades e
bairros distantes.
Sera necessario
organizar transporte
para contraturno,
principalmente
para estudantes de
outras cidades.
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Pesquisa e

Extensao

Facilidade no con-
traturno.

Possibilidade de
ocorrer nos trés
contraturnos nos
quais ndo ha aula.

Necessidade de
ajustes, precisando
mesclar atividades
do IFSC, tempo de

Estudo para ava-
liagoes e trabalhos

com a pesquisa e
extensao.

Transicao com

curso atual

Sem muitos ajustes.

Ajuste transitorio

Necessidade de ana-
lisar como os cursos
de 3 (futuro) e de
4 (atual) ocorrerao
juntos. (Transitdrio)

Esportes

Possibilidade maior
de participacao em
competicdes duran-
te os 4 anos, como
tempo para treina-
mento.

Formacdo antecipa-
da com possibilidade
de dedicagao mais
exclusiva aos espor-
tes ou cursos afins
aos esportes antes.

Participacdo durante
3 anos, necessida-
de de ajuste entre
tempo de estudo e

treinamentos

Graduacao

Pode fazer cursinho
no contraturno,
revisando todos os
contetidos enquan-
to faz o técnico e
médio.

Como a demanda
de estudos no IFSC
é grande, poder
fazer cursinho apds
o técnico, focando
apenas no prepara-
torio e trabalhando
durante ou dia (ou
nao). Pode resultar
em melhor aprendi-
zado devido a nao
sobrecarga.

Formacdo anteci-
pada leva a possi-
bilidade de amadu-
recimento fora dos
bancos escolares
com trabalho e
outras experiéncias
para uma decisdao
sobre o curso de
graduagdo sem o
foco de estudos no
IFSC.

Entra mais “imaturo
“na graduacgao.

Campus nao conta
com estrutura ade-
quada para todos
os alunos do EMI
passarem dois peri-
odos ali. Como por
exemplo a questao
da alimentacdo: nao
hé espaco no refei-
torio para todos.

Alunos que preci-
sam trabalhar nédo
conseguiriam entrar
no IFSC.

Escola iria ser
composta apenas
por alunos de classe
mais alta, desviando
a funcao. inicial da
instituicdo, de inte-
gracao de todos, e
de ser uma oportu-
nidade de uma edu-
cacao de qualidade
para estes.

Atendimentos
extraclasse e

monitorias

Possibilidade de
atender os alunos
nos contraturnos.
Maior facilidade de
atendimento.

Devido ao contratur-
no com aulas sobra-
ra poucos periodos
para os professores
agendem seus hora-
rios de atendimento,
muitos horarios po-
derdo se sobrepor.
O mesmo podera
acontecer com os
atendimentos dos
monitores.
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Saude dos estu-

dantes

Menor sobrecar-

ga de atividades a
serem desenvolvidas
pelos estudantes.

Prolongamento do
curso gerando an-
siedade e desgaste.

Objetivo final mais
préximo, reduzindo
niveis de ansiedade
e estresse.

Maior sobrecarga
de disciplinas e
consequentemen-
te de avaliagoes,
trabalhos e estu-
do. Tendéncia ao
aumento do estresse
dos estudantes, en-
tre outros, restando
pouco tempo para
lazer e atividades
extraclasse.

Conclusao do

Mais tempo para
ocorréncia de

Com objetivo final
mais préoximo e

Pedagogicas e
Formacao Docente

encontros semanais
no contraturno com
a presenca dos pro-
fessores.

curso ~ . .
evasao reduzindo o |similar a outras
numero de técnicos |institui¢cdes, reduz a
formados. desmotivacgao.
Reunioes Possibilidade de Ampliacao do

numero de turnos
trabalhados pelos
professores podera
criar dificuldades
na organizacao do
tempo para as reuni-
oes e formacdes ao
longo do ano.

Fonte: Representantes do Grémio Estudantil do Campus Chapec6 (2019).

E importante destacar que a decisdo do dia 04 de junho foi ratificada durante a reu-
nido do curso, no dia 13 de junho de 2019. Com isso, foi possivel avangar no debate sobre o
nucleo politécnico comum e sobre a estruturagao geral dos cursos analisados, que ocorreu
a partir do retorno as atividades do segundo semestre de 2019.
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Proposta para organizacao do nucleo

politécnico comum do Curso Técnico Integrado \

em Sistemas de Energia Renovavel .__/

Na reunido dos GTs para a reformulacao do Curso Técnico Integrado em Informéatica e
implantacao do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel que aconteceu
no dia 22 de agosto de 2019, foram destacados os aspectos do ntcleo politécnico comum
para o Curso de Sistemas de Energia Renovavel, com a seguinte proposta de organizagdo:

a) Tecnologias Sociais e Assistivas como NPC dos dois cursos;
b) Organizacdo do Curso em Etapas (Inicial, Intermediaria e Final)

Desta forma, o nicleo politécnico comum para o Curso Técnico Integrado em Sistemas
de Energia Renovavel responderia de modo semelhante a organizagao do ntcleo politécnico
comum para o Curso Técnico Integrado em Informéatica, com as seguintes etapas: Energias
- Energias Renovéaveis - Tecnologias Sociais Sustentaveis - Tecnologias Aplicadas.

Quadro 4 - Proposta de Organizacao do Nucleo Politécnico Comum do Curso de Sistemas de Energia Renovavel

ETAPA NUCLEO TEMATICO COMPONENTE CURRICULAR

* Introducdo aos Estudos das Energias

Cultura, Ciéncia e Sociedade (conceito, energia no cotidiano, histérico da

INICIAL eletricidade, matriz energética, panorama
sobre renovaveis e ndo renovaveis).

*  Oficina de Integragao - I

Trabalho, Tecnologia e Poder |+ Energias Renovaveis-
* Oficina de Integracao - II

INTERMEDIARIA
Sustentabilidade e Ambiente » Tecnologias Sociais Sustentaveis-
* Oficina de Integragao - III
Aplicacoes dos Sistemas de ¢ Oficina de Integragao
FINAL Energias Renovaveis * IV- Economia Solidaria

+ Desenvolvimento Regional Sustentaveis

Fonte: Fonte: GT Sistemas de Energia Renovéavel (2019).
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Possibilidades de
reorganizacao das Oficinas
de Integracao

Na reunido do dia 05 de setembro de 2019, destacou-se que
seriam mantidas quatro OIs, nos médulos I, II, III e IV, como as mes-
mas tematicas: Cultura, Ciéncia e Sociedade; Trabalho, Tecnologia
e Poder; Meio Ambiente, Sustentabilidade e Informatica; Etica e Ci-
dadania. Foi sugerido também que, nas OIs, fosse dada maior énfase
na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS. O mediador também su-
geriu que fossem pensados tempos tedricos e tempos praticos e que
as OIs ocorressem também em maddulos pares, mas mantendo o nud-
mero da oferta inicial, isto é, quatro OIs ofertadas durante o curso.
As disciplinas do nicleo comum: Economia Solidaria, Informatica e
Empreendedorismo, assim como a disciplina de Tecnologias Assisti-
vas, so fazem sentido se ofertadas com auxilio de dois professores,
ou seja, um professor da area técnica e um da area basica, por se-
rem matérias do nucleo politécnico comum.

Ainda no que diz respeito a disciplina de Tecnologias Assis-
tivas, foi sugerido que a nomenclatura pudesse ser alterada para
Tecnologias para Inclusao. Ao justificar a mudanca da nomenclatu-
ra, o professor argumentou que seria uma disciplina que ampliaria
mais o processo de inclusdo. Nesse sentido, ele exemplificou uma
situacao hipotética: “Se eu tenho um grupo de mulheres 14 numa
comunidade carente ‘x’, temos que fazer um trabalho de base 13”
- AUDIO DA REUNIAO 05/09/2019 - PARTICIPANTE 02. Outro
exemplo foi dado a partir do trabalho a ser desenvolvido com filhos
e familias de imigrantes que residem na cidade e que, apesar de o
IFSC - Campus Chapecd nao ter matricula em suas dependéncias
educacionais para filhos de imigrantes, segundo o professor, seria
uma questdo de tempo e que fazer algum trabalho prévio envolven-
do esses grupos seria importante.

Outro ponto destacado foi a Empresa Junior. Sobre essa ques-
tdo, uma professora descreveu como essa modalidade de empresa
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era conduzida no Instituto Federal Catarinense - IFC, no Curso Técnico em Informéatica de
um determinado campus:

Eles tém 1a um técnico em Informatica né?! Eles tém essa fabrica de software, acho desde 2011,
e eles fazem software para a comunidade, inclusive empresas privadas. Os estudantes, alguns,
recebem bolsas via projeto de extensao e outros fazem trabalhos especificos para empresas. A
empresa contrata, através de projeto e eles (alunos) recebem via GRU [...]. Nao sei como funciona
exatamente o processo, mas € como se fosse uma microempresa. O aluno tem a oportunidade de
estagiar, e o processo de trabalhar essa fabrica ai na escola, e como eles ja tém experiéncia de
trabalho com software e site [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 09).

Antes de entrar no segundo momento da reunido, um dos professores presentes
destacou:

Eu fiquei em duvida, porque eu queria entender um pouco melhor [...] porque tem muitos pontos
convergentes, mesmo quando os dois grupos foram trabalhando de forma paralela, ndo houve um
didlogo prévio em relagao a isso, tem muita coisa que convergiram [sic], por exemplo, essa Tecno-
logia para Inclusao [...] acho que uma coisa que d& pra gente tentar avancar, até dentro das Ols
né?! Inclusive dentro da Economia Solidaria, n6s temos disciplinas que conversam muito, pensar
num nucleo comum entre os dois cursos, inclusive. E, acho que um ponto de divergéncia, é ampliar
as Oficinas de Integracdo para oito médulos [...] é sé para entender essa lgica [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 02).

Como resposta ao questionamento feito, uma professora esclareceu:

[...] e da outra vez foi retirado porque eram muito projetos em muito pouco tempo, estava esgotando
aluno e professor, eram oito projetos em oito semestres, ndo tinhamos mais varios professores, esta-
vamos ficando em dois; af sobrecarregou (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 09).

Sobre a carga hordaria das Ols, outro professor, que havia indagado a respeito dos
pontos de convergéncia e divergéncia das reunioes dos GTs, perguntou: “E como é que o
grupo pensou essas 20h adicionais? Quem tocaria? E no mesmo perfil das 40h?” (AUDIO
DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 02). A professora que respondeu sobre as
dificuldades de executar o grande nimero de projetos em pouco tempo, esclareceu: “o que
eu estava percebendo, [...] 20h no sentido de planejamento né?!Se a gente pudesse parar,
planejar antes de executar, ai no outro semestre 40h, seis meses, ai a gente monta na prati-
ca o que a gente planejou” [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 09).
O professor contrapds com outra possibilidade:

Eu ja to [sic] pensando na configuracdo das cargas horérias [...] e como sugestdo, quem sabe a
gente pode fazer algo tipo assim ,ao invés de ampliar essas 20h, a gente pudesse estabelecer
um outro método e organizar melhor aquelas 40h; potencializar aquelas 40 dentro de uma outra
unidade curricular, que possa também ser integrada, que pode ser o nucleo politécnico, mas nao
necessariamente ser chamada de OI, por exemplo. Dentro do que nds pensamos no GT de Energia
Renovavel, seria algo assim, tipo, nos mdédulos pares deixem as OIs, e nos médulo impares vocé
tem unidades que sao unidades integradoras, podem ser o ntcleo politécnico comum dos dois cur-

sos ou de um curso s6 e que naquela unidade integradora desse conta de planejar minimamente,
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de tentar planejar porque o tema é o mesmo do I, I, III e do IV. Por exemplo, no médulo I a gente
pensou em colocar uma disciplina integradora que seria chamada ‘Introdugéo ao Estudo das Ener-
gias’ e ela ja iria preparar, teoricamente, o aluno para a OI - II, que seria Trabalho, Tecnologia e
Poder [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 02).

Outro participante argumentou:

O que estd em questdo é a gente pensar qual a concepcao de OI que a gente estd discutindo, es-
tamos falando da mesma concepcao? O que a gente pensa para OI? Eu acho que a gente avangou
naquela ideia que produz um produto [...]. Entendo que ndo é necessariamente um produto téc-
nico, mas a OI, ela ndo precisa, necessariamente, resultar num projeto, na minha concepcao de
OL. O que é a OI? E uma Oficina de Integracéo, ou seja, ela é um espaco em que a gente exercita
processos de integragdo com os sujeitos que estao ali, ou seja, que sao de acordo com a turma e
de acordo com os professores que se reinem; entdo, as escolhas de nucleos teméticos mais abran-
gentes € [sic] para, justamente, nao fechar e da possibilidades desse [sic] grupo ser maleéavel se o
grupo entender que ele vai fazer um produto técnico. Agora, se o grupo entender que nao [...] isso
nao quer dizer que o trabalho final tenha que ser com projeto, como foi o projeto de encenagao boi
(AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

Ele ressaltou ainda a importancia da superacao teoria-pratica:

A OI, no meu entendimento, ndo deveria separar teoria e pratica; o que é tedrico e o que é prati-
co, é uma relacdo muito dialética, ou seja, teoria e pratica caminham juntas na concepcao de OI.
Entdo, separar toda a parte tedrica, talvez seja aquela parte de preparagdo que a gente faz que
chamam de ‘problematizacéao inicial’, mas o risco que a gente corre é o seguinte: é que no semes-
tre seguinte nao consiga repetir, e acabar ficando a questdao instrumental para um grupo num
momento e no outro (momento) outro grupo vai aplicar. N6s temos um nivel de maturidade que
a gente vai tentar controlar isso [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

Outra professora presente na reuniao contribuiu:

Eu acho que teoria e pratica tém que andar juntas, sim, e realmente que pensando assim nao
dé pra dividir (teoria e pratica) e realmente eles vao acabar deixando pro final ali, faz parte do
processo. Eu acho que 40h deve dar conta. Mas, eu acho que algumas coisas eu ndo concordo,
por exemplo, a OI I e II, a questao tedrico-pratica e integracdo. A gente fala de integracao como
o curso de ensino médio integrado em informatica, entdo a questdo da Oficina I e II eles (alunos)
nao tém todo aquele arsenal, aqueles artefatos de informatica, podemos trabalhar qualquer coisa
que eles quiserem trabalhar, mas na OI III e IV eles tém que trabalhar coisa pratica e tedrica, eles
devem gerar alguma coisa na area de informatica. Porque eles vao sair com um diploma técnico
em Informdtica, e eu me sinto responsabilizada, uma carga de responsabilidade; nédo s6 eu, mas os
outros professores da area também, no sentido assim, se por acaso, quem for trabalhar na &rea,
todos serao perguntados: ‘Ah! Mas que projetos vocés ja fizeram? Que parte vocés ja trabalharam?
Qualquer projeto que eles ja trabalharam, seja na sala de aula vai somar pra eles [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 09).

No sentido de complementar a fala da professora, outro participante destacou que ja
€ consenso o que estd sendo colocado (no que se refere ao GT do curso de Energia Reno-
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vavel), de que deixariam em aberto as trés primeiras OIs, por conta de que o aluno ainda
estd se instrumentalizando, tanto no curso de Informatica quanto no curso de Energia
Renovavel - deixar em aberto a construgdo da equipe e dos alunos, sendo que, do médulo
cinco em diante eles ja tém potencial, essa caracteristica de fazer algumas coisas. Entdo,
houve consenso que a ultima OI estaria aberta e direcionada ao mercado de trabalho ou
mundo do trabalho, portanto, eles teriam obrigatoriedade de fazer algo dentro de sua
area. Para ele, é necessario estabelecer um trabalho préatico, e que esse trabalho auxilie
uma ONG, mas que nao fique tao aberto, sob pena que empresas privadas com fins lucrati-
vos solicitem suas demandas ao auxilio integracao da instituicao, visto que a fungédo dessa
instituicdo de ensino é social.

O moderador sugeriu que antes de comecgar as Ols, fosse feito um debate com os
alunos, que poderia ser no primeiro dia de aula, durante uma tarde inteira, conversando e
apresentando as OIs. Esse seria um momento um pouco maior para fazer o debate, ou no
inicio de cada médulo em que a OI fosse ofertada.

Uma professora destacou que a apresentacdo da OI ja ocorre no primeiro encontro,
quando a disciplina esta sendo cursada. Ela reforgou que é o primeiro contato deles com as
Ols, com uma disciplina com essas caracteristicas especificas, portanto, ndo é necessario
haver um momento anterior a ela para a sua apresentacao, e que nas posteriores também
nao seria necessdria a apresentacao, pois o que muda é apenas a tematica.

Outro professor, relembrando o prefacio escrito por Marise Ramos, no livro intitulado
Ols: vivéncias de sala de aula no Ensino Médio Integrado (2019), apontou que a autora des-
taca algo muito importante sobre o sentido epistemoldgico da integracao:

Este, como discutimos corresponde a concepcdo de conhecimento, que na formagao integrada néao
se pressupOe hierarquias, seja de uma finalidade formativa em relagédo a outra (da formagao pro-
fissional frente a geral ou o contrario), seja entre as respectivas disciplinas. Isto porque os signi-
ficados dos conhecimentos vdo se construindo na relacao com a realidade concreta; ou seja, como
suas mediagbes apreendidas pelo pensamento. Dai que os contetidos de ensino nédo fazem sentido
nem na sua abstracdo e, menos ainda, numa suposta neutralidade. Ao contrério, eles objetivam
na vinculagdo com os processos concretos da vida social, processos esses cuja historicidade esta
nas necessidades e possibilidades de os seres humanos enfrentarem a realidade construindo-os, a
partir dos problemas que se dispdem a resolver, como objetos de conhecimento. Por isso, afirma-
mos que, na formacgdo integrada, na perspectiva da omnilateralidade e da politecnia, os estudantes
nao sao somente preparados para resolver problemas - principio caro ao pragmatismo que orienta
o escolanovismo e a pedagogia das competéncias - mas sim, para construirem os problemas a
partir da realidade, visando ultrapassar sua aparéncia fenoménica. As Oficinas de Integracao,
nesses termos, constituem-se como espacgos de construcao intelectual dos estudantes, tanto pela
apreensdo dos conhecimentos, quanto pela apropriacdo do método, numa perspectiva histdrico e
dialética (RAMOS, 2019).

Feita a leitura do trecho do prefacio, o professor que a conduziu destacou que, de for-
ma geral, Marise Ramos vai refletindo sobre o papel das Ols, e aponta que, para a autora,
elas sdo espacos ndo sé para resolver problemas, mas para criar problema, espagos que tém
que levar em conta a realidade concreta dos seres humanos. O que pressupoe o trabalho
também que é parte dessa realidade concreta e que é um espaco de construcao intelectual
dos estudantes, ndao um espacgo qualquer. Quando se pensa, por exemplo, nessa vinculagao,
mesmo com o mercado de trabalho, ndo se vé divergéncia. A questdo é se pensar dentro de
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um ambiente mais ampliado, ou seja, que aquela OI estd voltada para um processo produti-
vo mais especifico, como ela poderd estar vinculada com o todo, porque as OIs anteriores,
por exemplo, a I e II, fizeram um debate mais geral; na III, que discute sustentabilidade,
o foco é resolver problemas, criar problemas e gerar solugdes para vida cotidiana, o que
pressupde que se va trabalhar com diferentes focos, mantendo a linha “Meio Ambiente e
Sustentabilidade”, nas diferentes comunidades que podem se converter em projetos de ex-
tensdo e a IV, da mesma forma. A OI IV, estara focada mais na questao da Informdatica, como
centro do processo, nao como algo solto, mas vinculado a algo, ou seja, que tenha relagao
com atuacao, vinculacao na resolucao de problemas concretos. Tem a ver com criagdao de
possibilidades; nesse sentido a OI IV ja deveria dialogar com a proposta de residéncia de
software. A proépria OI poderia estar dialogando com essas experiéncias. Nesse sentido, o
moderador partilhou:

Uma coisa que eu sinto, é que ao longo do tempo, a nossa dindmica de trabalho foi fazendo com que,
muitas vezes, a formag&o técnica ndo assumisse o protagonismo que deveria assumir, especialmente
até a Oficina IV. E certo que nds fizemos uma escolha de néo ser dessa forma, mas acho que precisa
ter esse protagonismo na Oficina III. Entdo, acho que esse protagonismo é fundamental para que a
gente possa enxergar a Informatica ali, mas ndo enxergar ela porque queremos enxerga-la separa-
damente. A gente quer enxerga-la como aquela que vai dando uma diretriz no processo, que vai aju-
dando a conduzir, mas também néo colocando os professores da formacgao geral como simplesmente
tarefeiros no processo, ou seja, € a mesma loégica que a Informatica, ela se coloca na OficinaI eI, ela
se coloca junto pra fazer junto, é a Informatica assumir um processo e quem estd ali deve produzir
junto. E a gente sabe que quem vai para a Oficina III e IV j& vai com a intencdo que [sic] ali a gente
vai gerar solugdo (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

Outra professora acrescentou:

Eu enxergo a Informética como uma ferramenta, a gente precisa de especialistas, a gente ndo tem
o conhecimento tacito das coisas; quem tem sdo outras pessoas. A gente sabe codificar porque
alguém sabe, por exemplo; a gente vai criar uma ferramenta para desenvolver alguma coisa, por
exemplo, comparativo das bacias hidrograficas de determinado lugar, ai gente tem tirado fotos do
Google mapas e de um determinado tempo, quem sabe disso? O professor de Geografia, entao os
alunos vao ter que necessariamente conversar com o professor que é o especialista, entdo ele vai
ter que dar todo esse suporte tedrico. Os alunos tém que buscar esse suporte tedrico; os alunos
tém que buscar essa informacao, a parte tedrica de programacédo eles ja vao saber fazer, o profes-
sor vai tirar uma duavida, um erro que estd dando no sistema, o professor da area de informatica,
o resto ele sabe fazer, os alunos. Por exemplo [...] alguma coisa pra fazer, um aplicativo, qualquer
coisa. Ah! Eu quero fazer alguma coisa na area de depressao para aquele grupo de jovens com
depressdo! Eles tém a parte tedrica da informatica, ndo vao precisar do professor de informéatica
para isso, eles vao precisar de um psicélogo. Entdo, a ferramenta (Informatica) eles tém, a gente
precisa de especialista, e eu acho que é isso que é Oficina de Integracéo [sic] (AUDIO DA REU-
NIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 09).

O mediador apontou a necessidade de que, no médulo I das Ols, fosse dedicado um
tempo para explicar aos alunos o funcionamento delas, e colocou como possibilidade que,
para o préximo semestre, fosse dedicado um tempo maior para a apresentacgao das OlIs. Ele
relatou uma experiéncia pessoal na Oficina III (a que ele mais trabalha) de que os alunos ja
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vao para a OI III e IV com essa ideia de trabalhar algo pratico. Por vezes, existe a necessi-
dade de passar algumas informacdes tedricas, mas eles vém com um anseio de desenvolver
algo pratico. O professor, em seguida, convidou dois participantes para socializarem suas
experiéncias com as OIs. Um deles relatou:

Entdo, como foi falado sobre a questdo das OIs em dois momentos, um tedrico e outro prético,
eu particularmente vejo como uma solucao para muitos problemas, que a gente, como aluno, é a
questdo do tempo, por causa que, muitas vezes, a gente tem uma ideia sd, e ndo consegue colocar
essa ideia em pratica por conta do tempo muito reduzido, por exemplo, minha experiéncia na OI I,
a gente teve seis semanas para pensar em alguma coisa, algum projeto pra apresentar, e todo pri-
meiro momento foi a apresentacdo da tematica completamente da area, entdo essa questdo de ter
uma carga horaria mais tedrica em que vocé apresenta a temética, que vocé apresenta o tematica,
que vocé apresenta os problemas que devem ser resolvidos e depois, num segundo momento, para
vocé pegar e botar essas ideias em pratica eu acho interessante por questdes que, a gente como
aluno, as vezes, a gente corre muito para apresentar alguma coisa que poderia ser melhor se a
gente tivesse tempo para produzir ela, por exemplo na nossa OI II, a gente tinha que produzir um
filme, a gente fez gravagoes ‘correndo’, edigdes ‘correndo’ por conta da questao do tempo [...] isso
porque os professores tiveram a preocupagdo em comegar um pouco antes. [...] .Entao, os nicleos
das OlIs, eu acho bacana, essa questao de colocar um pouco mais de informdtica na OI III, eu acho
interessante, porque pode colocar o protagonismo do aluno em pratica por conta dele surgir com
ideias de aplicativo que possam ajudar na questdo da coleta seletiva ou das bacias hidrogréficas e
outras questoes. Entdo, ndo precisa ser o foco a informética, como falaram, mas eu acho importan-
te ter esse protagonismo do aluno e ter uma ideia, colocar em préatica, por causa que, muitas vezes,
a gente tem uma ideia e ndo consegue expor ou botd-las em prética [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE
05/09/2019 - PARTICIPANTE 13).

Outro participante afirmou:

Eu, basicamente, concordo que o tempo, as vezes, fica muito corrido para os projetos, porque fica
muito pouco tempo para trabalhar[...] eu acho bastante interessante, com um semestre, ndo sei se
é isso mesmo, um tempo teérico e outro tempo mais pratico, eu achei bastante interessante [...]. E
isso. [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 14).

Outro professor pontuou a fala dos alunos ao dizer que considera relevante a questao
do tempo nas Ols como um fator que, de certo modo, dificulta a execugao dos seus projetos.
Segundo ele na OI III:

A gente, em tese, conseguiu selecionar, até porque a gente tem uma OI que é muito pratica [...], a
gente definiu que no primeiro dia a gente apresenta o tema, a gente contextualiza o tema (em duas
horas aulas) e ja, ali, a gente faz uma chuva de ideias, [...] e ai, essa chuva de ideias a gente faz e a
partir disso, os alunos, no primeiro dia de aula, eles ja tém ideia do que vai ser desenvolvido. Ai, o
que a gente propde? A gente propde nédo fazer mais aquele primeiro momento teoria para, dai, no
segundo momento, fazer a pratica. A gente intercala, uma teoria e uma pratica (sucessivamente);
ai as oficinas vao dando suporte aos problemas praticos que os alunos estdo trazendo; ai, no pri-
meiro momento, ja define, em geral, o trabalho do semestre [...]. Entdo, isso é legal; é mais ouvir
o aluno no primeiro dia, no segundo encontro do que a gente efetivamente atua [sic] (AUDIO DA
REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 02).
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Ele continuou:

Nessa histéria do protagonismo discente, que eu acho que é fundamental pra mim, isso orienta a
OI III e IV, ou seja, nao que nao esteja presente nas outras (oficinas), mas que ele (protagonismo
juvenil) deve ser mais marcado, mais presente [...]. A gente ndo faz escolhas do nada; a gente faz
escolhas em cima das condi¢ées dadas. Entdo, se vocé ndo da nenhuma condigdo, as escolhas po-
dem ser pobres [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

Esse professor, entdo, compartilnou uma experiéncia da OI II, que ocorreu no ano
de 2013. Ele perguntou a turma (da época) quais seriam seus interesses em determinada
tematica geral. Os estudantes tinham muitos interesses e, por conta dessa grande diver-
sidade, por vezes, nao houve ponto de conexao que, na interpretacao do professor, foi um
momento muito préximo da légica da Escola Nova. Por isso, essa parte inicial da base é
fundamental para tomar decisdes importantes e para nao perder o foco da proposta. Desta
forma, nas OIs I e II, é importante ter esse momento conceitual. Ele lembrou que a Pedago-
gia Histérico-Critica é chamada de Sintese porque se parte de uma visdo geral que o sujeito
tem, que é um pouco caédtica, mas com a instrumentalizagdo para aquilo que esta sendo co-
locado, havendo explicagao, existe a possibilidade de variadas interpretacoes sobre aquele
tema, que vai conduzindo os estudantes ao final do processo. A sintese significa a possibili-
dade de que aquele mesmo problema que eles viam, passe a ser visto sob a perspectiva do
conhecimento cientifico. Desta maneira, a partir dessa experiéncia, o professor ressaltou a
importancia do debate prévio das tematicas, a partir de uma problematica que vai condu-
zindo a geracgdo de solugdes.

Abriu-se, em seguida, uma breve discussao sobre a carga hordria para as Ols, que até
entdo era de 40h. Os professores concordaram, de certa maneira, que é pouco tempo, mas
até aquele momento nao havia outra possibilidade executavel em vista. Um debate foi aber-
to quanto a questao da carga hordria de alguns docentes que estaria, gradativamente, sen-
do elevada pela oferta do Curso Técnico Integrado em Informética, Proeja, das pendéncias,
da graduacdo, pos-graduacdo, mestrado, da possibilidade de abertura do Curso Técnico
Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, além da pesquisa e extensdo. Dessa forma,
a participacado direta dos docentes da &rea técnica, segundo a professora que pontuou a
questao, poderia reduzir a participacao desses profissionais nas Ols. Nessa diregao, um dos
professores lembrou que:

A Informdtica precisa estar! Inclusive essa discussao da Informatica estar menos protagonista foi
no momento que também tinha a questdo estrutural, a gente tem que fazer um esforgo onde a gen-
te precisa estar e a questao estrutural tem que se dar conta, se a gente abre mao, senao, daqui a
pouco, vai saindo, vai saindo e daqui a pouco fica esvaziadal...]. Claro que a gente tem que ponderar
em que momento a gente pode ajustar, mas acho que, em principio, a gente tem que estar junto. Se
deixar, previamente, que nao vai estar no inicio, é a gente aceitar que estamos propondo metade da
integracao, ou seja, que a gente quer a integracao da formacé&o basica no inicio e que a gente quer a
integracéo da formacéo inteira s6 da metade pra frente, eu acho que nao; temos que querer a forma-
¢do inteira desde o inicio do curso [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

No decorrer dessa reunidao, um professor mostrou-se, de certo modo, descontente com
a forma com que uma determinada disciplina/oficina era trabalhada. Segundo seu relato,
era uma disciplina em que professores com mais tempo na instituicao ndo queriam minis-
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trar e que, por isso, era repassada sempre ao docente recém-chegado. Contudo, o professor
afirmou que tem afinidade com a tematica proposta pela OI em questdo. Disse ainda que:

Se nds quisermos fazer uma disciplina que ela tenha um didlogo entre os dois cursos, eu entendo
que ela tem que ter um sentido mais genérico, um pouco mais aberto [sic] [...]. A gente nao pode
pensar um componente curricular como subserviente de algum campo do conhecimento; entdo,
talvez, fosse melhor uma disciplina mais genérica. Eu sugeriria até a retirada, se for possivel, pra
ter uma disciplina que fosse comum aos dois cursos, a retirada de palavras que estdo associadas a
formacao daquele curso (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 10).

O professor finalizou pontuando que é muito interessante dividir a carga horaria com
outro professor, mas criticou a divisao da disciplina e, por extensao, a carga horaria, quando
essas se organizam de modo individualizado, ou seja, com cada professor fazendo sua parte
para depois somar no final, num sentimento de fragmentacao disciplinar.

Em seguida, houve a intervencao de um professor explicando que, quando foi pensado
o carater da OI, foram feitos alguns questionamentos, dentre os quais destacou-se: O que
nés queremos? Por que precisamos fazer esse debate sobre Economia Solidaria ou sobre
Empreendedorismo no contexto dos cursos? Por que precisamos pensar a inclusao nas Tec-
nologias Assistivas no contexto dos cursos? Dessa maneira, também é necessario reconhe-
cer limitacOes profissionais dos docentes. Ele continuou sua argumentacao explicando que
a OI é o ponto de “encontro”, o “climax”, no sentido de que elas sao aquelas em que

[...] a gente vai do conhecimento especifico, dando instrumentos, porque nédo se faz integracdo
sem conhecimento especifico, disciplinar, depois a gente avanca um degrau e pensa que: ‘héa co-
nhecimentos que eles estdo numa perspectiva de abordagem mais ampla que o conhecimento
especifico’. Entdo, a gente vai para outro estdgio, partindo daqueles conhecimentos; entdo, vamos
comecar a fazer junto. Esse segundo estdgio nao significa, necessariamente, que a gente precisa
fazer juntos quando a gente tem a nocéo de totalidade do processo [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE
05/09/2019 - PARTICIPANTE 3).

O processo, segundo ele, destaca que algumas disciplinas podem ser trabalhadas em
conjunto, mas revela o desafio de ndo ser algo facil de fazer, porque havera alguns se-
mestres em que nao se conseguira fazer. Mas, ressaltou que a forma como os professores
conduzem as tematicas mais amplas das OIs é vivida como uma experiéncia igualmente
ampla, especialmente por meio das feiras, saindo, assim, do &mbito individual. Por fim,
esse professor defendeu que se trabalhe trés dimensoes nas OIs: Conhecimento Especifico;
Conhecimento Ampliado, que é politécnico, mas que ndo, necessariamente, precisa ter uma
equipe trabalhando junta; Conhecimento Ampliado feito junto. Deste modo, e pela totali-
dade dessas dimensodes, as OIs sao um espago para se trabalhar juntos, de “p6r a mao na
massa”. O mais importante é se ter a nogao da totalidade do processo, ou seja, o que cada
parte pode ajudar com vistas a esse todo que estd sendo formado.

Na sequéncia, um professor pediu a palavra para descrever a maneira como a disci-
plina de Economia Solidaria estava sendo realizada, a partir de sua experiéncia, e destacou
que essa disciplina ja extrapolou os limites da sala de aula, no sentido de que a Feira da
Economia Solidaria é um evento esperado pelos alunos no final daquele semestre e que ja
é referéncia para outros campus. Ele sugeriu que esse modelo possa ser seguido pelo curso
de Sistemas de Energia Renovavel.
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Partindo para os encaminhamentos finais, foi perguntado se ja era consenso que as
Ols eram elementos do nucleo politécnico comum entre os dois cursos. No caso, seriam
mantidos os mesmos temas, trabalhando-se a mesma tematica geral, entretanto, a OI IV
deveria ter uma nova roupagem do ponto de vista do nome, pois deveria envolver algo re-
lacionado a profissdo do técnico que estd concluindo, mas relacionando a insercdo desse
conhecimento que o aluno adquiriu no IFSC - Chapec6 com a comunidade.

Uma professora manifestou-se afirmando ser valida a aproximacéo dos dois cursos
técnicos. No entanto, que seria necessaria uma identidade especifica de cada curso, pois
sdo dois cursos diferentes com ementas distintas. Apds essa colocagdo, um professor
alertou:

Primeiro garante o que é especifico, e depois pensa o que é desejavel (para aproximar os cursos)
e, que se tenha algum ponto de conexdo, e um ponto de conexao poderia ser a OI IV e estaria da
seguinte forma: ‘ndo necessariamente fazendo junto’, exemplificando seria: ‘nés temos um proble-
ma concreto numa comunidade ‘x’, e esse problema envolve conhecimentos que permitem que os
dois grupos atuem. Pode ser que a gente chegue num nivel de preparac¢ao, de engajamento que 0s
dois grupos vao atuar juntos, mas pode ser que a gente diga o seguinte: ‘o projeto é esse e o pro-
blema ¢é esse, a Informética tem essa fungao para ajudar a resolver aquele problema e o Sistemas
de Energia Renovavel tem essa outra funcdo, os estudantes vao no periodo da manha fazer aquela
atividade e da Informatica no periodo da tarde’. Estdo juntos no mesmo processo. Isso pode ser um
ponto de conexéo [sic] (AUDIO DA REUNIAO DE 05/09/2019 - PARTICIPANTE 03).

Certo professor falou que havia feito um levantamento de carga horaria, com a pos-
sibilidade de seis unidades curriculares intercursos, com 240 h/a de integracéao, para além
das Ols. Isso, possibilitaria avancos em dois aspectos, segundo ele: o primeiro, integraria
cursos e o segundo ampliaria, para além das OIs, mais duas unidades curriculares, além
desse nucleo integrador de 240 h/a, em que o curso de Desenvolvimento de Sistemas tem
carga horaria de 1.000 h/a e o curso de Sistemas de Energia Renovavel tem 1.200 h/a.
Entdo, essas diferengas de carga horaria entre um e outro, seria compensada a partir do
nucleo politécnico comum. O professor também lembrou que as disciplinas da base comum
devem ter uma ementa com, no minimo, 75% de similaridade e usou como exemplo o caso
da disciplina de Matemadtica I, em que um aluno retido no curso de Informatica poderia cur-
sar a disciplina de Matematica I no curso de Sistemas de Energia Renovavel, uma vez que
haveria 75%, no minimo, de similaridade.

Outro docente apontou as entradas dos novos alunos (alternadas ou nao) para o proxi-
mo momento e a necessidade de se repensar a OI IV e a sua denominacgao, e nomenclatura
de Tecnologias Assistivas para Tecnologias para Inclusdo, nos dois cursos, além das seis
disciplinas que seriam integradoras dos dois cursos.

Falou-se também sobre alguns pontos discutidos pelo GT de Sistemas de Energia Re-
novavel de que o curso teria alguns focos, tais como: Energias Renovaveis; Tecnologias So-
ciais Sustentdveis; Economia Solidaria; Meio Ambiente e Sociedade e Desenvolvimento Re-
gional, e a partir disso, uma discussao especifica da area técnica que vai trabalhar energia
solar, edlica, hidraulica, biomassa, biodiesel e biodigestores que é um conhecimento mais
focado. Ponderou-se também que as Tecnologias Sociais e Assistivas poderiam ser o ponto
de conexao dos dois cursos. Sobre a organizagao do curso de Sistemas de Energia Renova-
vel, a proposicdo foi que houvesse etapas inicial, intermediaria e final e que o nicleo poli-
técnico comum tivesse etapa inicial, com a tematica “Cultura, Ciéncia e Sociedade”. Teria,
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entdo, dentro desse nucleo politécnico comum a “Introducao aos Estudos da Energia” e a
Oficina de Integracdo I; na etapa intermedidria, teria “Trabalho, Tecnologia e Poder” (man-
teria), com a OI II discutindo Energias Renovaveis como parte do nicleo comum do Curso
de Sistemas de Energia Renovéavel. O professor que apresentava os argumentos declarou:

No Grupo de Trabalho do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, foi discuti-
da a nomenclatura dos termos, nicleo politécnico comum (que é a concepgdo mais ampla), e hoje
nds trabalhamos com eixo de integracdo e nicleo tematico, entdo, entendemos que manteriamos a
ideia de ntucleo tematico, ou seja, “Trabalho, Tecnologia e Poder”, “Cultura, Ciéncia e Sociedade”
seriam ntucleos tematicos. E o nicleo tematico trés, que ainda estéd no intermediario, seria “Sus-
tentabilidade e Meio Ambiente”, ou seja, manteria aquilo que ja estd na OI III, e teria um compo-
nente chamado “Tecnologias Sociais Sustentaveis” no nicleo comum e a Oficina de Integragao
III. E a etapa final, nds teriamos o nudcleo tematico quatro, que seria aplicagdes dos Sistemas de
Energia Renovavel que teria a Oficina de Integracdo IV a discussao sobre “Economia Solidaria”
e a discussdo sobre “Desenvolvimento Regional Sustentdvel”. Entdo, a ideia é que se tenha um
debate mais geral sobre energia, depois vai para debates especificos sobre energias renovaveis,
vai afunilando, depois pensar em Tecnologias Sociais Sustentdveis e, por fim, pensar Tecnologias
Aplicadas, ou seja, em quatro etapas n6s vamos chegando cada vez mais préximo. A partir da apli-
cacao ficaria vinculada a questdao da Oficina de Integracao, ja a partir da III, e especialmente da
Oficina IV [sic] (AUDIO DA REUNIAO 23/05/2019 - PARTICIPANTE 03).

Por fim, o mediador fez os encaminhamentos para a préxima reunido, na qual seriam
discutidas a questdo das entradas das novas turmas (alternadas ou ndo) e a mudanca da
nomenclatura de trés unidades curriculares. No tocante ao perfil de conclusédo de curso,
um professor alertou que toda a base da discussao do PPI do IFSC é a concepgao Historico-
-Critica, entdo, ao discutir o perfil do egresso, seria preciso ter cautela com uso de determi-
nados termos, por exemplo, competéncias, para nao se afastar da proposta do PPI.
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Perfil do egresso do Curso Técnico em

Sistemas de Energia Renovavel

A reunido do GT do Curso Técnico Integrado em Sistemas
de Energia Renovavel, realizada no dia 19 de setembro de 2019,
tratou do perfil do egresso desse curso técnico e teve como docu-
mento base o CNCT. Entretanto, foram realizadas algumas altera-
¢oes no sentido de adaptar a questdao da biomassa, como fonte de
energia renovavel. A alteracao foi necesséaria, pois essa importante
fonte de energia renovavel ndo consta no referido catalogo.

No documento examinado, referente a reunido do dia 19 de
setembro de 2019, foi analisado o perfil profissional do egresso, as
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competéncias gerais do egresso e area/campo de atuacdo. Destacou-se que esses itens,
conforme aponta o documento analisado, ja foram alocados no respectivo formuléario de
elaboragao e submissdo de projetos de curso, disponivel no site do CEPE.

Ao tratar do perfil profissional, segundo o documento analisado, pretende-se que o
egresso do curso tenha uma perspectiva ampla de formacao, relacionando os conhecimen-
tos especificos da 4rea técnica aos debates sobre energias renovaveis e sustentabilidade,
transformacdes e contradicdoes do mundo do trabalho e a necessidade de intervencgoes
sociais criticas, técnicas e politicamente transformadoras na realidade social e regional
na qual o curso estd inserido.

Durante a reunido, os professores, ao tratarem do perfil geral do egresso, aponta-
ram que alguns objetivos deverao ser:

Compreender e aplicar os conhecimentos cientificos-tecnoldgicos, para explicar
o funcionamento do mundo e dos processos produtivos, planejando, executando
e avaliando acoes de intervencao na realidade;

Conhecer a formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da
cidadania e a preparacao bdsica para o trabalho, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
Compreender a sociedade, sua génese e transformacao e os multiplos fatores
que nela intervém como produtos da agdo humana e do seu papel como agente
social;

Ler, articular e interpretar simbolos e cédigos em diferentes linguagens e repre-
sentacoes, estabelecendo estratégias de solugbes e integrar conhecimentos das
varias ciéncias e outros campos do saber;

Seguir especificagdes técnicas e de seguranca e, realizar montagem de projetos
de viabilidade de “geracado” de energia provenientes de fonte edlica, solar, hi-
drdulica e de biomassa como complementagédo a matriz energética;

Identificar problemas de gestdo energética e ambiental;

Coordenar atividades de uso racional e eficiéncia energética de fontes alternati-
vas de energia - edlica, solar, hidraulica e biomassa;

Desenvolver novos modos produtivos voltados para a “geracao” de energias re-
novaveis e eficiéncia energética;

Projetar solugoes para questdes decorrentes da “geracao”, transmissao e distri-
buicao da energia elétrica.

No que diz respeito as areas/campo de atuacao do aluno egresso do Curso Técnico
Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, segundo o que foi apresentado pelo GT, no
dia 19 de setembro de 2019, esses poderao atuar em:

a.

Empresas de instalagdo, manutencao, comercializagdao e utilizacao de equipa-
mentos e sistemas baseados em energia renovavel;

Pesquisas e projetos na area de sistemas de energia renovavel;

Orgéos da administragéo publica que utilizem energia renovéavel;
Concessiondrias e prestadores de servigos na area de transmissao e distribuicao
de energia elétrica;

Concessiondrias e prestadores de servigos na area de geracao, transmissdo e
distribuicao de energia elétrica.
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Ementas para o nucleo politécnico

comum do Curso Téchico em Sistemas
de Energia Renovavel

A reunido do GT do Curso Técnico Integrado em Sistemas de
Energia Renovavel, realizada no dia 26 de setembro de 2019, tra-
tou das ementas das disciplinas do nicleo politécnico comum. No
documento analisado, referente a essa reuniao, observou-se que a
estrutura foi dividida em:
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Quadro 5 - Estrutura Organizacional do Nucleo Politécnico Comum do Curso de Sistemas de Energia Renovavel

ETAPA

NUCLEO

TEMATICO

Cultura, Ciéncia

UNIDADE
CURRICULAR

Introdugao aos
Estudos das
Energias: 40h

Oficinas de
Integragéo I: 40h

EMENTA

1. Conceito de energia e
sustentabilidade;

2. Matriz energética
brasileira e mundial
(panorama);

2.1. Contexto local e

OBJETIVO

Compreender a
matriz energética
brasileira e mundial e
seus impactos

Inicial o Sociedads regional
3. Fontes de energia
renovavel e ndo renovavel;
4. Impactos sociais,
ambientais, culturais e
econdmicos
Energias 1. Energia solar; Compreender os
Trabalho, Renovavels; 2. Energia edlica; princpipios gerais das
Tecnologia e Oficina de a1 energias renovaveis
Poder Integragéo II: 40h 3. Energia hidraulica;
; 4. Biomassa
Intermediaria ) 1. Sustentabilidade e
Oficina dNe sociedade Dura‘r}te a ~presgnte
Sustentabilidade Integracdo III: 40h ) D . reunido, ndo f0_1 _
e Ambiente - Diferentes tecnologias descrito um objetivo
sociais; para esse nicleo
3. Cidades Sustentéaveis tematico.
Aplicacoes dos 1. Aplicagoes dos Sistemas de | Relacionar as
Sistemas de Energias Renovaveis energias renovaveis
Energias . - ao desenvolvimento
Renovaveis 2. ECOI}omla Sohdgna regional sustentavel.
(devera ser debatida com o
Oficinas de grupo de professores) 40h; Identificar os
Integragdo IV: 40h problemas e as
possiveis solugdes
para o
desenvolvimento
Aplicacdes dos ) 1.Desenvolvimento regional sustentavel.
Final Sistemas de - De§envolv1mento Sustentavel:
Energias Regional ,
Renovaveis Sustentével e 2.Planejamento e
Energias Desenvolvimento
Renovaveis Sustentavel;

3.Politicas Publicas e
Legislacdo Ambiental

4.Problemas e

Solugdes para o
Desenvolvimento Regional.

Fonte: GT Sistemas de Energia Renovavel (2019).
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Por fim, os professores, ao direcionarem as ementas das disciplinas do nucleo poli-
técnico comum, acordaram que seriam apresentados os debates e encaminhamentos dos
grupos e que os professores se reuniriam por area de conhecimento.

Como se percebe pelo quadro acima, a proposicao do ntcleo politécnico comum
como elemento de ligacdo entre o nicleo tecnolégico e o ntcleo basico garante o proces-
so interdisciplinar entre os nicleos que sustentam o EMI e podem, em grande medida,
favorecer a resolucao de problemas no que tange a producgao de energia, as demandas de
comunidades especificas da regiao.

Outra questdo importante evidenciada pelo quadro 5 é producgdo de energia a partir
da biomassa, ou seja, nesse momento o GT alargou as possibilidades do CNCT que dire-
cionam para a producdo de energia renovavel a partir de fontes tradicionais como solar,
eodlica e hidraulica.

Um ponto que merece ser destacado sado as similaridades dos niicleos tematicos das
Ols I, II, e III do curso de Sistemas de Energia Renovavel e Informatica, apesar de terem
ementas diferenciadas podem, de algum modo, favorecer o didlogo entre os cursos, ou
seja, no contexto debatido do IFSC - Campus Chapecd; podem ser caracterizados como
nucleos politécnicos que surgiram ao longo dos itinerarios formativos do curso. Por fim, a
etapa final, a OI IV atende a uma reivindicacao que foi promovida em debates anteriores,
(Tépico 11 desse Caderno de Memdrias, referente a reuniao do dia 05/09/2019), isto é,
que os alunos possam desenvolver uma atividade especifica do curso.
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Analises das atas

ATA 14/2019 - TRATA DA ORGANIZACAO E DISTRIBUICAO
DOS DOCENTES PARA AS OIS 2020.1 E POSSIBILIDADES
PARA O INICIO DO CURSO TECNICO EM SISTEMAS DE
ENERGIA RENOVAVEL, REORGANIZACAO DA CARGA HO-
RARIA DAS UNIDADES CURRICULARES

Na reuniao do dia 17 de outubro de 2019, da area do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFSC - Cam-
pus Chapecé foi informado aos professores presentes, que fazem
parte do GT do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energias
Renovaveis, que caso a opgdo fosse iniciar as atividades letivas
para o ano de 2020, a conclusdao do PPC do curso deveria ocorrer
até o dia 28/11/2019. Entretanto, os professores que fazem parte
do GT para implantacao do referido curso relataram algumas di-
ficuldades para concluir o PPC de Energias Renovaveis, entre as
quais a falta de uma maior defini¢cdo e discussdo que sdo necessa-
rias a area técnica desse curso. Portanto, ficou definido que o GT
do Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel
nao precisaria entregar o PPC na data anteriormente proposta.
Na ocasiao, os professores pontuaram a necessidade de um maior
estreitamento e didlogo com os professores de areas afins com o
intuito de discutir as ementas, para que nao ocorram repeticoes de
conteudos que serao ministrados aos alunos.

Por fim, no que diz respeito a carga horaria docente, os pro-
fessores de cada area (técnica e comum) definiram suas mudancas
internas sem, contudo, haver alteragdes na carga horaria total da
area, 40h. Durante a reuniao, foram citadas algumas propostas de
mudancas no ordenamento da oferta das disciplinas (Quimica, Fi-
sica, Biologia) que ocorre em moddulos semestrais. Destaca-se que
foi sugerida uma disciplina eletiva (com pré-requisito) de Quimica
a ser ministrada nos médulos finais do curso para suprir as neces-
sidades e trabalhar contetidos que ndo puderam entrar nas emen-
tas dessa unidade curricular. A proposta para a unidade curricular
de Fisica foi que fosse intercalada com Quimica ou ficasse disponi-
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vel a partir do médulo V. Biologia manteria a proposta original. Ja para a area de Ciéncias
Humanas, foi proposto um aumento de carga horaria, para 20h, nas disciplinas de Filo-
sofia e Sociologia. Ainda nas Ciéncias Humanas, foi proposta a criacdo de uma unidade
de Tépicos Interdisciplinares em Ciéncias Humanas, com 40h no moédulo VIII. Depois, os
professores da area técnica (Informdtica) informaram que manteriam a carga hordaria,
mas com mudancas nas disciplinas. Contudo, ndo apresentaram, para essa reunidao, as
disciplinas e as possiveis mudangas que poderiam ocorrer nos modulos.

ATA 15/2019: TRATA DA CARGA HORARIA DO CURSO DE INFORMATICA E O
NUCLEO POLITECNICO COMUM DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM SISTEMAS
DE ENERGIA RENOVAVEL

Na reunido do dia 24 de outubro de 2019, foi discutida a carga horaria do Curso
Técnico Integrado em Informdética que apresenta a seguinte composicao: Exatas/Nature-
za - 760h, Humanas - 600h, Linguagens - 780h, Informatica 820h, Ntucleo Comum - 240h.
Foi apresentada a sugestdo de composicao do nicleo comum com 0s componentes curri-
culares de Oficina de Integracao I, II, III e IV; Empreendedorismo e Economia Solidaria;
Tecnologias para a Incluséo.

Também, na reunido, foi apresentada a proposta para o niicleo comum para o Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel com uma carga horaria de 360h,
com os componentes curriculares de Oficina de Integracdo I, II, III, IV; Introducdo ao
Estudo das Energias; Tecnologias Sociais Sustentaveis; Empreendedorismo e Economia
Solidaria; Desenvolvimento Regional Sustentavel.

Foi levantada a questdo dos componentes curriculares do ntcleo comum, assim
como a necessidade de que eles sejam ministrados por mais de um docente e que estes
sejam das diversas areas do conhecimento. Dando prosseguimento a reunido, ficou acor-
dado pelos professores presentes que as ementas das Ols I, II e III serdo as mesmas. Por
sua vez, a OI IV terd caracteristicas especificas direcionadas, cada uma, para seu respec-
tivo curso - Informatica ou Sistemas de Energia Renovavel.

Por fim, o componente curricular do nicleo comum de Empreendedorismo e Econo-
mia Solidaria serd ministrado no médulo VI, nos dois cursos técnicos integrados. O com-
ponente curricular de Tecnologias para a Inclusdo, do EMI, serd ministrado no médulo
VII. A reuniao foi finalizada com a discussao sobre a necessidade de haver um debate mais
aprofundado sobre a carga horaria dentro das areas do conhecimento.

ATA 16/2019: TRATA DA REORGANIZACAO DA CARGA HORARIA E DAS UNIDA-
DES CURRICULARES

Nesta reuniao, foi feita a apresentagdo da discussao realizada por areas e os encami-
nhamentos a partir delas e da discussao coletiva dos professores da area técnica e comum
que estavam presentes na reunido, sendo que a area de Linguagens apresentou os resul-
tados de suas discussoes em que foi mantida a carga horaria da drea, mas com redistri-
buicao das cargas hordrias para as disciplinas de linguas estrangeiras, passando Lingua
Inglesa de 120h para 160h e Lingua Espanhola de 120h para 80h. Ainda no contexto das
linguas estrangeiras, foi apresentada uma proposta de organizacao da unidade curricular
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de Lingua Inglesa em uma disciplina de 80h e ,depois, duas de 40h, a partir do Médulo V.

Outra proposta foi a inclusdo de disciplinas eletivas (fora do turno e da carga horaria
minima do curso) de Tépicos Especiais I com 20h e Tépicos Especiais II com 40h, dentre
elas a possibilidade da oferta de um “Pré-Inglés”. A proposta para Educacao Fisica seria
distribuir a carga horaria nos médulos I, II e III com 40h e nos médulo IV com 20h. Conti-
nuando a discussdo sobre a carga horaria, a 4rea de Ciéncias da Natureza e Matematica
apresentou uma proposta, com manutencdo da carga hordria da area, entretanto, com
mudancas na organizacgdo distributiva, na qual foi sugerido que Matematica fosse oferta-
da dos médulos I a VIII para que ndo houvesse, na sequéncia, um médulo sem Matematica.

O moderador esclareceu que qualquer acréscimo de horas em um componente cur-
ricular acarretaria uma reducdo em outro da mesma area. Outro professor sugeriu que
fosse feita uma socializagdo, um “esqueleto” com as respectivas cargas horarias de cada
area para que cada grupo pudesse reorganiza-las, com base na explanacgao. Foi sugerido
também que cada GT fizesse a proposicao da distribuicao dos componentes curriculares
comuns e especificos com as respectivas cargas hordrias e que, na préxima reunido, se
apresentasse um esboco das proposigoes de cargas horarias do nicleo comum do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel.

Por fim, quanto a questdo anterior, seria apresentada a carga horaria do Curso Téc-
nico Integrado em Informéatica para ser decidido, em conjunto, como ficaria. O GT de ela-
boracao do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso Técnico Integrado em Sistemas
de Energia Renovavel defendeu ndo ser possivel fazer o mesmo com o respectivo PPC
para a proxima reunido, pois ainda nao se tinha a parte técnica definida.

ATA 17/2019: TRATA DA APRESENTACAO DA REORGANIZACAO DAS UNIDADES
CURRICULARES PARA O CURSO TECNICO EM INFORMATICA

Na reunido do dia 14 de novembro de 2019, além da presenca dos professores do
Curso Técnico em Informatica, contou-se com a participagdo da equipe da Coordenadoria
Pedagdgica. Nessa reunido, houve a simulacao da oferta das unidades curriculares para a
nova matriz curricular do curso de Informatica. Durante a apresentacdo, foram relatadas
as dificuldades encontradas pelo acimulo de unidades em alguns mddulos. No que diz
respeito as linguas estrangeiras, argumentou-se a necessidade de manter a carga horaria
atual de Espanhol em fungdo de algumas variaveis como: Mercosul, paises vizinhos e o
grande contingente de imigrantes oriundos desses paises.

Foi descrito, durante a reunido, o modelo de grade curricular do IFSC - Campus
Sao Miguel do Oeste que possui algumas caracteristicas que poderiam ser seguidas como
base para futuras discussoes. Ainda no contexto das linguas estrangeiras, em especifico a
Lingua Inglesa, foi mostrada a importancia de conhecer essa lingua moderna, visto que é
a mais falada no mundo e, assim, considerar a manutencao da carga horaria da unidade
curricular.

Por fim, foi apresentada uma planilha que foi debatida e elaborada pelos professores
da area de Informatica em relacdo a distribuicdo das unidades curriculares.

A discussao sobre as cargas horarias de Lingua Inglesa e Espanhola seguiu na reu-
nido do dia 21/11/19 e foi definida pelo Ntucleo Docente Estruturante do curso de Infor-
matica no dia 05/12/19.
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A construcao das matrizes
curriculares dos cursos de EMI

Os ajustes no curso de Informatica e Sistemas de Energia Re-
novaveis ocorreram no primeiro semestre de 2020. Os quadros a
seguir apresentam as matrizes curriculares dos cursos apds varios
debates ocorridos até o més de julho deste ano, ja considerando a
alteracao do nome do curso de Informatica para Desenvolvimento
de Sistemas.

Quadro 6 - Proposta de Matriz Curricular para o Curso Técnico em Desenvolvimento de

Sistemas Integrado ao Ensino Médio.

ETAPA INICIAL

. NUCLEO TEMATICO: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE
MODULO - I CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Quimica - [ 40 Exatas e da Natureza | 80
Matematica - I 40
Histéria - I 40 Humanas
Sociologia - I 40 80
Programacao I (C até repeticéo) 80 Informatica 80
Artes - 1 40
5311;?5 ?’(())ftilsglgflae;a e Literatura - I ig Linguagens 120
Oficina de Integragéo - I 40 Nicleo Comum
Carga hordria total do semestre: 400h
MODULO - II CARGA ARFA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Quimica - II 40 Exatas e da Natureza | 80
Matematica - II 40
Filosofia - I 40 Humanas 80
Histoéria - II 40
Programagao - II (C até registros) 80
Arquitetura e Registros 40 Informatica 120
Artes - 11 40
Educacao Fisica - I 40 Linguagens 120
Lingua Portuguesa e Literatura - II 40
Carga hordria total do semestre: 400h
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NUCLEO TEMATICO: TRABALHO, TECNOLOGIA E PODER

ETAPA INTERMEDIARIA

MODULO - III CARGA HORARIA | ARFA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR
Quimica - III 40 Exatas e da Natureza 80
Matematica - III 40
Sociologia - II 40 Humanas 80
Historia - III 40
Programacao - III (Html +) | 40
Banco de Dados 40 Informatica 80
Artes - II1 40
Lingua Espanhola - I 40 Linguagens 120
Lingua Portuguesa e
Literatura - I1I
Oficina de Integracdo - II
Carga horéaria do Curso: 400h
ETAPA INTERMEDIARIA

NUCLEO TEMATICO: TRABALHO, TECNOLOGIA E PODER
MODULO - IV CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Biologia - I 40 Exatas e da Natureza 160
Matematica - IV 40
Quimica - IV 40
Histdria - IV 60
Filosofia - I 40 Humanas 60
Engenharia de Software - | 40
Programacéao - IV (Lazaros +) 80 Informética 120
Educagao Fisica - III 20
Lingua Espanhola - I 40 Linguagens 80
Carga horaria do Curso: 400h

ETAPA INTERMEDIARIA

NUCLEO TEMATICO: SUSTENTABILIDADE E AMBIENTE
MODULO - V CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Biologia - II 40
Matematica - V 40 Exatas e Natureza 120
Fisica - I 40
Geografia - I 40 Humanas 40
Programacao - V (Java 00) 80
Engenharia de Software - II 40 Informatica 120
Lingua Inglesa - I 40
Lingua Portuguesa e Literatura - IV | 40 Linguagens 80
Oficina de Integracgdo - III 40 Nicleo Comum 40
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ETAPA INTERMEDIARIA

NUCLEO TEMATICO: SUSTENTABILIDADE E AMBIENTE

MODULO - VI CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA

Fisica - II 40 Exatas e da Natureza 160

Biologia - III 80

Matematica - IV 40

Geografia - II 40 Humanas 40
Programacéo - VI (Java 00 WEB) 80 Informatica 80

Lingua Inglesa 40 Linguagem 80

Lingua Portuguesa e Literatura 40

Empreendedorismo e Economia 40 Ntcleo comum 40

Carga horaria total do Semestre: 400h

ETAPA FINAL

NUCLEO TEMATICO: DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS, INCLUSAO E CIDADANIA
MODULO - VII CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Fisica - III 40 Exatas e da Natureza 80
Matematica VII 40
Geografia - III 40 Humanas 100
Sociologia - III 40
Programacéao - VII (Frontend) 60 Informatica 100
Topicos Especiais 40
Lingua Inglesa 60 Linguagens 80
Lingua Portuguesa e Literatura - VI 40
Oficina de Integracao - IV 40 Nucleo comum 40
Carga horaria total do semestre: 400h

ETAPA FINAL

NUCLEO TEMATICO: DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS, INCLUSAO E CIDADANIA
MODULO - VIII CARGA AREA PROPOSTA
UNIDADE CURRICULAR HORARIA
Fisica - IV 40 Exatas e da Natureza | 40
Geografia - IV 40 Humanas 100
Filosofia - IV 40
Topicos Interdisciplinares em Ciéncias 20
Humanas
Topicos Especiais - 11 40 Informaética 120
Programacao - VII (Backend) 80
Tecnologias para Inclusdo 40 Nucleo comum
Lingua Portuguesa e Literatura - IV 40 Linguagens 100
Lingua Inglesa - IV 20
Educacao Fisica 40

Carga horéria total do semestre: 400h

Fonte: IFSC - Campus Chapec6 (2020)
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Quadro 7 - Proposta de Matriz Curricular para o Curso Técnico em Sistemas de Energias
Renovaveis Integrado ao Ensino Médio (12/03/2020)

, ~ ETAPA INICIAL
NUCLEO TEMATICO: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE

MODULO 1 CARGA HORARIA

Oficina de integracgao I 40
Introducao ao Estudo das Energias 40
Quimica I 40
Matematica I 40
Histoéria I 40
Sociologia I 40
Educacéo Fisica I 40
Lingua portuguesa e literatura I 40
Artes I 40
Seguranca e Higiene do Trabalho 40
Carga horaria total do semestre: 400h
Energias Renovaveis 40
Quimica II 40
Matematica II 40
Historia II 40
Filosofia I 40
Educacao Fisica II 40
Lingua portuguesa e literatura II 40
Artes II 40
Eletricidade Basica I 40
Cartografia e Geossistemas para Energias Renovaveis 40
Carga horaria total do semestre: 400h

ETAPA INTERMEDIARIA
NUCLEO TEMATICO: TRABALHO, TECNOLOGIA E PODER

MODULO 3 CARGA HORARIA

Oficina de integracgéao II 40
Quimica III 40
Matematica III 40
Historia III 40
Sociologia II 40
Lingua portuguesa e literatura III 40
Artes III 40
Lingua espanhola I 40
Biomassa e Biocombustiveis 40
Eletricidade Béasica II 40
Carga horaria total do semestre: 400h

MODULO 4 CARGA HORARIA

Quimica IV 40
Matemética IV 40
Biologia I 40
Histéria IV 60
Filosofia II 40
Educacéo Fisica III 40
Lingua espanhola II 40
Topicos em lingua Espanhola 20
Quimica Renovavel Experimental 40
Energias Hidraulica e Edlica 40
Carga horaria total do semestre: 400h
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ETAPA INTERMEDIARIA

NUCLEO TEMATICO: SUSTENTABILIDADE E AMBIENTE

MODULO 5 CARGA HORARIA
Oficina de Integragao III 40
Biologia II 40
Matematica V 40
Geografia I 40
Fisica I 40
Lingua Portuguesa e Literatura IV 40
Introducdo a Lingua inglesa 40
Instrumentacgao 40
Eletronica Geral 80
Carga horaria total do semestre: 400h

MODULO 6 CARGA HORARIA
Empreendedorismo e Economia Solidaria 40
Biologia IIT 80
Matematica VI 40
Geografia II 40
Fisica II 40
Lingua portuguesa e literatura V 40
Lingua inglesa I 40
Instalacbes Elétricas 80
Carga horaria total do semestre: 400h

ETAPA FINAL
NUCLEO TEMATICO: APLICACOES AOS SISTEMAS DE ENERGIAS RENOVAVEIS

MODULO 7 CARGA HORARIA
Oficina de integragao IV 40
Geografia III 40
Sociologia ITI 40
Fisica III 40
Lingua portuguesa e literatura VI 40
Lingua inglesa II 60
Energia Solar 40
Modelagem Matematica 40
Eletronica de Poténcia 60
Carga horaria total do semestre: 400h

MODULO 8 CARGA HORARIA

Tecnologias Sociais e Desenvolvimento Regional Sustentavel 40
Educacédo Fisica IV 40
Geografia IV 40
Fisica IV 40
Lingua portuguesa e literatura VII 40
Lingua inglesa III 20
Filosofia III 40
Topicos interdisciplinares em Ciéncias Hum. 20
Manutencao de Sistemas Renovaveis 40
Projeto e Instalacdo de Sistemas Renovaveis 40
Sistemas de Transmissao e Distribuigdo 40
Carga horaria total do semestre: 400h
Carga horaria total do curso 3200h
Ntcleo Politécnico Comum 340h
Carga horaria area técnica (com nucleo comum) 1200h
Carga horaria formacao geral 2000h

Legenda: = Componentes do Nucleo Politécnico Comum

Fonte: GT Energias Renovaveis (2020)
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O que se observa ao analisar os quadros 6 e 7, com base na sintese final dos deba-
tes, explicitada nas matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados para o ensino do
médio do IFSC - Campus Chapecd, é que: 1) os cursos estdo organizados considerando
diferentes etapas. Na etapa inicial, o nticleo tematico é: Ciéncia, Cultura e Sociedade; na
etapa intermedidria: Trabalho, Tecnologia e Poder; Sustentabilidade e Ambiente e na eta-
pa final: AplicacOes aos Sistemas de Energia Renovavel e Desenvolvimento de Sistemas,
Inclusdo e Cidadania. 2) as etapas dos cursos correspondem a nucleos tematicos que pos-
suem natureza interdisciplinar. 3) Por fim, a organizagdao da matriz curricular desses cur-
sos possibilita a oferta de nicleos politécnicos ao longo dos itinerarios formativos que, de
algum modo, podem permitir uma praxis para aproximacao entre as matrizes curriculares
dos cursos integrados e, ndo apenas isso, possibilita um maior intercambio de experién-
cias entre docentes e discentes dos cursos técnicos integrados de eixos tecnoldgicos dis-
tintos. Observa-se também, nessa andlise matricial, a possibilidade de uma flexibilizacao
para o livre transito dos alunos, de cursos distintos, para troca de experiéncias e vivéncias
com seus congéneres a partir do nicleo politécnico comum, especialmente nas OlIs I, IT e
I1I, destinando a OI IV para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais especificas
de cada curso.

A proposta da matriz curricular para o curso de Sistemas de Energia Renovavel
apresenta-se, de maneira geral, similar ao que foi proposto na reunidao do GT do dia 26
de setembro de 2019 - Tépico 12 deste Caderno de Memorias. Mantiveram-se as etapas
inicial, intermedidria e final, bem como os nucleos tematicos que foram acertados nas
reunioes anteriores. O nucleo politécnico comum, como se pode observar na proposta da
matriz curricular acima, percorre todo o itinerario formativo do curso, perfazendo um to-
tal de 340h, de certo modo, uma carga horaria robusta. Entretanto, registra-se que o total
da carga horaria para o nucleo politécnico comum € inferior ao sugerido na reuniao do dia
26/09/2019, que era de 360h.

A Matriz curricular para o curso de Desenvolvimento de Sistemas, como observado
no quadro 6, estd organizada em etapas com terminalidades e com seus respectivos ntcle-
os tematicos, bem como uma estrutura que permite analisar dois momentos: distribuigéo
das disciplinas ao longo dos itinerarios formativos e suas respectivas cargas horarias.
Percebe-se ao longo dos itinerarios formativos que algumas disciplinas cederam parte da
sua carga horaria para outras que, no entendimento do GT de Informatica, necessitavam
de uma maior participagao no curriculo. Entretanto, manteve-se a carga horaria total dos
moédulos e do curso, tanto na chamada carga horaria atual como na carga horaria propos-
ta. A organizagdo do nucleo politécnico comum no curso de Desenvolvimento de Sistema-
sa estd distribuida ao longo dos itinerarios formativos, possibilitando ao aluno um contato
interdisciplinar durante o exercicio do seu EMI.
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Consideracoes finais
sobre o Caderno de

Memorias

O acompanhamento dos GTs para reformulagdo do Curso
Técnico em Informdtica, transformado em Desenvolvimento de
Sistemas e implantacdo do Curso Técnico em Sistemas de Energia
Renovavel iniciou-se no dia 07 de margo de 2019 e foi encerrado no
dia 14 de novembro de 2019, com anotacdes pontuais posteriores
sobre as atualizagbes ocorridas. No decorrer dessa trajetoéria, de
forma geral, nem sempre foi possivel estar presente nas reunioes
marcadas, em virtude da distdncia da cidade do objeto de estudo,
Chapeco6 - SC e o local de trabalho do orientando, Urugui - PI.
Entretanto, o envio pelo professor orientador de dudios das reuni-
o0es em que ele ndo esteve presente, mitigou os possiveis impactos
negativos que esse Caderno de Memoérias poderia ter sofrido. Des-
taca-se aqui que no transcorrer do Programa de Pés-Graduagdo
o orientando nao se afastou das suas atividades laborais, com a
necessidade de esforcos pessoais e institucionais para concentrar
as aulas e, tampouco, recebeu qualquer ajuda de custo por parte
do IFPI e do ProEPT.

Esse Caderno de Memorias é a materialidade de parte dos
debates do processo educativo que estd em permanente constru-
¢do, que nao se encerra com a sua publicacao e/ou com o fim dos
GTs para a reformulacdao do Curso Técnico em Informatica e im-
plantacao do Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel ob-
servados durante esta pesquisa. Que ele venha a servir como fonte
de pesquisa para estudos futuros relacionados a temadtica e para
outras areas afins.

E consenso entre diferentes pesquisadores da &rea que os
processos educativos em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
Brasil, ao longo desta trajetdria, tém-se mostrado como um movi-
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mento continuo e permanente de luta, seja para a manutencao da ordem vigente pelos
atores hegemonicos, seja pela luta contra hegemoénica daqueles que acreditam numa edu-
cacao para além do capital, pois a educagdo, em todos os seus niveis e modalidades, deve
ser pensada num todo integrado e dialeticamente construido com seus sujeitos, refletindo
sempre a materialidade histérica.

A partir das observacoes e registros feitos durante as reunidoes dos GTs para refor-
mulacgao dos Cursos Técnicos em Informatica e Sistemas de Energia Renovavel pontuou-se
alguns aspectos, a partir do ponto de vista dos autores, que foram considerados de grande
relevancia e que também foram fontes de intensos debates, entre os quais destaca-se a
permanéncia da oferta semestral e duracdo dos cursos técnicos integrados em quatro anos.
Ressalta-se aqui que foram feitas diversas reunides com os docentes, pesquisadores em EPT
foram convidados a partilhar suas publicacoes no que se refere a duracao dos cursos técni-
cos integrados e os estudantes foram consultados e convidados a participar desse momento
politico-educacional do IFSC - Campus Chapecé. E importante pontuar que durante os de-
bates, questoes como infraestrutura do campus, carga horaria docente, impactos do contra-
turno na vida académica e familiar do estudante foram amplamente discutidas, bem como os
reflexos diretos na pesquisa, extensao, monitoria e outros programas institucionais.

Na perspectiva de buscar uma maior aproximacao entre os cursos técnicos em Infor-
matica /Desenvolvimento de Sistemas e Sistemas de Energia Renovavel, foi proposto pelos
GTs que as Ols seriam, a principio, a alternativa mais viavel para o exercicio dessa aproxi-
macao, face aos seus componentes curriculares que poderiam, de certo modo, dialogar com
cursos técnicos de eixos tecnoldgicos distintos. Além disso, ressalta-se que o componente
curricular “Tecnologias Assistivas” passou a ser denominado “Tecnologias para Inclusao”.
Essa mudanca reflete a necessidade de contemplar outros segmentos sociais que, pela es-
trutura da ementa anterior, nao seriam alcancados.

O nucleo politécnico comum do curso técnico em Sistemas de Energia Renovavel,
apos ter direcionado os componentes curriculares, estabeleceu uma carga horaria de 340
h, tendo como eixo integrador Energias Renovaveis e Sustentabilidade. Nessa direcao,
como proposta de integracdo com o Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas, foi
sinalizado que os componentes curriculares “Tecnologias Sociais e Assistivas” (atual Tec-
nologias para Inclusao) poderiam ser a ponte dialégica intercursos. Ainda sobre o curso
técnico em Sistemas de Energia Renovavel, acordou-se que o primeiro processo seletivo
nao seria mais em 2020 em decorréncia de problemas orcamentarios, mas que os debates
continuariam para um maior aprimoramento pedagdgico.

Os GTs, ao tratarem dos itinerarios formativos, mostraram-se defensores de um
curriculo para os cursos técnicos integrados que direcione para uma formag¢do humana
alargada na busca da omnilateralidade, que a formacao dos estudantes deve ser pensada
numa perspectiva de superacao dos problemas sociais nas suas diversas escalas e que
sua formacao seja imbuida de uma légica que atenda primeiro ao mundo do trabalho, ou
seja, o trabalho na sua concepgédo ontoldgica, isto é, inerente ao ser humano e seu desen-
volvimento. Nessa direcao, formar para o mercado de trabalho é apenas uma de varias
possibilidades. De igual modo, a verticalizagdo do nivel de escolaridade também é uma
possibilidade, caso esse individuo assim deseje. Portanto, os itinerarios pensados e ma-
terializados no curriculo devem direcionar para possibilidades diversas. Pontua-se aqui
as expectativas de empreender e de cooperar com seus pares. Todas essas possibilidades
foram discutidas pelos GTs e serao materializadas nos curriculos dos cursos técnicos inte-
grados em Desenvolvimento de Sistemas e Sistemas de Energia Renovavel.
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Em tempos de luta contra o obscurantismo politico, luta-se também contra o retro-
cesso educacional promovido pela aprovacao da Lei n? 13.415/2017 que promoveu o cha-
mado “Novo Ensino Médio”. Moura e Lima Filho (2017), ao analisarem essa lei, destacam
o discurso oficial do governo centrado numa critica rasa ao ensino médio como a suposta
“ineficiéncia e falta de flexibilidade” das redes de educagdo publica e o apontamento de
“solucbes” para esse nivel de ensino baseado num suposto curriculo flexivel, enxuto e dina-
mico, pautado em itinerarios diferenciados, “valorizando a escolha” do estudante, no que
ficou conhecido como “protagonismo juvenil” estabelecido na “escola de tempo integral”.
E importante destacar que, para uma escola de tempo integral, como espago de producéo
e socializacdo do conhecimento produzido pela humanidade ao longo do tempo e espaco, é
necessario que as condi¢bes materiais e os recursos humanos dessas instituigoes de ensino
sejam satisfatérias, no que diz respeito a infraestrutura: “[...] Essas quest6es ndo sdo objeto
da reforma. Logo, nao se discutem as condicOes precarias de funcionamento das escolas e a
absoluta necessidade de sua superacao [...]” (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 120).

Reforca-se a necessidade de suplantar o modelo educacional que se impdem, pois
este consiste na dualidade educacional chancelada pelo Estado, resisténcia a imposicoes
verticais, entendendo o debate com a sociedade como necessario, bem como a promogao
de uma educacgao politécnica que seja capaz de libertar o trabalhador da alienagao do tra-
balho. A préaxis da educagdo politécnica é uma tarefa cara aos educadores que desafiam
a formacao profissional imersa numa légica mercadolégica de uma sociedade capitalista
periférica. Deve-se buscar sempre, como horizonte a ser seguido, itinerarios formativos
que conduzam a uma Educacgdo Profissional e Tecnoldégica amparada no trabalho como
sentido ontoldgico, bem como na construcao coletiva e participativa de um nicleo politéc-
nico comum que seja capaz de dialogar com professores e alunos de eixos tecnoldgicos
distintos, tendo como ponto de chegada a formacdo humana omnilateral e a consciéncia
de pertencimento a classe trabalhadora.

Diante do todo observado e registrado, conclui-se que as discussOes para reformu-
lacdo do Curso Técnico em Informatica e implantagdo do Curso Técnico em Sistemas de
Energia Renovavel do IFSC - Campus Chapecé foram momentos impares para a mate-
rializacdo de avangos em relacao ao EMI e ao curriculo integrado. N&do se pode deixar
de registrar neste documento os esforcos que os GTs e os docentes, de maneira geral,
empreenderam na busca por uma integracao curricular a partir de um ntcleo politécnico
comum dialdgico, capaz de aproximar cursos de eixos tecnoldgicos distintos, mas man-
tendo a identidade deles. Nessa perspectiva, observou-se um amplo debate democratico
e coletivo que aproximou os diferentes sujeitos envolvidos, servindo como espaco de
construcao de consensos e de autoformacgdo pedagdgica e politica. A exemplo dessa busca
pela aproximagédo, destaca-se alguns pontos da reunido do dia 21/03/19, Tépico 03 deste
Caderno de Memodrias, que direciona as energias renovaveis como componente comum
ligado aos nucleos politécnicos comuns dos cursos técnicos do EMI. Diante disso, observa-
-se que diversos esforcos foram empreendidos no sentido de estreitar o didlogo entre
os cursos técnicos integrados a partir do nicleo politécnico comum. Nesse exercicio de
aproximacao ponderou-se a possibilidade de ter a unidade curricular Economia Solidaria
e Empreendedorismo como nucleo politécnico comum dos cursos técnicos integrados,
como mostra o Téopico 5, referente a reuniao do dia 11/04/19, desse Caderno de Memdorias.

E significativo registrar que o acompanhamento dos GTs evidenciou que os debates
realizados se mostraram sempre frutiferos e direcionavam a maultiplas facetas da educa-
cao profissional e tecnoldgica. Nesse sentido, cada professor empenhou-se em mostrar
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o melhor de si, dos seus conhecimentos adquiridos na vida, noutras profissdoes e na do-
céncia, ou seja, os debates possibilitaram troca de experiéncias e histérias de vida que,
de certo modo, direcionam o caminho que o EMI do IFSC - Campus Chapecdé deve trilhar
doravante. E sabido por todos que essa instituicdo representa exceléncia na formac&o da
classe trabalhadora e de seus filhos, e, por certo, torna-se palco de tensodes e conflitos de
interesse publicos, privados, nacionais e internacionais dos atores hegemonicos do ca-
pitalismo global. Portanto, a acao propositiva de defesa de uma formacao mais alargada
e integral, representada no contexto da oferta do EMI em quatro anos, um ato de luta e
resisténcia contra hegemonica que foi bravamente defendido por docentes e discentes da
instituicao. De igual modo, a proposicao da defesa por uma concepcgao de trabalho como
processo educativo no EMI e um curriculo verdadeiramente integrado como forma de re-
sisténcia a ldgica do capital foram amplamente defendidos pelos GTs,

Por fim, o exercicio da praxis, num futuro préximo, poderda mostrar ser possivel ou
nao, a integracgao curricular de cursos de eixos tecnoldgicos distintos, a partir de um nu-
cleo politécnico comum. A resposta para essa inquietacao nao podera ser posta nesta pes-
quisa, pois a previsao de ingresso para os novos cursos de Sistemas de Energia Renovavel
e Informética é 2021. Portanto, aferir um grau de integracao curricular, a partir de um
nucleo politécnico comum que perpasse dois ou mais cursos técnicos integrados de eixos
tecnoldgicos distintos, € uma necessidade que s6 podera ser atendida no horizonte da
formacao das primeiras turmas desses novos cursos. Assim, essa pesquisa e esse Caderno
de Memoérias mostram-se abertos a continuidade de outros pesquisadores que desejem
iniciar ou continuar os estudos sobre curriculo integrado, nucleo politécnico comum e
itinerarios formativos nessa instituicdao de ensino ou noutra. Desse modo, importa o en-
tendimento de que o processo educativo é algo complexo em sua esséncia e igualmente
mutdvel, pois assim é a cultura dos povos e que, por mais que se estendesse o prazo para
uma maior apreensao desse processo, ainda assim, ele ndao abarcaria todas as questdes
observadas, analisadas e vividas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada analisou os limites e possibilidades de
materializagdo do nucleo politécnico comum e dos itinerarios formativos no
contexto do ensino médio integrado no Instituto Federal de Santa Catarina —
Campus Chapec6. Como parte integrante, foi construido um produto
educacional, de natureza aplicada, denominado Caderno de Memodrias, que
sintetizou os debates, proposi¢cOes e tensdes no processo de construcdo de
curriculos integrados no cadmpus. O conjunto das informacgdes apresentadas e
analises realizadas alinha-se com o anexo do Regulamento Geral do ProfEPT,
gue estimula a producdo de trabalhos com foco no Curriculo Integrado e
Ensino Médio Integrado.

O método histdrico-dialético adotado na pesquisa foi decisivo para
compreender e analisar o atual contexto do ensino médio integrado nos
Institutos Federais a partir dos processos historicos de dicotomia entre
educacéao profissional e propedéutica. A busca pela superagcao dessa dualidade
Nno ensino ocorreu com 0 avango de uma proposta de educacao progressista
implantada no governo de Luiz Indcio Lula da Silva, com a publicacdo do
Decreto 5.5154/2004, que possibilitou a integracdo do ensino médio com a
educacao profissional e, posteriormente, a criagdo dos Institutos Federais, com
a Lei 11.892/2008. Essa nova configuracdo do ensino médio, denominado
ensino médio integrado, permitiu tracar caminhos para uma formacédo humana
integral, baseada na indissociabilidade entre educacéo profissional e educacéo
basica (RAMOS, 2008). Desta forma, o ensino médio integrado representa um
passo, embora timido, na travessia em direcdo a educacao politécnica.

No capitulo Il desta pesquisa buscou-se a compreensdo do sentido do
trabalho e suas dimensdes. O referencial tedrico é de grande relevancia, pois o
l6cus da pesquisa foi uma instituicdo de educacao basica, técnica e tecnoldgica
e 0 objeto de estudo foi o ensino médio integrado. Portanto, conhecer as
dimensbes do trabalho para a formacdo dos futuros trabalhadores é
indispensavel, tendo em vista que € a partir da concepcdo de trabalho,
ontoldgico ou historico, que se pode desenhar uma proposta curricular de um
curriculo integrado libertador, que seja capaz de buscar formas alternativas de

superacdo do capital. Sobre essa tematica, a pesquisa revelou que a
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concepcao de trabalho ontolégico ou ontocriativo, observada nos debates dos
GTs do IFSC — Campus Chapeco, é a forma de trabalho que responde as
necessidades dos grupos humanos e que deve ser comum a todos 0s seres
humanos (FRIGOTTO, 2012).

E importante que os alunos do ensino médio integrado e futuros
trabalhadores sintam-se pertencentes a classe trabalhadora e lutem contra a
alienacao do trabalho e o estranhamento do produto do seu trabalho. Por certo,
conhecer as dimensdes do trabalho pode fazer com que a classe trabalhadora
busque formas coletivas, associativistas e cooperativistas de organizacdo
social e de producédo, desenvolvendo, assim, o embrido para uma sociedade
mais justa, plural, democrética e ambientalmente sustentavel.

A proposta de ensino médio integrado oferecido pelo IFSC — Campus
Chapecé busca, nas concepcdes de politecnia de Marx, um direcionamento
gue proporcione aos filhos da classe trabalhadora e a propria classe
trabalhadora uma educacédo de qualidade superior. Neste sentido, propde-se
gue o estudante tenha o dominio dos fundamentos tecnol6gicos do produto
resultado do seu trabalho e do sistema produtivo que o envolve. A partir da
compreensao intelectual dos fundamentos tecnoldgicos dos produtos que séo
produzidos pelo seu trabalho é que esse futuro trabalhador deixa de ser um
individuo fragmentado para tornar-se um trabalhador completo.

Ao proporem novas formas de organizacdo curricular para os cursos do
ensino médio integrado, mantendo o nucleo politécnico comum e o0s
componentes curriculares interdisciplinares, como as Oficinas de Integracao, os
GTs dos cursos apresentados contribuem para uma formagdo humana mais
alargada e completa, isto é, uma formacdo omnilateral para os filhos da classe
trabalhadora e para os proprios trabalhadores. Contudo, a pesquisa e 0
Caderno de Memodrias indicaram dificuldades de oferecer uma educacao
politécnica e uma escola unitaria nos moldes de Marx e Gramsci,
respectivamente. Uma das dificuldades apontadas para isso foi a infraestrutura
do campus que impossibilita, por exemplo, a permanéncia do aluno em tempo
integral na escola, especialmente os segmentos menos favorecidos que
dedicam uma parte do seu dia ao trabalho ou a procura-lo, como forma de
ajudar a familia na subsisténcia. Portanto, esse tipo de escola, como Gramsci

(1985) propde, seria limitado, a principio, a grupos especificos de jovens
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escolhidos por concurso. Na pratica, € 0 que ocorre com 0 ingresso de novos
alunos para o ensino médio integrado a partir de uma submissdo de exame
classificatorio neste campus, que oferece 35 vagas semestrais por curso para
uma média de mais de 200 candidatos inscritos. Portanto, a universalizagdo da
educacdo, assim como a escola unitaria de Gramsci e a educacao politécnica
de Marx séo colocadas para o futuro, quando a classe trabalhadora chegar ao
poder. Mas, espera-se que, em médio prazo, a ampliagcdo dos cursos e vagas
seja retomada e a educacao publica gratuita e de qualidade seja efetivada para
novos estudantes de toda regido Oeste de Santa Catarina.

No Capitulo Il foi descrito, de maneira mais aprofundada, o local da
pesquisa, a partir de um contexto histérico, com o intuito de que se possa
compreender a génese do IFSC — Campus Chapeco, que foi resultado do
processo de expansao da oferta da educacao profissional integrada ao ensino
médio promovido pelo Decreto n°® 5.154/2004 e da consolidagcdo como campus
do Instituto Federal de Santa Catarina, pela Lei n°® 11. 892/2008. Reitera-se que
essa politica educacional mais progressista foi desenvolvida durante o governo
do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva e continuada durante o governo da
Presidenta Dilma Vana Rousseff.

No ano de 2019, foram instituidos dois GTs para a reformulacdo do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informética e implantacédo do curso
técnico em Sistemas de Energia Renovavel, sendo que o primeiro esta
consolidado, em ChapecO, desde 2011. Este primeiro curso, apdés a
reformulacdo da sua matriz curricular, passou a ser denominado
Desenvolvimento de Sistemas e 0 segundo corresponde ao processo de
expansdo do ensino médio integrado. Sobre este Ultimo, as previsdes iniciais
apontavam para sua implantagcdo no ano de 2020, que, no entanto, foi adiada
para 0 ano de 2021. Entre os fatores responsaveis por esse adiamento estdo
guestbes de ordem normativa, pedagogica e orcamentaria. Considerando o
contexto da pandemia e os seus impactos na educacdo, € bastante provavel
gue a segunda previsdo de inicio também precisara ser revista.

No decorrer da pesquisa, foi feita uma relacdo entre o produto
educacional e os debates entre 0 nacleo politécnico comum e os itinerarios
formativos. A pesquisa assinalou a necessidade de uma aproximacao entre 0s

cursos de Desenvolvimento de Sistemas, que substituirA o curso de
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Informatica, e Sistemas de Energia Renovavel a partir de acfes integradas e
interdisciplinares e que essas ac¢Oes podem ser promovidas pelo nucleo
politécnico comum, tendo as Ols uma fungdo muito relevante nesse processo.
No que se refere aos itinerarios formativos, observou-se, na estrutura analisada
da matriz curricular dos cursos técnicos integrados em Desenvolvimento de
Sistemas e Sistemas de Energia Renovavel, que a unidades curriculares
Oficinas de Integracéo I, Il, 1l e IV, estdo distribuidas ao longo dos modulos
desses cursos do ensino médio integrado, o que permite um trabalho integrado
e interdisciplinar continuo. Além disso, existe a oferta de outros componentes
curriculares interdisciplinares como Tecnologias Sociais Sustentaveis,
Economia Solidaria e Empreendedorismo, Tecnologias para Inclusdo, entre
outras, que correspondem, no conjunto dos itinerarios formativos,a uma praxis
educativa que atende a uma formacdo humana ominilateral comprometida com
a transformacdo social, pois vincula 0s processos de aquisicdo do
conhecimento técnico-cientifico a uma perspectiva de totalidade, integracéo e
interdisciplinaridade, que se aproxima da concepcao de educacgédo politécnica.

No Capitulo 1V, no que tange ao produto educacional, encarte desta
dissertacdo, de natureza aplicada, foi desenvolvido um Caderno de Memdrias
gue, como ja mencionado, constitui-se numa sintese dos debates, proposicoes
e tensBes no processo de construcdo de curriculos integrados no IFSC -
Campus Chapecd. Para o seu desenvolvimento, foram observados os dois GTs
constituidos para a reformulacdo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
em Informatica e implantacdo do curso técnico em Sistemas de Energia
Renovavel. Os registros, no que se refere a identificacdo dos participantes, sédo
anonimos e denominados genericamente de “Participante”, acrescido de uma
numeracao para diferenciar cada sujeito.

Ratifica-se que o Caderno de Memodérias pretende servir de subsidio para
novos projetos de cursos, integrados ou ndo, e para a preservacao da memoria
coletiva e democratica dos GT se dos demais sujeitos envolvidos na
construcdo pedagolgica do ensino médio integrado do IFSC — Céampus
Chapeco.

A pesquisa e o produto educacional confirmaram a necessidade de
atualizacdo da estrutura curricular do ensino médio integrado com vistas a

adequar-se a implantacdo de um novo curso integrado. Os GTs, fontes do
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produto educacional, tiveram como atividade essencial pensar um curriculo
integrado capaz de responder as demandas atuais para 0 curso de
Informética/Desenvolvimento de Sistemas e Sistemas de Energia Renovavel.
Por isso, ele se apresenta na matriz curricular dos cursos do ensino médio
integrado como resultado de um intenso processo democratico, coletivo e
dialético. Os debates realizados, no entanto, foram muito além do nucleo
politécnico comum e das analises pontuais sobre itinerarios formativos.

O nulcleo politécnico comum esta estruturado na matriz curricular do
ensino meédio integrado do IFSC — Campus Chapeco, e as etapas (inicial,
intermediaria e final) acompanham todo o itinerario formativo. Na concepc¢ao de
curriculo integrado, o ndcleo politécnico comum se apresenta como conceito
filosofico, instrumento metodoldgico e praxis pedagdgica que compreende 0s
fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos,
culturais, ambientais, estéticos e éticos, que €é materializado de forma
transversal por todo o ensino médio integrado materializado, no IFSC -
Campus Chapecd, nas Oficinas de Integracdo e nos demais componentes
curriculares interdisciplinares ao longo dos itinerarios formativos da matriz
curricular. Assim sendo, os itinerarios formativos dos cursos desse campus
respondem a multiplas demandas, quais sejam: a continuidade dos estudos, ou
seja, verticalizacao para nivel de graduacao, aproveitando a infraestrutura e os
recursos humanos da instituicdo que estdo disponiveis para este eixo
tecnoldgico, a possibilidade de integrar-se ao processo produtivo da sua
comunidade a partir do associativismo e cooperativismo, além da possibilidade
de insercéo, a critério do estudante, no mercado de trabalho “convencional”.

O Caderno de Memodrias esta divido em 21 tdpicos, dispostos na ordem
cronoldgica das reunides realizadas pelos Grupos de Trabalho sobre temas
diversos, como normativas para o ensino médio integrado, infraestrutura, carga
horaria docente, oferta e duracao dos cursos técnicos integrados, reformulacao
e organizacdo curricular, dentre outros. De maneira mais especifica, buscou-se
privilegiar informacdes que trataram do curriculo integrado com foco no nucleo
politécnico comum e nos itinerarios formativos no contexto do ensino médio
integrado do IFSC — Campus Chapecd.

As conclusdes apontadas no Caderno de Memodrias remetem a

necessidade de avancar na praxis do nucleo politécnico comum como estrutura
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pedagogica capaz de responder a necessidade de maior integracdo dos cursos
do ensino médio integrado e de buscar formas de luta e resisténcia para
manutencdo de itinerarios formativos que conduzam a uma forma¢do humana
omninalteral, seriamente ameacada pela aprovacdo da Lei 13.415/2017, que
trata do “novo ensino médio” com seus itinerarios formativos que levam a uma
formacdo humana fragmentada. Pontua-se que as discussfes dos GTs
prosseguiram no ano de 2020, mas néo foram objeto da presente investigacao.

Diante da pesquisa realizada e do produto educacional elaborado, é
possivel indicar trés conclusdes que estdo organicamente relacionadas:

a) O ensino médio integrado, oferecido pelo Instituto Federal de Santa
Catarina - Campus Chapecd, tem suas bases pedagdgicas pautadas no
curriculo integrado que foi construido de forma coletiva, democrética e
dialética, com a representatividade dos sujeitos que compdem essa
instituicho de ensino basico, técnico e tecnologico e que foi
materializado nas matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados
em Informatica/Desenvolvimento de Sistemas e Sistemas de Energia
Renovéavel;

b) E necesséario continuar avancando na praxis pedagdgica do nucleo
politécnico comum como estratégia integrada e interdisciplinar que,
potencialmente, podera tornar a integracéo curricular de cursos técnicos
de eixos tecnoldgicos distintos mais estreita, contudo, conservando sua
identidade. Nesse sentido, acrescenta-se que essa tematica, a partir da
implantacdo do curso técnico em Sistemas de Energia Renovavel,
necessitara passar por nova revisdo, 0 que demandar4d novos
pesquisadores interessados no assunto;

c) Os itinerarios formativos que foram propostos pelos GTs nas novas
matrizes curriculares dos cursos do ensino médio integrado permitem
vislumbrar um horizonte com multiplas possibilidades para o estudante,
além de contribuir para uma formacdo humana omnilateral.

Apesar dos inumeros desafios existentes, é necessario continuar
avancando nos debates sobre o nucleo politécnico comum como perspectiva
filoséfica e ferramenta pedagogica integradora e interdisciplinar, capaz de
promover um dialogo estreito entre os cursos do ensino médio integrado,

mesmo que de eixos tecnoldgicos distintos. Nessa logica, os alunos
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desenvolvem um sentimento de pertencimento do todo e ndo apenas de parte
da instituicdo de ensino.

Quanto aos itinerarios formativos, € urgente a rejeicdo de toda e
qualquer forma de fragmentacdo da sua oferta, sob pena de formarem-se
individuos igualmente fragmentados. Ressalta-se que o ensino médio integrado
deve ser visto por todos como conquista de lutas pretéritas de trabalhadores da
educacdo, e ndo como concessao ou beneficio dado a classe trabalhadora.
Defendé-lo é ato de luta e resisténcia contra os atores hegemonicos do modo
de producdo capitalista. E preciso seguir em frente nessa travessia rumo a
politecnia.

Para além dos debates especificos sobre o ensino médio integrado,
cabe alertar que se deve resistir e lutar também contra todos os ataques ao
ensino publico, gratuito e de qualidade, a favor da liberdade de aprender e
ensinar, da democracia nos Institutos Federais e universidades e de tantas
outras situacdes que comprometem os esforcos e conquistas até aqui

alcancados.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
ENTREVISTA

Prezado (a) servidor (a) do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapeco,

Vocé esté recebendo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
em fungéo de sua participagdo nos debates relativos a reformulagéo do projeto do
Curso Técnico em Informatica e implantacdo do Curso Técnico em Sistemas de
Energia Renovavel do IFSC, Campus Chapecé. Tais debates foram objeto de
pesquisa realizada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (PROFEPT), que resultaram no
Caderno de Memodrias, recebido por e-mail, juntamente com o TCLE, e que faz
parte da dissertacdo do mestrando Izac de Sousa Belchior. Abaixo, estdo os
detalhes da pesquisa realizada, aos quais pedimos a sua atencdo. Ao final,

solicitamos a indicacdo de concordancia ou ndo com os termos.

Titulo da Dissertacao:
Nucleo Politécnico Comum e ltinerarios Formativos no Contexto do Ensino Médio

Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecoé.

Pesquisador/Mestrando: Izac de Sousa Belchior

Orientador: Adriano Larentes da Silva

Nome do Produto Educacional: Caderno de Memdrias: Debates, Proposicdes e
Tensdes no Processo de Construcéo de Curriculos Integrados no Instituto Federal

de Santa Catarina, Campus Chapeco.

Objetivo Geral da pesquisa: analisar os limites e possibilidades de materializacao
do nucleo politécnico comum e dos itinerarios formativos no contexto do Ensino
Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecé, a partir

das contribuigBes dos grupos de trabalho designados para reformulacdo do Curso
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Técnico em Informatica e implementacdo do Curso Técnico em Sistemas de

Energia Renovavel.

Objetivo especifico da pesquisa: Elaborar um produto educacional, Caderno de
Memérias, produzido a partir dos registros escritos e audios transcritos das
reunides dos Grupos de Trabalho ligados a reformulacdo e implantacéo dos cursos
do Ensino Médio Integrado do IFSC — Campus Chapeco.

Consentimento dos participantes: o consentimento dos participantes implica na
autorizagcdo para a reproducdo das falas, descritas e transcritas no Caderno de

Membdrias, obtidas a partir da participacdo nas reunides dos Grupos de Trabalho.

Riscos e desconfortos: baixo.

Beneficios: S&o esperados 0s seguintes beneficios com a pesquisa desenvolvida,
conforme descrito no projeto: Preservacdo da historia e memoria da expansédo do
Ensino Médio Integrado do IFSC, Campus Chapecé. Ressalta-se que o Caderno
de Memoria podera servir de subsidio para a escrita e reformulacdo dos projetos
dos cursos analisados, além de ser fonte para outros pesquisadores interessados

no tema.

Confidencialidade: Todas as informacdes fornecidas serdo utilizadas somente
para fins académicos. Os dados e respostas ficardo sob guarda do pesquisador e
0s nomes dos participantes ndo aparecerdo nas publicacfes resultantes da

pesquisa.

Ressarcimento das despesas: Caso 0s participantes concordem com 0s termos
do Caderno de Memodrias e do presente TCLE ndo receberdao nenhuma

compensacao financeira.
Outros Esclarecimentos: Em caso de alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou
dos métodos utilizados na mesma, favor procurar a qualquer momento o

pesquisador responsavel ou seu orientador.

Nome do orientador responsavel: Adriano Larentes da Silva
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Nome do pesquisador responsavel: Izac de Sousa Belchior

Endereco eletrénico: adriano.silva@ifsc.edu.br
izac.belchior@ifpi.edu.br

Telefone para contato:

Adriano Larentes da Silva: (49) 9199-4665

Izac de Sousa Belchior: (89) 99934 - 2914 (47) 997281009

Contatos do (a) participante: pedimos a gentileza de informar, abaixo, o seu e-
mail e nome completo, os quais serdo usados apenas para fins de registro do
pesquisador e em caso de necessidade de novos contatos.

Nome

completo:

E-mail:

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, a (0)
participante declara que, apds leitura minuciosa do TCLE e do Caderno de
Memdrias, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pelo pesquisador, ficou ciente dos servicos e
procedimentos aos quais sera submetido, que este consentimento podera ser
retirado a qualquer momento, que nao sera identificado e estara mantido o carater
confidencial das informacdes relacionadas a privacidade. Nao restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma on-line seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em patrticipar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, aceita as condi¢cdes do presente termo.
() Sim
( ) Néao



