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RESUMO

Neste trabalho analisam-se estratégias de ensino de Matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista apresentadas em producgdes cientificas publicadas
nos anos de 2015 a 2020. Para tanto, por meio de uma abordagem qualitativa,
realizou-se uma pesquisa bibliografica, de carater descritivo, com coleta de dados
em artigos publicados no Portal de Periddicos da Capes nos ultimos cinco anos. Os
resultados apontam que os alunos com TEA, assim como todos os individuos, tém
capacidade de aprender, independente das suas especificidades, e que, com
ambientes estruturados e previsiveis, com situag¢des reais de aprendizagem, estes
alunos podem participar da apropriagdo dos conceitos matematicos e tornarem-se
participantes ativos no processo de ensino e aprendizagem. Com materiais
concretos, digitais, metodologias e recursos didaticos adequados, apoio mediador
dos professores da Educagdo Especial e professor regente, pode-se, de fato,
incluir, ndo apenas no espaco fisico da escola, mas também no que diz respeito a

promog¢ao do seu aprendizado matematico por meio de um curriculo acessivel.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista. Matematica. Estratégias de

Ensino. Producdes Cientificas.



ABSTRACT

In this Paper, mathematical teaching schemes for students with Autism Spectrum
Disorder presented in scientific outputs published in the years 2015 to 2020 are
analyzed. For that purpose, through a qualitative approach, a bibliographic research,
of a descriptive character, was carried out with data collection in articles published in
the Capes Journal Portal in the last five years. Results show that students with ASD,
as well as all individuals, have the ability to learn, irrespectively of their specificities,
and, with structured and predictable ambiances, with real learning situations, these
students can participate in the appropriation of mathematical concepts and become
active participants in the teaching and learning process. With concrete, digital
materials, methodologies and adequate didactic resources, mediating support from
Special Education teachers and conducting teacher, we can, indeed, be included, not
only in the physical space of the school, but also about the viability of their

mathematical learning through an accessible curriculum.

KEYWORDS: Autism Spectrum Disorder. Mathematics. Teaching Schemes
Scientific Output.
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1 INTRODUGAO

A Matematica esta presente no cotidiano dos seres humanos de diversas
formas e, se bem utilizada, pode ser uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento
da sociedade atual, contribuindo primordialmente na formagéo integral dos cidad&os.
Como por exemplo, na passagem de tempo, nas construgbes, atividades
econdmicas, pesquisas cientificas, entre outros. Contudo, nem sempre ela é
compreendida com a sua devida importancia e, muitas vezes, torna-se um obstaculo
ou um conhecimento inatingivel para as pessoas que acreditam que ela seja uma
ciéncia dificil e sem aplicagao pratica. Para a maioria das pessoas quando o assunto
se trata da Matematica alegam n&o entenderem, que € dificil de aprender e que
nunca aprenderam. Na escola, sdo poucos os alunos que afirmam gostar dessa
disciplina e que concordam com sua importancia. Conforme Pacheco e Andreis
(2018), o ensino de Matematica costuma provocar duas sensagdes contraditorias: de
um lado, a constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento importante e
de outro, a insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita
frequéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Na escola, comumente a Matematica € reconhecida como uma disciplina que
pode trazer rendimentos abaixo da meédia considerada adequada, e isso gera
preocupagdes nos individuos envolvidos, tanto professores, quanto alunos. Nesse
cenario, considerando a diversidade humana em toda a sua extensdo, e um modelo
educacional atual que prima pela inclusdo, evidencia-se que existem diferentes
sujeitos numa mesma turma e que cada um aprendera de uma forma distinta,
considerando as diversas facetas que os constituem.

Neste artigo sdo abordadas questdes relacionadas ao ensino de matematica
com um olhar voltado aos sujeitos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Atualmente esses alunos, assim como os outros que fazem parte do publico-alvo da
Educacado Especial, ainda enfrentam diversas barreiras relacionadas a inclusao.
Algumas dessas barreiras estdo relacionadas a capacidade dos sistemas de ensino

em criar estratégias para que, de fato, tenham sucesso na aprendizagem dos
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conteudos escolares, sobretudo porque, mesmo que varios alunos apresentem o
mesmo diagnostico, cada sujeito € unico e desenvolve de forma distinta o transtorno.

Considerando este cenario e buscando contribuir com as reflexdes sobre a
educacédo inclusiva, o estudo em tela teve o objetivo de analisar estratégias de
ensino de Matematica para alunos com o Transtorno do Espectro Autista
apresentadas em produgdes cientificas publicadas nos ultimos cinco anos. Para
tanto, buscou-se artigos no Portal de Periddicos da Capes que pudessem contribuir

no alcance do objetivo proposto.

2 ELEMENTOS DA HISTORIA DA MATEMATICA

Neste capitulo pretende-se retratar a presenga da matematica em sociedade
e tempos diversos, dessa forma, aborda-se varios recortes da histdéria da
Matematica ao longo do tempo até a atualidade.

A palavra matematica tem origem na palavra grega mathematike que significa
tudo o que se aprende, isto é, o conhecimento. A Matematica é a ciéncia da ordem,
das formas e dos padrdes, ou seja, ela identifica e descreve os tipos, as fontes e as
relagdes entre os diversos tipos de ordens, formas e padrdes. O primeiro indicio de
seu surgimento ocorreu com a necessidade que o ser humano sentiu em quantificar

e comparar, estabelecendo alguma correspondéncia entre eles.

O processo de contagem € algo sofisticado e ndo se trata de algo instintivo
ou inato. Seu inicio aconteceu quando o homem desenvolveu a capacidade
de comparar conjuntos de objetos e estabelecer entre eles uma
correspondéncia um a um. Por exemplo, um pastor podia ter a nogao do
tamanho de seu rebanho ao comparar suas ovelhas com os dedos de suas
maos. Partes do corpo, como os dedos das méaos ou dos pés, funcionaram
como instrumentos de contagem naturais (MOL, 2013, p.13).

Esse procedimento de contagem ocorreu muito antes de existir
documentagao escrita sobre o assunto, sendo assim, ndo ha registros que
correspondam com precisdo, informacbes sobre suas etapas e seu
desenvolvimento. No entanto, alguns dos instrumentos mais antigos que a

humanidade registra sobre o inicio da contagem foi encontrado na Africa por volta de
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4000 a. C., e se trata de um objeto denominado Osso de Ishango, um osso de
babuino usado como ferramenta de gravacgao e escrita, e suas marcas sugerem uma
forma de contagem. Esses acontecimentos foram a alavanca inicial para que a
Matematica se estruturasse como conhecimento.

A escrita pré-cuneiforme e cuneiforme dos sumérios, assim como registros de
escribas nos papiros do Egito antigo, também influenciaram o desenvolvimento da
Matematica. Antes do desenvolvimento de teorias matematicas, arquitetos e
construtores primitivos resolveram problemas iniciais da geometria de forma intuitiva,
ou seja, fizeram na pratica, sem nenhuma fundamentagéao tedrica sobre o assunto.

Segundo Contador (2008, p. 84) “a geometria babildénica consistia em
numeros ligados a figuras, ou melhor, estava diretamente ligada com a mensuragao
pratica”. Os egipcios também estavam em desenvolvimento e, conforme
documentos de aproximadamente 2000 a. C., eles construiram sua matematica para
fins praticos, por exemplo, nas suas construg¢des, agricultura e irrigagéo. O papiro de
Ahmes ou Rhind é o primeiro que comprova esse talento, seguido pelo papiro de

Moscou.

O conhecimento revelado nos papiros egipcios existentes é quase todo
natureza pratica e o elemento principal nas questdes eram calculos. Quando
parecem entrar elementos tedricos, o objetivo pode ter sido o de facilitar a
técnica (BOYER, 2012, p. 36).

Por volta do século VIl a. C., os gregos tiveram contato com outros povos
mais adiantados e puderam entao absorver tais conhecimentos e dar inicio a Ciéncia
e Filosofia. Eles diferiram dos babildnicos e egipcios, ou seja, enfrentavam a
Matematica como ciéncia dedutiva, sem se preocuparem com as aplicacoes
praticas, relacionando com esquemas infinitos, com movimento e continuagao.
Utilizavam a Matematica para compreensao do homem no universo usando a razao,

descobrindo certa ordem, classificando as ideias em sequéncias logicas.

Para os gregos, com sua énfase na geometria, a matematica eram ndmeros
e formas. Foi somente com os gregos que a matematica realmente passou
de um conjunto de técnicas para se medir, contar e calcular, para uma
disciplina académica, que tinha tanto elementos estéticos quanto religiosos.
No inicio do periodo grego, Tales introduziu a idéia de que assertivas
explicitadas com precisdo podiam ser provadas logicamente através de
demonstracdes formais (DEVLIN, 2006, p. 24).
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Com os gregos que se formaram a base de todo o conhecimento matematico
e da Ciéncia empirica, a qual se concretizou somente no século XVII. Eles
praticaram uma Ciéncia experimental e ndo sé tedrica, ou seja, praticaram uma
grande tentativa de racionalizar o mundo, de descobrir e formar uma equagao com
as leis que conduzem a Natureza e tornar melhor o entendimento do Universo.
Segundo Contador (2008, p. 475) “os gregos buscavam uma solugdo geométrica
para qualquer tipo de problema, enquanto um arabe esforcava-se para encontrar
uma solugéao algébrica para um problema teoricamente geométrico”.

Da matematica do numero ou da forma, a evolugdo desta area do
conhecimento trouxe para atualidade um novo conceito: a matematica como ciéncia
dos padrdes; conceito relativamente novo, que surgiu por volta de vinte anos atras,
contudo, ja & consenso entre a maioria dos matematicos. Ela examina os padrdes
abstratos, de formas, de movimento, de populagdo, entre tantos outros. Pode ser
real ou imaginario, estatico ou dindmico, qualitativo ou quantitativo, isto €, surgem do

mundo, do tempo e do espaco.

Varios fendbmenos ou ocorréncia naturais ou nao, explicam-se, através de
padrdes matematicos. E o caso do padrdo da pelagem dos animais.
Também a disposicao nas folhas no caule de algumas plantas, como o aipo
ou a tabaqueira segue os numeros de Fibonacci. [...] Também num girassol
se podem encontrar relagbes com a série de Fibonacci. Nas asas das
borboletas podem-se identificar padrées geométricos, o mesmo
acontecendo nas plumas do pavdo e nas células de uma colmeia. A
couve-flor € um exemplo real de um fractal-padrao decrescente (VALE et al,
2007, p. 4).

Essa ciéncia permite visualizar através dos padrées, fendbmenos considerados
diferentes, sob outro aspecto, isto €, enxergar de outra forma o que antes parecia
ser invisivel. Assim, fazer uso de algumas semelhancgas de alguns fenbmenos que

antes nao tinham nenhuma relacéo.

A matematica ndo é algo que diz respeito a niumeros, mas sim a vida. Ela é
algo que nasce do mundo em que vivemos. Lida com idéias. E, longe de ser
aborrecida e estéril, como muitas vezes é retratada, ela é cheia de
criatividade (DEVLIN, 2006, p. 98).

O pensar induziu 0 homem a investigar a natureza e a compreender 0 mundo
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em que vive, desde o surgimento da civilizagao. Einstein citado por Garbi (2009, p.
201), “o fato mais incompreensivel do Universo é que ele pode ser compreendido”. E
os seres humanos sdo os unicos capazes de entender e falar a linguagem que

expressa esse conhecimento, isto é, a linguagem matematica.

2.1 O ensino de matematica para alunos com TEA

O termo “autismo” foi apresentado ao mundo em 1911 pelo psiquiatra Eugen
Bleuler (1857 - 1939) para caracterizar um dos transtornos basicos da esquizofrenia,
que era relacionado com a dificuldade das pessoas em interagir com o mundo
exterior. No entanto, foi em 1943 que Leo Kanner (1894 - 1981) e, em 1944, que
Hans Asperger (1906 - 1980), publicaram estudos que descreveram mais
detalhadamente os casos de autismo, possibilitando assim, outras informacdes
sobre o transtorno.

Os entendimentos e conceitos da palavra autismo sofreram inumeras
alteragdes ao longo do tempo e varias pesquisas foram realizadas para que se
concluisse como transtorno caracterizado pelo desenvolvimento dito anormal,
prejudicando as interagdes sociais de comunicagdo e comportamento. Também,
essas caracteristicas podem diferir na sua manifestagédo e grau de severidade, ou
seja, e dificil presenciar as mesmas caracteristicas em duas ou mais pessoas.

Considerado um transtorno do desenvolvimento, o Autismo atualmente pode
estar associado a varias sindromes. Manifesta-se de diferentes formas e por

isso € chamado de espectro autista. Pode variar de um nivel mais leve de
comprometimento a um mais alto (SIQUEIRA et al, 2016, p. 224).

Atualmente o termo correto para esta condicdo € Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Suas principais caracteristicas sao a dificuldade de comunicagao
social e comportamentos restritos e repetitivos, sendo que, normalmente, as
primeiras manifestacbes aparecem antes dos primeiros trés anos de vida. Essas
caracteristicas fazem com que surjam duvidas em grande parte dos profissionais da
educagao sobre como mediar os processos de ensino e aprendizagem voltados a

esse publico. No entanto, os individuos com TEA, assim como qualquer outra
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pessoa, possuem formas préprias de aprender e conquistar o mundo a sua volta,
mesmo que muitas vezes nao sejam compreendidos.

Diversas vezes, as escolas e corpo docente ndo se encontram preparados
para trabalhar com esse publico, de modo que os direitos assegurados sejam de fato
concretizados e a aprendizagem adquirida. Isso esta garantido na lei Brasileira da

Inclusdo das Pessoas com deficiéncia, quando diz que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...] Il - aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando a garantir condigbes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
incluséo plena (BRASIL, 2015, art. 28).

Com isso, é necessario que a escola seja adequada para o desenvolvimento
dos alunos e também os professores estejam preparados para as diversidades e
promovam formas interessantes que estimulem o raciocinio l6gico e a educagéo em
geral. Com o crescimento dos numeros de alunos com TEA nos ultimos anos e a
dificuldade em se trabalhar com o publico em questao, foram asseguradas essas
perspectivas na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno de Espectro Autista (PNPP-TEA) (BRASIL, 2012).

A pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia e, para efeitos
legais, de acordo com as leis vigentes, essas pessoas tém asseguradas condi¢oes
de igualdade, onde devem exercer seus direitos e liberdades com o intuito de sua
inclusdo e cidadania. As politicas voltadas a essa populagédo devem levar em conta
nas suas formulagdes a participacao da comunidade e a possibilidade de controle
social na sua implantacdo, acompanhamento e avaliagdo, garantindo atencéo
especial na area de saude, com diagndstico precoce e com acesso a medicamentos
e nutrientes.

Estimular sua insercdo no mundo do trabalho de acordo com suas
particularidades, sendo de responsabilidade do poder publico as informagdes quanto
ao transtorno e suas implicagdes. Assim também, incentivar a formacgdo de

profissionais capacitados e especializados para atendimento dessas pessoas e

também suas familias, de forma que possam receber todas as informacgdes e auxilio
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para o seu completo desenvolvimento escolar. Procurar estimular pesquisas
cientificas que possam dimensionar e avaliar as caracteristicas relativas ao
transtorno do espectro autista no pais.

Conforme o artigo 3° da referida lei das pessoas com TEA, sado assegurados
vida digna, moradia, livre desenvolvimento da personalidade, seu lazer, sua
seguranga, protecado contra qualquer tipo de violéncia e exploragdo, com acesso a
servicos de saude, a educacao e ao ensino profissionalizante, acesso ao mercado
de trabalho com previdéncia e assisténcia social.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), todas as
criangas devem aprender juntas sempre que possivel, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. Nessa perspectiva, para que o0s
discentes tenham éxito em seu aprendizado, fazem-se necessarias diversas
intervengdes pedagogicas, ou seja, muito além de inclusdo, eles precisam ser
atraidos e estimulados ao conhecimento de acordo com suas possibilidades. Podem
ser desenvolvidas diversas estratégias para o despertar e o interesse pela
Matematica e do raciocinio l6gico desses alunos por meio de materiais ludicos e
concretos, jogos, ferramentas tecnologicas, atividades como projetos escolares com
assuntos de interesse desses alunos, entre outras atividades.

Assim, o ambiente escolar e as atividades desenvolvidas devem ser
planejados de modo que o aluno com TEA seja atendido nas suas especificidades e,
concretize os objetivos a que se propde essa lei. Isso significa dizer que além do
acesso e permanéncia no ambiente escolar, ele também participe do processo de
aprendizagem por meio de recursos que permitam a sua inclusdo e construgéo do
conhecimento.

Por isso, torna-se essencial que a sala de aula seja um lugar que favorega o
processo de ensino e a aprendizagem, com planejamento de atividades, com
objetivos claros, ou seja, que os docentes sejam os mediadores e que possam agir
de maneira interativa e eficaz.

As adequacgdes e ajustes que interferem no processo de ensino e de
aprendizagem estéo ligados diretamente ao uso de recursos didaticos para
atender as necessidades especificas de cada aluno, tornando-se

imprescindivel sua selegdo e adequacado para cada tipo de necessidade
(FRIZZARINI, CARGNIN, AGUIAR, 2018, p. 6).
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Dessa forma, destaca-se a importancia de oportunizar ao aluno situacoes que
permitam a ele resolver problemas com aplicagbes praticas e construir
conhecimento com o0 uso e a experiéncia, com base nos conceitos teoricos,
despertando a sua curiosidade e motivando-o a estudar, pesquisar, explorar,
descrever e refletir as ideias propostas.

Percebe-se também, que esses alunos muitas vezes possuem mais facilidade
com imagens e atividades visuais e, por isso, objetos e materiais concretos e outras
atividades que colaborem para o seu pleno desenvolvimento devem ser utilizadas
para se alcangar os objetivos propostos.

Observa-se que o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos pode
ser aperfeicoado com o uso de atividades ludicas, ou seja, elas podem ampliar suas
habilidades e promover conhecimentos. Autores como Vygotsky (1896 - 1934) e
Piaget (1896 - 1980) estudaram a influéncia dos jogos na aprendizagem, e varias
sdo as contribuicbes que as atividades ludicas trazem positivamente no processo
ensino-aprendizagem. O conceito de jogo € muito complexo, existem varias
concepgdes e definigbes sobre o que € o jogo e de que maneira essa atividade
interfere no desenvolvimento da crianga.

As atividades realizadas com jogos nas aulas de Matematica podem ser
consideradas como desafios e também um incentivo para que os alunos tenham
interesse em realizar os conteudos que exigem raciocinio légico. Sendo assim, a
utilizacdo de métodos alternativos, possibilita aos alunos a construgcdo do
conhecimento e maiores possibilidades de alcancar os objetivos propostos. Com
isso, existem maiores perspectivas de aumentar a participacao efetiva dos
envolvidos nas atividades, tornando de forma positiva a compreensdo da
Matematica envolvida.

Dentre as terapias mais recomendadas para autistas em Brasil (2010) a
ludoterapia € um recurso auxiliar as demais terapias, como a Psicoterapia,
Musicoterapia, Oficinas Terapéuticas; Equoterapia, entre outras, além de

auxiliar em metodologias para o ensino da Matematica (FRIZZARINI,
CARGNIN, AGUIAR, 2018, p. 6).

Com o manuseio de objetos Iudicos e de jogos, os alunos com ou sem TEA
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podem representar seus conhecimentos de mundo, isto €, com regras, ordem e
repeticao eles podem adquirir conceitos matematicos na arte da brincadeira. Nao
que toda brincadeira seja para adquirir conhecimento, mas por meio do brincar, ele
pode assimilar conhecimento. Em especial, o aluno com TEA precisa envolver-se
nas atividades propostas e, que elas sejam gradativas em seu grau de dificuldade
para que entdo, com esforgo consiga aprender o que o professor esta propondo.
Neste sentido, a utilizacdo de jogos se torna um rico instrumento estimulador
(REDERD; SANTOS; HESS, 2018).

Convém ressaltar que usar esses recursos de forma nao planejada, sem
objetivos claros, ndo satisfaz a ideia de que os jogos e materiais concretos podem
ajudar no ensino desses alunos, ou seja, precisa saber a forma correta de
utilizagao dessas ferramentas para que, de fato, ocorra o aprendizado desejado.
Todos os alunos, incluindo os alunos com TEA, precisam de orientagéo e estimulo
para que nao desanimem no primeiro erro e assim consigam realizar a atividade
de forma autébnoma.

Dessa forma, esses alunos devem sentir-se motivados a aprender, a
buscar conhecimento e, assim como na escola, estendam para a vida académica
e social e, posterior ingresso ao mundo do trabalho. Contribuindo para o seu
pleno desenvolvimento intelectual, independéncia familiar e participagao ativa
numa sociedade mais justa e igualitaria, com todos os seus direitos e deveres

garantidos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por meio de uma abordagem qualitativa, foi realizada uma pesquisa
bibliografica de carater descritivo. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva tem
como principal objetivo descrever caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou estabelecimento de relagdes entre as variaveis.

Para coletar os dados, foi consultado o Portal de Periédicos da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), onde constam teses,

dissertacdes e artigos cientificos. Foram selecionados apenas artigos que tratassem
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do ensino de matematica para alunos com TEA publicados nos ultimos cinco anos
(2015 — 2020). Os descritores utilizados foram “Autismo AND matematica”, com 20
resultados, “TEA AND matematica”, com 81 resultados, e “transtorno do espectro
autista AND matematica”, com 5 resultados. O acesso ao site ocorreu entre os
meses de margo a julho de 2020.

Inicialmente os trabalhos foram selecionados com base nos resultados que os
descritores encontraram, e posteriormente, foi feito o refinamento com base na
leitura dos resumos. Depois de refinar a busca, restaram apenas seis producoes
cientificas que se encaixavam com os critérios da pesquisa. Elas foram organizadas

para as analises conforme o ano de produgéo, o titulo, os autores, o objetivo geral e

os resultados, conforme mostra a tabela 1.

Quadro 1: Apresentacao dos trabalhos encontrados

Ano Titulo Autor(es) Link
2019 O processo de inclusdo e o Silvia Teresinha Frizzarini. https://revistas.pucsp.br/
autismo tematico institucional. Claudete Cargnin. emp/article/view/45612
2019 Educacdo Matematica: A Danielle Aparecida do Nascimento dos | http:/revistas.pucsp.br/e
articulagédo de concepgoes e Santos. mp/article/view/38783/pd
praticas inclusivas e José Eduardo de Oliveira Evangelista f
colaborativas. Lanuti.
Naiara Chierici da Rocha.
Denner Dias Barros.
2019 Incluir ndo é Apenas Socializar: | Andiara Cristina de Souza https://www.scielo.br/scie
as Contribui¢des das Guilherme Henrique Gomes da Silva lo.php?script=sci_abstra
Tecnologias Digitais ct&pid=S0103-636X2019
Educacionais para a 000301305&|nq:en&nrm
Aprendizagem Matematica de Ziso&ting=pt
Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista.
2019 Ensinando Seus Pares: a Roberta Caetano Fleira https://www.scielo.br/scie
inclusdo de um aluno autista nas | Solange Hassan Ahmad Ali Fernandes lo.php?script=sci_abstra
aulas de Matematica. ct&pid=S0103-636X2019
000200811&Ing=en&nrm
=iso&tlng=pt
2018 Consultoria colaborativa no Grace Cristina Ferreira Donati https://periodicos.fclar.un
ensino superior, tendo por foco | Vera Lucia Messias Fialho Capellini. esp.br/iberoamericana/ar
um estudante com Transtorno do ticle/view/11655
Espectro Autista.
2018 | Trajetéria de um aluno autista no | Claudete Cargnin http:/www.seer.ufu.br/in
Ensino Técnico em Informatica. Silvia Teresinha Frizzarini dex.php{emrevista/article
Rogeério de Aguiar Lview/45942
Fonte: Elaboracao dos autores com base no Portal de Periédicos da Capes.



https://revistas.pucsp.br/emp/article/view/45612
https://revistas.pucsp.br/emp/article/view/45612
http://revistas.pucsp.br/emp/article/view/38783/pdf
http://revistas.pucsp.br/emp/article/view/38783/pdf
http://revistas.pucsp.br/emp/article/view/38783/pdf
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000301305&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000301305&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000301305&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000301305&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000301305&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000200811&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000200811&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000200811&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000200811&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-636X2019000200811&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11655
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11655
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11655
http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/45942
http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/45942
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para melhor interpretar os resultados e chegar ao objetivo de analisar
estratégias de ensino de matematica para alunos com TEA apresentadas em
producdes cientificas nos ultimos cinco anos, neste capitulo, cada artigo encontrado
€ analisado de forma individual, seguindo a ordem decrescente do ano de
publicagao: Frizzarini e Cargnin (2019); Santos et al (2019); Souza e Silva (2019);
Fleira e Fernandes (2019); Ferreira-Donati e Capellini (2018); e Cargnin, Frizzarini e
Aguiar (2018), conforme segue.

Por meio de pesquisas bibliograficas e de analises de praticas inclusivas
realizadas numa pesquisa de cooperagao entre duas Universidades dos estados do
Parana e Santa Catarina, Frizzarini e Cargnin (2019) apresentam algumas
caracteristicas do trabalho matematico que se constituem nas instituicdes durante o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA. As autoras apontam que
o trabalho pedagdgico especializado deve ser realizado com diagndstico do aluno no
inicio e durante o processo de aprendizagem e, na auséncia de professor
especializado, essa tarefa recai sobre o professor regente.

As autoras destacam que a relevancia do tema pesquisado é inquestionavel,
contudo, ainda sao insuficientes os resultados encontrados sobre as estratégias de
ensino da Matematica aos alunos com TEA no ensino regular, ainda mais quando se
refere a Educagcao Matematica no ensino em nivel médio, praticamente nao existem
trabalhos que se refiram a estudantes autistas (FRIZZARINI; CARGNIN, 2019). Esta
constatacdo evidenciou-se, também nesta pesquisa, pelo baixo numero de
resultados encontrados no Portal da Capes utilizando descritores que associavam o
TEA com a Matematica e filtrando por trabalhos com énfase em estratégias de
ensino.

Sobre as formas de ensino Matematica para alunos com TEA, Frizzarini e
Cargnin (2019) destacam que para fazé-los compreender objetos que ndo podem
ser vistos ou tocados, se faz necessario os registros semioticos, como o grafico, por
exemplo, pois, por meio das representacbes semidticas, as pessoas com TEA

podem acessar objetos abstratos, mesmo com certa dificuldade. Para o caso
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abordado no artigo dessas autoras, os registros de representacdo foram
apresentados em sala de aula e sempre que possivel eram priorizados os registros
graficos ou materiais concretos. Com isso, puderam verificar que o aluno com TEA
participante do estudo, nesses momentos, parecia conseguir “enxergar” as relacdes
pretendidas pela docente.

Outro ponto relevante, que mereceu destaque das autoras foi a importancia
de criar propostas de material concreto para abordagem de alguns conteudos
matematicos que sao mais abstratos. A pesquisa mostrou que, mesmo com a
contribuicdo de softwares dindmicos, os materiais concretos mostraram-se mais
eficazes, ou seja, manipular objetos melhorou a percepcdo dos conceitos
envolvidos. Assim, quanto ao uso de materiais didaticos, devem-se priorizar os
recursos manipulaveis, os recursos graficos, as atividades que tenham orientagdes
simples e objetivas, com roteiros simples para atividades individuais e levar em
consideragao o interesse dos alunos pelas atividades propostas (FRIZZARINI;
CARGNIN , 2019).

Ao final da pesquisa, as autoras concluem que, ambientes estruturados e
previsiveis sdo fundamentais para pessoas autistas compensar seus déficits, além
de instrumentos fundamentais como agendas, lembretes, esquemas visuais, rotinas.
No entanto, mesmo n&o sendo possivel e nem indicado tentar compensar o déficit
da coeréncia central, o mundo de particularidades dos autistas e o processamento
especializado em detalhes € o que lhes garantem a diferenga de ser e ver o mundo,
onde surgem muitos talentos e habilidades especiais (FRIZZARINI; CARGNIN,
2019).

Santos et al (2019) abordam em seu artigo trés recortes de pesquisas de
mestrado vinculadas ao Grupo de Pesquisa Ambientes Potencializadores para a
Inclusdo da Universidade Paulista (UNESP) baseadas em autores que preconizam a
consolidacdo de uma escola inclusiva que valoriza as diferengcas e que busca um
trabalho colaborativo docente. Essas trés pesquisas surgiram da necessidade de se
discutir com os professores de Matematica como estruturar uma Educacéao
Matematica inclusiva e foram conduzidas pela abordagem Construcionista,

Contextualizada e Significativa (CCS), em que se propdem praticas pedagdgicas
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realizadas com o apoio de tecnologias digitais, no qual o resultado da agao docente
e discente se traduz na proposi¢ao de projetos.

A primeira pesquisa € intitulada “Ensino colaborativo e desenvolvimento da
abordagem construcionista, contextualizada e significativa na perspectiva da
inclusdo”. A segunda “Educacao Matematica e Inclusdo Escolar: a construgéo de
Estratégias para uma Aprendizagem Significativa”, e a terceira “O ensino de
conceitos matematicos para estudantes surdos em uma perspectiva inclusiva”.
Todas utilizaram abordagem qualitativa do tipo intervencao/colaborativa, com
observacado participante, entrevistas n&o estruturadas e semiestruturadas e
estratégias de formagao continuada.

Ao analisar as pesquisas, Santos et al (2019) verificaram que para ocorrer um
ensino de qualidade e inclusivo, se faz necessario uma abordagem que levem em
consideragao as especificidades de cada individuo no ambiente escolar, ou seja,
recriar situagdes que favoregam os alunos e o aprendizado por meio de problemas
reais e, com 0 uso e a experiéncia nos fundamentos dos conceitos envolvidos
através da motivacdo em explorar, pesquisar, descrever e refletir sobre as ideias
envolvidas.

Santos et al (2019) afirmam que as pesquisas analisadas permitem inferir que
a Educagcdo Matematica pode ganhar um significado inclusivo, desde que os
professores de Matematica sejam protagonistas dos processos formativos em que
tenham a possibilidade de conhecer estratégias metodoldgicas diferenciadas
baseadas em um trabalho colaborativo com professores de outras areas, bem como
profissionais que atuam na Educacido Especial. Assim também, na perspectiva da
inclusdo, um fator determinante para o desenvolvimento de pesquisas sobre o tema
Educacao Matematica é o processo de intervengao colaborativa.

Com essas caracteristicas é possivel estruturar uma Educacdo Matematica
mais contextualizada com a vivéncia dos estudantes e com suas caracteristicas e
singularidades, sendo essa a base para uma educag¢ao humanizada e inclusiva.
Cada particularidade exige uma construcdo de estratégias e reflexbes sobre o
ensino de acordo com o0 que se apresenta em sala de aula. Assim como devem ser

pensadas e elaboradas estratégias de ensino, os recursos avaliativos também
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devem ser considerados (SANTOS et al, 2019).

A incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), embora
devidamente amparada pela legislagdo brasileira, representa um grande desafio
para as escolas regulares de ensino e esta longe de ser uma realidade (SOUZA;
SILVA, 2019). Segundo os autores, a inclusdo de estudantes com TEA na rede
regular de ensino tem se intensificado ao longo dos ultimos dez anos no Brasil, e
isso se da com a implementacao de politicas de educacéo inclusiva. Contudo, tanto
as politicas publicas quanto as praticas pedagodgicas nao devem focar simplesmente
no oferecimento do acesso a educacgao. Os autores apontam para a necessidade de
que sejam ofertadas as condigdes para que esses estudantes possam permanecer
no ambiente escolar e progredir em seu processo de aprendizagem, de modo a
exercer seus direitos e sua cidadania (SOUZA; SILVA, 2019).

De acordo com Souza e Silva (2019), no ambito da Educagao Matematica,
estudos tém sido realizados visando contribuir nesse sentido e pesquisadores tém
se empenhado em discutir aspectos subjacentes ao processo de inclusdo desses
estudantes na rede regular de ensino. Assim também, outros vém discutindo e
desenvolvendo praticas pedagodgicas e intervengdes que visam favorecer a
aprendizagem matematica de estudantes com TEA. Nesse aspecto, os autores
discorrem sobre outros grupos de pesquisas que tém apontado para as
contribuigdes das Tecnologias Digitais Educacionais (TDE) no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica para esses estudantes.

Desse modo, com o objetivo de ampliar as discussdes, os autores
apresentam os resultados de uma pesquisa que buscou compreender as
contribuicdes das TDE para aprendizagem matematica e a inclusdo de estudantes
com TEA inseridos nos primeiros anos de escolarizagdo. Também discutem
evidéncias das contribuicdes para o desenvolvimento da atencdo compartilhada e
consideram que as implicacbes praticas de seu trabalho possam favorecer o
processo de inclusdo de estudantes com TEA, com foco na promogao de sua
aprendizagem matematica.

Com o apoio de uma abordagem qualitativa, Souza e Silva (2019)

desenvolveram um estudo de caso em torno do trabalho de dois estudantes com
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TEA, por meio de ambientes de aprendizagem baseados nas TDE, visando a
construcdo de seus conhecimentos matematicos e também no que tange ao
enfrentamento das micro exclusdées. A producdo dos dados ocorreu a partir de
encontros semanais individuais da pesquisadora com cada um dos estudantes
utilizando jogos livres, disponibilizados na internet, também softwares de dominio
publico, atividades com Kinect xbox 360 e também por meio de um tablet. A analise
dos dados foi por meio da metodologia de construgdo e analise de nucleos de
significagao, ou seja, buscou verificar a apropriagdo das significacbes constituidas
pelo sujeito frente a realidade. Com isso, os autores construiram dois nucleos de
significacdo chamados de Mediagcdo Docente e Ressignificagéo.

A formacao dos conceitos matematicos pelos estudantes foi ancorada no
processo de mediagdo por meio do didlogo e troca de experiéncias entre os
estudantes e a professora pesquisadora, apoiados nas facilidades fornecidas pelo
ambiente informatizado, que possibilitaram a organizagdo e estruturacdo da
atividade, tornando-a possivel e objetiva para os estudantes (SOUZA; SILVA, 2019).

Os indicios foram de que os processos de mediacao e o envolvimento dos
estudantes com atividades informatizadas possibilitaram aos participantes uma
ressignificagdo de suas agdes, o que foi possivel por meio da reorganizagao das
acoes e da consciéncia sobre si mesmo e sobre a realidade, do desenvolvimento de
suas fung¢des superiores e do reconhecimento de si mesmo, enquanto sujeitos da
acao. Dessa forma também afirmam que um dos indicadores deste nucleo, singular
para que o estudante possa construir os conceitos cientificos, foi a atencao
compartilhada, que pode ser traduzida como uma habilidade de compartilhar a
atencao com outras pessoas (SOUZA; SILVA, 2019).

Por fim, as conclusbes sdo que os recursos tecnoldgicos e suas
caracteristicas podem apresentar similaridades com a forma de aprender dos
estudantes com TEA e o uso desses instrumentos, aliados a mediacdo docente,
podem ofertar possibilidades para atribuirem sentido e significado ao fazer educativo
e, assim, avangar em seu processo de aprendizagem (SOUZA; SILVA, 2019). Os
autores destacam ainda que a inclusdo de estudantes com TEA na rede regular de

ensino ainda esta distante de ser uma realidade nas escolas, pois ainda paira sobre
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eles um estigma de incapacidade e, com isso ainda se encontram a margem do
processo de escolarizagao.

Apoiadas nas reflexdes de Vygotsky, com énfase nos trabalhos relacionados
ao conceito de mediagdo por instrumentos e signos, e suas implicacbes nos
processos educacionais que envolvem o publico alvo da Educacgao Especial, Fleira e
Fernandes (2019) concordam que, mesmo com suas caracteristicas proprias, os
estudantes com TEA podem desenvolver-se e tornar-se independentes, a partir do
convivio com seus pares. Nesse sentido, o professor pode organizar o cenario de
aprendizagem com o intuito de aproveitar as habilidades do aluno com TEA e, ao
mesmo tempo, de todos os seus alunos.

As autoras apresentam resultados de uma pesquisa na qual considera as
praticas matematicas para um estudante de quatorze anos com TEA. Os episddios
relatados sédo provenientes de uma sequéncia de intervencdes realizadas no contra
turno e nas aulas de Matematica, com objetivo de desencadear reflexdes acerca da
importancia da interagao social no processo de aprendizagem e para a inclusao de
pessoas com autismo. Seu planejamento partiu do principio de que o aluno tinha
potencial para aprender e, posteriormente, tornar-se independente em suas praticas
escolares, de modo a ser incluido no sistema educacional de ensino e ser capaz de
realizar tarefas de modo auténomo.

Foram realizadas sessdes de atendimento individual, com respeito ao tempo
do aprendiz, com atividades planejadas antecipadamente, onde seu desempenho
era avaliado para posterior planejamento, com a utilizagdo de diferentes recursos
pedagogicos, com o propdsito de apresentar ao estudante o mesmo conteudo
estudado em sala de aula, de maneira que ele pudesse acompanhar a turma. Todas
as sessdes foram gravadas em video e o material produzido foi arquivado para
compor instrumentos de analise (FLEIRA; FERNANDES, 2019).

O propésito das autoras era que o estudante criasse estratégias para resolver
as atividades e, nesse processo, o uso de recurso tecnolégico juntamente com o
material pedagdgico e com as intervengdes das pesquisadoras, serviram como
instrumento de mediacdo. Nesse aspecto, as intervencdes e os materiais se fizeram

presentes em uma nova situagdo e tornavam-se signos que poderiam oferecer
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possibilidades cognitivas futuras, contribuindo para o desenvolvimento dos aspectos
educacionais do estudante.

Fleira e Fernandes (2019) consideraram que o objetivo proposto foi alcangado
e que suas acgbes foram fundamentais para as primeiras mudancgas
comportamentais do estudante, visto que, antes das sessdes ele nao realizava
quase nenhuma atividade nas aulas de Matematica, seu caderno estava em branco,
dormia durante as aulas e faltava com frequéncia. As autoras perceberam que a
interacao entre colegas, as intervengcbes da pesquisadora e o uso do material
trouxeram possibilidades cognitivas que contribuiram nos aspectos educacionais e
sociais e todos os envolvidos participaram do processo como aprendizes e
instrutores (FLEIRA; FERNANDES, 2019).

Para as autoras o objetivo foi alcangado e o sucesso deu-se pelo uso de
caminhos ndo convencionais de ensino mediados por meio da fala e de objetos. A
partir do momento em que o estudante teve a possibilidade de encontrar significado
nas atividades por meio de instrumentos que ele podia controlar, passou a participar
ativamente das aulas de Matematica. A conclusdo foi de que, ao trabalhar com os
alunos com TEA em um cenario inclusivo para a aprendizagem em Matematica,
todos os envolvidos ganham com a experiéncia, pois as escolas inclusivas sao
aquelas que percebem a diversidade como um fator de enriquecimento do ser
humano e do processo educacional.

Ferreira-Donati e Capellini (2018) descrevem os procedimentos de uma
consultoria colaborativa realizada por um profissional especialista em parceria com
gestores universitarios, com docentes de um curso superior de Matematica, tendo
por foco um estudante com TEA. Para a avaliagao das necessidades de apoio as
tarefas académicas do estudante em questdo foram realizados alguns
procedimentos, tais como analise documental de histérico escolar, laudos e
pareceres técnicos, entrevista com o estudante e seus pais, avaliacdes para a coleta
de dados a respeito de habilidades de linguagem, aspectos cognitivos e interagao
social e entrevistas com professores do corpo docente do curso de graduagao por
videoconferéncia e presencial.

Também foi realizada reunido com as docentes responsaveis pelas disciplinas
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cursadas pelo estudante onde foram compartilhadas situacbes de aula e de
avaliagao, bem como percepgodes a respeito do comportamento geral do estudante,
de sua comunicagdo e de aspectos de sua aprendizagem, onde foi relatado um
grande empenho do estudante durante as avaliagdes, tendo demonstrado
capacidade de calculo mental e, por vezes “memodria extraordinaria”. Nesta reuniao
foi sinalizada a possibilidade de realizagado de avaliagao oral, considerando algumas
situagdes prévias e informais, nas quais o estudante foi capaz de expressar o
conhecimento adquirido.

Ferreira-Donati e Capellini (2018) apresentam as recomendagdes de
estratégias e recursos de avaliagdo adaptadas as necessidades do estudante
prescritas pelas docentes em reunido: os alunos com TEA podem realizar avaliagbes
agendadas, com tempo adicional, com questdes curtas e objetivas, com tempo para
a estruturacdo de raciocinio, com questdes individuais e orais, com apoio de leitura
das questdes, validando seus acertos orais através de registros ou anotagdes
escritas, incluindo comentarios sobre os apoios e estratégias de audio e video, se
possivel.

Conforme as autoras, a area Educagao Especial, pela abrangéncia de suas
acoes, e por ser de natureza transversal, tem o potencial para amparar a inclusdo
social e educacional do estudante com TEA e contribuir com os demais docentes
com formagao especifica, que deve ser continuada, flexivel e se concretizar na
pratica diaria da sala de aula. Nesse sentido, é premente recomendar que as
universidades brasileiras criem mecanismos de apoio técnico aos estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial, assim como, aos professores que enfrentam o
desafio de transformar seu exercicio docente (FERREIRA-DONATI; CAPELLINI,
2018).

Cargnin, Frizzarini e Aguiar (2018) discorrem sobre a busca e a coleta de
informagéo sobre o desenvolvimento académico e social de um aluno com TEA na
aula de Matematica no primeiro ano do Ensino Técnico Integrado em Informatica. A
pesquisa foi realizada com observacdes diretas do aluno com carater de intervencao
de uma das pesquisadoras com registro no diario de campo. Além do diario de

campo e analise de uma avaliagdo do aluno com TEA, foram realizadas pesquisas
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bibliograficas com o intuito de enriquecer as aulas de Matematica, assim como,
poder inferir sobre seu acompanhamento e aprendizado.

Segundo os autores, para que os alunos com algum tipo de deficiéncia
possam superar os obstaculos encontrados durante o seu percurso académico, um
dos grandes desafios € proporcionar metodologias e recursos didaticos que sejam
adequados a cada tipo de necessidade especifica. No caso de alunos com TEA,
além de jogos e materiais concretos que sejam capazes de estimular seu
aprendizado, outro recurso que pode ser utilizado é o método TEACCH, sigla em
inglés para “Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangas com Deficiéncias
relacionadas a Comunicagdo” (CARGNIN; FRIZZARINI; AGUIAR, 2018).

Essa metodologia pode ser classificada como um método psicoeducacional
da area da pedagogia terapéutica ou clinica educacional, ou seja, indica os
comportamentos que devem ser trabalhados e especifica a maneira operacional de
aborda-los. Cargnin, Frizzarini e Aguiar (2018) enfatizam que as pessoas com TEA
sao mais capazes de adquirir aprendizados numa proposta de atividade estruturada,
que € um dos principios de método TEACCH. Afirmam também que esses alunos
respondem melhor aos sistemas organizados e, com o0s estimulos visuais e
audio-cinestésico-visuais promovidos pelo método, eles terdo maior compreensao
do que lhes é apresentado por outras pessoas.

Com os registros das observagdes, os autores verificaram que os estimulos
visuais utilizados pela professora atraia a atencdo do aluno em questdo, que isso
acontecia no decorrer da explicagao do conteudo com slides no Power Point e com
apoio do software matematico Geogebra. Assim também acontecia com os
desenhos graficos, as aulas organizadas em padrao com utilizagao de estimulos
visuais e audio-cinestésico-visuais, com video aulas e leitura em voz alta das
provas. Portanto, a organizacdo de um roteiro e aulas com estimulos visuais,
escrevendo no quadro e ressaltando os passos a serem seguidos no
acompanhamento de alguma atividade, foram essenciais para aumentar o nivel de
atencao do aluno com TEA.

Cargnin, Frizzarini e Aguiar (2018) destacam a importédncia de um bom

planejamento, principalmente quando se trabalha com alunos com TEA. Isto
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dependera do conhecimento de suas especificidades, levando em consideragao
desde seus comportamentos até o seu tempo de aprendizado. Outro ponto
fundamental ressaltado pelos autores € a importancia da agao colaborativa e maior
envolvimento entre todos os professores, auxiliares e familia. Cargnin, Frizzarini e
Aguiar (2018) concluem que todos os alunos, independente de quaisquer
caracteristicas que possuam, podem aprender, € este é o principio basico da

Educacao Inclusiva.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com os resultados encontrados nas pesquisas realizadas, pode-se
correlacionar algumas estratégias de ensino de Matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com o aumento de estudantes matriculados
no ensino regular com esta condigao e a visivel preocupag¢ao dos docentes com a
efetiva participagao e apropriagdo de conhecimentos matematicos por esses alunos,
as pesquisas apresentadas colaboram com a busca de alternativas e estratégias
que permitam a eles a inclusao e construgcdo dos conhecimentos especificos.

Pode-se afirmar que ambientes com estruturas previsiveis, roteiros
programados, com situagbes que apontam problemas reais, planejados nas
caracteristicas e especificidades de cada aluno, sdo fundamentais para instiga-los a
pesquisar, explorar, descrever e buscar conhecimentos matematicos dentro das
suas possibilidades e habilidades.

Assim também, com a mediacao e dialogo entre os docentes, gestédo escolar,
familia e estudantes em questdo pode-se encontrar estratégias que sao mais
adequadas a cada caso especifico e, com troca de experiéncias e apoio esse
objetivo pode ser alcangado. Ambiente informatizado, tecnologias digitais, materiais
concretos, organizagao e estrutura para que as atividades sejam claras e objetivas,
sao estratégias que possibilitam a inclusao, participagdo e também apropriacao de
conceitos cientificos matematicos.

Dessa forma, essas estratégias permitem que os estudantes encontrem

outros significados para suas ag¢des, com consciéncia sobre si mesmos e sua forma
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de agir, desenvolvendo suas fungdes superiores enquanto sujeitos da acao, com
construcao de conceitos cientificos através da habilidade da atencao compartilhada.

Pode-se afirmar que, por meio de caminhos n&o convencionais, com
mediacdo de fala e objetos concretos, quando o estudante puder acessar
representacdes dos objetos matematicos e permea-los com significado real sobre
aquilo que possa controlar, permite a ele uma participacdo autbnoma e ativa sobre o
conhecimento matematico esperado. Para alunos com TEA, além de materiais
concretos, como jogos, recursos didaticos e tecnologias digitais, pode ser utilizado o
método TEACCH que orienta os comportamentos a serem trabalhados e a forma de
abordagem dos mesmos.

Por fim, esta pesquisa pode contribuir para que outras pessoas sejam
incentivadas a colaborar no surgimento de novas possibilidades e estratégias de
ensino de Matematica para todos os alunos, independente de suas necessidades e,
para que todos sintam-se incluidos e protagonistas de seu proprio conhecimento.
Nesse contexto, conclui-se que educar e incluir ndo sao tarefas simples, contudo, o
planejamento de estratégias de ensino adequadas, que possam ser exercidas na
pratica, pode colaborar para que o ensino e aprendizagem abarquem a todos os

individuos envolvidos na busca pelo conhecimento.
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