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RESUMO

Neste artigo discutimos sobre leitura e escrita com o aluno do PROEJA, para isso
delimitamos como objetivo geral: investigar como trabalhar as préticas pedagogicas de leitura
e escrita com o aluno do PROEJA. Apresentamos uma sistematizacdo de aspectos conceituais
sobre a leitura e a escrita. Essa pesquisa de carater bibliografico tem como interlocutores
autores atuais que se adéquem ao assunto e ao objetivo da pesquisa. Fundamentamos este
estudo de carater tedrico/descritivo em pesquisadores como: Quiossa (2009), Gongalves
(2010), Wood Junior (2013), Koch (1998) entre outros. Os resultados apontaram que 0 género
textual é o melhor meio de desenvolver a leitura e a escrita que ajuda o educando em sua vida
social. Constatamos que o género textual, no PROEJA, pode enriquecer muito o processo de
ensino e aprendizagem além de dinamizar as aulas e estimular o senso critico dos educandos.
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1 INTRODUCAO

Ao acordar pela manhd, cumprimentarmos nossos familiares, tomar café, ligar a
televisdo ou até mesmo o radio, no caminho para o trabalho e até o final do dia nos deparamos
com diferentes géneros textuais, escritos ou falados. Também, como temos roupa para cada
ocasido da qual iremos participar, assim é a nossa lingua, para cada situacdo um género
textual, que precisa ser interpretado e compreendido para que haja uma interacdo social.

Na auséncia da interpretacdo e compreensao textual, muitos ndo sabem o qué fazer
quando nao ha entendimento de um exercicio que a professora mandou de tema de casa para 0
filho ou quando ha contratos para ler e assinar. Diante dessas dificuldades, a pesquisa tem o
objetivo de investigar como trabalhar as praticas pedagdgicas de leitura e escrita de maneira
que haja uma real contribuicdo e influéncia no desenvolvimento da interpretacdo e
compreensdo textual pelo aluno do PROEJA.

A pesquisa inicia-se conceituando a leitura e a escrita, na sequéncia apresentamos uma
selecdo de autores que dialogam sobre a importancia da leitura e da escrita na vida do ser
humano e, também, alguns autores que falam sobre o género textual, seu conceito e
importancia nas salas de aula. E por final, os resultados apresentados por autores sobre
praticas pedagdgicas de leitura e escrita para que as experiéncias e as reflexdes possam ajudar

praticas posteriores a apresentar maiores éxitos.



Muito se fala da importancia da leitura e da escrita para um bom desenvolvimento
cognitivo e social das pessoas. Porém, despertar algo benéfico que além de levar lazer para as
pessoas, vai contribuir no seu desenvolvimento intelectual, pessoal, profissional, social e
cultural é um grande desafio, por isso se faz necessario uma pesquisa e um estudo detalhado.
Portanto, a relevancia deste artigo recai sobre a importancia de estudar e refletir sobre a
literatura presente sobre o0 assunto e a possibilidade de fazer destas bases teoricas, o0 primeiro

passo para novas e transformadoras praticas pedagogicas.

2 DELIMITACOES METODOLOGICAS

2.1 Tipo de estudo

A metodologia indica o caminho a ser percorrido, 0 modo como fazemos a pesquisa.
Toda metodologia requer a pesquisa bibliogréfica. A pesquisa bibliogréfica € indicada a fim
de proporcionar melhor visdo do problema, ou torna-lo mais especifico. Segundo Gil (1987,
p. 48), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Mediante a necessidade de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas: leitura e escrita, a
realizacdo deste artigo baseou-se exclusivamente na pesquisa bibliografica. A partir de autores
ja conceituados e conhecidos, como: Quiossa, Gongalves, Wood Junior, Koch, Marcuschi,
Machado, Bakhtin, Kleiman e outros, foi feito uma reflexdo que podera oferecer novas
descobertas que proporcionard consequéncias em muitas areas de estudos e na vida do
educando.

A partir desse levantamento bibliografico foi realizado o ordenamento e a analise da
bibliografia selecionada. Essa analise foi feita de acordo com a temaética e 0s objetivos
propostos pela pesquisa.

A analise foi feita em concomitancia com os objetivos da pesquisa, a opinido e estudo
de diversos autores em tempos e locais distintos e a minha propria reflexdo a respeito do

problema e do objetivo central do trabalho.

3 LEITURA E ESCRITA: MEIOS PARA COMPREENDERMOS A VIDA DO
EDUCANDO DO PROEJA



3. 1 Conceituando a leitura e a escrita

Para dar inicio ao estudo das praticas pedagogicas, leitura e escrita, buscou-se a
definicdo destes termos em autores, ja estudados sobre essa tematica. No entender de
Zilberman (2009), a leitura se consolidou como prética, nas suas varias acepcdes. Produto da
escola e critério para ingresso e participacao do individuo na sociedade, veio a ser valorizada
como critério, para diferenciar o homem alfabetizado e culto do analfabeto e ignorante. O
ainda ndo leitor apresenta-se na situacdo primitiva de falta, que Ihe cumpre superar, se deseja
ascender ao mundo civilizado da propriedade, por consequéncia, do dinheiro e da fortuna.

O ato de ler, para Brand&o e Micheletti (2002, p. 9):

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreensdo, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem:
a sua capacidade simbdlica e de interagdo com o outro pela mediagdo de palavras. O
ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva.

Ja, para Kleiman (1989, p. 10), “leitura é um ato social, entre dois sujeitos — leitor e
autor - que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados”.

Mediante os significados, dificil é imaginar, um ser humano ndo saber ler ou ainda
saber ler, mas ndo saber compreender o que leu. Assim, muito mais do que simplesmente ler,
o importante é ler e compreender. Os Parametros Curriculares Nacionais (2001, p. 53),
instrumento norteador de apoio as praticas pedagdgicas, no topico Préatica de leitura, apresenta

a seguinte definicdo para a leitura:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc.

Para Pontecorvo (2003, p. 128):

A lingua escrita ndo é considerada como simples transcri¢do grafica, ou visual-
ortogréfica da lingua oral, em decorréncia o dominio do codigo alfabético € uma
condigdo necessaria, mas nao suficiente, para o acesso direto aos textos escritos.

A escrita € mais do que juntar simples letras e também, o saber escrever ndo basta para
compreensdo e interpretacdo. Assim, compreendemos que ndo basta saber ler ou escrever,

precisamos explorar a capacidade de interpretar e compreender das pessoas.



Paulo Freire, grande educador, além de priorizar a leitura e a escrita ainda aborda a
leitura do mundo como algo importante. Freire (1996, p.81), explica:

Como alfabetizar sem conhecimentos precisos sobre a aquisicdo da linguagem,
sobre linguagem e ideologia, sobre técnicas e métodos do ensino da leitura e da
escrita? Como educador preciso de ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo
que os grupos populares com quem trabalho faz e isso tudo vem explicitado ou
sugerido ou escondido no que chamo “leitura de mundo” que precede sempre a
“leitura da palavra™.

Leitura e escrita, algo que precede a leitura do mundo. Leitura de mundo esta, que
acontece a partir do que cada pessoa consegue compreender e interpretar daquilo que Ié ou

€screve.

3.2 O PROEJA e 0 seu educando

O PROEJA ¢é um programa do governo federal, intitulado “Educagdo Profissional
Integrada a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos”, foi criado em
13 de julho de 2006 e além da educacdo béasica leva até o aluno uma educacao profissional.
Segundo Ramos e Brezinski (2014, p.48) “trata-se de um programa que foi concebido como
uma proposta educacional e pretende se consolidar como parte de uma politica de inclusdo
social e emancipatoria”.

Pessoas acima de 15 anos que ndo conseguiram concluir os seus estudos podem
participar do programa e ainda se profissionalizar em uma area. O PROEJA é mais que um
projeto educacional. Ele, certamente, sera um poderoso instrumento de resgate da cidadania
de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar por problemas
encontrados dentro e fora da escola. (BRASIL, 20073, p. 1-2)

4 FUNCAO SOCIAL DAESCOLA: LEITURAE ESCRITA CONSCIENTES

A escola tem a fungdo social de levar o seu aluno a uma emancipacgéo social através do
ensinar a interpretar e compreender o mundo fora da escola. E essa funcdo tem como
articulador o professor, é o professor que vai dar de si para que haja o desenvolvimento da
leitura e da escrita do aluno para que este possa interagir na sociedade.

Quando lemos, lemos porque queremos entender algo, assim o professor precisa

internalizar essa afirmacéo e fazer dela seu objetivo em sala de aula. Raimundo (2007, p. 107)
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explica:

Quando questionamos o papel do educador que é também cidaddo, vé-se que
facilitar o processo de leitura é uma questdo publica. Todos tém o direito de ler e
principalmente entender o que se esta lendo. Portanto é dever do Estado propiciar a
todos os cidaddos esta habilidade, favorecendo a informacdo, a comunicagdo e a
educacdo da sociedade brasileira. E quando se fala em facilitar o processo de leitura,
pensa-se em aplicar nas aulas de leitura uma metodologia capaz de despertar no
aluno o gosto pela leitura, o prazer de ler.

O professor por mais ardua que seja, tem a responsabilidade de pelo menos tentar
despertar o gosto, 0 prazer ou a necessidade de ler no aluno e ainda fazer com que ele possa
ler, entender e interagir com o outro. Segundo Raimundo (2007, p. 113):

Vemos que muitas escolas apresentam um discurso ditatorial, ndo ouvindo os pais e
seus filhos. Muitas vezes o discente |€ apenas o que é obrigado pela escola para ser
avaliado e aprovado, o que gera uma leitura sem envolvimento, sem motivacéo;
outras vezes léem apenas resumos ou resenhas para conseguirem uma boa nota.
Tudo isso estd bem longe de ser uma metodologia que possa formar um leitor
critico.

Ainda o professor do PROEJA, tem uma responsabilidade ainda maior, pois ele
precisa despertar a leitura, a interpretacdo e a compreensao em adultos, o que ele sabe que nao
vai ser facil, mas que valem a pena a medida que os alunos comecam a refletir e ter suas

préprias opinides a respeito do mundo a sua volta.

4.1 A importancia da leitura para introduzir uma compreensao e interpretacao textual

No decorrer de nossa vida, depois que aprendemos a ler ndo paramos mais, ao acordar,
ao tomar café, ao sair de casa, ao chegar ao trabalho, ao pegar as criancas na escola, ao
passear na rua, em todos os lugares e em todos 0s momentos estamos praticamente sempre
lendo. Em uma sociedade essencialmente grafocéntrica quais sdo as implicacdes de néo saber
ler e escrever?

A leitura ndo s6 faz parte das nossas vidas como de nés, do nosso intimo. Quando
lemos aprendemos, nos disciplinamos, nos alegramos, nos entristecemos, nos desafiamos, nos
revoltamos, enfim emocdes, ensinamentos, informacgdes, experiéncias sem fim. Sobrino
(2000, p.31) diz que “o ato de ler, longe de ser mecénico, ¢ uma operacdo que envolve a
totalidade da pessoa: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente”.

A leitura é muito importante, por isso que a escola, os professores a incentivam desde

pequenos, através dela ha crescimento e desenvolvimento. Sendo importante quando crianga,
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ainda mais quando nos tornamos jovens, adultos com varias responsabilidades, por isso a
necessidade de conscientizar a importancia do ler e propagar o desenvolvimento deste ato.
No entanto, esta leitura tem que estar acompanhada pela compreensao e interpretacdo

textual. Compreenséo é segundo Marcuschi (2011, p.89-90):

Sabemos como é importante nos entendermos bem no dia a dia, seja no didlogo com
outras pessoas ou na leitura de textos escritos. Da ma-compreensdo podem surgir
desavencas e acabarem namoros; podemos perder amigos e dinheiro, sofrer
acidentes e até deixar de conseguir um emprego. N&o parece necessario argumentar
em favor da relevancia do estudo da compreensdo, mas é Util lembrar aspectos
relacionados ao tema. Em primeiro lugar, sempre que produzimos algum enunciado
desejamos que ele seja compreendido, mas nunca exercemos total controle sobre o
entendimento que esse enunciado possa vir a ter. Isto se deve a propria natureza da
linguagem que ndo € transparente, nem funciona como fotografia da realidade. Em
segundo lugar, a interpretagdo dos enunciados é sempre fruto de um trabalho e ndo
uma simples extracdo de informagdes objetivas. Como o trabalho é conjunto e ndo
unilateral, pois compreender é uma atividade colaborativa que se da na interacéo
entre leitor-texto-autor ou ouvinte-texto-falante, podem ocorrer desencontros. A
compreensdo é também um exercicio de convivéncia sociocultural.

Marcuschi, exemplifica muito bem como é essencial compreender o que lemos, 0 que
falamos. Uma compreensédo errada causa varios problemas e ainda, quando as pessoas nédo
conseguem compreender, acabam ficando acomodadas e aceitam tudo que vier, sem
questionar ou refletir.

O conceito de interpretacdo é ainda maior, esta nas entrelinhas. E esta interpretacdo é
posterior a compreensdo, por isso da necessidade da compreensdo e interpretacdo ser

explorada pelo professor de maneira simultanea. Aguiar (2009, p.2) explica que:

Vive-se em uma sociedade letrada, em que a aquisicdo da leitura e da escrita é
condicdo fundamental para o acesso a uma cidadania plena. Atividades cotidianas
que utilizem leitura e escrita parecem simples e mecanicas para quem ja é
alfabetizado, mas sdo extremamente complexas para os demais.

A leitura € uma das expressGes sociais mais antigas e importantes da sociedade.
Segundo Cardoso (1986) a leitura € uma pratica que sofreu e sofre grandes mudancas. Desde
seus primeiros passos até a atualidade, transformou-se e transformou a sociedade. E um tema
amplo e a ela estdo relacionados muitos elementos, como a lingua, a letra, a linguagem, a
literatura, a escrita, o autor, o leitor, o livro, a escola, as condi¢bes de produgéo, de
comercializacdo, de divulgacdo e de aceitacdo. Ainda através da leitura podemos analisar 0
valor econdmico, o poder, a transformacdo, a classe social, a acessibilidade, atividades e
funcgdes sociais desempenhadas, a memdria; entre tantos outros. Ndo ha como ndo relacionar a

leitura a esses fatores, entretanto, é preciso tragar uma linha de conducéo para a leitura, a fim
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de o principal tépico deste trabalho ndo perca seu foco.

A leitura, o ato de ler é muito importante e essencial para cada etapa de nossa vida. Ja
dizia Freire (2009, p.87) “O nosso Povo ndo se formara na passividade, mas na agao sempre
em unidade com o pensamento. [...] Dai a nossa preocupacdo em desafiar os camaradas a
pensar, a analisar a realidade”. Entdo, ha uma necessidade de instigar a leitura em todos os
niveis de educacdo e, principalmente, nos adultos, pois sdo esses que fazem a sociedade,
porque se ndo leitura, muito pouco havera compreenséo e interpretacao textual, ou seja, mais
pessoas pacificas ao que acontece em seu mundo, sem senso critico e de mudanca.

Mesmo crianga, lemos as imagens, que ndo deixa de ser uma leitura importante. A
leitura sempre existiu mesmo quando nem havia livros escritos, e 0 que havia era a oralidade,
a contacdo de histdrias e de causos. Mesmo assim, la estava a leitura implicita, nos labios de
qguem falava e no entender do outro.

Segundo Gongalves (2010, p.25):

O advento da escrita trouxe para a sociedade uma nova forma de expressar suas
representacdes. Atraves do texto, essas representacdes passam para um modelo mais
concreto e duradouro, no sentido de registro, favorecendo a reflexdo que
proporcionou, e ainda proporciona & humanidade uma concepg¢éo mais elucidadora
de si e do mundo em que esta inserida.

A leitura est4d presente em cada momento, desde que tomamos consciéncia e
permanecera até nosso ultimo suspiro, pois € algo essencial para nosso viver. Carvajal Pérez e

Ramos Garcia (2001, p. 49), ressalvam que a leitura:

E um instrumento util para aprender de modo significativo, assim como para
aproximar os alunos (e todos os seres humanos) da cultura — ou multiplas culturas —
para aumentar a prépria cultura e, sobretudo, para desenvolver um tipo particular de
raciocinio reflexivo.

Raciocinio reflexivo, a leitura nos da condicGes para isso. Por isso a necessidade da
leitura, a busca em ler sobre novos assuntos, em ler para poder escrever sobre algo, em ler
para desenvolver sua inteligéncia.

A prética da leitura envolve uma série de questdes que transcendem o processo de
somente ler. Dominar o cddigo da lingua escrita € 0 comego para a compreensao do
significado de um texto. Entender um texto envolve além da decodificagdo do codigo
linguistico a mobilizagcdo de um campo de competéncias especifico ao tema lido. Envolve a

capacidade de compreender e interagir com os diferentes géneros textuais que estdo postos na
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sociedade contemporénea. O individuo letrado consegue entender uma charge, uma piada, um
anancio de jornal, enfim, consegue se relacionar nos mais diferenciados contextos sociais,
interagindo com discursos escritos e orais que estdo postos no mundo, a nossa Vvolta.
(QUIOSSA, 2009).

Para o analfabeto funcional, o que citamos acima fica a desejar, pois ele muitas vezes
faz a leitura — decodificagdo das palavras — mas muitas vezes ndo consegue se apropriar do
conteddo da leitura e fazer inter-relagdes entre o que Ié e o contexto social. De acordo com
Wood Junior (2013, p.1):

A condicdo de analfabeto funcional aplica-se a individuos que, mesmo capazes de
identificar letras e nimeros, ndo conseguem interpretar textos e realizar operagdes
matematicas mais elaboradas. Tal condi¢do limita severamente o desenvolvimento
pessoal e profissional. O quadro brasileiro é preocupante, embora alguns indicadores
mostrem uma evolugdo positiva nos Gltimos anos.

E nisso, que esta 0 impasse, pois € necessario, ler, compreender e interpretar para que

haja uma interacdo social. Bakhtin (1992, p.125) declarou:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.

Assim ndo podemos permitir que nossos estudantes tenham um simples ato de ler, mas
que através de cada leitura haja um raciocinio, uma interpretacdo, algo que os ajuda em suas
vidas pessoais, sociais e profissionais.

Os processos de leitura e escrita utilizam-se da palavra, para estabelecer relacbes com
mundo exterior e com o outro. Significa se relacionar com o texto, com o mundo, ampliando
0 vocabulario, se contrapondo ou concordando com tudo que ha no que lemos (QUIOSSA,
2009).

Também, percebe-se nas escolas uma leitura focada nos textos escritos do livro
didatico, o que prejudica o lado critico do aluno, que ndo consegue depois lidar com um novo
género textual que aparece em sua vida. Se o professor ndo levar o aluno a conhecer os
diferentes géneros textuais, como esse aluno teré acesso a isso?

Os pesquisadores europeus se posicionaram, segundo Godeny, Pereira E Saito (2008):

Contrarios a utilizacdo da tipologia cléssica (narragdo, descricdo e dissertacdo) para

8



o desenvolvimento de habilidades de escrita e leitura, considerando-a inadequada
para uma acdo pedagogica voltada ao desenvolvimento de competéncias
comunicativas amplas, uma vez que ndo contempla o escopo social dos textos,
baseia-se apenas na sua organizacdo textual. A tipologia classica ndo da conta das
inimeras praticas sécio-discursivas de nossa sociedade.

Deixando de lado a tipologia textual como enfoque do texto e passando a trabalhar os
diferentes géneros textuais presentes na sociedade, o professor ajudard seus alunos a
desenvolverem suas habilidades linguisticas de forma mais adequada. Consoante Godeny,
Pereira E Saito (2008):

Atividades em sala de aula, em que o aluno é inserido a contextos e préticas de
linguagem significativas, podem colaborar para que uma grande transformacéo
ocorra. Transformacdo essa que ultrapassard os muros das escolas, influenciando
também as praticas sociais.

Os alunos precisam entender o que sdo géneros e que esses sdo infinitos. De acordo
com Godeny, Pereira E Saito (2008):

Os géneros textuais que sdo praticas textuais vinculados a vida social, entidades
socio-discursivas e formas de acdo social fazem parte da situagdo comunicativa.
Surgem lado a lado as necessidades interacionais. Nesse sentido, h4,
constantemente, uma explosao de géneros.

Trabalhar com géneros textuais podera tornar as aulas mais interessantes e
significativas, porque o aluno vai se sentir proximo daquele “contetido”, na mente dele, ele
vai ser capaz de entender, porque ele ja vé o género, tem contato com isso. Faz o aluno voltar
a gostar do texto em si, pois ndo vé mais aquele texto longo sem entendimento, mas ja vé um
texto (género textual) que ele conhece e ja entende, ainda que sem grandes detalhes.

Bakhtin (1992, p. 129) afirma: Os géneros textuais sdo importantes, em primeiro lugar,
pelo simples fatos de que ndo nos comunicamos através de modalidades retdricas, nem
mesmo atraves de textos em geral, mas sim através de géneros textuais especificos.

O género textual facilita a compreensdo e a interpretacdo textual. A compreensao
textual vai além de simplesmente ler frases, mas passa acontecer reflexdes com relagéo ao que

foi lido. Na concepcéo de Kleiman (2004, p. 151):

Ensinar a ler é criar uma atitude de expectativa prévia com relacdo ao contelido
referencial do texto, isto é, mostrar a crianca que quanto mais ela previr o contetdo,
maior serd sua compreensdo; é ensinar a crianga a se auto avaliar constantemente
durante o processo para detectar quando perdeu o fio; é ensinar a utilizacdo de
multiplas fontes de conhecimento — linguisticas, discursivas, enciclopédicas [...] €
ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo [...]. Isso implica em ensinar ndo
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apenas um conjunto de estratégias, mas criar uma atitude que faz da leitura a procura
da coeréncia.

Compreender e interpretar ndo sdo habilidades presentes em nossa sociedade, as
pessoas tem tido dificuldade nisso, porque ha no ensino esse déficit, ensina-se muito
gramatica e isso causa uma certa resisténcia por parte dos alunos e até uma falta de paciéncia
e vontade para comecar a compreender e interpretar os diferentes géneros textuais. O aluno
prefere ficar no minimo que ele entende, do que se arriscar a entender coisas diferentes, talvez
porque os professores também por muito tempo ficaram no minimo. Rangel (2012, p.9)

propde:

Uma forma de desenvolver estudos baseados em géneros seria aplicando as
diferentes estratégias de leitura, explorando as caracteristicas e 0S recursos
linguisticos e extralinguisticos que constituem cada género [...] Além disso, a
investigacao de certos parametros de textualizagdo como coesdo, coeréncia, escolhas
lexicais e gramaticais seriam de extrema relevancia a compreensdao do
funcionamento da prépria linguagem bem como do género. Assim, acredita-se que
os aprendizes produziriam textos com maior facilidade, pois teriam como base seus
préprio textos, ou ainda, géneros que veiculam no préprio lar ou na sociedade. Esses
elementos poderiam promover um maior interesse dos alunos, aumentar suas
potencialidade para produzir textos variados com determinadas formas, funcéo e
argumentos convincente e escritos com objetivos reais, pois se estaria priorizando
situacBes reais e contextualizadas de lingua, que privilegia o aspecto sécio interativo
da linguagem no processo de ensino-aprendizagem, o0 que seria natural, por isso,
mais significativo.

Para Bakhtin (1997), quando o individuo utiliza a lingua, sempre o faz por meio de um
tipo de texto ainda que possa nao ter consciéncia disso; em outras palavras, ao selecionar um
tipo de género textual ele estd dando o primeiro passo a ser seguido na construcdo do elo

comunicativo.

5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Diante das leituras realizadas, de autores como: Koch, Marcuschi, Machado, Bakhtin,
Kleiman e outros, buscamos desenvolver com os alunos do PROEJA ndo apenas simples
leitores, mas leitores criticos, que conseguem identificar e agir diante de diferentes géneros
textuais presentes na escola e no dia a dia.

Quando proporcionamos a leitura de um texto ao aluno, ou até os levamos a ler, como
atividade avaliativa, percebemos que até hd uma boa aceitabilidade do texto pelo aluno. O

aluno gosta do texto em si, mas quando se depara com as tradicionais “Perguntas sobre o
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texto”, todo o trabalho, toda a magia do texto cai por terra, porque estas perguntas ja se
tornaram macantes, cansativas e algo mecénico. Nao h& nada de compreensdo e interpretacdo
em perguntas que suas respostas estdo descritas totalmente no texto.

Os alunos estdo cansados desta pratica texto-pergunta que é explorada pela escola ha
muito tempo. Por isso, a importancia de buscar praticas pedagdgicas diferenciadas. O género
textual surgiu como uma forma de envolver o aluno de forma pratica. O professor, por
exemplo, pode trabalhar com o género textual: panfletos de propagandas. Ao trazer panfletos
de propagandas para a sala de aula e comecar a questionar: a finalidade; se hd um verdadeiro
desconto nas mercadorias ou estdo, somente, persuadindo ao cliente; quais as formas de
pagamento e ai por diante; o aluno passa a vivenciar o ensino em algo que faz parte dele, da
sua vida fora das quatro paredes da sala de aula, logo o ensino comeca a ser mais pratico e o
resultado mais significativo.

De acordo com Koch (1998) o texto deixa de ser entendido como um produto,
passando a ser um meio de entendimento da escrita e da leitura. Os textos sdo resultados da
atividade verbal de individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas acdes no
intuito de alcancar um fim social, assim voltamos a ver o texto como uma atividade verbal de
interacdo e ndo apenas de aspectos gramaticais.

Assim, a partir deste entendimento de que o texto ndo é uma estrutura pronta e
acabada, ha a necessidade de trabalha-lo na perspectiva do género textual, para envolver
diferentes formas de textos: os escritos e os falados. O trabalho comeca acontecer quando o
professor leva ao aluno diferentes géneros (poemas, jornais, revistas, contas de luz e agua,
panfletos, histdrias em quadrinhos, cartazes, mdsicas, anuncios de radio, bilhetes e tantos
outros) e comeca a refletir sobre suas caracteristicas e trabalha com elas. A partir deste
trabalho de mostrar o género e suas caracteristicas, a tendéncia é o aluno do PROEJA
conseguir ndo somente ler ou escrever, mas interpretar, compreender e interagir com 0s

diferentes géneros textuais presentes na sociedade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho compreendeu que uma das melhores formas de trabalhar a leitura
e a escrita é por meios dos géneros textuais. Esses contribuem para uma interagcdo social do
aluno com o mundo. Permitir o conhecimento de diferentes géneros textuais aos educandos do

PROEJA, possibilita ao aluno a oportunidade de ndo somente ler, mas conseguir interpretar e
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compreender os textos presentes em sua sociedade. Marcuschi (2011, p.95) afirma que
“Compreender é, essencialmente, uma atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e
acdes em um movimento interativo ¢ negociado”.

Além de possibilitar a leitura critica, a escrita libertadora, trabalhar com os géneros
textuais, também é, uma forma de respeitar cada individuo, pois 0s nossos educandos nao sao
leitores uniformes, mas cada um carrega suas particularidades, gostos e preferéncias. Um
aluno pode detestar trabalhar com o género textual - poemas, mas quando o professor trazer o
jornal, esse aluno pode se sentir cativado.

Freire (2009, p. 11) ja afirmava que o “[...] processo que envolvia uma compreensao
critica do ato de ler, ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Marcuschi (2011, p. 102)
explica que “o conhecimento do léxico de uma lingua ¢ apenas uma condi¢iao necessaria, mas

nao suficiente para a compreensao de um texto”.

Consoante Cagliari (2002, 56):

Nunca é demais lembrar que a sala de aula deve ser uma oficina em que as pessoas
trabalham fazendo, refazendo, melhorando. Desenvolver atividades de escrita,
sobretuto espontanea, e de leitura — em todas as suas formas — ¢ um caminho suave
para que professores e alunos se entendam e alcancem seus objetivos.

As palavras de Cagliari coincidem com o que o estudo apontou. Ndo podemos, como
educadores, explorar a leitura e a escrita somente enquanto conceito, algo fechado, mas
proporcionar aos nossos educandos do PROEJA o desenvolvimento dessas praticas
pedagogicas. Desenvolvimento este que pode acontecer com éxito por meio dos géneros
textuais.

Trabalhar com os géneros textuais mudara a vida do sujeito do PROEJA quando este
no seu dia a dia conseguir ajudar o filho no tema de casa; quando ler um contrato e entender;
ao pegar um folheto de uma propaganda e compreender os reais beneficios e valores do que
estd exposto; ao conseguir escrever um bilhete; quando souber redigir um requerimento e
tantos outros exemplos basicos do dia a dia. A oportunidade de levar 0s nossos alunos do
PROEJA ao conhecimento de um vasto nimero de géneros textuais que ndo permeiam sé a
escola, mas o seu dia a dia, o seu mundo os levard a um desenvolvimento efetivo de sua

compreensdo, interpretacdo textual e interagéo social.

12



REFERENCIAS

AGUIAR, Paula Alves de. Leituras de alfabetizandos da EJA: préticas de letramento em
construcdo. Florianopolis: UFSC, 2009.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: Estética da Criacdo Verbal. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1997.

BASTOS, Silvia Aparecida. A leitura e a escrita em pleno Brasil Colonial. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1982.

BELLEI, Séergio Luiz Prado. O livro, a literatura e o computador. Séo Paulo: EDUC, 2002.
BRANDAO, Helena H. Nagamine e MICHELETTI, Guaraciaba. Teoria e pratica da leitura.
In: Coleténea de textos didaticos. Componente curricular Leitura e elaboracédo de textos.
Curso de Pedagogia em Servi¢o. Campina Grande: UEPB, 2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Senado, 1997.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional de Integracdo da Educacéao
Profissional com a Educacéo Béasica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos —

Documento Base. Brasilia, 20072.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e ortografia. Educar em Revista, n. 20, Curitiba:
Editora UFPR, 2002.

CARDOSO, Miguel Esteves. A causa das coisas. Lisboa: Assirio & Alvim, 1986.

CAVAJAL PEREZ, F.; RAMOS GARCIA, J. Ensinar ou aprender a ler e a escrever? Trad.
Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2001

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio Século XXI: O minidicionério da
Lingua Portuguesa. 5 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam. 50 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

GODENY, Juliana; PEREIRA, Liliane; SAITO, Claudia L. N. Por que ensinar a partir da
Teoria dos Géneros Textuais.

Disponivel em:

<http://www.faccar.com.br/eventos/desletras/hist/2005 q/2005/textos/019.html>. Acesso em:
30 abr. 2010.

GONGCALVES, Lilia Aparecida Costa. A leitura e as novas formas de ler: um breve

13


http://www.faccar.com.br/eventos/desletras/hist/2005_g/2005/textos/019.html

historico. Rio de Janeiro: Unigranrio, 2010.
KLEIMAN, Angela. Texto e leitor. Campinas: Pontes, 1989.

KLEIMAN, A. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Sao Paulo, 2004.
KOCH, Ingedore Villaga. O texto e a construcéo dos sentidos. 2. ed. S&o Paulo: Contexto,
1998.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A leitura rarefeita: Livro e literatura no Brasil.
Séo Paulo: Brasiliense, 1991.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: Angela P.
Dionisio. Géneros Textuais e Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Compreensao textual com trabalho criativo. Pernambuco:
Universidade Federal de Pernambuco, 2011.

MICHAELIS. Michaelis: dicionario da Lingua Portuguesa. 2. ed. S&o Paulo: Melhoramentos,
20009.

PONTECORVO, C. As praticas de alfabetizacdo escolar: ainda é valido o falar bem para
escrever bem. In: FERREIRO, E. et al. Rela¢6es de (in)dependéncia entre oralidade e
escrita. Porto Alegre: Artmed, 2003.

QUIOSSA, Amanda Sangy. Leitura e escrita: procesos que permeiam a histéria ensinada.
Juiz de Fora: UFJF, 2009.

RAIMUNDO, Ana Paula Peres. A mediagdo na formagdo do leitor. In: CELLI -
COLOQUIO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS. 3, 2007, Maringa. Anais...
Maringa, 2009, p. 107-117.

RAMOS, Elenita Eliete de Lima; BREZINSKI, Maria Alice Sens. Legislacdo Educacional.
Floriandpolis: IFSC, 2014.

RANGEL, Eliane de Fatima Manenti. Estratégicas de leitura e géneros textuais na
formacao do leitor critico. Santa Maria: UNIFRA, 2012.

SOBRINO, Javier Garcia. A crianca e o livro: a aventura de ler. Porto: Porto Editora, 2000.

SOUZA FILHO, Marinho Celestino de; CUNHA, Geremias Dourado da. Breve histéria da
leitura e da escrita. Parana: CEULJI/ULBRA, 2009.

WOOD JUNIOR, Thomaz. Analfabetismo Funcional. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/revista/758/analfabetismo-funcional-6202.htm|> Acesso em:
16 jul 2013.

ZILBERMAN, Regina. A leitura no Brasil: sua historia e suas institui¢des. 2012
Disponivel em:

< http://www.unicamp.br/iel/memoria/projetos/ensaios/ensaio32.html> Acesso em: 30 jan
2014,

14


http://www.cartacapital.com.br/revista/758/analfabetismo-funcional-6202.html
http://www.unicamp.br/iel/memoria/projetos/ensaios/ensaio32.html

ZWIEREWICZ, Marlene. Projetos de Pesquisa e Intervencéo I. Floriandpolis: Instituto
Federal de Santa Catarina -IFSC, 2014.

15



