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Resumo- Esta pesquisa esta relacionada aos estudos que tratam da alfabetizacdo e
letramento de pessoas surdas e tem como objetivo geral conhecer as experiéncias de
adultos surdos durante a sua trajetdria escolar no que se refere ao processo de apropriacao
do Portugués como segunda lingua. Como objetivos especificos, busca investigar
possiveis diferencas nas metodologias utilizadas na alfabetizacdo e letramento e discutir
as potencialidades didaticas e pedagoégicas que podem contribuir as pesquisas que tratam
do aprendizado de Portugués como segunda lingua para surdos nas series iniciais. Como
referéncia, a presente pesquisa traz autores da area de alfabetizacdo e letramento
(SOARES, 2003) e, especialmente, daqueles que tratam da alfabetizacdo e letramento de
criangas surdas (BROCHADO, 2003); (QUADROS e NEVES, 2017); (FERNANDES, 2006);
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006). Por meio de um estudo de caso de abordagem
qualitativa, foi realizada uma entrevista pela plataforma Zoom com duas participantes
surdas. Com base nos dados coletados, foi possivel perceber as variadas experiéncias no
processo de alfabetizacdo e letramento em razéo dos diferentes contextos educacionais
para surdos - inclusao e bilingue. Além do mais, os dados evidenciam o papel da lingua de
sinais como lingua de instrucdo, de interagcdo e de significacdo do aprendizado do
Portugués como segunda lingua. Acredita-se que os resultados obtidos poderao contribuir
para o fortalecimento de praticas de alfabetizacdo e letramento que contemplem a
especificidade linguistica dos surdos.

Palavras-Chave: Surdos. Portugués como segunda lingua. Alfabetizacéo. Letramento.
Libras.

Abstract- This research is related to studies that deal with people's literacy and its general
objective is to know the experiences of deaf adults during their school trajectory with regard
to the process of appropriation of Portuguese as a second language. As specific objectives,
it seeks to investigate possible differences in the methodologies used in literacy and to
discuss the didactic and pedagogical potentialities that can contribute to research that deals
with the learning of Portuguese as a second language for the deaf in the initial grades. As
a reference, this research brings authors from the area of literacy (SOARES, 2003) and,
especially, those who deal with literacy and literacy of deaf children (BROCHADO, 2003);
(QUADROS e NEVES, 2017); (FERNANDES, 2006); (QUADROS e SCHMIEDT, 2006).
Through a case study with a qualitative approach, an interview was carried out using the
Zoom platform with two deaf participants. Based on the collected data, it was possible to
perceive the varied experiences in the literacy and literacy process due to the different
educational contexts for the deaf - inclusion and bilingual. Furthermore, the data show the
role of sign language as a language of instruction, interaction and meaning in learning
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Portuguese as a second language. It is believed that the results obtained may contribute to
the strengthening of literacy and literacy practices that address the linguistic specificity of
the deaf.

Keywords: Deaf. Portuguese as a second language. Literacy. Libras.

1 Introducéo

Ao longo da historia da educagéo de surdos, muitos foram e sdo os desafios
enfrentados pela comunidade surda, inclusive, quando pensamos nos processos de
alfabetizacdo e letramento desses sujeitos. Nesse contexto, esta pesquisa busca
compreender como se deram o0s processos de alfabetizacéo e letramento de surdos, hoje
adultos, durante sua trajetoria escolar para refletirmos acerca dos desafios vivenciados
por eles.

Esse interesse de pesquisa partiu de uma experiéncia pessoal, pois quando
crianga surda, eu tinha dificuldades em aprender o Portugués enquanto segunda lingua
(L2). Quando eu era crianga, ao fazer uma atividade nessa lingua, escrevi com uma
estrutura parecida com a Lingua Brasileira de Sinais, depois eu mostrei o texto para
minha irma que me chamou de burra e falou que eu ndo sabia escrever certo e eu fiquei
magoada. Entdo, com isso, eu percebi que as duas linguas sao diferentes, sendo a lingua
de sinais a primeira lingua das pessoas surdas e o Portugués, a segunda lingua. A partir
desse momento, eu comecei a aprender a minha segunda lingua, mas foi muito dificil e
eu ainda estou aprendendo. Além disso, por ter tido contato, quando crian¢a, com outros
surdos que tinham um espaco de aprendizagem distinto do meu, em que me parecia que
as possibilidades tanto de aprender a lingua de sinais como primeira lingua e Portugués
como L2 pareciam mais fluidas, mais significativas, fiquei motivada a pesquisar a
temética.

Para essa discussdo, portanto, a proposta estd em discutir os conceitos de
alfabetizacédo e letramento a partir de Soares (2003) e da importancia do processo de
ensino de Portugués a partir dos estudos de Quadros e Schmiedt (2006), Quadros e Neves
(2017); Fernandes (2006), Peixoto (2006), dentre outros.

O objetivo geral desta pesquisa € conhecer as experiéncias de adultos surdos
durante a sua trajetéria escolar no que se refere ao processo de apropriagdo do Portugués
como segunda lingua. Como objetivos especificos, investigar possiveis diferengas nas
metodologias de ensino e aprendizagem utilizados nas escolas para a alfabetizacdo e
letramento de criancas surdas no que tange o Portugués como L2 e discutir potencialidades
didaticas e pedagdgicas para a alfabetizacdo e letramento.

Para alcancar tais objetivos, serdo realizadas entrevistas com duas surdas adultas,
para questiond-las sobre suas experiéncias durante o processo de alfabetizacdo e
letramento quando eram criancas.

A realizacdo do presente estudo justifica-se pela importancia da tematica e da

necessidade de aprofundarmos as discussdes relacionadas a alfabetizacéo e letramento



de surdos. E importante fortalecer a defesa por uma educacéo bilingue, onde os surdos
possam se desenvolver e ter contato com professores bilingues e surdos, a partir da Lingua
Brasileira de Sinais. Além disso, é fundamental que os professores utilizem metodologias

adequadas para o publico surdo aprender o Portugués como segunda lingua.

2. Alfabetizacao e letramento de criancas surdas

De acordo com Soares (2003), alfabetizacao e letramento sao processos distintos,
de natureza essencialmente diferente, porém, sdo interdependentes e indissociaveis, pois
uma pessoa pode ser alfabetizada e nao ser letrada ou ser letrada e nao ser alfabetizada.

Alfabetizacdo e letramento estao estreitamente ligados, pois as criancas, jovens e
adultos conseguem desenvolver e se apropriar cada vez mais de uma lingua através das
praticas sociais da escrita, ou seja, do letramento. O importante é que esses aprendizes
consigam utilizar uma lingua nos mais variados lugares e contextos. No caso dos surdos,
temos uma realidade distinta em razao da sua especificidade linguistica e do Portugués
escrito ser uma segunda lingua, o que aponta a necessidade uma metodologia diferente
adequada as criangas surdas, onde "[...] o processo de alfabetizacdo de segunda lingua,
tem a lingua de sinais reconhecida e efetivamente a primeira lingua” (QUADROS e
SCHMIEDT, 2006, p.24).

Ao ter a lingua de sinais como ponto de partida, as criangas vdo se sentir
confortaveis e valorizadas para desenvolver o aprendizado da segunda lingua. Brochado
(2003) defende que o processo de aprendizado do Portugués como segunda lingua para
os surdos se da pela lingua de sinais, sua primeira lingua. Segundo a autora, é preciso
desvincular a fala (som) do processo de aprendizagem da escrita. E importante que os
professores ouvintes tenham conhecimento da lingua de sinais, pois através da
visualidade o surdo pode iniciar seu aprendizado na segunda lingua. O professor precisa
compreender como as duas linguas - Portugués e Libras - se relacionam nesse processo
e, consequentemente, excluir a oralidade desse processo. Quadros (1997a, 1997b, 1999,
2002 apud BROCHADO, 2003, p.16 e 17) ratifica esse argumento e diz que:

“ao tratar do processo de aquisicdo da Lingua de Sinais Brasileira, como
L1 e da aprendizagem da Lingua Portuguesa, como L2, considera que a
aquisi¢cdo da linguagem em criancas surdas deve ser garantida através de
uma lingua espago-visual que, no caso do Brasil, € a Lingua de Sinais
Brasileira”.

Os professores, principalmente os ouvintes, precisam priorizar uma metodologia
voltada para os surdos e com a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrugéo, por
causa da importancia de se comunicar, de valorizar as expressfes faciais e corporais.
Quadros e Neves (2017), destacam que valorizar as interagdes comunicativas em lingua
de sinais pode ajudar a se conscientizar acerca da complexidade da primeira lingua e
contribuir para o processo de apropriacdo escrita do Portugués como segunda lingua.

Brochado (2003, p.23) menciona que esse aprendizado da segunda lingua deve enfatizar



a leitura e a escrita, “posto que o input grafico € também visual e que s6 se atinge
verdadeiramente o intelecto da pessoa surda através da visao”.

Em relacdo ao papel da lingua de sinais no processo de aprendizagem, Brochado
(2003) também ressalta a necessidade de dominio dessa lingua, tanto pelo professor
guanto pelo aluno. Portanto, os professores, surdos ou ouvintes, precisam ser usuarios da
lingua de sinais para té-la como lingua de instru¢éo no aprendizado do Portugués escrito.
Além disso, é fundamental a presenca de professores surdos para que sejam pessoas de
referéncia na primeira lingua da crianca surda e, assim, contribuam para o
desenvolvimento linguistico das mesmas.

Compreender o lugar da lingua de sinais no aprendizado do Portugués é
fundamental para assumir um ensino pautado na perspectiva de uma segunda lingua. De
acordo com Quadros e Neves (2017), € muito comum que o aluno surdo seja inserido em
sala de ouvintes, onde a sua identidade e cultura ndo sdo contemplados, pois a
metodologia, o curriculo e a cultura sdo sempre de ouvintes. Fernandes (2006) apresenta
no quadro abaixo as possiveis implicagcdes de uma metodologia voltada para ouvintes na
alfabetizacdo de criancas surdas.

Quadro 01. ImplicacBes do processo de alfabetizacdo para estudantes surdos

Procedimentos adotados na alfabetizacdo | Implicagdes para a aprendizagem de alunos surdos |
| Parte-se do conhecimento prévio da crianga sobre |Ndo hd conhecimento prévio internalizado; a|
a lingua portuguesa. explorando-se a oralidade: ‘ crianc¢a ndo estrutura narrativas orais ¢ desconhece |
narrativas, piadas. parlendas, trava-linguas, rimas, | o universo “folclérico™ da oralidade.
ete.. |
| O alfabeto é introduzido relacionando-se letras a | Impossibilidade de estabelecer relagdes letra x|
palavras do universo da crianga: nomes, objetos 'som; a crianca desconhece o léxico (vocabulario)
da sala de aula, brinquedos, frutas, etc. da lingua portuguesa, ja que no ambiente familiar |
Ex. A da abelha, B da bola, O do ovo... sua comunicacdo restringe-se a gestos naturais ou |
| caseiros (na auséncia da lingua de sinais).
As silabas iniciais ou finais das palavras sdo | A percepgdo de silabas ndo ocorre ja que a palavra |
destacadas para a constituigio da consciéncia é percebida por suas propriedades visuais
fonolégica e percepgdo que a palavra tem uma | (ortograficas) e ndo auditivas,
reorganizagdo interna (letras e silabas). | [ |
A leitura se processa de forma linear e sintética | A leitura se processa de forma simultinea e|
(da parte para o todo); ao pronunciar seqiléncias | analitica (do todo para o todo); a palavra ¢ vista |
silabicas a crianga busca a relagdio entre as como uma unidade compacta; na auséncia de |
imagens aciisticas internalizadas ¢ as unidades de | imagens acisticas que lhes confiram significado,
significado (palavras). as palavras sdo memorizadas mecanicamente, sem |

sentido.

Fonte: Fernandes (2006, p.1)

E possivel ver que muitas praticas comuns na fase que compreende o aprendizado
inicial da escrita possuem relacéo direta com a oralidade, ou seja, com o Portugués oral.
Além da referéncia que as criancas ouvintes estabelecem entre som e letra, pode-se ver
gue as escolas utilizam o conhecimento prévio construido, muitas vezes, por meio das
interacdes orais. Nesse sentido, espera-se que a lingua de sinais seja a referéncia para a
crianga surda, uma vez que a lingua de sinais assume um papel muito semelhante ao que
a oralidade representa para a crianga ouvinte quando se trata da apropriacdo da escrita, ja

que “a primeira lingua de uma crianga norteia, promove a facilita o acesso a escrita”



(PEIXOTO, 2006, p. 208). Logo, além de ser a lingua de instrucéo, o professor precisa
promover préaticas que incluam a lingua de sinais:

[...] por exemplo, atividades que explorem o estabelecimento do olhar, as
configuracdes de méos da Libras, os movimentos dos sinais, a utiliza¢éo
de sinais com um ou duas méos, a utilizacdo de expressdes faciais, a
utilizacdo das diferentes fun¢Bes do apontar, os usos do espaco na Libras,
0 uso de classificadores, as mudancas de perspectivas na producado dos
sinais, o alfabeto manual, as relacdes temporais, as orientacfes de mao,
a especificacdo do tipo de acdo, duracdo, intensidade e repeticédo
(adjetivacdo, aspecto e marcacdo do plural), relagbes gramaticais mais
complexas (por exemplo, relacdes de comparacao, de simultaneidade, de
condicéo, de suposicdo) (QUADROS e NEVES, 2017, p. 239).

E fundamental que o professor explore a lingua de sinais em suas praticas de
alfabetizacéo e letramento, pois é necessario que a crianca surda esteja consciente das
diferencas existentes entre as duas linguas envolvidas e possa compreender melhor esse
processo de apropriacdo do Portugués como segunda lingua. Segundo Peixoto (2006,
p.226), “lingua de sinais participa desde o inicio desse processo, mediando a relacio entre
a crianca e a escrita, funcionando como apoio e lugar de reflexdes sobre esse novo objeto
de conhecimento”. A autora também destaca que é através da mediagao em lingua de
sinais que a crianga consegue avancar de uma perspectiva inicial mais global para
compreender a escrita como uma representacao da linguagem. Quadros e Schmiedt (2006,
p.30) sugerem explorar a leitura em sinais, pois “ler em sinais pode dar subsidios
linguisticos e cognitivos para ler a palavra escrita em portugués”.

Sendo assim, como é possivel perceber, a lingua de sinais ocupa um papel central
no processo de alfabetizacdo e letramento das criancas surdas. Fernandes (2006)
apresenta os eixos do trabalho com a linguagem escrita, sendo a lingua de sinais a base

linguistica para isso.

Figura 01: Eixos do trabalho com a linguagem escrita
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Fonte: Fernandes (2006, p.1)

Fernandes (2006) refor¢ca que a alfabetizagdo e letramento de criangas surdas

precisa considerar o trabalho com os varios aspectos da lingua e ndo somente com um

deles. No quadro abaixo, a autora descreve 0 que se espera de cada um dos aspectos

mencionados: funcionais, lexicais e gramaticais.

Quadro 02: Eixos de trabalho com a linguagem escrita da alfabetizac&o e letramento de criancas

surdas

Aspectos funcionais

Aspectos lexicais

Aspectos gramaticais

Todo texto presta-se a uma
funcdo social (dirige-se a
alguém, com uma intencao);
seu sentido s6 pode ser
apreendido se articulado a
pratica social que |he deu
origem, ao veiculo no qual ele
se apresenta (jornal, revista,
outdoor, embalagem de um
produto, etc.) e as intencdes
que revela (vender algo,
informar sobre, questionar,
fazer refletir, etc.).

As palavras sO0 adquirem
significado no contexto em que
sdo veiculadas; as criangcas
surdas, em sua maioria,
desconhecem mesmo 0
significado literal das palavras,
guanto mais seu carater
polissémico; portanto, ha a
necessidade de
sistematizacdo do vocabulario
(Iéxico) implicado no texto e
sua intertextualidade com
leituras anteriores.

Aprender uma lingua envolve
conhecer sua gramatica, ou
seja, as regras de sua
organizacdo, as leis que
permitem que seus usuarios se
entendam entre si; essas
regras nado sao externas ao
texto, mas sao constituidas
internamente. O que esta em
foco ndo €é a gramatica
tradicional e suas regras e
nomenclaturas, mas as regras
gue nos permitem construir
enunciados compreensiveis
na lingua, independente de
estarem ou ndo na nhorma
padrdo. Cada texto sera um
instrumento de investigacdo
para a descoberta do
funcionamento da  lingua
portuguesa.

Fonte: Fernandes (2006, p.1)

Considerando todos esses aspectos envolvidos na alfabetizacdo e letramento das

criancas surdas e a necessidade de um ensino pautado na perspectiva de segunda lingua,

foi criada a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrita como Segunda Lingua




para Estudantes Surdos da Educacéo Basica e do Ensino Superior. O referido material foi
publicado no ano de 2021 e é dividido em cinco cadernos: a) Caderno Introdutorio:
apresentacéo da proposta; b) Caderno |: para alunos de 1 ano e 7 meses a 5 anos; c)
Caderno IlI: para alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental; ¢) para alunos do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental; d) para alunos do ensino médio e e) Caderno V: para alunos
do ensino superior?.

E interessante mencionar a importancia desse documento, especialmente para a
alfabetizacdo de criancas surdas. Além disso, vale ressaltar que a proposta foi pensada
para o contexto da educacéo bilingue de surdos, conforme prevé a Lei n°14.191/2021, a
qual altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e inclui a modalidade de
educacao bilingue. De acordo com o documento mencionado, entende-se como educacao
bilingue a modalidade de educacao escolar que oferece a Libras, como primeira lingua, e
0 portugués escrito como segunda lingua para surdos. Essa oferta pode ocorrer em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos.

Como foi visto no referencial teérico, é fundamental que a alfabetizacao e
letramento das criangas surdas ocorra no contexto da educacéo bilingue e que considere

todas as especificidades metodoldgicas e linguisticas apontadas.

3. Metodologia

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, bibliografica e com estudo de caso a partir de
experiéncias vividas por dois adultos surdos. Como pesquisa qualitativa se entende que
ela ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensé&o de um grupo social, de uma organizacao, etc.

Além disso, se caracteriza como pesquisa bibliografica, que é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos e paginas de websites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto (FONSECA, 2002).

O estudo de caso, fazendo relacdo com as teorias estudadas a esta pesquisa, sera
realizada através de entrevistas com duas pessoas surdas para conhecer como ocorreu o
processo de alfabetizacdo da segunda lingua. Acredita-se que é importante desenvolver
desde cedo a Libras enquanto L1 e o Portugués como L2, respeitando as especificidades
de cada sujeito. Ha que estimular as criancas surdas desde cedo para que possam
desenvolver as duas linguas fazendo com que sua vida, tanto na escola como com outras

pessoas, sejam surdas ou ouvintes, sem perder a sua identidade surda.

2 Os cadernos e outras informacdes sobre a publicagdo podem ser encontradas no site:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-lanca-proposta-de-curriculo-para-0-ensino-de-
portugues-escrito-como-segunda-lingua-para-estudantes-surdos



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-lanca-proposta-de-curriculo-para-o-ensino-de-portugues-escrito-como-segunda-lingua-para-estudantes-surdos
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-lanca-proposta-de-curriculo-para-o-ensino-de-portugues-escrito-como-segunda-lingua-para-estudantes-surdos

Conforme mencionado, a pesquisa contou com a participacdo de duas pessoas
surdas e a coleta de dados se deu por meio de uma entrevista. De acordo com Gil (2008,
p.109) a entrevista pode ser definida “como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigagao. A entrevista é, portanto, uma forma de interagéo social”. Ainda
segundo o autor, a entrevista pode ter diferentes formas de estruturacdo, conforme o
objetivo de pesquisa. A entrevista estruturada se desenvolve a partir de uma organizacao
prévia de perguntas e € utilizada para todos os entrevistados. As questdes elaboradas para

esta pesquisa podem ser observadas no quadro abaixo.

Quadro 03: Roteiro de perguntas para a entrevista

1. Vocé nasceu surdo(a)?

2. Tem mais algum surdo em sua familia?

3. Sua familia sabe em Libras?

4. Como foi a aquisi¢cdo da Libras, com que idade comecgou?

5. E o aprendizado do Portugués, com que idade comecou?

6. Vocé lembra como foi sua experiéncia com o processo de alfabetizacdo do Portugués?
Conte-nos um pouco sobre isso?

7. Vocé estudou em escola inclusiva ou bilingue?

8. Sua professora sabia Libras?

9. Havia metodologia especifica para o ensino de Portugués para surdos?

Fonte: Elaborado pela autora

Em um primeiro momento, o propdsito da pesquisa era envolver mais participantes
surdos e dividi-los em diferentes faixas etérias, inclusive para conseguir comparar as
diferentes metodologias em periodos distintos. No entanto, em razdo da pandemia e de
outras questdes, nao foi possivel realizar dessa forma. Sendo assim, a coleta de dados foi
realizada com duas mulheres surdas, usuarias da Lingua Brasileira de Sinais. Escolheu-
se participantes com experiéncias educacionais diferentes, uma na escola inclusiva e na
outra na escola bilingue.

Como ferramenta para realizagdo da entrevista, utilizou-se o Zoom Video
Communications, plataforma on-line para conferéncias, reunides, entre outros. As
entrevistas foram realizadas pela académica em lingua de sinais e gravadas para posterior
analise de dados.

A entrevista com a Participante 1 durou 25:11 minutos e com a Participante 2, o
tempo de duracao foi de 5:02 minutos. Foi possivel perceber que a Participante 1 sentiu-
se livre para conversar e a Participante 2 era mais timida para conversar. Sendo assim,
tivemos tempos diferentes de gravacao.

Na préxima secéo, apresenta-se os dados coletados e a analise de dados.



4. Andlise dos dados

4.1 Perfil das participantes

A Participante 1 é estudante de Pedagogia Bilingue (Libras/Portugués), tem 25 anos,
nasceu surda profunda, pois a mée dela teve rubéola durante a gestacdo. O tio dela é
surdo e prima dela deficiente fisica. Ela tinha 6 anos quando aprendeu Lingua Brasileira
de Sinais. Em sua casa, a mae e os irmaos sabem o bésico da Libras e o pai dela usa
gestos e um pouco de Libras. A participante conta que sempre teve o apoio da familia e
que eles colocavam, por exemplo, nomes nos moveis da casa para auxilid-la no
aprendizado do Portugués escrito.

A Participante 2 é formada em Administracdo, tem 36 anos e nasceu surda. O pai e
mae dela ndo tinham certeza se ela era ouvinte ou surda e com 9 meses fizeram o exame
que confirmou a surdez. Aos dois anos, ela comecou a frequentar o IATEL® duas vezes por
semana. Em seguida, ela parou de participar da referida instituicdo e comecou a se dedicar
para a oralizag&o. Ela esta acostumada a oralizar com a familia, pois eles ndo sabem lingua
de sinais. O contato com a Lingua Brasileira de Sinais aconteceu tardiamente, a partir dos
15 anos de idade.

4.2 O processo de alfabetizacdo e letramento: a experiéncia das participantes

Desde o0 nascimento até os seis anos de idade, a Participante 1 estudou em escola
inclusiva. Ela conta que ndo aprendeu nada, s6 copiava e colava o que a professora
escrevia no quadro. Segundo a participante, a professora ndo explicava o significado e ela
nao compreendia o que estava copiando. O relato dela enfatiza uma pratica muito comum
nos primeiros anos de alfabetizacdo e que, as vezes, pode durar todo o processo de
escolarizacdo. De acordo com Fernandes (2006), as criangas surdas comegam copiando
o desenho de letras e palavras para simular a aprendizagem e o professor, por ndo possuir
uma comunicagao plena com a crianga, acaba considerando aquelas copias apresentadas
sem analisar o processo de aprendizagem.

A participante diz que tudo mudou quando a mée dela soube que existia escola para
surdos e a matriculou. Ao contar como ocorreu essa mudanga, a participante destaca seus
primeiros contatos com a lingua de sinais e 0 encantamento com essa lingua desde o
primeiro momento. Ela menciona que ndo compreendia nada do que as criancas surdas
conversavam, mas viu que ali era 0 espacgo que precisava ficar.

Sendo assim, aos sete anos, ela comecou a estudar na escola de surdos e iniciou a

sua aquisicdo da Libras e também o aprendizado do Portugués com a professora surda e

3 Instituto de Audic&o, Terapias Integrativas e da Linguagem: https://www.iatel.org/. Por muitos anos,
o IATEL foi um espaco de referéncia por desenvolver atividades de atencéo especializada a pessoa
surda ao tratamento das diferentes dificuldades de comunicac¢éo na infancia e na vida adulta.



https://www.iatel.org/

a professora ouvinte que sabia a lingua de sinais. Essa profissional era pedagoga e atuava
nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Isso nos mostra a importancia da educacgéo bilingue e de profissionais capacitados
para atuarem nesse contexto, o que € assegurado pelo Decreto n°5626/2005 quando
afirma, em seu Art. 22, que as instituicdes responsaveis pela educacdo béasica devem
garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva em escolas e classes de
educacao bilingues com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Recentemente, com a Lei n°® 14.191/2021, que insere a Educacao
Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)-
como uma modalidade de ensino independente — antes incluida como parte da educacao
especial, conquistou-se um novo avan¢o na educacdo dos surdos, o qual podera ainda
mais na implementacdo de uma educacdao bilingue para surdos no Brasil.

De acordo com a Participante 1, a professora ouvinte utilizava uma metodologia
adequada para a alfabetizagédo de criancas surdas. Ela relata com muito entusiasmo as
varias praticas realizadas e destaca: a) o uso de quadrinhos, como a Turma da Ménica,
como a base para atividades em sala de aula, onde eles conheciam a historia e depois
realizavam exercicios a partir disso; b) praticas que envolviam o uso de imagens,
desenhos, fotografias para desenvolver a ampliagdo do vocabulario, por meio da
nomeacédo, por exemplo, de partes do corpo e objetos variados; c) atividades que
envolviam alfabeto manual e a escrita do alfabeto em Portugués; d) jogos para fixacdo de
vocabulario, dentre outras atividades. E muito interessante observar a forma como a
participante relata o trabalho desenvolvido e reconhece a sua importancia para o processo
inicial de apropriacdo do Portugués escrito, como também para a aquisi¢édo da lingua de
sinais. Além disso, é possivel ver no decorrer da entrevista que a lingua de sinais ocupa
um papel central nessas praticas mencionadas.

Todo o relato dessa participante vai ao encontro daquilo que se espera ao pensar na
alfabetizagdo de criangas surdas. Fernandes (2006) explica que € fundamental buscar
textos interessantes, ricos em imagens, dos mais diferentes géneros e suportes textuais
(gibis, outdoors, folhetos, jornais, revistas, entre outros). Quadros e Schmiedt (2006)
apresentam algumas propostas pedagdgicas para o ensino de Portugués para surdos,
dentre elas, o jogo de memodria, bingo, quebra-cabeca, por exemplo, estratégias
vivenciadas pela Participante 1.

Além das atividades que envolviam especificamente a producdo escrita, a
Participante 1 traz relatos sobre as praticas que tinham como foco a producdo em lingua
de sinais e propostas que buscavam proporcionar o acesso aos mais variados tipos de
conhecimentos e informacdes. Ela conta que as professoras proporcionaram momentos de
interacdo com outras turmas de surdos para realizacdo de contacdo de histérias e,
posteriormente, eles precisavam também fazer producdes em lingua de sinais, seja por
meio de dramatizac¢des, contagao, conversas. Tal iniciativa vai ao encontro do proposto por

Quadros e Neves (2017), onde defendem que as atividades precisam focar ndo somente


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

no Portugués, mas na producgdo textual também em Libras, por meio do uso de recursos
discursivos que contemplam rodas de conversas e producgdes textuais.

Outro ponto positivo mencionado pela Participante 1 é o trabalho voltado para a
ampliacdo do conhecimento de mundo. Ela conta que era comum a participacdo de
pessoas convidadas para darem palestras dos mais variados temas, sempre em lingua de
sinais. Também destaca que o professor surdo (instrutor de Libras) sempre procurava
manté-los informados, trazendo jornais do dia, informacbes da semana para compartilhar
em sala de aula com eles e, assim, proporcionar maior conhecimento daquilo que ocorria
a sua volta. Proporcionar esses momentos de interacdo é fundamental para o
desenvolvimento das criancas, pois todas “as oportunidades que as criangcas tém de
expressar suas ideias, pensamentos e hipoteses sobre suas experiéncias com o mundo
sdo fundamentais para o processo de aquisi¢ao da leitura e escrita da lingua portuguesa”
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p.30). Em razéo de todo esse trabalho desenvolvido, a
Participante 1 menciona que teve um desenvolvimento muito positivo nos anos que
estudou na escola bilingue.

A partir do 5° ano, a Participante 1 mudou para o contexto inclusivo. No entanto, ela
afirma gostar mais da escola anterior. Ela diz que as atividades tém mais visualidade,
praticas e informacdes em Libras. Na escola inclusiva, ela afirma que teve o profissional
intérprete, mas que a funcéo dele é diferente do professor bilingue e professor surdo, ou
seja, ela estava la s6 para a fungéo de intérprete e o professor ouvinte ndo tinha uma
metodologia voltada para os surdos. De acordo com Almeida e Coérdula (2017), esse
profissional realiza a interpretacdo de uma lingua falada para a sinalizada e vice-versa e

atua, no contexto escolar, na mediagao entre o aluno e o professor.

Figura 02: Comunicagédo entre alunos surdos x intérpretes e professores

gilingue Bilingue Portuguis

Fonte: Almeida e Cérdula (2017, p.3)

Durante toda a entrevista, a Participante 1 destacou a diferenca no aprendizado dos
dois contextos educacionais: inclusivo e bilingue.

A Participante 2 apresentou respostas mais objetivas e mostrou uma realidade bem
diferente no processo de alfabetizac@o da outra participante surda. Ela conta que a familia
sempre optou pelo Portugués oral e a comunicagdo com a familia acontecia por meio dessa

lingua. Segundo essa participante, o primeiro contato com a lingua de sinais aconteceu no



IATEL, onde ela aprendeu alguns sinais e também fazia a oralizagdo. No entanto, ela
afirma que ndo desenvolveu a aquisi¢do da lingua de sinais nesse periodo.

Sobre o processo de alfabetizacdo, a Participante 2 explica que comecou a aprender
o Portugués escrito aos seis, sete anos e toda a sua trajetéria escolar ocorreu em contexto
inclusivo, onde o Portugués oral era a lingua de instrugdo e sem intérprete de Libras, ja
gue ela ndo sabia lingua de sinais. Ela recorda de iniciar o aprendizado da segunda lingua
por registros com desenhos e depois, as primeiras palavras. E interessante que em Varios
momentos, a surda fala em copiar do quadro, como se isso fosse uma pratica frequente, a
de somente copiar.

Além de frequentar a sala regular, a Participante 2 participava do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para compreender melhor os conteudos da aula,
principalmente aqueles relacionados ao Portugués. Ela destaca que a profissional utilizava
gestos, alfabeto manual e a lingua oral como forma de comunicacao.

O relato dessa participante permite a reflexdo sobre a o trabalho realizado pelo AEE
no ensino de uma segunda lingua e se esse seria 0 papel do profissional e o local ideal
para que isso aconteca. Sperb (2012) problematizou sobre isso em sua dissertacédo de
mestrado e destaca que a educac¢éao bilingue precisa acontecer em todo o espaco escolar
e ndo somente no Atendimento Educacional Especializado. Além disso, pode-se ver que
nao havia profissionais capacitados para atuarem com as criangas surdas, professores que
conhecessem as especificidades linguisticas desses sujeitos.

Percebe-se a falta de uma metodologia voltada para o aprendizado do Portugués
como segunda lingua, pois ndo ha nenhuma mencao por parte da participante de praticas
que priorizem a visualidade, os jogos e, sobretudo, a lingua de sinais. Tal experiéncia
mostra que:

As dificuldades que o surdo apresenta em relacdo a producdo e
interpretacdo de texto certamente apontam para a relacdo diferente que
ele tem com a lingua portuguesa, mas, principalmente, parecem ser
consequéncia das limitacdes da escola em lidar com essa diferenca.
Apesar de todos os fracassos, muitas escolas ainda insistem em
alfabetizar o surdo nos mesmos moldes do que fazem com o ouvinte,
utilizando a fala, o som como pauta de compreensdo da escrita,
estabelecendo formas de analise do texto e da palavra a partir de unidades
da fala. Os surdos, na sua grande maioria, ndo fonetizam a escrita, o que
torna todas essas estratégias indcuas e confirmam a inadequagéo de se
ter procedimentos metodoldgicos que preconizam o (bom) desempenho
oral como requisito indispensavel a alfabetizagdo (PEIXOTO, 2006, p.
227).

As duas participantes surdas vivenciaram as grandes conquistas dos ultimos anos,
como o reconhecimento da Libras como lingua da comunidade surda e as politicas voltadas
para uma educacéo bilingue. No entanto, pode-se perceber que apesar da pouca diferenca
de idade dentre elas, € possivel identificar experiéncias muito distintas em relacdo ao
processo de alfabetizagéo e letramento na segunda lingua que podem estar ligados as
escolhas linguisticas - uma delas teve a aquisi¢cao da Libras e utilizou essa lingua durante

toda sua trajetéria escolar e a outra utilizou o Portugués oral até a juventude e ao contexto



educacional - a Participante 1 estudou em escola bilingue nos anos iniciais e a outra

participante sempre frequentou a escola inclusiva.

5. Considerag®es finais

Nesta pesquisa foi possivel conhecer as experiéncias de duas pessoas surdas em
relacdo ao seu processo de alfabetizacdo e letramento na segunda lingua. A partir das
entrevistas, foi possivel identificar praticas diferenciadas no processo de apropriacdo da
escrita, especialmente em razdo do contexto educacional e das escolhas linguisticas das
participantes. Percebeu-se que o contexto, as linguas envolvidas no processo e 0s
professores influenciam no desenvolvimento da segunda lingua.

Além dos pontos mencionados, as entrevistas mostram que a escolha de préticas
concernentes com a realidade dos sujeitos surdos impacta positivamente no seu
desenvolvimento, seja do Portugués ou da prépria lingua de sinais. Fica evidente no relato
da Participante 1, um grande entusiasmo ao narrar suas experiéncias na educacao
bilingue, o0 que acabou promovendo a sua motivacdo para aprender. Por outro lado, a falta
de uma metodologia voltada para o ensino de Portugués como segunda lingua, causam o
impacto inverso na pessoa surda, como no caso da Participante 2.

A pesquisa mostrou que a alfabetizacdo de criancas surdas se relaciona
diretamente a lingua de sinais e a educacao bilingue € a proposta que consegue promover
praticas pedagogicas que valorizam as duas linguas - Libras e Portugués. Além do
aprendizado da escrita, percebeu-se o quanto esse espa¢co € fundamental para o
conhecimento de mundo e 0 acesso as mais variadas informacgdes.

Os dados evidenciam a necessidade de investir em formagéo profissional para que
a implementacdo de uma educacéo bilingue de surdos ocorra em todo o territério brasileiro.
Por fim, esta pesquisa traz duas experiéncias diferentes no que se refere ao processo de
alfabetizac&o e letramento e, de certa forma, reflete 0 que acontece em grande parte da
sociedade. Entretanto, € necessario que outros estudos sejam realizados para que
possamos aprofundar cada vez mais as discussfes e contribuir efetivamente para as

praticas de alfabetizacdo de criangas surdas.
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