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“A meta da vida néo € a perfeicdo, mas o eterno
processo de aperfeicoamento, amadurecimento,
refinamento.”

John Dewey


http://pensador.uol.com.br/autor/albert_einstein/

RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa de carater exploratério, realizada com
professores de Ciéncias da rede municipal e estadual de Jaragua do sul sobre
0 uso de atividades préticas no ensino de Ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental. Visa identificar os tipos de atividades praticas utilizadas pelos
professores de Ciéncias e as concepgbes de Ciéncias que permeiam o
desenvolvimento destas atividades, verificar as dificuldades dos professores
para a realizacdo de atividades praticas no cotidiano das escolas e analisar o
potencial das atividades realizadas pelos professores para a compreensao dos
conceitos cientificos, bem como a aprendizagem de saberes procedimentais e
atitudinais que orientam a realizacdo desta pesquisa. Para a coleta de dados
referentes a pesquisa, foram feitas entrevistas com seis professores de
ciéncias das redes Municipais e Estaduais de Jaragua do Sul. Os professores
responderam perguntas sobre o seu ensino, com questdes relativas ao
conteudo ensinado, preparo das aulas, critérios e limitacdes para desenvolver
atividades praticas e suas concepc¢des sobre ciéncia. Os dados coletados
foram tabulados e analisados de forma qualitativa. Os participantes da
pesquisa acreditam na importancia das atividades praticas no processo ensino-
aprendizagem e as realizam com certa frequéncia mesmo tendo algumas
dificuldades devido a falta de materiais e estrutura fisica. Eles também
reconhecem que durante as atividades praticas, o comportamento e o
envolvimento dos alunos € diferenciado se comparado as aulas expositivas.
Deste modo, conclui-se que as atividades praticas podem motivar os alunos
para a aprendizagem, permitem o desenvolvimento de varias competéncias
necessarias aos alunos, apesar de possuir algumas limitacées que podem ser
contornadas na forma como o recurso € aplicado junto aos alunos.

Palavras-chave: Atividades praticas. Aprendizagem. Curriculo oculto.



ABSTRACT

This is an exploratory research with science teachers from public schools in
Jaragua do Sul about the use of practical activities in science in the final years
of primary school. Identify what kind of practical activities are developed by
them and their vision through the development of these activities, verify the
difficulties teachers may have when implementing the practical activities in daily
school life and analyze how these activities can help students understand
scientific concepts, the learning of attitudinal and procedural contents are the
main things that guided this research. The data has been collected through
semi-structured interview with six science teachers from public schools. They
have answered some questions about teaching, contents, lesson plans,
criterion and limitation to develop practical activities and their conceptions about
science. The teachers who answered the questions believe that practical
activities are important in teaching and learning process and they use this kind
of activity quite regularly even when they have to deal with problems like lack of
material and place. Teachers also admit that during practical activities students
behavior and involvement change. Thus, it is concluded that practical activities
can stimulate students to a better learning, can develop different kind of
contents, even when you have some limitation that can be deal in a way you will
achieve success with the activity.

Keywords: Practical activities. Learning. Hidden curriculum.
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1 INTRODUCAO

O senso comum é um conhecimento que € transmitido por geracoes,
através de uma educacao informal, se baseia na imitacdo e na experiéncia
pessoal, € um saber que nasce da vivéncia das pessoas em sociedade. Ja, o
conhecimento cientifico tem como objeto estudar, esclarecer e analisar os fatos
ocorridos no universo, assim nos ajuda a encontrar solu¢des para problemas
em nossa vida diaria, esclarecendo os conhecimentos informais, além de
fornecer explicacbes que possam ser testadas e criticadas através de provas
empiricas.

Partindo do conceito vygotskiano de zona de desenvolvimento proximal,
Pozo e Crespo (2009), afirmam que o trabalho da educacao cientifica é fazer
com que os alunos estabelecam, nas salas de aula, atitudes, procedimentos e
conceitos que nao conseguiriam elaborar sozinhos em contextos cotidianos. Na
psicologia, a teoria historica tem dado suporte tedrico para estudos e pesquisas
em diferentes areas de ensino. Nessa teoria, 0 desenvolvimento humano, o
aprendizado e as relacdes entre aprendizado e desenvolvimento sdo temas
centrais, e ela busca compreender a origem e 0 progresso dos processos
psicolégicos ao longo da historia da espécie humana. Quanto a questdo do
aprendizado e desenvolvimento, Vygotsky (1989) afirma que €, na interacao
social, que o individuo vai progredir, e que a aprendizagem boa € a que se
antecipa ao desenvolvimento, que esta intimamente relacionado ao contexto

sociocultural em que a pessoa esta inserida.

[..] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianga. (VYGOTSKY, 1989, p. 101)

Para Saunders (2001) a compreensao adequada da natureza da ciéncia
tem a intencdo de formar cidad&os aptos a interagir na sociedade atual. Para
serem capazes de fazer com que a ciéncia alcance seu papel na sociedade e
para se tornarem competentes para tomar decisbes democraticas, 0s

estudantes precisam adquirir um entendimento significativo da natureza da



ciéncia, incluindo seu potencial e suas limitacdes. Os alunos precisam estar
aptos para viver em sociedade e o professor tem o papel de mediador, e
precisa despertar no seu aluno o interesse pela aprendizagem. E para que
tenha sucesso nessa “luta” o educador precisa se valer de todos 0s recursos
possiveis e, muitas vezes, as aulas praticas podem ser o caminho para esse
despertar.

E preciso, entretanto, ficar claro que a atividade pratica em excesso ou
sem objetividade pode acabar perdendo-se, ou seja, quando o professor aplica
meétodos ativos de ensino, deve ter clareza de que somente sdo validos se
estimulam a atividade mental dos alunos. Ao invés de adotar a méaxima
“‘Aprender fazendo”, deve adotar esta outra: “Aprender pensando naquilo que
faz’. (LIBANEO, 1990, p.158)

O valor do trabalho prético é inquestionavel na Ciéncia e deveria ocupar
lugar fundamental no seu ensino (SMITH, 1975). No entanto, o aspecto
formativo das atividades préaticas tem sido negligenciado, muitas vezes, de
modo inadequado, mecanico e repetitivo, prejudicando aprendizados tedrico-
praticos que se mostrem dinamicos, processuais e significativos (SILVA &
ZANON, 2000). De acordo com Borges (1997), os estudantes néo séao
desafiados a explorar, desenvolver e avaliar as suas préprias ideias e que 0s
curriculos de ciéncias ndo oferecem oportunidades para abordagem de
questbes acerca da natureza e propositos da ciéncia e da investigacao
cientifica. A educacdo em Ciéncias deve proporcionar aos estudantes a
oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem a inquietacéo
diante do desconhecido, buscando explicacdes légicas e razoaveis, levando os
alunos a desenvolverem posturas criticas, realizar julgamentos e tomar
decisdes fundamentadas em critérios objetivos, baseados em conhecimentos
compartilhados por uma comunidade escolarizada (B1Z2Z20,1998).

De acordo com os autores Silva e Zanon (2000) e Rosito (2008),
atividades experimentais na perspectiva construtivista sdo organizadas levando
em consideracdo o conhecimento prévio dos alunos. Adotar esta postura
construtivista significa aceitar que nenhuma informacéo é assimilada do nada,
mas deve ser construida ou reconstruida pela composicdo de conceitos ja
existentes. Deste modo, a discussdo e o0 dialogo assumem um papel

importante e as atividades experimentais combinam, intensamente, agao e
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reflexdo (ROSITO, 2003; SILVA & ZANON, 2000). Diante de tantos equivocos
na maneira de como tratar e aproveitar o ensino pratico, subutilizando uma
ferramenta tdo crucial no ensino de ciéncias, algumas questbes se tornaram
relevantes para esta pesquisa como: Qual a frequéncia e quais os tipos de
atividades praticas que os professores realizam na disciplina de ciéncias?
Quais os critérios utilizados para a escolha e realizagdo dessas aulas? Os
professores encontram dificuldades para a realizacdo de aulas préaticas? Os
professores acreditam que as aulas praticas contribuem na construcdo do

conhecimento cientifico e no desenvolvimento como um todo do aluno?

1.1 OBJETIVOS

Essa pesquisa busca contribuir para a reflexdo de um melhor
aproveitamento das aulas praticas em ciéncias, visando a construcdo do
conhecimento cientifico pelo aluno, bem como o desenvolvimento dos
conteldos procedimentais e atitudinais do aluno.

De modo mais especifico, esta pesquisa buscou analisar a concepc¢ao de
alguns professores da rede municipal e estadual de Jaragua do Sul sobre o uso
de atividades préaticas no ensino de ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental, identificar os tipos de atividades praticas utilizadas pelos
professores de ciéncias e as concepgbes de ciéncias que permeiam o0
desenvolvimento destas atividades que podem elucidar melhor esta pratica.

Além disso, verificar as dificuldades dos professores para a realizacdo de
atividades praticas no cotidiano das escolas e analisar o potencial dessas
atividades realizadas pelos professores para a compreensdao dos conceitos

cientificos, bem como a aprendizagem de saberes procedimentais e atitudinais.

1.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta pesquisa parte-se do pressuposto que as atividades praticas
podem ser o estudo do meio, experimentacdo, visita com observacao, entre
outras, fundamentais para o ensino de Ciéncias. Esta fase em que os alunos

estdo € um momento crucial para fundamentar a constru¢cdo de uma visao

11



cientifica, com sua forma de entender e explicar as leis, fatos e fendbmenos da
natureza, bem como as implica¢des socioambientais deste conhecimento, e as
atividades praticas podem contribuir para que isto ocorra de forma efetiva.
Autores como Libaneo, Moreno, Campos, Nigro, Pozo, Crespo e outros
mostram as diferentes maneiras que as atividades praticas podem contribuir
para o aprendizado de ciéncias.

Segundo Libaneo (1990, p.158), “[...] a aquisicdo de habilidades e hébitos
decorrem das exigéncias e necessidades da vida pratica, isto €, preparacao
dos individuos para o mundo do trabalho, para a cidadania, para a participacao
nos varios setores da vida social.” Por isso a ligagao entre teoria e pratica no
processo ensino aprendizagem, ou seja, a pratica pode auxiliar numa melhor
compreensao dos conteudos. Entretanto, as aulas praticas ndo devem ser
apenas uma complementacdo da teoria, mas devem ser trabalhadas com o
pretexto de ensinar a pesquisar também.

Conforme Lunetta (1991), as aulas praticas podem ajudar no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os alunos
aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver
solugcbes para problemas dificeis. Para Rosito (2008) a utlizacdo da
experimentacao é considerada para o ensino de Ciéncias, como essencial para
a aprendizagem cientifica. A investigacao cientifica ou a experimentacao que,
segundo Morais (2003), em sua origem implica testar algo, de por algo a prova.
Entdo experimentar € submeter algo a experiéncia, € por a prova, é ensinar, €
conhecer ou avaliar pela experiéncia. Partem de uma situagdo problema, um
problema que precisa ser delimitado e definido. O problema flui, decisivamente,
no desenvolvimento e direcionamento da investigacdo (CRUZ et al., 2004).

Segundo Moreno (1999), a realidade é mais fantastica do que qualquer
produto da imaginacdo e através das aulas praticas os alunos podem
internalizar os contetldos com maior facilidade. Ferreira (2001) afirma que tudo
0 que existe se vela, desvela e se revela ante os nossos olhos. Entédo, quando
se observa 0 objeto de estudo os alunos entendem melhor o tema estudado,
pois 0 que esta sendo analisado pode ser manipulado, tocado. O que permite
construir um conceito através da observacao concreta e ndo apenas imagina-
lo. Para Moreno (1999) é dificil imaginar que hoje em dia seja possivel fazer os

alunos compreenderem qualquer conhecimento cientifico sem torna-lo, por sua
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vez, participe dos raciocinios e atitudes que o originaram. Entdo, muitas vezes
sd0 nas aulas praticas que ocorre o desenvolvimento do raciocinio e a
compreensao dos conceitos.

As aulas praticas sdo importantes para o ensino-aprendizagem nao so6
porque dinamizam as aulas, mas porque elas oportunizam ao aluno vivenciar a
descoberta que leva ao entendimento dos fendmenos, afirma Thomaz (2000) e
Rosa et al. (2007). Durante as aulas préaticas o professor tem um papel claro de
mediador, instigando a curiosidade que leva a indagacdo que, por sua vez,
pode levar o aluno a pesquisar e buscar pelo conhecimento.

As aulas préaticas também podem servir como motivacao para os alunos,
pois segundo Pozo e Crespo (2009, p.40), “[...] os alunos ndo estédo
interessados na ciéncia, ndo querem se esforcar nem estudar e, por
conseguinte, dado que aprender ciéncia € um trabalho intelectual complexo e
exigente, fracassam”, as aulas praticas podem contribuir nesse sentido,
fazendo com que os alunos se interessem, agucando a curiosidade, se
esforcem e se motivem para aprender o que antes ndo os atraia.

As aulas préaticas podem contribuir também no desenvolvimento dos
contetidos atitudinais conforme Zabala (1998, p.46), “[...] o termo conteudos
atitudinais engloba uma série de conteldos que por sua vez podemos agrupar
em valores, atitudes e normas”.

Campos e Nigro (1999), afirmam ainda que a aprendizagem de qualquer
contetdo atitudinal depende muito do comportamento do professor. O aluno
observa o modo de agir do professor, analisa-o, considera sua ldgica e
adequacao e julga-o como um exemplo a ser seguido ou ndo. A aprendizagem
de conteudos atitudinais em sala de aula relaciona-se muito a forma como as
atividades didaticas sédo dirigidas e as relacfes afetivas e pessoais que se
constituem durante a aprendizagem.

As aulas préaticas podem contribuir também no desenvolvimento dos
conteudos procedimentais que se referem as técnicas, métodos e
desenvolturas. Ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, recortar,
saltar, espetar, dentre outros, sdo alguns exemplos de conteudos
procedimentais. Para Campos e Nigro (1999), depois de aprendidos tais

procedimentos, eles permitem a execugéao de certos trabalhos, motivo pelo qual
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podemos dizer que os conteudos procedimentais sdo aqueles relacionados a
aprendizagem de “agdes especificas”.

O conteudo procedimental € aprendido quando os alunos |he atribuem
sentido e significado, e isso é possivel somente quando as atividades séo
conduzidas sobre conteudos reais, o que significa sua utilizacdo sobre os
objetos de conhecimento, asseguram Zabala e Arnau (2010). Os autores
defendem a ideia de que é imprescindivel seguir um processo que sempre
inicia por uma descricdo ou visualizacdo do modelo a ser seguido, para passar
aos exercicios sistematicos de uma forma progressiva — do mais simples ao
mais complexo, essas atividades sdo importantes ndo somente pelo fato de
serem estratégias para aprender os conteddos conceituais, mas também
porque € o principal meio para que o aluno possa realizar a atividade mental
necessaria, para assim compreender os diferentes conteddos conceituais e
entender o mundo e os fenbmenos que os cercam.

Cabe pensar em como propiciar o uso de atividades praticas no cotidiano
da escola, uma vez que as mesmas apontam para varias vantagens no ensino-
aprendizagem. A escola € um espaco de aprendizagem, e qualquer espaco
pode ser trabalhado a fim de ser util a uma pratica que priorize a experiéncia
direta dos estudantes, sendo este um compromisso a ser assumido pelas
escolas, ndo s6 pelos docentes da area. Viabilizar trabalhos no entorno da
escola, nos seus jardins, patios, e por que nao nos laboratérios escolares, com
a construcdo ou revitalizacdo de espacos adequados a tais atividades,

demonstra que a propria escola as valoriza.

1.3 METODOLOGIA

A pesquisa apresentada neste trabalho foi desenvolvida por meio de um
estudo exploratorio com seis professores de ciéncias de diferentes escolas das
redes Municipais e Estaduais de Jaragua do Sul. Os dados foram coletados por
meio de entrevista semiestruturada, conforme roteiro em apéndice (APENDICE
A).

As entrevistas foram realizadas nas salas dos professores das escolas,

em momentos em que eles estavam cumprindo hora atividade. A entrevista
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desenvolveu-se mais como uma conversa e foram feitas anotacdes das
principais falas dos mesmos. Os dados coletados foram tabulados e analisados
de forma qualitativa. Foi feita a transposicéo dos dados coletados para o editor
de planilhas, para posteriormente fazer a analise desses dados. Como foi feita
a tabulacio encontra-se em apéndice (APENDICE B — Quadro com as
respostas).

A partir da tabulacdo dos dados empiricos, definiram-se as seguintes
categorias de andlise:
v Os tipos de atividades praticas utilizadas pelos professores de ciéncias e
as concepcdes de ciéncias que permeiam o desenvolvimento destas
atividades;
v A influéncia na metodologia das aulas devido a concepcdo de
aprendizagem e ciéncia do professor;
v As limitacdes e dificuldades dos professores para a realizacdo das
atividades préticas;
v A concepcéao dos professores da rede municipal e estadual de Jaragua
do Sul sobre o uso de atividades praticas no ensino de ciéncias nas séries
finais do ensino fundamental;
v O uso e a importancia de realizar aulas praticas no ensino de ciéncias,
conteudos implicitos durante a realizacdo das atividades praticas:
procedimentos e atitudes.

Além das categorias de analise acima, optou-se em tracar o perfil dos
professores envolvidos na pesquisa com o0 intuito de comparar o tempo de
magistério; formacado; mudancas de concepcao dos professores no decorrer da

carreira.
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2 ENSINO DE CIENCIAS E AS AULAS PRATICAS

A utilizacdo de atividades praticas é muito importante, pois o aluno
consegue visualizar, testar teorias, vivenciar e comprovar 0 que se encontra
nos livros didaticos, ou foi exposto pelo professor. Essas praticas podem
facilitar o aprendizado e tornar as aulas mais envolventes. Quando o professor
faz alguma atividade prética acaba saindo da rotina e essa dindmica pode
servir como estimulo para que seus alunos participem efetivamente das aulas e
consequentemente da construgcdo do conhecimento. Segundo estudos no
ensino de ciéncias Pozo e Crespo (2009) afirmam que podemos melhor
alcancar essa intencdo quando as aulas de ciéncias permitirem que se
desenvolvam conteudos procedimentais e atitudinais além dos conceituais que
normalmente séo trabalhados na escola.

Quando se fala em atividades praticas pode-se recorrer a uma
diversidade de estratégias e recursos. A op¢do por uma ou outra atividade
define-se tanto pelos conteddos a serem ensinados e objetivos a serem
atingidos, quanto pelos alunos, tempo e recursos. Entre as diferentes
atividades préticas que o professor dispde para o ensino das ciéncias podem-
se mencionar as atividades demonstrativas, aulas de laboratério ou
experimentais, jogos didaticos, atividades ludicas, construcdo de magquetes e
modelos, atividades de campo, entre outros.

Para Silva e Zanon (2000) o ensino experimental é uma estratégia eficaz
e interativa que privilegia a combinacdo de significados e saberes, contribui
para compreensdo do conhecimento no nivel teorico-conceitual e promove
potencialidades humanas. Para Moura e Chaves (2009), o ensino experimental
deve favorecer aprendizagens mais duradouras, relacionando, argumentando,
refletindo e criticando os conhecimentos propostos pelo professor e ndo por
acbes mecanicas e momentaneas, como a repeticdo e a memorizacdo. Em
resumo pode-se definir o ensino experimental como uma abordagem
pedagodgica para apropriacdo do conhecimento, desde que a modalidade usada
para desenvolvimento das atividades praticas seja investigativa,
problematizada e que permitam aos estudantes: a participacdo em dialogos

propondo explicacbes para os fenbmenos observados, a compreensdo e
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avaliacdo de modelos e de teorias, a modificacdo e ou reelaboracao de ideias e
de pontos de vista e a interligacdo entre os saberes cotidianos e cientificos.

Outro exemplo de atividades préticas sdo os jogos didaticos como forma
de ensinar e aprender, estes podem ser utilizados de diferentes maneiras. Em
algumas dinamicas, toda a turma é mobilizada para o jogo, em outras,
pequenos grupos e até mesmo jogos individuais. No entanto, Fortuna (2000)
alerta que a preocupacdo com a intervengdo e o contexto da ludicidade é
essencial, pois ndo € qualquer jogo que contribui para construcdo do sujeito e
do conhecimento.

As atividades praticas precisam ir além da simples ac&o, ndo caindo em
“‘mero ativismo inconsequente”, segundo Fracalanza et al. (1987). O autor
ainda fala sobre o fato de os alunos necessitarem refletir antes, durante e,
sobretudo, ap6s a acdo, com a finalidade de aproveitar a experiéncia
vivenciada e acelerar a construcdo de novas estruturas mentais e progredir em
sua capacidade de explorar o ambiente.

As atividades praticas podem tornar as aulas mais interessantes e
estimulantes e consequentemente fazer com que os alunos sintam mais
vontade de aprender e participar mais ativamente, promovendo, dessa forma, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, ou seja,

desenvolvendo-se para ser um cidadao atuante na sociedade.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A partir das décadas de 60/70, as aulas praticas foram introduzidas no
ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras, originadas por uma perspectiva
pedagogica tecnicista. Deste modo, as aulas e os kits de laboratério surgiram
para impulsionar os alunos a redescobrirem fendmenos que justificavam um
determinado conceito e assim fundamentavam determinadas verdades
(MIRANDA, 2007). Moura e Chaves (2009) agregam a crengca de que as
praticas experimentais motivam o interesse dos alunos por influéncia dos
grandes projetos educacionais implantados no Brasil nas décadas de 60 e 70,

cujo foco era a experimentacao e o objetivo era formar cientistas.
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Atualmente, segundo os PCNs (1997) ndo se concebe o ensino de
ciéncias apenas como a apresentacdo de defini¢cdes cientificas. Os contetdos
conceituais e os procedimentos devem ser construidos pelos alunos por meio
de comparacbes e discussdoes estimuladas por elementos e modelos

oferecidos pelo professor.

Em Ciéncias Naturais sdo procedimentos fundamentais aqueles que
permitem a investigagdo, a comunicagdo e o debate de fatos e ideias.
A observacdo, a experimentacdo, a comparacdo, o estabelecimento
de relagBes entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura e a escrita de
textos informativos, a organizacdo de informagbes por meio de
desenhos, tabelas, gréficos, esquemas e textos, a proposi¢cdo de
suposicdes, o confronto entre suposicdes e entre elas e os dados
obtidos por investigacdo, a proposi¢céo e a solugédo de problemas, sédo
diferentes procedimentos que possibilitam a aprendizagem. (PCN,
1997, p.29).

Quanto ao ensino de atitudes e valores, ainda segundo os PCNs (1997),
embora muitas vezes o professor ndo se dé conta de que corrobora em
determinadas atitudes com seus alunos, o professor é uma referéncia
importante para sua classe. E muito importante que esta dimensdo dos
conteudos seja objeto de reflexdo e de ensino do professor, para que valores e
posturas sejam desenvolvidos tendo em vista 0 aluno que se tem e a intengéo

de formar.

2.2 A APRENDIZAGEM E O ENSINO DE CIENCIAS

N&o existem formas boas ou mas de ensinar, mas formas adequadas ou
nao para quando se quer alcancar determinadas metas, entdo o professor
acaba assumindo a responsabilidade de eleger a abordagem educacional que
julgar ser mais adequada. Assim Pozo e Crepo (2009) discorrem
caracterizando seis enfoques do ensino de ciéncias: 0 ensino tradicional da
ciéncia, o ensino por descoberta, 0 ensino expositivo, 0 ensino do conflito
cognitivo, o ensino por meio da pesquisa dirigida e o ensino por explicacdo e

contraste de modelos.
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No ensino tradicional da ciéncia, o professor € um mero provedor de
conhecimentos ja elaborados, e o aluno é aquele que “aprende” esses
conhecimentos acabados. Tudo que o aluno precisa fazer é reproduzir esse
conhecimento, ou seja, decora-lo. O professor expde os fatos para os alunos
mais ou menos interessados que tentam tomar nota do que esta sendo dito, em
seguida alguns exercicios e demonstra¢cdes que servem para ilustrar ou apoiar
0 que foi explicado pelo professor. Pozo e Crepo (2009, p.251), afirmam que
“[...] ndo basta encher a cabega dos alunos: € preciso ensina-los a enfrentar os
problemas de um modo mais ativo e autbhomo, 0 que requer ndo sG novas
atitudes, mas destrezas e estratégias para ativar adequadamente o0s
conhecimentos”.

No ensino por descoberta, os alunos aprendem ciéncia fazendo ciéncia,
ou seja, 0 ensino é baseado em experiéncias que permitam a eles investigar e
reconstruir as principais descobertas cientificas. Assim, os alunos ndo séo
meros receptores de informacgao, e sim investigadores da natureza. O papel do
professor nesse caso é facilitar a descoberta dos alunos a partir de certas
atividades mais ou menos guiadas. Os alunos devem buscar por informacdes
sobre uma situacao-problema, proposta pelo professor, observar, medir e
identificar as variaveis relevantes. Posteriormente, experimentar, interpretar,
organizar e relacionar as informacgfes para entdo refletir ndo apenas sobre os
resultados obtidos e suas teorias, mas também sobre o método escolhido.

O modelo de ensino expositivo visa estabelecer conexdes explicitas entre
diferentes partes do curriculo, auxiliar o aluno a ligar os conhecimentos
relacionados em cada caso, levar em consideracao o ponto de vista do aluno e
atrelar os novos aprendizados. A organizacdo deve ser explicita e o professor
deve conduzir e guiar a atencdo dos alunos de modo que eles captem essa
organizacdo com sua explicacdo. Ausubel (1963) alega que para uma
aprendizagem significativa, ndo € necessario recorrer a descoberta, sendo
melhorar a eficacia das exposi¢des, e para que iSso seja possivel, € preciso
gue haja ndo s6 a logica das disciplinas, mas também a logica dos alunos.

O ensino por meio do conflito cognitivo € mais neutro, ou seja, parte-se da
concepcao dos alunos e as confronta com as situagbes conflitivas,
conseguindo uma mudanga conceitual substituindo-as para algo mais proximo

do conhecimento cientifico. O professor deve usar todos 0S recursos,
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expositivos ou nédo, para que o aluno tome consciéncia das insuficiéncias de
suas proprias concepc¢des e busque resolve-las, elaborando e construindo seu
conhecimento. Os conteudos atitudinais e procedimentais ndo desempenham
papel algum na organizacdo do curriculo, ou seja, essa proposta nao difere
muito dos critérios adotados pelo ensino tradicional e expositivo, em que a
meta é que os alunos dominem 0s sistemas conceituais.

O ensino por meio da pesquisa dirigida visa além da mudanca conceitual,
uma mudanca metodologica e atitudinal. O desenvolvimento dessa sequéncia
de conteudos deve apoiar-se na resolucdo conjunta de problemas por parte do
professor e dos alunos. Os alunos realizam o estudo do problema, enunciam
hipteses que podem levar a solucdo do mesmo, elaboram e explicam
possiveis estratégias para a solucdo do problema, analisam resultados e
refletem sobre a resolucdo obtida bem como o processo de resolucdo
realizado. O professor ndo deve apenas orientar, reforcar e sugerir questdes
as conclusdes obtidas pelos alunos, mas despertar o interesse dos alunos pelo
problema a ser estudado.

No ensino por explicacdo e contraste de modelos o professor deve guiar
as indagacbes dos alunos, induzir ou gerar contra-argumentos, promover a
explicitacdo dos conhecimentos e, além disso, o professor deve expor e
explicar diversos modelos aos seus alunos para que eles contrastem e
compreendam as diferencas conceituais entre eles. Entretanto quando se fala
de explicacdo, ndo se fala de um mondlogo, mas de uma conversa em que
segundo Pozo e Crepo (2009, p.277), “[...] o professor cria cenarios explicativos
para fazer com que diversos modelos e interpretacbes possiveis dos
fendmenos estudados dialoguem”.

Atualmente, os professores devem exercer um papel, como os comicos
ambulantes, como cita Pozo e Crespo (2009), ou seja, exercer varios papeéis
distintos no cenério educativo, em funcdo do tipo de conteddo que estejam
trabalhando, dos objetivos que estabelecem para esse conteddo e dos alunos
que tém.

A probabilidade de éxito no ensino aprendizagem se da quando a equipe
de professores estabelece suas metas, definem os critérios para selecionar e
organizar os contetudos do curriculo e selecionam as atividades de ensino e de

avaliacdo para desenvolver os conteudos. Pozo e Crespo (2009, p. 283)
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afirmam que “[...] aprender e ensinar ciéncia requer dos professores uma
mudancga conceitual, procedimental e atitudinal ndo menos complexa do que
aquela que a prépria aprendizagem da ciéncia exige dos alunos” quando se

anseia pela aprendizagem com significado e sélida.

2.2.1 Aprendizagem Significativa

Para que a aprendizagem significativa ocorra € preciso compreender o
processo de modificacdo do conhecimento. As idéias de Ausubel se baseiam
em uma reflexdo especifica sobre a aprendizagem escolar e o ensino. Para
Ausubel (1963, p. 58), “[...] a aprendizagem significativa € o0 mecanismo
humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de
ideias e informacfes representadas em qualquer campo de conhecimento.”
Uma teoria cognitiva que busca esclarecer o processo de aprendizagem e
como o ser humano compreende, transforma, grava e usa as informacdes.
Uma teoria construcionista em que o ser humano aprende a partir daquilo que
ja sabe.

O processo da aprendizagem significativa envolve a interacdo da nova
informacdo com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel
define como conceito subsuncor — existente na estrutura cognitiva do individuo.
O subsuncor é uma estrutura especifica ao qual uma nova informacéo pode se
integrar ao cérebro humano, que € altamente organizado e detentor de uma
hierarquia conceitual que armazena experiéncias prévias do aprendiz.

Existem também os fatores determinantes na aprendizagem significativa,
segundo Ausubel, et.al. (1978):

+ O conhecimento prévio: € o que mais influéncia na aprendizagem, pois
s6 podemos aprender a partir daquilo que ja sabemos;

+ A pré-disposicdo em aprender: o aprendiz tem que manifestar uma
disposicéo para relacionar, de maneira ndo arbitraria e ndo literal, a sua
estrutura cognitiva, os significados que capta dos materiais educativos.

« Estrutura cognitiva: contetdo total, organizado e hierarquizado de
ideias sobre um determinado assunto ou area particular de

conhecimento - esta em constante evolucdo e modificacéo;
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conhecimentos ancoras - Conhecimentos presentes na estrutura
cognitiva que servirdo de apoio para que novos conhecimentos sejam
apreendidos.
Quando se diz que ocorreu a Aprendizagem Significativa? Segundo Pozo
e Crespo (2009), a aprendizagem significativa ocorre quando o0 novo
conhecimento consegue interagir e se ligar aos conhecimentos ancoras de um
individuo, tornando-se parte da estrutura cognitiva do individuo, modificando
essa estrutura e tornando os conhecimentos ancoras mais elaborados e

estaveis, ou seja, fazendo surgir um novo conhecimento.

2.3 A UTILIZAGAO DE ATIVIDADES PRATICAS COMO FORMA DE
MOTIVACAO

A motivacao é um dos problemas mais graves do aprendizado em quase
todas as areas, ndo apenas em ciéncias. A pesquisa psicolégica mostrou a
importancia da motivacdo na aprendizagem. Sem motivacdo nao ha
aprendizagem escolar. Dado que o aprendizado, pelo menos o explicito e
intencional, requer continuidade, préatica e esforgo. E necessario ter motivos
para se esforcar, € necessario (na etimologia da palavra motivacdo) mobilizar-
se para o aprendizado. Se ndo ha motivos, o aluno ndo vera necessidade para
se esforcar e consequentemente nao haverd aprendizado. Os alunos
adolescentes tém motivos para se esforgcar em aprender ciéncias? A motivacao
€ um problema somente dos alunos? S&o eles que ndo tém motivos para
aprender ou € o proprio ensino que ndo os mobiliza para aprender? Por isso,
as aulas praticas podem servir também como motivadoras, despertando no
aluno a curiosidade, o interesse, ou seja, criando um motivo para querer
aprender.

Pozo e Crespo (2009), afirmam que a motivacdo é uma responsabilidade
gue cabe aos alunos, devido a sua falta de interesse pelo conhecimento, pelo
esforco intelectual ou pela educacdo em geral, & qual ddo muito pouco valor.
Embora esses tracos possam ser apropriados em alguns casos, a motivagao
deve ser concebida de maneira mais complexa, ndo s6 como uma das causas

da aprendizagem deficiente da ciéncia, mas também como uma de suas
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primeiras consequéncias. Os alunos ndo aprendem porque nao sao motivados,
mas, por sua vez, nao estao motivados porque nao aprendem.

Em contrapartida, Knuppe (2006) afirma que, a motivacdo deve estar
presente em todos 0s momentos no processo ensino-aprendizagem. E que um

bom professor é aquele que sabe motivar seu aluno.

Toda motivacdo deve estar relacionada a metas e objetivos, portanto,
um bom professor possui metas de ensino, o que tornarda o aluno
motivado a aprender. Essas metas sdo desencadeadoras da conduta
motivada, portanto, sem desejo e metas, ndo ha motivacdo. Para
haver aprendizagem € preciso haver motivacdo. (KNUPPE, p.281,
2006 apud HUERTAS, 2001).

Entédo, qual seria a maneira plausivel de despertar o interesse nos alunos
para estudar ciéncia? O que é motivacdo e como promové-la? Para Pozo e
Crespo (2009), tradicionalmente se considerou que a motivacdo ao enfrentar
uma tarefa é resultado da interacdo entre dois fatores: a expectativa do éxito
em uma tarefa e o valor concedido a esse éxito. Iniciando pelo valor concedido
a uma tarefa, logicamente, se para o aluno estudar ciéncia ndo tem valor, ele
estudara pouco ou o minimo possivel e aprendera muito pouco. Pozo e Crespo
(2009), questionam, que valor ou interesse pode ter a ciéncia para o aluno? Em
primeiro lugar, pode estudar ciéncias porque isso vai lhe dar acesso a coisas
gue realmente valoriza, alheias aquilo que esta aprendendo. Trata-se de uma
motivacado extrinseca, ou seja, o interesse por estudar ciéncias € externo ao
préprio conhecimento cientifico. O que faz com que o aluno se esforce néo é a
ciéncia, mas as consequéncias de ser aprovado ou ndo. Nesse caso, 0 aluno
preocupa-se se sera aprovado mais do que para entender e dar significado ao
gue esta estudando. Quer ser aprovado mais do que quer aprender, e para isso
vai estudar o que lhe for pedido, sem levar em consideragcdo seus proprios
gostos e interesses.

A motivacgdo intrinseca surgiria quando o que leva o aluno a esforcar-se é
compreender o que estuda e dar-lhe significado, afirmam Pozo e Crespo
(2009). Nesse caso, ele vai dedicar mais esforco a aprender do que a ser
aprovado. Esse é o tipo de motivacdo que predomina em situacdo de ensino

informal, em que ha menos presséo social para aprender e, portanto, cada um

23



pode desenvolver mais seus proprios desejos e preferéncias. Segundo Pozo e
Crespo (2009), aprender para obter a satisfacdo pessoal de compreender ou
dominar alguma coisa significa que a meta ou o que mobiliza para a
aprendizagem é, justamente, aprender, e ndo obter alguma coisa “em troca da”
aprendizagem. Quando o que motiva o aprendizado é a vontade de aprender, a
implicac@o sobre os resultados alcangados parecem ser mais solidos, e as
atividades praticas podem ser uma ferramenta para despertar esta vontade de
aprender, ou pela curiosidade de um experimento, ou pelo fato de fazer algo
diferente, ou mesmo pelo desafio de confrontar algo que lhe desperte o
interesse.

Segundo Claxton (1984), motivar é modificar as prioridades de uma
pessoa, ou seja, partir dos interesses e preferéncias dos alunos para gerar
outros novos. Para isso, 0 ensino deve tomar como ponto de partida os
interesses dos alunos, buscar a conexdao com seu dia-a-dia com o intuito de
transcendé-lo, de ir além, de introduzi-los, quase sem que eles percebam, na
tarefa cientifica. Para Zabala e Arnau (2010, p.98), “...] aprender
significativamente significa uma importante atividade mental por parte do aluno,
0 que implica em uma necessidade de realizar atividades geralmente dificeis.”
Entdo quando ndo h& um modo adequado em relagdo ao objeto de
aprendizagem, o aluno pode nao se esforcar para aprender, o que acaba

levando ao fracasso do aprender com significado.

2.4 ATIVIDADES PRATICAS E OS CONTEUDOS ATITUDINAIS E
PROCEDIMENTAIS

Uma forma de progredir e de contribuir para a educacdo é considerar
além dos aspectos cognitivos de aquisicdo de conhecimentos, conceitos de
procedimentos. Ademais, podem-se enfocar aspectos que dizem respeito as
atitudes dos alunos. Os chamados conteudos atitudinais por COLL
(1987),relacionam-se a valores, atitudes e normas. Conforme o autor, valor é o
fundamento normativo que influencia e adequa o comportamento das pessoas
em qualquer momento e situacdo. Exemplos: o respeito a vida e a natureza, a
solidariedade, etc. Os valores efetivam-se em regras, que sao normas de

comportamento que se deve acatar em determinadas situagdes: compartilhar,
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ajudar, respeitar etc. Atitude é a tendéncia a comportar-se de forma consistente
e constante diante de determinadas situagfes, objetivos, episddios ou pessoas.
As atitudes traduzem, em nivel comportamental, 0 maior ou menor respeito a
determinados valores e normas: comportamento de repartir, respeitar, ordenar,
ajudar, cooperar, etc. (COLL, 1987)

Os valores séo os principios ou as ideias éticas que permitem as pessoas
emitir um juizo sobre os comportamentos e seu significado. Solidariedade,
respeito aos outros, responsabilidade, dentre outros sdo exemplos de valores.
As atitudes sdo tendéncias relativamente constantes das pessoas para agir de
certa maneira em sociedade. E a forma como cada pessoa se comporta de
acordo com valores determinados. Sdo exemplos de atitudes: colaborar com o
grupo, auxiliar os amigos ou colegas, respeitar o0 meio ambiente, envolver-se
nos trabalhos escolares, etc. J& as normas sao regras de comportamento que
devemos seguir em determinadas situagdes. Concordando com os estudos e
afirmacdes de Zabala (1998), Pozo e Crespo reafirmam esses conceitos:

As atitudes propriamente ditas (ou seu componente comportamental)
referem-se a regras ou padrdes de conduta, disposicdo para
comportar-se de modo consistente. O conhecimento das normas (ou
0 componente cognitivo) estaria constituido pelas ideias ou crencas
sobre como é preciso comportar-se. E, finalmente, os valores (ou
dimensdo afetiva) seriam referidos ao grau em que foram

interiorizados ou assumidos os principios que regem o funcionamento
dessas normas. (POZO e CRESPO, 2009, p.32).

“‘De qualquer modo, a aprendizagem de atitudes é muito mais relevante e
complexa do que com frequéncia se admite”, afirmam Pozo e Crespo (2009,
p.18).

As atitudes praticamente ndo tém sido objeto de ensino explicito. E,
contudo, as atitudes dos alunos, sua forma de se comportar na sala
de aula e fora dela, seus valores, sdo alguns dos elementos que mais
incomodam os professores em seu trabalho cotidiano, um dos sinais
mais evidentes e incdmodos dessa crise da educacdo. Ainda que néo
sejam ensinadas de modo deliberado, ou talvez justamente porque
ndo sdo ensinadas, as atitudes constituem uma das principais
dificuldades para o ensino e o aprendizado das ciéncias. (POZO e
CRESPO, 2009, p.30).

Para Campos e Nigro (1999, p. 50), “[...] os conteudos atitudinais referem-

se a sentimentos ou a valores que os alunos atribuem a determinados fatos,
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normas, regras, comportamentos ou atitudes.” E comum favorecer o trabalho
cooperativo entre os alunos nas atividades préticas, ou seja, enquanto eles se
relacionam com o0s colegas e mesmo com o professor durante as atividades
praticas, os alunos entram em contato com diferentes valores, pois cada aluno
tem uma histéria e se comporta de uma maneira distinta. Campos e Nigro
(1999) consideram essa troca de experiéncias durante as atividades como
favoravel a valorizacdo das proprias ideias, os alunos também exercitam o
respeito a opinido dos demais, ou seja, eles aprendem a opinar e respeitar as
opinides dos colegas. Durante as atividades também é mais evidente a ajuda

ao préximo, a solidariedade e o respeito pelas ideias alheias.

[...] as atitudes sdo como os gases, inapreensiveis, mesmo que nao
percebamos, elas estdo em todas as partes — e, por isso, ndo é
possivel cortd-las, nem separa-las facilmente -, mas ndo estdo em
nenhuma, por isso sdo muito dificeis de perceber (ou avaliar). Como
0S gases, as atitudes tendem a ser onipresentes, mas ausentes dos
Nnossos sentidos, a se misturar umas com outras, a filtrar-se por todas
as fendas do curriculo. (POZO e CRESPO, 2009, p.31).

Também ha contelddos atitudinais ligados especificamente a area de
Ciéncias. Campos e Nigro (1999) classificam em dois tipos: atitudes dos alunos
para com a ciéncia e atitudes cientificas. As atitudes dos alunos para com a
ciéncia referem-se ao posicionamento individual dos alunos em relacao a fatos,
conceitos e métodos tipicamente cientificos. Por exemplo, quanto ao grau de
interesse dos alunos pelos assuntos da ciéncia, até mesmo a maneira como
eles veem os cientistas (como loucos, introvertidos ou interessantes), a
maneira como 0s alunos se posicionam quanto as conquistas e inovacfes
tecnoldgicas relacionadas ao avanco cientifico. Quanto as atitudes cientificas
esta relacionada especificamente a predisposicdo dos alunos a um
comportamento, ou maneira de ser, supostamente cientifica. A racionalidade,
objetividade, curiosidade, pensamento critico, humildade, criatividade, entre
outras sao algumas caracteristicas importantes relacionadas ao trabalho
cientifico.

Os procedimentos ndo se aprendem nem se ensinam como OS oOutros
conteudos e, conforme Pozo e Crespo (2009) afirmam que, o que 0sS
professores e alunos precisam fazer para conseguir superar os problemas no

seu aprendizado é diferente do habitual explicar e escutar.
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Zabala (1998) situa cada conteudo procedimental em trés eixos ou
parametros. O primeiro se define conforme as acgbes que se realizam e
implicam em componentes mais ou menos motores ou cognitivos, ou seja,
saltar, recortar, espetar, por exemplo, estariam mais proximos do extremo
motor; ler e traduzir, mais préximos do cognitivo. O segundo parametro esta
determinado pelo nimero de ac¢des que intervém, isto €, certos conteddos
procedimentais seriam compostos por poucas a¢des, como saltar, espetar, etc.,
e outros por muitas acbes, como ler, desenhar e observar. Ja o terceiro
parametro tem presente o grau de determinacdo da ordem de sequéncias, ou
seja, teriamos mais proximo do extremo algoritmico os contetdos cuja ordem
das acles é sempre a mesma e no extremo oposto, 0s conteudos
procedimentais em que as acfes a serem realizadas dependem em cada caso
das caracteristicas da situacdo em que se deve aplica-los, como as estratégias
de leitura ou qualquer estratégia de aprendizagem.

Os diferentes tipos de procedimentos podem ser situados ao longo de
uma complexidade que iria das simples técnicas e exercicios até as taticas de
aprendizagem e raciocinio, alegam Pozo e Crespo (2009). Os autores ainda
afirmam que os procedimentos estédo centrados mais na metodologia da ciéncia

do que nos processos por meio dos quais ela é aprendida.
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3 QONCEP(;AO DE PROFESSORES DE CIENCIAS SOBRE ATIVIDADES
PRATICAS: RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de um estudo exploratorio com seis professores de ciéncias das
redes Municipais e Estaduais de Jaragua do Sul foram coletados dados, que
contribuiram para uma analise qualitativa, referentes aos tipos de atividades
praticas utilizadas pelos professores de ciéncias e as concepcdes de ciéncias
que permeiam o desenvolvimento destas atividades; a influéncia na
metodologia das aulas devido a concepcdo de aprendizagem e ciéncia do
professor; as limitagbes e dificuldades dos professores para a realizagcdo das
atividades praticas; a concepcéo dos professores da rede municipal e estadual
de Jaragué do Sul sobre o uso de atividades praticas no ensino de ciéncias nas
séries finais do ensino fundamental; o uso e a importancia de realizar aulas
praticas no ensino de ciéncias; contetdos implicitos durante a realizacdo das
atividades praticas: procedimentos e atitudes.

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada,
conforme roteiro em apéndice (APENDICE A). Além das categorias de analise
acima, optou-se em tracar o perfil dos professores envolvidos na pesquisa com
0 intuito de comparar o tempo de magistério; formacdo e mudancas de
concepcao dos professores no decorrer da carreira.

Para identificacdo e caracterizagdo dos professores, foram considerados
aspectos relacionados a idade, tempo de magistério, formacdo e possivel
capacitacao posterior.

Os professores entrevistados tém entre 29 e 39 anos de idade e possuem
entre dois e 20 anos de experiéncia na docéncia em Ciéncias. Dentre os seis
professores que participaram da pesquisa, todos possuem graduacdo em
Ciéncias Biologicas, sendo que dois professores possuem Mestrado, um em
microbiologia agricola do ambiente e o outro em agrobiologia, conforme pode

ser observado no quadro 1, a seguir.

28



Quadro 1 — Caracterizacdo dos professores entrevistados.

Idade | Tempo de magistério Formacao e ano de concluséo

P1 35 16 anos Ciéncias biologicas, 2000.

Ciéncias bioldgicas, 2009. Mestrado

P2 29 2 anos em agrobiologia.
P3 30 6 anos Ciéncias biologicas, 2006.
Ciéncias biologicas, 2002. Mestrado
P4 34 6 anos em microbiologia agricola do
ambiente.
P5 39 20 anos Ciéncias biologicas, 1999.
P6 35 14 anos Ciéncias bioldgicas, 2000.

3.1 AS CONCEPCOES DE CIENCIAS QUE PERMEIAM O
DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PRATICAS

As atividades praticas durante as aulas ndo sao importantes apenas por
despertar o interesse pela Ciéncia nos alunos, mas também por inUmeras
outras razbes que devem ser de conhecimento de todos os professores da
area. A partir disso qual a concepcao de ciéncia que eles tém? E de que forma
aplicam suas praticas, pensando na aprendizagem dos alunos, e despertando
ndo sO a curiosidade por atividades praticas, mas incentivando-os a pensar de
forma cientifica?

Tém-se, em Chaui (1997), trés principais concep¢bes de ciéncia:
empirista, racionalista e construtivista. Na concepc¢ao empirista, o fundamental
€ a experiéncia e a utilizacdo do método cientifico. O estudo dos fenbmenos
fisicos acontece sem interferéncia do observador, sdo comprovados somente
pela experimentacdo e sdo vistos como objetivos neutros, incontestaveis. Na
concepcgao racionalista, a experimentacdo e a observacdo nao produzem
conhecimentos por si s6 e 0 método indutivo € um mito. Segundo Hessen
(1994), a posigéo epistemoldgica racionalista vé no pensamento, na razéo, a
fonte fundamental do verdadeiro conhecimento humano. De acordo com a
concepgao construtivista, o conhecimento € uma construgdo do sujeito e néo
algo que ele possa receber passivamente do meio. Borges (1996, p.17) afirma

que, para o construtivismo, o conhecimento “ndao se encontra em nés, nem fora
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de nos”, mas é construido, progressivamente, pelas interacbes que sé&o
estabelecidas; sendo assim a ciéncia é vista como um processo dinamico e
sujeito a mudancas.

Em relacdo as concepcdes dos professores sobre o uso das atividades
praticas no ensino de ciéncias, pode-se perceber que os professores de um
modo geral usam as atividades praticas para que os alunos possam visualizar
0 que estd sendo estudado na teoria, ou seja, num primeiro momento se
percebe uma tendéncia empirista, em que se observa uma experimentacao
para comprovar o que foi dito na teoria, isso quando a atividade pratica &
voltada para a experimentacao.

Dos seis professores entrevistados destaca-se a aproximagdo com a
concepgao empirista de um deles, segundo o P1: “[..] a ciéncia refere-se ao
sistema de adquirir conhecimento baseado no método cientifico [...]”, ou ainda,
“[...] muitas vezes os alunos ndo tem nogéo do que o professor esta falando, no
entanto, visualizando, experimentando ajuda a entender o contetdo”, ou seja,
as atividades praticas séo realizadas com o objetivo de comprovar a teoria que
estd sendo abordada. O entrevistado P1 ainda deixa claro que primeiramente
expde o contetdo e depois aplica a pratica, e o conteudo é que determina a
necessidade de alguma atividade pratica.

Existem ainda muitos professores que relatam ser possivel comprovar a
teoria através da pratica, imaginando ser esta a funcéo das atividades praticas
no ensino. Segundo Silva e Zanon (2000), o correto seria imaginar o inverso:
que através da pratica realizada pelos alunos, se consiga chegar “por
descoberta”, a uma determinada teoria, ou a repensar a teoria que foi estudada
anteriormente, ou até mesmo tentar compreender um determinado contetdo
antes da teoria. Um dos entrevistados ao explicar sua concepcéo de ciéncia se
aproxima do que Silva e Zanon elucidam a cima quando afirma P4 que: “...]
partir de algo concreto para inUmeras possiblidades e descobertas”, entretanto
0 mesmo se contradiz ao afirmar que normalmente realiza as atividades
praticas apds as aulas expositivas, ou seja, mesmo tendo como critério para a
escolha da atividade pratica a melhor compreensao do contetdo por parte do
aluno, e afirmar que na ciéncia, € importante partir do concreto para inumeras
possibilidades, 0 mesmo acaba “caindo” no padrao: primeiro a aula expositiva e

posteriormente a pratica.
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Num fragmento de resposta do P2 foi possivel também identificar a
mesma concepcao de ciéncia, como sinbnimo de observacédo: “Ciéncia é o que
pode ser observado [...]”, porém, segue adiante respondendo que, além disso,
‘pode ser testado, experimentado, transformado e utilizado”. O mesmo
professor, também segue o padréo: teoria, pratica e relatorio desta pratica.

A resposta do professor P6 em relacdo a concepcdo de ciéncia deixa
claro, a principio, que as atividades praticas, principalmente as
experimentacdes, servem como observacdo: “Ciéncia é observacdo. Nada
melhor do que a observagdo para formar as préprias teorias sobre um
determinado assunto”. Entretanto o professor explica que com a atividade
pratica o aluno vai observar o que acontece a partir do que est4d sendo
estudado para construir suas teorias sobre o0 mesmo. O mesmo professor
apresenta que as atividades praticas fazem com que os alunos pensem a
respeito do que esta sendo estudado.

Abaixo, o quadro mostra que dos seis professores entrevistados, apenas
dois ndo seguem a ordem de primeiramente ministrar aulas expositivas para sé
entdo inserir uma atividade préatica, usada na maioria das vezes como

comprovacao da teoria.

Quadro 2— Momentos em que as atividades praticas ocorrem.

P1 | “Primeiro explico o conteudo e depois mostro na pratica.”

P2 | “As aulas segue um padréo: teoria, pratica e relatorio da pratica”.

P3 | “Sempre faco o embasamento tedrico e apds a pratica e fazemos

experimentos”.

P4 | “Depois das aulas expositivas’.

P5 | “Depende do tema da aula’.

P6 | “Nao tenho um padrdo. Varia’.

A compreensdo de que as atividades praticas como a experimentacao,
por exemplo, € um momento de comprovagdo da teoria previamente estudada
e decorrente, especialmente de aulas que em geral sao inicialmente teodricas e

posteriormente sdo aplicados experimentos que levam a entender que

31




comprovam a existéncia de tais conceitos/teorias que sao trabalhados na aula
antes da execucao do experimento.

E importante frisar que néo esta se julgando a ordem em que o professor
estd usando a atividade pratica, mas percebeu-se que muitas das atividades
aplicadas tinham como objetivo apenas a comprovacdo da teoria. O que se
deve ter em mente é que ha inUmeras possibilidades no uso das atividades

praticas, entdo por que nao explora-las mais?

3.2 TIPOS DE ATIVIDADES PRATICAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES
DE CIENCIAS

A visdo de ciéncia transmitida ao nivel de ensino fundamental necessita
explorar os conteudos de forma mais didatica possivel, aproximando o0s
conteudos a realidade dos alunos. O educador, mesmo contra o tempo,
caréncia de recursos e demais condicdes em oposi¢do, precisa de forma
criativa trabalhar com mais énfase a ciéncia.

O primeiro passo para que se possa desenvolver atividades praticas com
os alunos é o planejamento das aulas. Como tradicionalmente as aulas tedricas
satisfazem a um plano previamente estabelecido pelo professor, € possivel
determinar quantas e quais serdo as aulas ministradas, incluindo a lista de
materiais que serdo utilizados. Esse processo € importante para que a escola,
os alunos e o préprio professor possam se organizar com antecedéncia a fim
de garantir que os materiais necessarios para a aplicacdo das atividades sejam
providenciados. A seguir, algumas sugestfes dos professores entrevistados

para a realizacdo de atividades praticas.

Quadro 3 — Sugestdes de atividades praticas.

“Bingo das organelas: cartelas com as organelas, eu falo as fungbes e
os alunos identificam e marcam nas cartelas a organela que tem
aquela fungao”;

P1 | “Bingo da tabela periédica: cartelas com os elementos da tabela
periodica, eu falo as caracteristicas do elemento e os alunos

identificam e marcam nas cartelas qual o elemento correspondente”;
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P1

“Filho ovo: os alunos levam o ovo para todos os lugares,
principalmente a escola, a atividade tem duracdo de um més (valendo
0,33 ao dia) caso o aluno quebre o ovo a atividade se encerra para
ele”;

“Herborizagdo: os alunos devem coletar cinco exemplos de bridfitas e
pteridofitas, dez gimnospermas e angiospermas, eles precisam fazer o
processo de secagem das mesmas, colocar em uma pasta para fazer
a classificacdo”;

“Caixa Entomoldgica: escolhemos dez insetos para a coleta, que

posteriormente sdo classificados e expostos em uma caixa’.

P2

“Projeto aerodinamico: confecgcdo de avides, com diversos formatos,
permitindo a percepgao da acao do ar e influéncia do formato no voo
destes objetos”;

“Projeto eletricidade: confeccdo de mini usinas de eletricidade com
mini motores, transformando energia cinética em energia elétrica”;
“Projeto quimico do pé&o: utilizar fermentos de diversas marcas tanto
quimico e biolégico percebendo como ocorre a fermentacdo, bem

como a formacgao dos diferentes subprodutos, alcool ou acido acético”.

P3

“Bactérias ao nosso redor, qualidade da &gua, o lixo em nosso

cotidiano, dentre outras”.

P4

“Célculo de velocidade através da analise do deslocamento dos alunos
na escola e tempo’;

“Confecgdo de materiais como carrinhos, para determinar a
aceleragao’;

“Acompanhamento do desenvolvimento de alguns animais (lavas —

insetos)”.

PS5

“Maquetes das células: os alunos formam grupos, constréi a maquete
(que vai variar de acordo com a criatividade de cada grupo)e depois de
pronta os alunos fazem uma apresentacdo para o grupo explicando a
organela escolhida”;

“Observacdo com lupas e microscopios de pequenos animais:
conforme vou explicando os alunos observam e interagem com

perguntas e constatagbes ao longo da aula’.
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‘Reacbes quimicas: observacdo de misturas e separagdo das
mesmas, determinando a acidez de alguns alimentos e outros produtos
P6 | de uso pessoal’;

‘Reino dos animais: estudamos esse reino observando exemplares de

seres vivos com auxilio de lupas, microscopios, figuras ampliadas”.

Primeiramente ha algumas aulas expositivas para que o0s alunos
conhegcam algumas caracteristicas das plantas para depois produzir uma
“Pasta de Herborizagdo”. O P1 determina geralmente que os alunos coletem
cinco exemplos de bridfitas e pteriddéfitos, dez gimnospermas e angiospermas.
Apés a coleta os alunos precisam seca-las, colocar numa pasta e classifica-las.
O professor disse que € uma maneira dos alunos “enxergarem” melhor o que
antes haviam estudado nas aulas teoricas.

Uma atividade interessante desenvolvida pelo P2 é o “Projeto
aerodinamica”, em que é feita a confeccdo de avibes de papel, com diversos
formatos, permitindo a percepc¢éo da acdo do ar e a influéncia do formato no
voo destes objetos. E uma atividade lGdica, pois os alunos se divertem com 0s
avides o que normalmente € proibido, jogar avidezinhos, passa a ser objeto de
estudo dos mesmos, segundo o P2. Nessa atividade os alunos ficam um pouco
surpresos no inicio ja& que normalmente nenhum professor pede para que eles
facam avifes de papel e 0os joguem em sala ou mesmo no patio. Isso desperta
o interesse dos alunos motivando-os a participar com questionamentos que
antes nem cogitavam.

O P4 desenvolve uma atividade simples, porém criativa que envolve os
alunos para calcular a velocidade, eles séo divididos em duplas e enquanto um
marca 0 tempo 0 outro caminha pelo patio (previamente determinado e
medido), posteriormente fazem os calculos e comparam com o0s demais da
sala. O professor disse que primeiramente explica os conceitos que eles
precisam saber para depois usar esta atividade, mas que facilita muito o
entendimento, pois os alunos conseguem fazer uma relagdo com o dia-a-dia.
Conforme escreve Moreno (1999), para que um conhecimento seja utilizavel, a
pessoa que o aprende deve conhecer sua utilidade e ser capaz de reconstrui-lo

em seu pensamento no momento em que necessitar dele. Mas € impossivel
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reconstruir aquilo que previamente nao se construiu, apenas foi confiado a
memoria e com essa atividade citada pelo P4, os alunos conseguem utilizar o
gue foi aprendido na escola, dando um sentido para aquele conhecimento.

Uma das atividades que o P5 relatou gostar de usar é a observacdo com
lupas e microscépios de pequenos animais, pois ele mistura a aula expositiva
com a observagdo. Segundo ele, ndo € uma aula apenas
expositiva/observacao, ja que ele instiga os alunos a fazerem questionamentos
sobre o pequeno animal. Ele comeca falando de algumas caracteristicas dos
animaizinhos e vai deixando a curiosidade tomar conta dos alunos, pois como
eles podem observar com a lupa o que ele esta falando, ao mesmo tempo
surgem outras duvidas e eles participam com entusiasmo dessas aulas.

O P6 descreveu algumas atividades que usa com seus alunos e disse
gostar de fazer experiéncias com as rea¢ées quimicas. E um tema do cotidiano
que muitas vezes eles n&o percebiam ou ndo davam importancia, mas depois
de ir para o laboratério eles querem saber quais sdo os alimentos mais acidos
e 0 que eles “fazem” no organismo humano, bem como as caracteristicas dos
gue nédo sao acidos e assim por diante.

E possivel perceber através de algumas atividades descritas a
importédncia das atividades préticas, sendo elas usadas para reforcar e
compreender melhor uma aula expositiva, ou usadas como instrumento de
motivacdo, ou para relacionar o que se aprende na escola com o cotidiano, ou
para desenvolver conceitos atitudinais e procedimentais no desenvolvimento de
trabalhos em grupo, bem como desenvolver as habilidades de expor suas

ideias para o grupo.

3.3 DIFICULDADES E LIMITACOES DOS PROFESSORES PARA A
REALIZACAO DE ATIVIDADES PRATICAS NO COTIDIANO DAS ESCOLAS

Uma dificuldade com a qual os professores se deparam de um modo
geral é a falta de material. Estes alegam que é dificil conseguir materiais
extras na escola e que mesmo quando se pede a colaboracdo dos alunos,
muitas vezes, 0s mesmos se esquecem de trazer. Entretanto na falta desses
materiais, € possivel, de acordo com a realidade de cada escola, que o

professor realize adaptagfes nas suas atividades praticas a partir do material
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existente e, ainda, utilize materiais de baixo custo e de facil acesso
(CAPELETTO, 1992), e de certa maneira € o que os professores acabam
fazendo, adaptacdes em suas praticas, optando pela utilizagdo de material que
pode ser reutilizado e, as vezes, chegam a comprar alguns materiais para
realizar a atividade.

No quadro abaixo, € possivel verificar as principais dificuldades para a
realizacdo das atividades préticas de acordo com os professores entrevistados.

Quadro 4 — Limitagdes e dificuldades para a realizagao de atividades
praticas

P1 | “Muitos alunos em sala, material e tempo”.

“Falta de material, pouco espaco, falta de estrutura e sistematica para

P2 | as aulas praticas’.

P3 | “Falta de espacgo adequado e material.”

P4 | “Espaco fisico e materiais”.

P5 | “Falta material especifico e suporte técnico”.

P6 | “Muitos alunos em sala e tempo”.

Ja a segunda dificuldade mais citada pelos professores € em relagéo ao
espaco fisico. Na maioria das vezes o laboratério é muito pequeno para
comportar os alunos de uma sala inteira, isso quando a escola possui um
laboratorio em condicdes de levar os alunos para uma pratica. O préprio patio,
muitas vezes, € impréprio para desenvolver algumas atividades praticas e a
sala de aula também acaba sendo pequena dependendo da atividade que se
quer desenvolver, segundo os professores que responderam a entrevista.
Contudo, conforme Borges (1997) é um equivoco comum confundir atividades
praticas com necessidade de um ambiente com equipamentos especiais para a
realizacdo de trabalhos experimentais. Segundo ele, atividades praticas podem
ser desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem a necessidade de
instrumentos ou aparelhos sofisticados.

A quantidade de alunos em sala também é visto como uma dificuldade
para desenvolver alguma atividade pratica, uma vez que se quer trabalhar

alguma atividade em grupo, por exemplo, a conversa dos grupos acaba
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gerando certo tipo de tumulto, 0 que acaba por incomodar as outras turmas,
causando conflitos com a escola de um modo geral. Da mesma forma isso
ocorre com as atividades desenvolvidas no patio.

A falta de tempo é vista como uma limitacdo por alguns professores
entrevistados. As vezes, ndo se consegue comecar e terminar uma atividade
na mesma aula e isso acaba dificultando o desenvolvimento da mesma. Ou,
tendo que trabalhar em mais de uma unidade escolar com muitas turmas
também acaba limitando as atividades praticas desenvolvidas por estes
professores.

Sao notérias essas e muitas outras limitacbes que os professores,
principalmente, da rede publica enfrentam. O insuficiente investimento na
Educacdo gera muitos problemas como falta de materiais e espacos
adequados na escola, gerando também um numero excessivo de alunos em
sala de aula, professores com carga horaria de sessenta horas semanais em
sala além do planejamento de suas atividades e correcdes, sdo algumas
dificuldades que os professores precisam lidar constantemente. Entretanto,
apesar destas dificuldades citadas a cima, os professores em questao
procuram desenvolver algum tipo de atividade pratica com os seus alunos e
isso € muito importante para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. E
preciso buscar formas de ensinar com significado, e ndo se deixar levar pelos
problemas, pois os alunos de hoje podem ser os que fardo uma sociedade

melhor no futuro.

3.4 AS ATIVIDADES PRATICAS E A APRENDIZAGEM DE DIFERENTES
TIPOS DE CONTEUDOS

Os professores utilizam atividades praticas porque, em seu entender,
estas facilitam a aprendizagem da Ciéncia. Em sua maioria, eles propdem
estas atividades para comprovar o que foi visto na aula teérica e despertar a
curiosidade do aluno.

Contudo, os professores percebem mudancas de comportamento e
atitudes quando o aluno esta envolvido em atividades praticas. No quadro

abaixo, verifica-se as respostas dos professores entrevistados quando lhes foi
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perguntado se os mesmos percebem diferencas na aprendizagem dos alunos

durante as atividades praticas.

Quadro 5 — Mudancas percebidas durante as atividades praticas.

“Percebo que quando consigo realizar aulas praticas, os alunos néo
P1 | esquecem mais! Diferentemente das aulas teéricas que muitas vezes
passam despercebidas’.

P2 | “Mais empenho, concentragédo [...]".

“O comportamento dos educandos é surpreendente. Alguns alunos que
P3 | em sala de aula ndo prestam atencdo, no momento da pratica se
mostram totalmente interessados”.

P4 | “Percebo maior interesse, mais vontade de aprender, interagdo com 0s
colegas”.

P5 | “Os alunos querem saber os por qués, e quando é s6 aula expositiva
néo ha essa curiosidade’.

P6 | “Acredito que as atividades praticas fazem o aluno pensar no que esta
estudando”.

Sobre o aprendizado tipicamente escolar, o conceito de curriculo oculto
como € apresentado por Michael Apple (1982), nos d& pistas que permitem ir
além do imediato. Por tras dos conteudos especificos de cada disciplina e das
formas de organizacdo da escola, os alunos aprendem outros contetdos
implicitos sobre comportamentos considerados adequados, envolvendo
habilidades e atitudes.

O curriculo oculto tem uma forgca de transmitir, reproduzir valores e
crengas no processo ensino-aprendizagem, que muitas vezes os professores
nao se dao conta. Giroux (1986) afirma que a transmissdo e reproducdo de
valores e crencas influentes através do curriculo oculto sdo reconhecidas e
aceitas como uma forga positiva do processo de escolarizagao.

Atividades em grupo, por exemplo, podem estimular os alunos a assumir
a responsabilidade para com as pessoas no seu cotidiano, tanto em sua vida
familiar, profissional e cultural. Pode também agir no processo de agir e pensar,
ajudando a solucionar problemas reais. Zabala e Arnau (2010, p.79) alegam
que precisamos “[...] educar com o objetivo de aprender a viver juntos
conhecendo melhor os demais seres humanos, enquanto individuos e

enquanto coletividade, sua historia, suas tradicdes e suas crencgas [...]", assim o
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individuo serd capaz de encontrar solucbes inteligentes e pacificas para
inevitaveis conflitos.

De um modo geral, foi percebido durante as entrevistas que o objetivo
maior é com a aprendizagem de conceitos cientificos. Porém, os professores
percebem uma mudanca de comportamento e atitudes quando os alunos estao
envolvidos em atividades praticas. Todavia, é preciso ressaltar essas
mudancas, j& que os alunos devem se desenvolver como um todo para viver
em sociedade, e que isso pode ser feito através de atividades que lhes
despertem o interesse de alguma forma, mesmo que essa ndo seja a Unica
solucado para os problemas relacionados a Educacao.

O exercicio de viver em sociedade comeca em sala de aula, a
competicdo, os elogios, o poder, a semelhanca das atividades, reporta nos
alunos as disposices necessarias para lidar com o sucesso, com a hierarquia
na coletividade, assim como o comportamento adequado para atuar na
sociedade. Giroux (1986) sustenta essa ideia ao afirmar que a escola tem um
papel fundamental, pois é 14 que se da a énfase da aprendizagem dos valores
aos alunos.

Por isso é preciso investir num espaco flexivel, com atividades flexiveis, é
preciso transformar, romper com a rotina, pois 0 espaco em que se
desenvolvem as atividades educativas é pleno de significados, em que se
produzem e reproduzem as aprendizagens de habilidades e atitudes. Os
alunos se interessam por outras formas de ensino, mais fascinante e
significativo, e a escola continua a mesma. Porém, para haver mudancas o
professor precisa refletir constantemente, pois € ele que desenvolve a visdo

critica dos seus alunos frente a uma quantidade gigantesca de informacdes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de ciéncias precisa possibilitar a aprendizagem significativa de
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Para que isso seja
possivel € importante que o professor use de diferentes atividades
didaticascom o intuito de diversificar os caminhos que conduzam ao
aprendizado com significado. As atividades praticas tém um papel significativo,
uma vez que motivam os alunos, possibilitam uma melhor compreensao dos
conteudos conceituais bem como o desenvolvimento dos contetudos
procedimentais e atitudinais.

Entretanto, é importante que estas atividades sejam muito bem
preparadas e exploradas adequadamente. Quando o professor aplica métodos
ativos de ensino, deve ter clareza de que somente sdo validos se estimulam a
atividade mental dos alunos. Ao invés de adotar a maxima “Aprender fazendo”,
deve adotar esta outra: “Aprender pensando naquilo que faz”. (LIBANEO, 1990,
p.158). A partir do momento em que se utiliza dessas varias atividades
dindmicas o professor estimula seus alunos e os induzem a participarem mais
ativamente das aulas e consequentemente da construgdo do conhecimento. A
utilizacdo dessas préticas influencia de maneira significativa no desempenho
cognitivo do seu aluno, pois facilita o aprendizado e tornam os conteudos
cientificos mais acessiveis para a compreensdo dos alunos, bem como o
desenvolvimento dos contelidos procedimentais e atitudinais.

Segundo Luckesi (1999) se todos os professores desenvolverem com
competéncia a sua atividade profissional estaremos dessa forma dando um
grande passo no sentido de possibilitar as criancas, jovens e adultos condi¢des
de crescimento. Por isso, o comprometimento dos professores diretamente
com a escola e com os alunos e indiretamente com a sociedade é t&o
importante, uma vez que o professor € um dos responsaveis pela formacéo
critica e intelectual do seu aluno como futuro cidaddo critico, responséavel e
atuante.

Para Pefia (2001), € preciso ter coragem de mudar, de romper com o
formal, com o objetivismo, de transformar o ato pedagdgico num ato de
conhecimento da vida, para que o aluno saiba enfrentar a vida num processo

dialético entre a teoria e a pratica. Segundo a autora, ha necessidade de o
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professor apropriar-se do conhecimento cientifico, de saber organiza-lo e
articula-lo, enxergando o outro, construindo com ele o embasamento do
conhecimento, ndo s para servir a sociedade, mas para exaltar a vida. Desse
modo teremos uma educacao critica e transformadora.

Essa pesquisa busca contribuir para a reflexdo de um melhor
aproveitamento das aulas praticas em ciéncias, visando a construgdo do
conhecimento cientifico pelo aluno, bem como o desenvolvimento dos
conteudos procedimentais e atitudinais do aluno. Contudo, sera que as
atividades praticas que estdo sendo desenvolvidas estdo realmente atingindo
todas as possiveis expectativas? Poderiam ser abordadas de outras maneiras?
Talvez, se houvesse uma troca constante de experiéncias entre os professores,
o desenvolvimento da educacdo ja teria avancado um pouco mais. Mas o que
se V&, muitas vezes, sdo professores esgotados devido a quantidade de aulas,
planejamento, corregdes, indisciplina dos alunos que os desmotiva para colocar
em prética atividades diferenciadas.

Para um aprofundamento desta pesquisa seria necessario acompanhar
efetivamente o desenvolvimento das atividades praticas, participar junto com os
alunos, investigar o que “eles” pensam a respeito da agcdo proposta pelo
professor, observar suas possiveis mudancas de atitudes bem como o
desenvolvimento dos procedimentos, e entdo fazer uma reflexdo mais
aprofundada do que os professores e os alunos pensam a respeito das

atividades préticas no ensino de ciéncias.
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APENDICE A - Instrumento de coleta de dados

Perguntas usadas na entrevista com professores de Ciéncias da rede Municipal

e Estadual

1.

2.

Idade:

Tempo de magistério:

Qual sua formacéao e em que ano vocé concluiu?

Vocé teve momentos durante a sua formacao superior, como oficinas,
simpdsios, ou outros tipos de incentivos, ou buscou capacitar-se
posteriormente?

Vocé utiliza atividades préaticas? Quando normalmente elas ocorrem?
(depois da aula expositiva, ndo h& necessariamente uma sequéncia ou a
usa como tema gerador).

Com que frequéncia e quais os tipos de atividades praticas que realiza?
Quais os critérios utilizados para a escolha e realizacédo dessas aulas?
Vocé gostaria de realizar mais aulas préaticas? Se nao, por que ndo as
faz?

Encontra limitagbes ou dificuldades para a realizacdo de aulas préaticas?

Se sim, quais?

10.Vocé acredita que as aulas praticas e experimentais contribuem na

construcéo do conhecimento cientifico? Por qué?

11.0 que vocé percebe de diferente na aprendizagem dos alunos nas

atividades praticas?

12.Qual sua concepcao de ciéncia?

13.Essa concepcgao € a mesma desde o inicio de sua carreira? Se nao, o

gue mudou e quando vocé percebeu que essa mudanga ocorreu?
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14.Qual sua concepcao de aprendizagem?

15.Existe algum autor que fundamente ou inspire suas praticas
pedagodgicas? Por qué?

16.Se possivel, vocé poderia descrever algumas atividades praticas que
vocé realizou este ano? (Por que realizou estas atividades? Percebeu

mudancgas nos alunos?)
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APENDICE B — Quadro com respostas.

s o g 9 Vocé teve momentos durante a Vocé utiliza
= 2 ~ . ..
@ o Swo zgg ” sua formacé&o superior, como atividades
+— S - . ;. P
9 S £ .2 T oG oficinas, simposios, ou outros praticas?
o S L E 5 S | tipos deincentivos? Ou buscou Quando elas
o = 2 © capacitar-se posteriormente? ocorrem?
Sim. Primeiro
Ciéncias L explico o
16 o Sim, tive esses momentos na .
P1 35 biologicas, conteudo e
anos faculdade. .
2000. depois mostro na
prética.
Sim. As aulas
Ciéncias Sim, apods o término do curso, fui seguem um
P2 29 | 2anos biolégica, a Europa e me especializei em padrao: teoria,
2009. agrobioecologia. pratica e relatério
da pratica.
Durante minha formacéao Sim. Sempre fago
30 | 6 anos . académica participei de varias 0 embasamento
Ciéncias - A - .
P3 biologica oficinas direcionadas e tedrico e apos
2009 ' minicursos. Posteriormente faco aplico a pratica e
' cursos anualmente. fazemos
experimentos.
Ciéncias Tive esses momentos quando fiz
P4 34 | 6anos | biolégica, Mestrado em Microbiologia Sim. Depois das
2002. agricola do ambiente. aulas expositivas.
Ciéncias Sim, tanto na faculdade quanto
P5 39 20 biolégica, No curso técnico no colégio Sim. Depende do
anos 1999. agricola. tema da aula.
Ciéncias Na faculdade foi pouco, mas
P6 35 14 biolégica, | procuro participar de minicursos e | Sim. Nao tenho
anos 2000. cursos online. um padrao. Varia.
. " : Encontra
= Com que Quais os Vocé gostaria de limitacées ou
0 frequéncia e quais critérios para realizar mais - ¢
7! : f dificuldades para
i} os tipos de escolher uma aulas praticas? Se ! ~
S ) - . ~ arealizacéo de
o atividades atividade sim, por que nao 2
a P - aulas préticas?
praticas que pratica? as faz? .
: Quais?
realiza?
Sim, gostaria de
. . realizar mais aulas. .
Disponibilidade X ~ Muitos alunos em
Depende do : As vezes néo s
P1 , de material, . sala, material e
conteddo. , temos o material e
conteudo, turma. tempo.
nem o tempo
necessario.
Falta de material,
N&o, ja as realizo pouco espaco, falta
Sempre que .
P L em quantidade de estrutura e
possivel. Atividades - . o
s . suficiente. As aulas | sisteméatica para as
de laboratério, no Perfil da turma e e "
P2 " ~ : . praticas aulas préticas,
patio, observacao | tempo disponivel. .
complementam as pelos contetdos e
de pequenos -
S aulas tedricas. planos, as aulas
animais, etc. ~
estdo focadas na
teoria.
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Aplico praticas
constantemente
nas minhas aulas,

Uso a curiosidade

Sim, sempre busco
inovacbes, mas a
falta de um local

Falta de espaco

P3 L apropriado e adequado e
usando laboratérios | dos educandos. propria qua
: material dificulta o material.
ou levo o material
andamento das
para a sala. ;
minhas aulas.
Sempre que
ossivel, .
P Para uma melhor | Sim, a sobre carga
dependendo do ~ .
g compreensao dos de trabalho, Espaco fisico e
espaco fisico, , o
P4 . alunos. namero de aulas, materiais.
conteddo e
. turmas e alunos.
interesse dos
alunos.
Sempre que .
pre g Sim, desde que .
possivel, . . Falta material
A disponibilidade houvesse um o~
dependendo do . : especifico e suporte
P5 de material. monitor no .
tema da aula, e da - técnico.
laboratorio.
turma.
Sim, a quantidade
de conteudo que
Sempre que . .
i Tempo, turma e temos que ensinar Muitos alunos em
possivel, depende ; :
P6 g material. muitas vezes barra sala e tempo.
do conteuddo. .
aulas mais
extensas.
Vocé acredita que as N
L O que vocé percebe de
- aulas préticas e .
o X - diferente na ~
o experimentais . Qual sua concepcéo de
0 . aprendizagem dos A
) contribuem na L ciéncia?
5 ~ alunos nas atividades
e construcéo do o
a . S préaticas?
conhecimento cientifico?
. . Percebo que quando Ciéncia refere-se ao
Sim. Porque muitas vezes . : . o
~ ~ consigo realizar aulas sistema de adquirir
os alunos néo tem nocao " ~ .
. praticas os alunos nao conhecimento baseado no
do que o professor esta ; . S
esquecem mais! método cientifico, bem
P1 falando, no entanto, ; :
. ! Diferentemente das COmo ao corpo organizado
visualizando, ou - .
. : aulas tedricas que de conhecimento
experimentando ajuda a : ; , .
. muitas vezes passam conseguido atraveés de tais
entender o contetdo. ; .
despercebidas! pesquisas.
Sim, pois ajudam o aluno Mais empenho,
na percepgao e concentracao, e torna o Tudo o que pode ser
P2 aplicabilidade dos conteldo tedrico em testado, experimentado,
conteudos no seu "palpavel” e aplicavel a transformado e utilizado.
cotidiano. realidade.
Acredito que ciéncias €
. . . O comportamento dos uma disciplina de
Claro que sim, pois a partir . . .
educandos é fundamental importancia,
do momento que o . .
) . surpreendente. Alguns pois, ela estd conosco a
educando visualiza o que N O SeN
. . alunos que em sala ndo | todo tempo. Tudo é ciéncia:
foi exposto em teoria, ele ~
P3 . prestam atengdo, no €m NosSSOo Corpo, ao N0Sso
se apropria do o
; momento da prética se redor. Estudar e conhecer
conhecimento e leva para -
. mostram totalmente as fungbes do corpo, a
sua vida. ; . ?
interessados. interacdo das plantas e
animais é fantastico.
Sim, elas oportunizam Percebo maior E o conhecimento e o
relacionar os conceitos interesse, mais vontade despertar do novo saber.
P4 complexos ou hdo com o de aprender, interagdo | Partir de algo concreto para

gue esta sendo estudado.

com os colegas.

inUmeras possibilidades e
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descobertas.

Sim, pois um exemplo "ao
vivo" € mais facil que s6

Os alunos querem saber
0s por qués, e quando é

E um aprendizado a cada
dia, pois todos os dias
aparecem novas

P5 imaginar, facilitando o s6 aula expositiva ndo .
. , S tecnologias para
entendimento. h& essa curiosidade. X
aperfeicoar os estudos.
Ciéncia é observacéo, a
. . . Acredito que as partir do momento que
Sim, pois normalmente ha i i ~
: atividades praticas vocé estuda algo, nada
um envolvimento dos
P6 alunos fazem o aluno pensar melhor que observar para
’ no que esta estudando. | construir suas teorias sobre
0 mesmo.
Essa concepcédo é a
) mesma desde o inicio de .
7 . ~ ~ Existe algum autor que
0 sua carreira? Se néo, o Qual a sua concepcgéao . .
[} . fundamente ou inspire
5 gue mudou e quando de aprendizagem? o
° A suas praticas?
a vocé percebeu que essa
mudanca ocorreu?
Aprendizagem é o
. processo pelo qual as N&o. Sempre tentei fazer o
Mais ou menos. Porque .
. habilidades, gue eu achava melhor para
guando comegamos ainda : ;
~ ~ . conhecimentos, 0 aprendizado. Algumas
ndo temos nogao de muita " ~ .
. comportamento ou praticas ndo surtiam
P1 coisa, no entanto, aos ~ - ~ . .
valores séo adquiridos resultado, ndo apliquei
passar dos anos ganhamos ou modificados, como mais! Outras foram um
experiéncia! As nog¢des vao ’ :
. resultado de estudo, sucesso, havendo apenas
mudando também! A = e ~
experiéncia, formacéao, modificacdes, adaptacdes!
raciocinio e observacao.
Processo cognitivo que
podemos ter como Leonard Boff, Margulis, Do
P2 Sim. posse intelectual e Canto.
extrair alguma utilidade
para o nosso dia-a-dia.
Sou completamente
apaixonada pela minha . .
o ~ A aprendizagem é a
profissdo. Entdo desde o o L
. ; apropriagcdo do Augusto Cury, Sérgio
instante em que escolhi .
esse caminho penso da _conhemmento. Quando Cortella. Mas quem me
P3 : . isso ocorre desenvolve- mostrou o verdadeiro
mesma maneira, mas é o I
.| se habilidades, valores significado e despertou a
claro que com o tempo, vai X ~ 2 X S
- L e atitudes que séo paixao por ensinar foi Jiane
se adquirindo experiéncia e . S ; ) a
. T . aplicadas no cotidiano Elisa Burgmann, minha 1
isso torna o cotidiano muito b
e de cada um. orientadora.
mais facil.
- Paulo Freire, um grande
E o despertar de . . 9
., . incentivador das
. . inmeras habilidades o . ;
Acredito que evolui, mas a experiéncias vivenciadas
bem como a troca de .
vontade de conhecer e U por conhecimentos
P4 o experiéncias entre os :
descobrir € a mesma. X diferentes e pessoas
envolvidos no processo ,
. X diferentes, a busca pela
ensino-aprendizagem. ! ~
troca de informacdes.
Estar construindo o
. X Gosto de alguns autores
Com a experiéncia e 0 conhecimento a cada .
. : . . . como Sonia Lopes, James
amadurecimento acredito dia, através da midia, ! .
A Watson e Francis Crick.
P5 gue estou sempre troca de experiéncias

evoluindo.

com as pessoas de um
modo geral.

Gosto dos livros didaticos
dos mesmos.
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P6

Algumas coisas E se apropriar de
permanecem, mas outras, | conceitos e torna-los util
acredito que se melhora. para a vida.

Nao tenho nenhum em
especial.

Se possivel, descrever algumas atividades.

P1

Bingo das organelas: cartelas com as organelas, eu falo as fungbes e os alunos
identificam e marcam nas cartelas a organela que tem aquela fun¢éo;

Bingo da tabela periddica: cartelas com os elementos da tabela periddica, eu falo as
caracteristicas do elemento e os alunos identificam e marcam nas cartelas qual o
elemento correspondente;

Filho ovo: os alunos levam o ovo para todos os lugares, principalmente a escola, a
atividade tem duracdo de um més (valendo 0,33 ao dia) caso o aluno quebre o ovo a
atividade se encerra para ele;

Herborizacao: os alunos devem coletar cinco exemplos de briéfitas e pteridofitas, dez
gimnospermas e angiospermas, eles precisam fazer o processo de secagem das
mesmas, colocar em uma pasta para fazer a classificacao;

Caixa Entomoldgica: escolhemos dez insetos para a coleta, que posteriormente sdo
classificados e expostos em uma caixa.

P2

Projeto aerodindmico: confeccdo de avibes, com diversos formatos, permitindo a
percepc¢do da agdo do ar e influéncia do formato no voo destes objetos;

Projeto eletricidade: confec¢cdo de mini usinas de eletricidade com mini motores,
transformando energia cinética em energia elétrica;

Projeto quimico do p&o: utilizar fermentos de diversas marcas tanto quimico e
biolégico percebendo como ocorre a fermentagdo, bem como a formacdo dos
diferentes subprodutos, alcool ou acido acético.

P3

Bactérias ao nosso redor, qualidade da 4gua, lixo no nosso cotidiano, entre outras.

P4

Célculo de velocidade através da analise do deslocamento dos alunos na escola e
tempo;

Confeccao de materiais como carrinhos, para determinar a aceleracao;
Acompanhamento do desenvolvimento de alguns animais (larvas — insetos).

PS5

Magquetes das células: os alunos formam grupos, constréi a maquete (que vai variar
de acordo com a criatividade de cada grupo) e depois de pronta os alunos fazem
uma apresentacdo para o grupo explicando a organela escolhida;

Observagdo com lupas e microscépios de pequenos animais: conforme vou
explicando os alunos observam e interagem com perguntas e constatacdes ao longo
da aula.

P6

Reacdes quimicas: observacdo de misturas e separacao das mesmas, determinando
a acidez de alguns alimentos e outros produtos de uso pessoal,

Reino dos animais: estudamos esse reino observando exemplares de seres vivos
com auxilio de lupas, microscopios, figuras ampliadas.
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