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Tudo aquilo que o homem ignora,

nao existe pra ele.
Por isso o universo de cada um,
se resume ao tamanho de seu saber.

Albert Einstein



RESUMO

Esta monografia apresenta uma pesquisa realizada de forma bibliografica em
livros que abordam o ensino de ciéncias em diferentes contextos histéricos e em
documentos que norteiam o ensino dessa area no pais. Foram realizadas
pesquisas de campo com professores que atuam na rede municipal e estadual no
municipio de Jaragua do Sul/SC, com o intuito de verificar como os professores
de ciéncias trabalham os conteudos de fisica nas séries finais do ensino
fundamental com questbes que abordam as metodologias de ensino, os materiais
didaticos utilizados nas aulas e as formas de avaliagcéo. A pesquisa de campo foi
estendida aos alunos do nono ano do ensino fundamental e ao primeiro ano do
ensino médio com o objetivo de identificar a capacidade dos alunos em
compreender a fisica como ciéncia, e a sua relacdo com o cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Fisica. Pesquisa. Professor. Aluno.



ABSTRACT

The present study presents a bibliographic research conducted in books that
broach the teaching of science in different historical contexts that guide the
teachings of this area in Brazil. A field research involving teachers that work in the
municipal and state teaching institutions located in the city of Jaragua do Sul, in
the state of Santa Catarina, Brazil, was conducted. This research intended to
verify how the science teachers work with physics-related subjects on the final
grades of Brazilian elemental education, also verifying questions regarding the
teaching methodologies, materials and assessment techniques. The field research
was extended to the students on the ninth and tenth grades of education in Brazil,
in order to identify the ability to understand physics as a science, and its relation
with everyday life.

Key Words: Science. Teaching. Physics. Research. Teacher. Student.
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1 INTRODUGAO

A disciplina de fisica presente no curriculo de ciéncias naturais nas escolas
de ensino médio, historicamente ndo desperta interesse em grande parte dos
alunos, este fato é analisado nesta monografia a partir da realidade das escolas
na cidade de Jaragua do Sul/SC. Segundo Bonadiman e Nonenmacher (2007, p.
196):

O que leva as pessoas, de um modo geral, a ndo gostarem da Fisica?
Como explicar as deficiéncias no seu aprendizado, diante de uma ciéncia
cujo objeto de investigacdo é um dos mais atrativos? O fato de a Fisica
tratar das coisas e dos fendbmenos da natureza, da tecnologia e de
situagdes da vivéncia do aluno nZo deveria ser motivo suficiente para
despertar o interesse do estudante para seu estudo? Essa falta de
motivagdo do aluno para o estudo da Fisica e os consequentes
problemas de aprendizagem n&o estariam associados ao tipo de ensino
de Fisica praticado nas escolas?[...]

As causas que costumam ser apontadas para explicar as dificuldades na
aprendizagem da fisica sdo as mais variadas. Bonadiman e Nonenmacher (2007)
destacam: a pouca valorizagdo do profissional do ensino, as precarias condicdes
de trabalho do professor, a qualidade dos conteudos desenvolvidos em sala de
aula, a énfase excessiva na fisica classica e o quase total esquecimento da fisica
moderna, o enfoque demasiado na chamada fisica matematica em detrimento de
uma fisica mais conceitual, o distanciamento entre o formalismo escolar e o
cotidiano dos alunos, a falta de contextualizagdo dos conteudos desenvolvidos
com as questdes tecnoldgicas, a fragmentacdo dos conteudos e a forma linear
como sao desenvolvidos em sala de aula, sem a necessaria abertura para as
questdes interdisciplinares, a pouca valorizacdo da atividade experimental e dos
saberes do aluno, a prépria visdo da ciéncia, e da fisica em particular, geralmente
entendida e repassada para o aluno como um produto acabado.

Como se pode perceber, alguns dos fatores apontados como possiveis
causas do fraco desempenho do aluno, da falta de motivacdo para o estudo da
fisica e, possivelmente, da alegada aversao por essa disciplina, sao estruturais e
fogem ao controle do profissional do ensino. Outros, porém, sao especificos e
podem ser resolvidos pelo préprio professor, pois dependem, em boa parte, de
sua agao pedagogica em sala de aula. (BONADIMAN E NONENMACHER, 2007,
p. 196).

1.1 Justificativa

A partir da experiéncia desta pesquisadora como professora no ensino
meédio e durante a realizagdo do estagio curricular supervisionado no curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitacdo em Fisica, se observou
que uma parcela dos alunos chega ao ensino médio com antipatia pela disciplina
de fisica. O contato formal dos estudantes com a area de fisica acontece, de
modo geral, na disciplina de ciéncias em um semestre do atual 9° ano,
geralmente com professores da area de biologia. De acordo com Miriam
Krasilchik (1987, p. 52):
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Tradicionalmente, as Ciéncias tém sido ensinadas como uma colegao de
fatos, descrigdo de fendbmenos, enunciados de teorias a decorar. Nao se
procura fazer com que os alunos discutam as causas dos fenédmenos,
estabelecam relagdes casuais, enfim, entendam os mecanismos dos
processos que estdo estudando.

Além disso, observa-se que os alunos ndo possuem a curiosidade sobre os
fendbmenos estudados pela fisica durante o ensino médio. Esta falta de
curiosidade parece que esta relacionada com a falta de entendimento por parte
dos estudantes sobre o0 que é ciéncia e a relagéo da fisica com o cotidiano.

A partir destas incomodagdes vivenciadas no cotidiano das escolas e
instigada por alguns autores que pesquisam a area de educagao em ciéncias e
fisica, optei pela realizacdo de uma pesquisa sobre o ensino de fisica nas séries
finais do ensino fundamental e no primeiro ano do ensino médio na rede municipal
e estadual de ensino de Jaragua do Sul.

1.2 Definigao do Problema

Quais sao os fatores, no processo de ensino, que afetam o interesse dos
alunos no aprendizado de fisica e ciéncias do ensino médio e das séries finais do
ensino fundamental?

1.3 Objetivo Geral

Identificar quais s&o os saberes de fisica e a forma como eles s&o
abordados nas séries finais do ensino fundamental na rede municipal e estadual
de ensino de Jaragua do Sul.

1.4 Objetivos Especificos

» Analisar os documentos curriculares oficiais que norteiam o ensino de ciéncias
para as séries finais do ensino fundamental buscando identificar em que
momento os contelidos de fisica sao abordados;

* Analisar a concepcéo de ensino de ciéncias que permeia a proposta curricular
do municipio de Jaragua do Sul e os conteudos de fisica;

* Identificar a forma como os professores de ciéncias trabalham os conteudos de
fisica nas séries finais do ensino fundamental;

* |dentificar a capacidade dos alunos em compreender a fisica e as ciéncias
naturais, bem como a sua relagdo com o cotidiano.



11

1.5 Hipotese

A abordagem da fisica nas séries finais do ensino fundamental acaba
sendo prejudicada devido a diferentes fatores, tal como a formacédo dos
professores que atuam no ensino de ciéncias nesta fase. Historicamente tem-se o
predominio de professores com a formagao em biologia. Com isso, os assuntos
abordados acabam sendo tendenciosos aos conteudos de biologia, deixando
assim de despertar o interesse dos alunos pela fisica.

A distribuicao de temas relacionados a fisica propostos pelos documentos
oficias que norteiam o ensino de ciéncias, esta distribuido de maneira irregular no
curriculo de ciéncias entre as séries finais do ensino fundamental, o que pode
interferir no entendimento da area pelos alunos.

A forma como os conteudos de fisica sdo trabalhados e avaliados, as
metodologias utilizadas pelos professores de ciéncias sao outros fatores
relevantes no interesse dos alunos.



2 REVISAO DE LITERATURA

O ensino de ciéncias vem sendo modificado ao longo das ultimas décadas
no pais, sempre com o intuito de melhora para professores e alunos. Essas
modificagdes sdo efetuadas seguindo as conclusdes de diversas pesquisas e
publicagbes na area do ensino de ciéncias, pesquisas essas que sao norteadas
pelo objetivo do ensino de ciéncias no ensino fundamental. De acordo com a
Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 110):

Ora se concebeu o ensino de ciéncias como algo simplesmente livresco,
baseado na memorizacdo de informagdes, ora como algo unicamente
centrado nas praticas laboratoriais, como se a ciéncia decorresse da
experiéncia. Houve época em que se pensava conhecer as ciéncias s6
interessaria a uma elite culta, em outro momento se pretendeu preparar
cada estudante como se este fosse tornar-se um cientista. Hoje, vai se
estabelecendo uma consciéncia cada vez mais clara de que um
aprendizado basico da ciéncia e da tecnologia é essencial a construgao
da prépria cidadania.

O curriculo de ciéncias passou por varias modificagcdes analisadas desde a
década de 50. No periodo de 1950 a 1960 o ensino de ciéncias era teorico,
livresco, memoristico, estimulava a passividade. De 1960 a 1970 houve um
grande avancgo estimulando o estudante a pensar a partir de experimentos. De
acordo com Myriam Krasilchik (1987, p. 16):

O método cientifico era dividido em etapas bem demarcadas: a
identificacdo de problemas, o estabelecimento de hipdteses para
resolvé-los, a organizacdo e execugcdo de experiéncias para a
verificagdo das hipéteses e a conclusdo, validando ou nao as hipéteses.

No periodo de 1970 a 1980 o estudante acumulava mais uma fungéo: o
trabalho. Essa autora descreve o objetivo pretendido pela escola nesta época e
especificamente o objetivo do ensino de ciéncias:

[..] formar o trabalhador, ajustando a um sistema de producao
massificador, e o objetivo explicito do ensino de Ciéncias, aceito
consensualmente como sendo o de desenvolver a capacidade de pensar
I6gica e criticamente.

A partir de 1980 o ensino de ciéncias deixa de ser somente para as classes
sociais mais elevadas, ainda de acordo com Krasilchik (1987) “[...] a necessidade
de um bom ensino de ciéncias para todos, ndo sendo mais um elemento da
elitizagcdo, tampouco um instrumento de poder a disposicao de apenas uns
poucos privilegiados.” Nesse periodo destaca-se também o inicio da informatica
no pais, acrescentando mais temas para o ensino de ciéncias.

Atualmente encontramos varias caracteristicas do ensino da década de
1950 no ensino de ciéncias, pois permite uma maior comodidade ao professor e
aos estudantes. Um dos principais motivos que colaboram com este modelo de
ensino é a falta de estrutura adequada nas escolas, estrutura esta que permitiria
ao professor diversificar a maneira de abordar o conteudo almejando uma
aprendizagem significativa. Outro fato que nos remete a este modelo de ensino é
a falta de tempo dos professores. Quanto a falta de tempo, na maioria das vezes
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ocorre pelo fato de que os professores atuam em mais de uma escola para
conseguir uma alta carga horaria objetivando melhores rendimentos no ambito
financeiro.

O ensino de ciéncias deve ser trabalhado de tal forma que os estudantes
consigam relacionar os temas estudados com o seu cotidiano. Esta ponte com o
dia a dia faz com que se crie um interesse do estudante pelo conteudo estudado
estimulando-o a realizar automaticamente relagbes analdgicas as quais o auxiliam
no entendimento e aprendizado do conteudo tratado.

Nesse sentido, conforme Weissmann (1993), citado por Malafaia (2008, p.
4):

[...] a formacgao cientifica das criangas e dos jovens deve contribuir para
a formacao de futuros cidaddos que sejam responsaveis pelos seus atos
tanto individuais como coletivos, conscientes e conhecedores dos riscos,
mas ativos e solidarios para conquistar o bem-estar da sociedade e
criticos e exigentes diante daqueles que tomam as decisodes.

2.1 Proposta Curricular Municipal

Segundo a concepgdo de ciéncia presente na Proposta Curricular do
Ensino Fundamental — Ciéncias sexto ao nono ano (JARAGUA DO SUL, 2012):

Ciéncia é um conjunto de conhecimentos estruturados, sistematizados e
organizados ao longo da histéria da humanidade. Seu objetivo principal é
o de encontrar respostas para alguma verdade ainda nao solucionada.

Na leitura da Proposta Curricular, apds uma analise histérica do ensino de
ciéncia baseada em alguns autores, encontra-se formulado o desafio que os
professores desta area possuem para o ensino (JARAGUA DO SUL, p. 76):

[...]Jcolaborar com a construgao da autonomia de pensamento e agao dos
meninos e meninas da escola publica municipal de Jaragua do Sul — SC,
por meio de um processo de ensinar e aprender, que parte dos
conteudos socialmente relevantes, da contextualizagdo e da
problematizacéo, refletindo coletivamente temas e questdes da realidade.

A proposta de ensino € atual e relevante para o ensino de ciéncias, porém
ndo ha uma integracdo entre biologia — fisica — quimica. Analisando os mapas
conceituais presentes na proposta curricular municipal (p. 97, 99, 102, 104) fica
claro a predominancia de ciéncia como ensino de biologia no sexto, sétimo e
oitavo ano, a quimica e a fisica estao focadas no nono ano.

Na analise dos conteudos presentes para o sexto ano, observa-se a
presencga da fisica apenas em alguns tépicos como nos temas agua, solo e ar,
onde sao estudados as propriedades fisicas desses elementos.
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No sétimo ano ndo ha conteudos relacionados com a disciplina de fisica. A
andlise do mapa conceitual dos conteudos nos permite observar que os

conteudos estudados pertencem praticamente a biologia apenas.
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Dentre os conteudos lecionados no oitavo ano também nao se identificam
assuntos relacionados com a fisica. A disciplina predominante nesta série, assim

como no sétimo ano, € a biologia.
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Com excegao das propriedades fisicas do ar, solo e ar, todos os conteudos
de fisica presentes no ensino fundamental sdo abordados em um semestre do

nono ano.
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A observacdo da pesquisadora como docente a dois anos na Rede
Estadual de Educacao de Santa Catarina, é que todos estes conteudos que séo
trabalhados em um semestre durante o ensino fundamental encontram-se
divididos nas trés séries do ensino médio, ou seja, mesmo que a abordagem
destes conteudos durante o ensino fundamental ndo seja aprofundada, e que
tenha uma missdo de apenas despertar o interesse dos alunos para com os
conteudos trabalhados pela fisica, a carga horaria destinada a fisica durante o
ensino fundamental é insuficiente para os conteudos propostos.

2.2 Proposta Curricular Estadual

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (PS-SC 1998), “a
construgcao do conhecimento € continua e dindmica, sendo causa e produto da
evolucdo do individuo enquanto espécie humana e sujeito de acdes, por sua
interacdo com o meio em que vive”.

Os conteudos propostos para as séries finais do Ensino Fundamental tém
como base os seguintes temas norteadores: Agua, Ar, Solo, Seres Vivos, Corpo
Humano, Quimica e Fisica.

De acordo com a proposta de pesquisa, sera destacado os conteudos
relacionados a fisica, conforme as areas presentes na proposta:

CICLO DE MATERIA E ENERGIA:

» Comparacgao entre massa, volume e peso;

* Relagao entre sdlido, liquido e gasoso;

» Ocorréncia de misturas no ambiente (dgua do mar, agua doce, erosao, vento):
implicagbes e decorréncias fisico-quimicas, econdbmicas, culturais, politicas e
sociais;

» Aplicagbes industriais e tecnologicas decorrentes da mudancga de estado fisico:
vidro, ceramica, fundicdo de ferro e outros materiais;

* Formas de manifestacdo da energia na natureza e sua utilizagao;

* Evolucao dos meios de comunicagao;

* Distribuicdo de energia no planeta;

» Economia de energia e fontes alternativas (nuclear, térmica, solar, edlica);

* O calor como fonte de produgdao de energia (metabolismo, equilibrio térmico,
homeostase);

* Movimento dos corpos;

» Relagao do calor na produgédo do movimento (influéncia);

+ O atrito enquanto fenébmeno fisico, desgaste de materiais, producédo de calor
(obtencéo de fogo) e locomogao (uso de calgados);

* O trabalho como medida de transferéncia de energia na interacdo de dois
corpos (energia cinética, potencial e gravitacional), e sua relagdo com o
organismo (modificagbes fisico-quimicas, equilibrio organico), saude, cultura,
politica e economia;

» Conducao de calor (termologia, condugdo, conveccao, corpos condutores e
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isolantes);

Eletricidade atmosférica (relampagos e raios);

Principais fendmenos elétricos (eletromagnetismo, pilhas);

Transformagao de eletricidade em outras formas de energia (cinética, sonora,
luminosa, magnética, térmica, nuclear);

Aplicagbes da eletricidade, na vida diaria (uso e conservagao).

O AR:

Aplicagdo do ar comprimido e rarefeito. fatores que determinam as condigdes
climaticas: temperatura, umidade, massa de ar fria;

Producéo de energia;

Influéncia da pressao atmosférica;

Instrumentos de medida (barémetro, hidrémetro, termémetro);

Relagao entre o movimento do ar e os fenbmenos do ambiente: ventos, marés;
O ar e sua relagdo com a mudanca das caracteristicas dos movimentos
(trajetdria, deslocamento, aceleracéo, velocidade, necessidade de aplicagédo de
uma forga para mudar as caracteristicas dos movimentos);

Resisténcia do ar ao movimento (gravidade, peso e atrito);

Correntes de conveccgao (ascendente e descendente);

Aerodindmica;

Influéncia da umidade do ar na propagacgao do som e da luz;

Decomposigéo da luz no ar (arco-iris, armazenamento e propagag¢éao do calor);
Descargas elétricas atmosféricas (raios e relampagos, trovao);

O ar e sua relagdo com a passagem da eletricidade de um corpo para outro
(descargas elétricas, atrito);

Relacao entre o ar e a gravidade (forca de atracado da Terra), e entre 0 ar e o
movimento dos corpos em queda livre (variagdo do movimento);

Vibragao da matéria;

Ressonancia;

Frequéncia e comprimento de onda (infra-som e ultra-som);

Emissao de sons pelos seres vivos;

Uso de som na comunicagao (nogdes basicas de acustica).

AAGUA:

Ciclo da agua: ocorréncia de nuvens, neblina, orvalho, geada, granizo e neve;
Separagao dos componentes de uma mistura por meio de mudancgas de estado
fisico: vaporizagao, condensacao, liquefacao, fusao, solidificagao;

Converséao de energia potencial em energia cinética (represas);

Transformagao da energia mecanica (turbina em rotagado) em energia elétrica;
Importancia da eletricidade na vida diaria;

Caminho percorrido pela energia elétrica, desde as estagdes distribuidoras
locais as residéncias, industrias, propriedades rurais;

Utilizagao da eletrdlise em processos industriais;

Importéncia e funcionamento dos motores elétricos: funcionamento de um
dinamo;

Utilizagao das diversas transformagdes da energia elétrica.
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INTERACAO DO MEIO BIOTICO E ABIOTICO:

* Ocorréncia de luz, calor, som, eletricidade e gravidade;

* Fontes alternativas de energia (captadores solares, ventos, biodigestor, carvao
vegetal, gas do lixo);

* Impactos ambientais e implicagbes sociais causadas pela queima de
combustiveis, construgcao de usinas hidrelétricas, termoelétricas e nucleares;

* Importancia social do som, meios de comunicagao e sua evolugao;

» Efeitos da poluicdo sonora sobre o organismo.

Fazendo a analise dos conteudos propostos para serem trabalhados nas
séries finais do ensino fundamental, € possivel verificar que quase todas as areas
da fisica (mecanica, termologia, otica, ondulatéria, eletromagnetismo) sao
abordados em algum momento, mostrando assim que a proposta € completa e
relevante nos temas apresentados, porém, ndo sao apresentadas metodologias e
praticas de ensino. A Proposta Curricular Estadual (1998, p. 109) também mostra
a preocupacgao em relagao ao conhecimento cientifico e tecnolégico:

As ciéncias naturais ndo sado apenas um produto da natureza, mas
também uma elaboragdo humana, com histéria, portanto, parte da cultura
em continua elaboragdo. O conhecimento cientifico expressa a
percep¢ao humana das regularidades naturais, sendo assim instrumento
e, ao mesmo tempo, resultado da capacidade humana de transformar o
meio natural. Por isso, as ciéncias ndo séo independentes das técnicas,
das quais dependem e para as quais contribuem o carater historico,
expressado nas diferentes areas cientificas revela o trabalho de
mediagcao entre homem e natureza, resultando nos conhecimentos que
constituem nossa cultura. Tanto quanto o conhecimento tecnolégico, o
conhecimento cientifico se transforma muito rapidamente, ambos
contribuindo e dela resultando para — a cada vez mais rapida
transformacgéo das formas de produgéo e organizagéo social. Em funcao
disso, € enorme e dindmica a massa de informacao cientifico tecnolégica
de nosso tempo, assim como sdo inumeras as questdes abertas da
ciéncia contemporanea.

2.3 Parametro Curricular Nacional de Ciéncias Naturais

O Parametro Curricular Nacional (PCN, 1998) e o Parametro Curricular
Nacional de Ciéncias Naturais (PCN+,1998), possuem a fun¢do de orientar o
professor a respeito de conteudos, metodologia e epistemologia, e ndo apenas
atualizacdes e alteracbes de conteudos, assim espera-se promover a conversa
permanente na escola e conseguir destacar a necessidade de uma cultura de
formacéo continua dos professores e de todos os profissionais envolvidos com a
educacio.

Analisando o PCN+ Ciéncias Naturais, para o ensino fundamental, verifica-
se que o conteudo destinado a esse nivel se baseia em quatro unidades
tematicas: Terra e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e
Sociedade. De acordo com as Orientagdes Curriculares (2008, p. 54):
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[...] os PCN e os PCN+ sofreram por ndo apresentarem uma lista de
conteudos para as disciplinas curriculares, o que certamente facilitaria a
vida do professor, mas contrariaria a esséncia da proposta. Os
professores “usuarios” devem compreender a proposta e suas
caracteristicas e apossar-se dela desenvolvendo um projeto pedagdgico
consistente com sua escola, suas realidades e suas possibilidades de
implementagéo. Deve ficar bem claro para todos os professores que os
PCN e os PCN+ ndo sdo um projeto de ensino preparado para ser
diretamente aplicado em sala de aulal...]

A pretensao desses documentos é incentivar os professores a desenvolver
propostas de ensino a partir dos temas sugeridos, mas que o professor seja
capaz de definir suas proprias estratégias de ensino.



3 METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS

A metodologia utilizada para a investigagao dos objetivos da monografia foi
a pesquisa exploratéria. Segundo Antdnio Carlos Gil (1996), essa categoria de
pesquisa proporciona maior familiaridade com o problema e seu planejamento é
flexivel, de modo a possibilitar a consideracdo de variados aspectos relativos ao
fato estudado. A pesquisa exploratéria trabalha com pesquisa bibliografica que é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. Também foi trabalhado com o estudo de campo onde a
pesquisa é desenvolvida por meio da observagao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e
interpretacdes do que ocorre no grupo.

Com o intuito de verificar a forma como os conteudos de fisica séo
abordados nas séries finais do ensino fundamental, inicialmente foi realizada a
analise de documentos curriculares que norteiam o ensino de ciéncias no Brasil
(Parametro Curricular Nacional de Ciéncias Naturais e Diretrizes Curriculares para
o Ensino Fundamental), documentos da rede municipal de ensino de Jaragua do
Sul (Proposta Curricular Municipal), e documentos da rede estadual (Proposta
Curricular de Santa Catarina). Além da analise destes documentos, realizou-se
uma analise de livros que tratam do ensino de ciéncias.

O estudo de campo foi realizado em escolas da rede municipal e estadual
de Jaragua do Sul por meio de entrevista com professores de ciéncias, com o
objetivo de identificar o perfil dos professores e a forma como abordam os
conteudos de fisica nas séries finais do ensino fundamental, e alunos a fim de
analisar as suas concepgdes de fisica como parte da aprendizagem sobre
ciéncias.

Com o objetivo de identificar a capacidade dos alunos em compreender a
fisica como ciéncia e a sua relagcdo com o cotidiano, foi desenvolvida uma
pesquisa de campo com auxilio de um questionario com perguntas abertas e
fechadas (Anexo A), e também a forma como os professores de ciéncias
trabalham os conteudos de fisica nas séries finais do ensino fundamental, (Anexo
B). A pesquisa de campo com alunos e professores das redes municipal e
estadual foram prejudicadas, devido a falta de tempo que tivemos no calendario
decorrente a imprevistos ocasionado pela greve na rede federal de educagao, ndo
sendo possivel a aplicagado de questionarios pilotos.

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede estadual de educacgao
com um total de 47 alunos do nono ano, inicialmente a inteng¢ao era estender a
pesquisa para a rede municipal, mas o ano letivo com os alunos estava finalizado.
No primeiro ano do ensino médio foram 93 alunos divididos em trés escolas da
rede estadual de educacéo.

O cronograma do desenvolvimento é apresentado na tabela a seguir.
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Data

Desenvolvimento

Outubro de 2012

Inicio das atividades que serado desenvolvidas com
auxilio do orientador.

Novembro de 2012

Pesquisa de campo.

Dezembro de 2012

Pesquisa documental.

Janeiro de 2013

Pesquisa documental.

Fevereiro de 2013

Tabulacao e analise dos dados.

Margo de 2013

Finalizagao da parte escrita do TCC.

Abril de 2013

Apresentacao final para a banca avaliadora.

3.1 Ensino de Fisica/Ciéncias — concepgdes dos alunos

As questdes destacadas nesta analise foram selecionadas de acordo com
o problema de pesquisa e, portanto, nem todas as questdes aplicadas foram

analisadas. O mesmo questionario foi aplicado no nono ano do ensino

fundamental e no primeiro ano do ensino médio. A partir da constru¢ao de graficos

é feita a discussao.

3.2.1 Nono ano — Ensino Fundamental

Questao dois:

Vocé gosta das aulas de Ciéncias?

= SIM
B MAD

@ a4
2%

llustragao 5- Questao dois, questionario nono ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Do total de alunos entrevistados, como podemos perceber a maior parte
afirma gostar das aulas de ciéncias.
Questao trés:

A area de Ciéncias para vocé corresponde a qual (is) disciplinas?

m3 o4
o2 6% I
05 BFISICA E QUIMICA
1% BEIOLOGIA
OFisICA

OBIOLOGIA E FISICA
mBIOLOGIA E QUIMICA

B AUMICA

BEIOLOGIA, FISICA E QUIMICA

oz
4%

llustragao 6- Questao trés, questionario nono ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com a andlise da questao dois e fazendo a comparagao com a trés, é
possivel verificar que a maior parte afirma gostar das aulas de ciéncias, mas a
concepcao dos alunos nao é correta referente ao ensino de ciéncias, pois apenas
uma pequena parcela respondeu corretamente quais as disciplinas que fazem
parte das ciéncias (biologia — fisica — quimica). Eles associam o que estao
estudando no momento, pois, conforme o grafico da questdo 3, verifica-se que a
opcado mais marcada (47%) foi a que indica que somente a fisica e a quimica
fazem parte da ciéncia, de acordo com o curriculo do nono ano. Observa-se entao
que os alunos ndo conseguem ter uma viséo integradora das trés disciplinas que
fazem parte do estudo das ciéncias naturais, consequéncia da visdo imediatista
dos alunos e de um ensino compartimentado, fragmentado. No sexto ano ha uma
integracao entre as areas, conforme vimos na proposta curricular do municipio de
Jaragua do Sul, porém no sétimo e oitavo o conteudo é exclusivamente voltado
para a biologia e no nono ano, no primeiro semestre € estudado quimica e no
semestre final é estudado a fisica. Apesar das recomendagdes dos PCNs
incentivarem a integragao dos conteudos, isso ndo ocorre no ensino fundamental
do municipio de Jaragua do Sul. De acordo com o PCN+ Ciéncias Naturais (1998,
p. 117):

As tendéncias pedagdgicas mais atuais de ensino de Ciéncias apontam
para a valorizagao da vivéncia dos estudantes como critério para escolha
de temas de trabalho e desenvolvimento de atividades. Também o
potencial para se desenvolver a interdisciplinaridade ou a
multidisciplinaridade é um critério e pressuposto da area. Buscar
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situagbes significativas na vivéncia dos estudantes, tematiza-las,
integrando varios eixos e temas transversais...]

Questao quatro:

Vocé consegue relacionar o que estudou em Ciéncias no seu diaadia?

B2
45%

m3IM
mhAQ

0%
5%

llustragado 7- Questao quatro, questionario nono ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Um dos objetivos de se ensinar ciéncia, € fazer com que os alunos sejam
capazes de relacionar os conteudos vistos com o seu cotidiano, de acordo com
Malafaia (2008, p. 2):

O ensino de Ciéncias justifica-se parcialmente na medida em que se
consegue fazer com que os alunos e futuros cidaddos sejam capazes de
enfrentar situagbes cotidianas, analisando-as e interpretando-as através
dos modelos conceituais e também dos procedimentos proprios da
Ciéncia.

Nao podemos afirmar que a maioria dos alunos sdo capazes de fazer essa
relagéo, pois verificamos que quase a metade deles ndo conseguem relacionar o
que aprendem com suas acoes diarias.

Os estudantes que responderam sim na questao quatro, precisavam citar
exemplos da relagdo que eram capazes de fazer na questido cinco, destes, dois
nao citaram exemplos e dos outros 24 alunos alguns citaram relagdes, como:
ESTUDANTE A: “ O fato da palha de ago porque é algo que esta muito em meu
dia a dia. Se a palha de ago entrar em contato com a agua e o oxigénio se
enferruja.”

Exemplos relacionando a palha de ago foram citados mais duas vezes .
ESTUDANTE B: “ Quando fervamos a agua e ela evapora”

Exemplos relacionados a mudanca do estado fisico da matéria, foram
citados mais quatro vezes.

ESTUDANTE C: “O interruptor da luz quando ligamos e desligamos.”
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Exemplos mal explicados e confusos no seu sentido foram citados por mais
sete alunos.

Os outros nove nao citaram relagoes, e sim topicos de conteudos, como:
gravidade, for¢ca, DNA, temperatura, genética, entre outros.

Obtemos entao 18 estudantes que, embora tenham respondido, na questao
quatro, que fazem relagdes com o cotidiano, na questdo cinco, que pede
exemplos dessas relagdes, ndo responderam ou responderam equivocadamente.
Desta forma o grafico da questao cinco pode ser redefinido como segue:

Relagdo da Ciéncia com o dia a dia

mE
ENAD

llustracio 8- Questao cinco, questionario nono ano redefinida

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Verificamos que a maioria, 83%, ndo consegue relacionar o que estudou
em ciéncias no seu dia a dia. Dado alarmante, pois 0 maior objetivo de se ensinar
e aprender ciéncia ndo esta sendo alcangado.

A partir da questao seis, as perguntas foram destinadas a fisica.

Questao seis:
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O que vocé acha de estudar Fisica?

mi
2%
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o 19 43%
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BFACIL, CONSIGO ACOMPANHAR AS AULAS SEM DIFICULDADES
m DIFICIL, MNAD CONSIGO ACOMPANHAR AS AULAS

OCOMSIGD ACOMPANHAR COM MUITAS DIFICULDADES

oMAO LEMBRO DE TER AULAS DE FISICA,

llustragao 9- Questao seis, questionario nono ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Podemos analisar que um numero significativo consegue acompanhar as
aulas com muitas dificuldades ou nao consegue devido achar dificil ou
simplesmente ndo se lembra de ter aulas de fisica (57%). Na mesma questao os
alunos deveriam responder o porqué da sua resposta, mas poucos responderam.
Foram selecionadas algumas respostas apresentadas na tabela a seguir:

OPCAO RESPOSTAS ESTUDANTES
“Facil, consigo acompanhar as aulas |[ESTUDANTE D: “Nao estudamos muito
sem dificuldades” vimos poucas coisas mas 0 que vimos

consegui entender.”

ESTUDANTE E: “Porque eu tenho
facilidade com os numeros e minha
professora explica as aulas muito bem.”

“Dificil, ndo consigo acompanharas |ESTUDANTE F: “Porque acho muito
aulas” confuso”. Todos os demais citaram o
termo “é dificil” no porque.

“Consigo acompanhar com muitas ESTUDANTE F: “Porque acho muito
dificuldades” confuso”.

TABELA 1: Visao dos estudantes em relacao as aulas de fisica
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dos estudantes que marcaram a primeira opc¢ao, oito deles explicaram que
€ devido a explicacao do professor, e trés devido a facilidade com a matematica,
percebemos entdo que 40% dos alunos que consideram facil estudar fisica (oito
de vinte) atribuem a responsabilidade ao professor, demonstrando que os alunos
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esperam que o professor os fagca aprender. Os demais alunos que consideram
dificil estudar fisica, citaram o termo “é dificil” no porque sem exemplificar. Na
terceira opgao, séo poucos os alunos que responderem o0 porque, mas na analise
0s que responderam citaram a falta de relacido com o dia a dia.

Questao sete:

Vocé consegue relacionar o que estudou em Fisica no seu dia a dia?

m 20
3% m I
mNAD

w2
57%

llustracdo 10- Questao sete, questionario nono ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Podemos comparar a questdo quatro e sete, e percebemos que a
capacidade em relacionar as aulas de ciéncias com o cotidiano € mais facil do
que com a fisica. Na questao oito os alunos que responderam que sio capazes
tinham que citar exemplos, é destacado alguns:

ESTUDANTE H: “Vou dar o exemplo do carro, porque se ndo manter certa
distdncia de outros carros, quando o carro da frente parar e vocé freia, mesmo
quando freia o carro ainda continua em movimento retilineo.”

ESTUDANTE [: “Um 6nibus em movimento retilineo quando freia faz com
que os passageiros deem alguns passos para frente, isto € uma aplicagao da 12
Lei de Newton.”

Exemplo relacionado a 1?2 Lei de Newton foi citado por mais um aluno.

ESTUDANTE J: “Quando pesamos nossa massa em uma balanga.”

Neste exemplo do ESTUDANTE J, percebemos um erro conceitual “pesar
a massa’, e este exemplo com erro foi citado mais duas vezes.

Sete alunos deram exemplos confusos, sem fazer nenhuma relagdo com o
cotidiano, e os outros sete s6 citaram tépicos dos conteudos, como: magnetismo,
velocidade média, cargas elétricas, calor, entre outras. Desta forma, aos 27
alunos que admitem né&o relacionar a fisica com seu dia a dia podemos somar
esses 14 citados acima, totalizando 41 alunos, ou 87%. Chegamos a um
resultado parecido e ja analisado anteriormente, nas questdes quatro e cinco,
com relacao a ciéncias.

Podemos perceber que um numero significativo de alunos na verdade nao
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consegue compreender 0 que sao ciéncias e tdo pouco sado capazes de fazerem a
relacdo com o seu cotidiano. Segundo Malafaia (2008, p. 5):

E de grande valia ressaltar que identificar problemas, elaborar perguntas
sobre eles e pensar em hipdteses sobre suas causas e possiveis
solugdes séo tarefas que os alunos, mesmo pequenos, ja realizam no
cotidiano. Nosso papel talvez seja o de orientar a atuagcdo dos
estudantes, tornando tais procedimentos evidentes durante ou apds as
situagdes de aprendizagem, esclarecendo gradativamente a natureza de
cada um deles.

3.2.2 Primeiro ano — Ensino Médio

Optou-se em aplicar questionarios no primeiro ano para analisar como 0s
alunos ingressam no ensino médio em relagc&o a concepgéao de ciéncias naturais e
principalmente da fisica. Nem todas as questdes do questionario foram analisadas
para este ano, pois se escolheu as mais relevantes para atender aos objetivos da
pesquisa.

Questao dois:

Vocé gosta das aulas de Ciéncias?

oSl
ENAD
OM&0 RESPONDED

o 7o
7%

llustracido 11- Questao dois, questionario primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Percebemos que a maioria (75%) dos alunos gostam das aulas de
ciéncias.
Questao trés:



30

A area de Ciéncias para vocé corresponde a qual (is) disciplinas?

DEBIOLOGIA, FISICA E QUIMICA
mBIOLOGIA

OFISICA

OBIOLOGIA E FISICA
WBIOLOGIA E QUIMICA

D QUIMICA E FiSICA
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llustragao 12- Questao trés, questionario primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Embora os alunos digam que gostam das aulas de ciéncias (75%, na
questao dois), apenas 27% deles identifica corretamente as disciplinas que fazem
parte da area de ciéncias. Podemos afirmar entdo que a maioria gosta de uma
parte das disciplinas de ciéncias, assim como uma minoria ndo gosta também de
apenas uma parte das disciplinas de ciéncias.

Comparando com o grafico da mesma questao analisada para o nono ano,
podemos identificar que os alunos do primeiro ano associam ciéncias a biologia,
pois estudaram mais conteudos referentes a essa disciplina nos ultimos quatro
anos do ensino fundamental, enquanto os alunos do nono ano sao imediatistas e
associam a fisica e a quimica.

Questéao quatro:
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Vocé consegue relacionar o que estudou em Ciéncias no seu dia adia?
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llustragao 13- Questao quatro, questionario primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Novamente relacionando o nono ano e o primeiro ano, identifica-se que ha
uma diminui¢do no percentual de alunos capazes de fazer relagdes das ciéncias
com o seu cotidiano.

Questao seis:

0O gque vocé acha de estudar Fisica?
o0

o,
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oMAD LEMBRO DE TER AULAS DE FiSICA,

llustracdo 14- Questao seis, questionario primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesta questao pode-se perceber que muitos alunos (58%) acompanham as
aulas de fisica com dificuldades, e 19% dos alunos afirmam que a disciplina &



32

dificil e ndo conseguem acompanhar as aulas. Porcentagens que aumentaram em
relacdo a analise do nono ano. Na questdo os alunos também poderiam citar o
porqué da opg¢ao marcada.

Na primeira opg¢ao “facil”’, as explicagbes dos alunos se resumem em se
identificar com a disciplina, ter facilidade com a matematica e ter raciocinio logico,
dedicacdo nas aulas e em casa nos estudos e o bom desempenho do professor.
Na segunda opcao “dificil, ndo acompanho”, as explicacdes dos alunos resumem-
se em dificuldade de concentracao e de nao ter facilidade com a matematica. Na
terceira opgao “acompanho com muitas dificuldades”, as explicagcdes dos alunos
resumem-se em a disciplina ser confusa e ter muitas formulas, dificuldade com
matematica e nao se identificar pela area.

Questao sete:

Vocé consegue relacionar o que estudou em Fisica no seu dia a dia?

oS
mNAD
O NAD RESPONDEL

O 48
48%

llustragao 15- Questao sete, questionario primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Podemos comparar a questdo sete e a quatro, pois apresentam as
mesmas porcentagens, afirmando que mais da metade dos alunos nao sao
capazes de relacionar conteudos de ciéncias e de fisica no seu cotidiano.

Na questdo oito os alunos poderiam citar relagbes que sao capazes de
fazer da fisica no seu dia a dia, dos 45 alunos que responderam “sim” trés nao
citaram exemplos de relagdo com o cotidiano, os outros 40 alunos, ou foram
confusos em suas relagdes ou so citaram temas dos conteudos estudados, como:
velocidade média, gravidade, leis de Newton, astronomia, entre outros. Somente
dois alunos citaram exemplos de relagdo com seu dia a dia:

ESTUDANTE L: “Consigo saber como funciona a lombada eletrbnica, e porque
vamos pra frente quando batemos o carro”.
ESTUDANTE M: “ Alei da Inércia, quando estamos no 6nibus ou carro”.

Se comparar os alunos do nono ano com os do primeiro ano, percebemos
que os do ensino fundamental citam mais exemplos que os alunos do ensino
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médio. A fisica estudada no ensino fundamental é mais conceitual, sendo
bastante ilustrada com aplicacbes do dia a dia. A partir do ensino médio da-se
muita énfase as férmulas e a quantificacdo dos fendmenos. Como consequéncia
verificamos esse maior distanciamento com o cotidiano do aluno.

Na questao nove, os alunos relataram como foram as aulas de fisica:
ESTUDANTE N: “Foram aulas muito puxadas, porque o assunto é dificil”.
ESTUDANTE O: “Sao produtivas, porém o assunto nem sempre ¢é facil de
compreender”.

ESTUDANTE P: “Foram boas, mas ndo chegam ao ponto de serem interessantes
para mim.”

ESTUDANTE Q: “Legais, proveitosas, com diversas formas de explicagao.”
ESTUDANTE R: “Faceis de entender, porque a professora soube abordar
matérias interessantes e que podemos utiliza-las diariamente”.

ESTUDANTE S: “Boas, pois as explicagbes sao coerentes e de facil
entendimento”.

Podemos identificar diversos relatos de como os alunos descreveram suas
aulas de fisica, desde o que achou facil até aquele que nao se identifica com a
disciplina, dividindo-se igualitariamente opinides favoraveis e desfavoraveis ao
interesse e entendimento do conteudo. Na questdo sete, que trata dos alunos
fazerem ou ndo relacbes da fisica com o seu dia a dia, também houve uma
divisédo igualitaria (51% sim e 48% n&o). Verificamos entdo uma estreita relagao
entre o interesse e entendimento do conteudo da fisica e a relacdo dos conteudos
com o cotidiano dos alunos.

Na questao dez foi abordado como os alunos acham que poderiam ser as
aulas de fisica, as repostas se resumem em aulas praticas e a presenca de
laboratérios na escola, menos tedricas com mais dinamicas, aulas diferenciadas
com experiéncias, menos féormulas e aqueles alunos que acham as aulas boas
como estdo. Dos alunos que sugeriram mudangas, quase a metade dos
entrevistados (42 alunos), nota-se um forte anseio de aulas que tornem o
conteudo mais palpavel, que traga mais significado para suas vidas.

3.2 Ensino de Fisica/Ciéncias — concepgoes dos professores

Foram entrevistados quatro professores que atuam no ensino de ciéncias,
dois destes atuam na rede municipal de ensino de Jaragua do Sul e dois na rede
estadual de educagéo. Destes, trés professores possuem a formagéao em biologia
e sao habilitados em ciéncias, e um em fisica com a mesma habilitagao.

Nas questbes trés e cinco, os professores mostraram as suas visdes do
ensino de ciéncias e fisica, concepgdes importantes para a analise de como eles
atuam em sala de aula, suas metodologias de ensino, temas trabalhados,
materiais didaticos utilizados, formas de avaliagdo e a observacdo dos alunos
quanto ao desgosto pela disciplina. As concepg¢des de ensino dos professores
entrevistados sao apresentadas na tabela a seguir:
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PROFESSOR ENSINO DE CIENCIAS ENSINO DE FiSICA
A “Iniciar o aluno de uma forma |“Que envolva o aluno e o faga
leve e descontraida para a pensar e tirar conclusoes
Ciéncia do Ensino Médio”. referente a Ciéncia e
Tecnologia utilizada pela
sociedade”.
B “A Ciéncia engloba uma série |“O ensino da Fisica constitui o

de fendbmenos de acordo com |estudo de fenbmenos que
métodos cientificos que sao ocorrem na natureza e
justificados através de bases | presente nas atividades do
materiais”. homem”.

C “‘Entendo que o Ensino de “Eu acredito que ensino de
Ciéncia deve proporcionar ao |Fisica tem um papel muito
aluno condicdes para que ele |importante na formacgao de
possa interpretar o mundo a  |observadores. Ela nos ensina
sua volta”. a observar e analisar todos os
fendbmenos naturais”.

D “O ensino de Ciéncias deve ter | “A mesma do ensino de
como objetivo principal a Ciéncias”.
aproximacao dos conteudos
com as vivéncias dos alunos.
Desmistificar o conhecimento
empirico, utilizando o método
cientifico (observacgao,
experimentacao,...) para
mostrar que as Ciéncias
(Biologia, Fisica, Quimica)
explicam as agbes do dia a
dia.
TABELA 2: Viséo dos professores sobre o ensino de ciéncias e fisica
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nas falas dos professores falta a visdo de que a ciéncia € provisoria e
passivel de falhas. Que é uma construgdo humana e que se modifica
historicamente. A ideia de que esta tudo pronto e acabado ndo € nada motivante.

A questdo quatro diz respeito a um dos objetivos do trabalho que é
identificar os conteudos de fisica que sao trabalhados nos anos finais do ensino
fundamental, com as repostas dos professores €& possivel analisar se estes
cumprem o que esta presente nos documentos norteadores do ensino de
ciéncias. A seguir o que os professores responderam:

PROFESSOR A: “Astronomia e Atmosfera”.

PROFESSOR B: “ Velocidade média; Aceleracao; as Leis de Newton; Forca e
Peso; Gravidade; Temperatura e Cargas Elétricas”.

PROFESSOR C: “Apenas alguns conceitos basicos, sem muito aprofundamento
devido ao pouco tempo, que servira de base para o Ensino Médio”.

PROFESSOR D: “Sao muitos os conteudos propostos para o nono ano, mas
dependendo do ano letivo e dos projetos desenvolvidos ndo consigo trabalhar os
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mesmos. Geralmente inicio com as Leis de Newton e desenvolvo juntamente
MRU, MRUV, Forgca, Forca Peso, Trabalho, Poténcia, Maquinas Simples.
Assuntos como Calor, Otica, Eletricidade, Magnetismo quando ha disponibilidade
de tempo, faco s6 experimentagdo ou divido os assuntos em equipes para
apresentacao’.

Os professores entrevistados da rede municipal de ensino admitem que
nao € possivel trabalhar todos os conteudos propostos, € que estes servem
apenas de base para o ensino medio. Verificamos uma concepgao rasa do ensino
de ciéncias, ja que este serve para muito mais, além disto, como base para a
cidadania, para o entendimento da natureza, enfim, para a vida, conforme
orientam os PCNs. Ja os professores da rede estadual de educagao listam
poucos conteudos que estdo presentes na proposta estadual, demonstrando que
nao a cumprem.

Na percepcao da pesquisadora qualidade € melhor que quantidade, desde
que os alunos sejam instigados a construir seus proprios conhecimentos, nao
sendo necessario “despejar” varios conteudos valorizando que o aluno somente
decore o conteudo para a avaliagao.

A questao seis, diz respeito como os professores se dedicam ao ensino de
fisica:

PROFESSOR A: “Quadro, livro e algumas experiéncias simples que possa ser
relacionada em sala de aula, as avaliagdes ocorrem da parte tedrica e calculos”.
Podemos verificar algumas ag¢des tradicionais como o uso do quadro e do livro, as
experiéncias aparecem diversificando as aulas com o intuito de torna-la mais
atrativa mas nao faz parte da avaliagdo, esta que acontece da maneira mais
comum, privilegiando o conteudo em si. Essa forma tradicional de avaliar € um
fator desmotivante para os alunos, tanto que os mesmos sugeriram aulas com
mais praticas, experimentos e laboratérios na escola, menos teoria e calculos.
PROFESSOR B: “Os materiais didaticos que uso € o livro pois mostra muitos
exemplos praticos e do cotidiano”. Analisando esta reposta, verificamos que o
professor possui uma visdo extremamente tradicional utilizando somente o livro
didatico como recurso, e ndo podemos considerar pratica somente a observagao
de ilustragdes presentes no material.

PROFESSOR C: “Procuro demonstrar as leis fisicas, fazer com que observem os
fendbmenos e depois aplico conhecimento tedrico”. Verificamos que ndo € uma
acao tradicional, mas o professor usa primeiramente a pratica e depois associa a
teoria, induzindo o estudante a tirar conclusées que aquele determinado exemplo
esta correto. O professor demonstra que as leis estdo certas e explicam os
fendbmenos. Mas no dia a dia, para que serve isso ao aluno? Metade dos alunos
do primeiro ano nao conseguem relacionar a fisica com o dia a dia e a outra
metade relaciona conteudos e ndo fendémenos fisicos.

PROFESSOR D: “Procuro instigar os alunos com brincadeiras, jogos,
competicdes (experimentos) de atividades do dia a dia como (caminhar, empurrar,
jogar bola, bater o carro, andar de 6nibus,...) para apds coloca-lo nos conceitos
fisicos e transforma-los em fdérmulas, calculos,... Avalio os experimentos, as
construcbes e apresentacbes dos alunos e exercicios”. Verificamos que o
professor inicia os conteudos com exemplos do cotidiano dos estudantes e usa
estratégias variadas em suas aulas instigando-os, e a avaliagdo valoriza a
diversificagdo, como a construcdo de experimentos além da execugao de
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exercicios.

Na questao sete os professores colocaram as suas opinides a respeito da
antipatia dos alunos pela fisica, trés deles destacaram a forte ligagdo com a
matematica e dois citaram a fama da disciplina como um fato histérico, onde
familiares e amigos que nao tiveram uma boa relacdo com a disciplina acabam
repassando informacdes ruins, devido ao ensino totalmente tradicional.
Percebemos que os professores atribuem a fatores externos a antipatia dos
alunos pela fisica, eximindo-se da responsabilidade que lhes cabe.

Segundo Gil-Pérez (2009, p. 16) o professor tem o poder de “[...] romper
com a inércia de um ensino monoétono e sem perspectivas, e, assim aproveitar a
enorme criatividade potencial da atividade docente.” O professor é o protagonista
da sala de aula e possui ferramentas para a diversificagado do ensino de ciéncias.



4 CONCLUSAO

As metodologias de ensino utilizadas pelos professores de ciéncias
naturais nas séries finais do ensino fundamental afetam o aprendizado dos alunos
mais do que a formacgado dos professores, em suas areas especificas (biologia,
fisica e quimica). A partir da analise dos questionarios aplicados com os alunos e
as entrevistas realizadas com os professores foi possivel identificar que a pratica
pedagogica dos professores ndo proporciona uma relagcédo entre os conteudos e o
cotidiano dos alunos. Apenas um professor (25% dos entrevistados) usa praticas
pedagogicas estimulantes e as valorizam no momento da avaliagéo.

Percebemos que os professores atribuem a fatores externos a antipatia dos
alunos pela fisica, eximindo-se assim da parcela que Ihes cabe como motivadores
ao aprendizado. Por outro lado, o questionario dos alunos mostra que a maioria
acha a disciplina dificil e confusa. Fazer com que os alunos compreendam a
disciplina € um grande desafio aos professores e é urgente que eles assumam
essa responsabilidade.

A forma de distribuicdo dos conteudos de fisica nos documentos oficiais de
ciéncias naturais, afetam negativamente e de forma mais contundente o
aprendizado dos alunos nas séries finais do ensino fundamental. Esse efeito é
devido a maneira irregular como o conteudo é organizado.

Na analise destes documentos foi identificado os conteudos de fisica que
devem ser abordados nesse nivel de ensino. A Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998) é a mais completa em listagem de conteudos, mas deixa de citar
praticas e metodologias de ensino/aprendizagem. Em contra partida deixa livre ao
professor a opcao de série, semestre, trimestre ou bimestre para a apresentagao
dos conteudos aos alunos. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul (2012)
apresenta mapas conceituais onde sinaliza as conexdes dos conteudos de
ciéncias naturais e as respectivas séries onde devem ser trabalhados. Apresenta
também praticas e metodologias de ensinos sugeridas ao professor. Os
conteudos de fisica sdo concentrados em apenas um semestre do atual nono
ano. O conteudo é muito extenso para tdo pouco tempo. O Parametro Curricular
Nacional de Ciéncias Naturais (1998) apresenta sua particularidade em dividir o
ensino de ciéncias em quatro grandes temas, incentivando o professor a usar sua
criatividade na escolha das metodologias e suas praticas de ensino. Sugerimos
que esse conteudo seja trabalhado ao longo de todo o segundo ciclo do ensino
fundamental, de forma mais integrada com a biologia e a quimica, favorecendo
uma compreensao maior dos alunos do que s&o as ciéncias e suas relagbes com
o cotidiano.
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ANEXO A - QUESTIONARIO ALUNOS

1) Qual a sua série?
() 9° ano Ensino Fundamental
() 1° ano Ensino Médio

2) Vocé gosta das aulas de Ciéncias?
( )Sim
( )Nao

3) A area de Ciéncias para vocé corresponde a qual (is) disciplinas? (Assinale
quantas alternativas for necessario)

( ) Biologia

() Quimica

( ) Fisica

4) Vocé consegue relacionar o que estudou em Ciéncias no seu dia a dia?
( ) Sim
( )Nao

5) Se SIM, cite um exemplo:

6) O que vocé acha de estudar Fisica?
( ) Facil, consigo acompanhar as aulas sem dificuldade
( ) Dificil, ndo consigo acompanhar as aulas
() Consigo acompanhar com muitas dificuldades
() Nao lembro de ter aulas de Fisica
Por que?

7) Vocé consegue relacionar o que estudou em Fisica no seu dia a dia?
()Sim
( ) Nao

8) Se SIM, cite um exemplo:

9) Como foram as aulas de Fisica? Por que?

10)Como vocé acha que deveriam ser as aulas de Fisica?
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ANEXO B - ENTREVISTA PROFESSORES

1) Qual a sua formagao?

() Licenciatura em Biologia com habilitacdo em Ciéncias
() Licenciatura em Quimica com habilitacdo em Ciéncias
() Licenciatura em Fisica com habilitacdo em Ciéncias
() Outra:

) Quanto tempo leciona Ciéncias?
) Até 5 anos
) De 5 a 10 anos
) De 10 a 15 anos
) De 15 & 20 anos
) Mais de 20 anos

2
(
(
(
(
(

3) O que vocé entende por ensino de Ciéncias?

4) Qual(is) conteudos de Fisica que vocé trabalha nas séries finais do Ensino
Fundamental?

5) Qual a sua concepgao de ensino de Fisica?

6) Como vocé ensina Fisica? (que materiais didatico usa, metodologia de ensino,
avaliacao...)

7) Geralmente os alunos demonstram nao gostarem de Fisica, porque este fato
acontece?
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