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Resumo: A diversidade de experiéncias de docéncia ou em empresas privadas do corpo docente do campus
Cricilima suscitou um interesse para essa pesquisa, especialmente quando o foco de analise € dirigido para a
possibilidade de atuacdo desses docentes nos cursos PROEJA. Nessa direcdo o objetivo da pesquisa € tracar
e analisar o perfil profissional do corpo docente do IFSC, campus Criciuma e a partir deste perfil situar os
desafios e possibilidades de atuacdo num curso PROEJA. Para coleta dos dados foi analisada a ficha
funcional e o Curriculo Lattes de 27 docentes efetivos deste campus. Foi utilizada a pesquisa documental,
gue possibilitou coletar dados sobre a experiéncia destes docentes com 0 PROEJA e as especificidades das
formacdes. A analise das experiéncias tdo diversas do corpo docente dos Institutos Federais frente a um
publico constituido também por sujeitos tdo diversos destaca a necessidade de oferta de cursos de formagao
continuada especifica para trabalhar com a educacéo de jovens e adultos, cursos estes que possam abranger a
parte didatico-pedagdgica que ndo foi contemplada tanto na formag&o do professor-bacharel, quanto na grade
dos cursos de licenciatura. A elaboracdo desse artigo vem colaborar na producéo de conhecimentos voltados
para a docéncia e para os sujeitos da educagéo profissional integrada a educagéo de jovens e adultos.
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1 INTRODUCAO

O presente projeto propde tracar o perfil dos docentes do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) - campus Criciima, e assim avaliar os desafios postos para a atuacdo com a docéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, por meio do Programa Nacional de Integracdo da Educagéo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
considerando a especificidade do publico que se beneficia do programa. No campus Criciima o
corpo docente possui formagdes nas diversas areas de conhecimento, alguns tém somente a
formac&o na area técnica, sdo bacharéis com experiéncias também técnicas, outros séo licenciados e
atuam exclusivamente com a educacdo da area geral. Porem no IFSC todos sdo engajados na

atuacdo conjunta para cumprir a missdo de formar cidadaos reflexivos e criticos, como pondera
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Shiroma e Lima Filho (2011), “o profissional que atua no PROEJA nédo possui necessariamente
uma formacgdo especifica, pois raras licenciaturas contemplam discussdes sobre o ensino e a
aprendizagem de jovens e adultos” (SHIROMA e LIMA FILHO, 2011, p.732).

Para coleta e compilagdo dos dados foi utilizada a pesquisa documental envolvendo o
levantamento e a analise da ficha funcional e o Curriculo Lattes de 27 docentes efetivos do IFSC, o
que possibilitou fazer um mapeamento sobre a experiéncia profissional dos mesmos no contexto em
que atuam ou atuaram, e relacionar os perfis encontrados ao ensino no PROEJA. A questdo
norteadora da pesquisa é: quais os desafios colocados para a docéncia em cursos do PROEJA,
considerando as necessidades e especificidades dos sujeitos que buscam esse curso bem como a

experiéncia profissional passada e atual do corpo docente do campus?

A pesquisa foi realizada via digital, no sitio eletrénico e no ambiente virtual interno do
Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC, por meio da analise das fichas funcionais, do Anuario
Estatistico da Pro-Reitoria de Ensino do IFSC 2014 — ano base 2013 (2014b), e das informacdes
constantes nos curriculos Lattes dos professores lotados no campus Criciima, no ano de 2013. Para
a andlise dos dados foram pesquisados 27 docentes efetivos, lotados nas areas técnicas e na area
geral. O total de servidores docentes era 33, sendo gque na pesquisa ndo foram incluidos os seis

professores contratados por tempo determinado (IFSC, 2014b).

Os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para a construgdo de conhecimentos
relacionados a docéncia na educacdo de jovens e adultos, e para a consolidacdo do PROEJA no
IFSC, tendo visto o desafio posto para um corpo de profissionais com experiéncias tdo diversas, que

séo os docentes do IFSC do campus Criciuma, para trabalharem com os sujeitos do PROEJA.

O PROEJA é um programa que proporciona a integracdo da educacdo profissional com a
educacéo basica, dentro da Educacgéo de Jovens e Adultos, a EJA, logo, o sujeito que ndo conseguiu
concluir os estudos em idade considerada prépria, tem condicdes de elevar a escolaridade; tambem
contribui para a formacdo profissional e reinser¢cdo no mundo do trabalho (KERN e AGUIAR,
2014). Através do programa é possivel a escola trabalhar para ampliar o acesso de jovens e adultos
a Educacdo e a formacdo Profissional na 6tica de uma formacgdo integral, oferecendo uma educacéao
que contemple essa perspectiva. Assim, o IFSC sendo uma institui¢cdo publica federal de educacéo
basica, técnica e tecnologica, com a missao de “promover a inclusdo e formar cidadaos, por meio da
educacdo profissional, cientifica e tecnolégica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e
inovacado, contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural” (IFSC, 2012), pode,

além disto, contribuir para o exercicio da cidadania deste publico.

Com o resultado da pesquisa € possivel ainda avaliar a correspondéncia da experiéncia



passada ou atual do corpo docente efetivo do IFSC, frente ao desafio posto de trabalhar com este
publico, considerando as especificidades dos sujeitos. Para os educadores que lecionam em ensino
regular, ter o dominio de proporcionar uma educacdo inclusiva para jovens e adultos trabalhadores,
uma educagdo que dispde de “espago democratico de conhecimento e de postura tendente a
assinalar um projeto de sociedade menos desigual” (BRASIL, 2000, p.8), torna-se um desafio. E a
experiéncia em PROEJA pode ser um estimulo a novas praticas, sendo o docente uma das ‘pecas-
chave’ do ensino inclusivo, deve perceber as diferentes realidades sendo sensiveis a elas para a
realizacdo do seu trabalho. E necessario considerar as historias dos sujeitos e de alguma forma
inclui-las no cotidiano escolar, e trabalhar com a ideia da Educacdo Omnilateral, onde ¢ levada “em
conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condic¢des objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico” (COAN, 2014, p. 10). A educagdo
inclusiva e humanizada oferece condicdes para a permanéncia e éxito do estudante, especialmente
quando estes sujeitos passaram por varios processos de exclusdo da escola e buscam nela uma

forma de serem incluidos de forma menos precarizada, no mundo de trabalho.

2 O PROEJA E O CAMPUS CRICIUMA

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi criado pelo governo federal pelo
Decreto n.5478/2005, e alterado pelo Decreto n.5840/06, em razdo do aumento da demanda social
por politicas publicas pautadas na reducdo das desigualdades econémicas, causadas em parte pela
descontinuidade ou impossibilidade de concluir os estudos em idade prépria, incluindo a educacéo
técnica e profissionalizante de jovens e adultos. A partir da alteracdo instituida pelo decreto de
2006, o qual aumentou a abrangéncia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), passou entdo a
contemplar no curriculo a educagdo profissional, para qualificar, inserir os alunos no mundo do
trabalho, como também permitir o exercicio da cidadania. A formacdo de docentes e gestores para
trabalhar com o programa foi prevista no documento base do PROEJA e consolida-se como uma
das agdes importantes da politica de formacéo do programa, objetiva a construcéo de um quadro de
referéncia para que o projeto educacional avance, de forma continua e ciclica, na dire¢cdo de uma

formacdo integral humanizada dos sujeitos (BRASIL, 2007).

Por toda a historia do IFSC e nos dias de hoje, formar e capacitar cidaddos sempre foi o
objetivo da instituicdo, sem deixar de lado seus valores, contribuindo para o desenvolvimento

socioeconémico e cultural da comunidade. Com isso o IFSC procura atingir uma diversidade de



publico, de todas as faixas etarias, em atendimento ao que estabelece a Lei n. 9394/96 das Diretrizes
e Bases da educacdo, em seu artigo 22°, “A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 9). De acordo
com o documento unico que estabelece as normas para todos os campus do IFSC, o Regulamento
Didatico Pedagdgico — RDP, no art. 4° “[...] o IFSC deve prover educagio publica e gratuita, nas
modalidades presencial e a distancia, com as seguintes ofertas: | — educacdo profissional técnica de
nivel médio, para os egressos do ensino fundamental e do ensino médio para o publico da educacéo
de jovens e adultos;[...]” (IFSC, 2014a, p. 2), logo devem ser inseridos os Jovens e Adultos no
publico do IFSC, o qual na condicdo de articular a educagdo bésica com a educacgdo profissional,
deve considerar “as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos ¢ exames.” (BRASIL, 1996, p. 15). A articulacdo da educagdo com a educagdo
profissional e tecnoldgica abrange os cursos de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional, de educacdo profissional técnica de nivel médio, e educacdo tecnoldgica de graduacéo
e pés-graduacdo. (BRASIL, 2008a).

Desde o inicio quando o IFSC era a Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, em
1910, este ja objetivava o ensino profissionalizante focado nas necessidades locais de qualificar a
médo de obra para o desenvolvimento industrial na comunidade. Com o incentivo do governo e
criacdo de leis especificas, o ensino industrial foi propagado e fortalecido, vindo a serem

implantados 0s cursos técnicos, e posteriormente os superiores. (ALMEIDA, 2010).

Ap0s Processo de Consulta a Comunidade Escolar em 2008, e com a publicacdo da Lei n.
11892/2008, de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina, CEFET-SC, o ‘Centro’
foi suprimido e esta autarquia passou a ser parte da rede federal de institutos, ou seja, passou a se
chamar Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC (ALMEIDA, 2010). Essa Lei de 2008, que criou
os institutos federais, em seu artigo 2° os classifica como “institui¢des de educagdo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos

técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, [...]” (BRASIL, 2008b, p. 1).

De acordo com Almeida (2010), a EJA surgiu no IFSC quando ainda era CEFET em 2004,
na unidade Florianopolis com o curso Ensino Médio para Jovens e Adultos — EMJA, o qual foi
substituido pelo PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) a partir da publicacdo do
Decreto n. 5478/2006. Em atendimento a esse Decreto, para que pudesse ser seguida a



determinacdo legal instituida no seu art. 2°: “As instituigdes federais de educagdo profissional
deverdo implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007 (BRASIL, 2007, p.
69), os cursos e programas regulares do PROEJA foram incluidos no plano de desenvolvimento

institucional da rede federal.

Pelos dados apresentados no Documento Base do PROEJA em relacdo a populacdo jovem
no Brasil, em 2002 o pais possuia 23.098.462 pessoas com idade entre 18 e 24 anos, e destes 23,3%
tinham emprego formal (BRASIL, 2007). E em relacdo a escolaridade, em 2003 o Brasil possuia
173.966.052 habitantes, e destes apenas 13% tinha concluido o ensino médio. (PNAD/IBGE, 2003
apud BRASIL, 2007). De fato, s6 observando os dados de 2003, percebe-se uma parcela da
populagdo com pouca escolaridade inserida no mercado de trabalho. (BRASIL, 2007). Numeros
como estes, desafiam os docentes e gestores do IFSC no campus Cricilma que se preocupam
também em oferecer cursos e programas abrangidos pelo PROEJA. Tanto que em 2011, em parceria
com a Prefeitura Municipal de Criciima/SC, o campus ofertou dois cursos de Formacdo Inicial e
Continuada — FIC, para a qualificacdo profissional em Informética Bésica e em Instalacdo Elétrica
Predial, ambos em paralelo (concomitante) ao curso EJA da prefeitura, com entradas sob demanda,
destinados a alunos que tinham concluido os anos iniciais do ensino fundamental, com idade
minima de 16 anos. Com o intuito de aumentar a permanéncia destes alunos no curso da EJA e
propiciar a elevacdo da escolaridade das pessoas da comunidade da regido que ndo concluiram os
estudos em idade prépria, o IFSC prop6s os cursos FIC's com as disciplinas técnicas
profissionalizantes em complementacdo a grade curricular do curso da EJA. Os cursos funcionaram
somente no segundo semestre de 2011, tendo o total de 31 alunos matriculados e 14 formados: dos
18 matriculados no FIC Instalacdo Elétrica Predial, 9 se formaram e dos 13 matriculados no FIC
Informatica Bésica, 5 se formaram. Os docentes que lecionaram nestes cursos foram dois da area
técnica e um da area geral (IFSC, 2011). Atualmente ndo ha cursos e programas regulares do
PROEJA no campus Criciima. A oferta destes para a comunidade pode, a0 mesmo tempo,
possibilitar as pessoas uma profissdo, e promover o exercicio da cidadania, de modo a terem acesso

ao mundo de trabalho de forma mais digna, na concepc¢éo da formacgédo humana.

Em relacdo ao desenvolvimento dos arranjos produtivos locais da microrregido do campus
Criciima, os dados do ano de 2010 da Sintese Informativa das Microrregifes — SIM,
disponibilizados no ambiente virtual interno do IFSC, mostram que dentre as dez cidades que
compdem a microrregido, Criciuma é a cidade mais populosa, com mais de 192 mil habitantes,
enguanto que a soma do numero de habitantes das outras nove cidades fica em torno de 177 mil.
Criciima € considerada o polo de inovagdo em materiais, com foco na industria carbonifera e

ceramica, outros setores como quimico, polimeros, construcdo energia e logistico complementam o



ambiente econémico da regido, tanto que mais de 50% das empresas estdo instaladas na cidade. Em
setores como a industria de transformacdo, construgdo civil e de servicos a cidade lidera o ranking
de empregos formais por setor, comparando com as outras cidades da microrregido (IFSC, 2014c).
Porém, se torna necessario que essas empresas disponham de méo de obra capacitada para operar a
producdo e que tenha dominio dos fundamentos cientificos, oportunizados por meio da educacédo
politécnica, com formacdo integral de jovens e trabalhadores, para alavancar a economia e
manterem-se competitivas no mercado de trabalho (COAN, 2014). Nesse sentido as escolas
desempenham papel fundamental no campo educacional, e o IFSC sendo uma instituicdo de ensino
béasico, técnico e tecnologico, fica incumbido da visdo de ser instituicdo de exceléncia, tendo o
diferencial da gestdo participativa e integragdo entre ensino, pesquisa e extensao, estruturada em
valores de ética, compromisso social, equidade, democracia e sustentabilidade que a tornam
referéncia em qualidade de ensino (IFSC, 2012). Considerando isso, a maioria dos alunos do
campus Criciima, que sdo provenientes desta cidade e das cidades vizinhas, avistam no IFSC

muitas oportunidades de desenvolver habilidades profissionais.

Foi em 29 de dezembro de 2008, que a partir do programa de expansdo da rede federal de
ensino, 0 entdo presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva autorizou o funcionamento dos
Institutos Federais, e dois anos mais tarde as obras foram concluidas e o campus Criciima iniciou
suas atividades. O campus foi implantado em 2009, inaugurado em 2010 e est4d em funcionamento
h& mais de quatro anos, o dia 29 de novembro marca o seu aniversério. Os dados publicados mais
atuais do campus Criciuma sdo referentes as matriculas, cursos e vagas e estdo apresentados no
anuario estatistico de 2015, do ano base 2014 (IFSC, 2015). Em 2014 o campus disponibilizou para
a comunidade 788 vagas, nos cursos técnicos de nivel médio, de Mecatrdnica, Eletrotécnica e
Edificagdes, nas modalidades integrado, subsequente e concomitante; no curso de pés-graduacéo
Latu Sensu de Educacao Profissional integrada com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos — PROEJA; além dos cursos FIC e PRONATEC. Nesse ano 0 campus teve 235
alunos formados. Em relagdo ao nimero de servidores docentes, o campus Cricilma ja contava com

40 professores entre efetivos e contratados em carater temporario, em seu quadro (IFSC, 2015).

O campus ndo teve experiéncia com cursos do PROEJA, mas teve uma breve intervencao
profissionalizante no curso da EJA da prefeitura de Cricilma, com a participacdo da comunidade
académica na estruturacdo do PPC dos cursos FIC voltados para os alunos da EJA e das atividades
de trés docentes. Sendo assim, o0s registros da experiéncia vivenciada podem servir para nortear

novos projetos e desafios da docéncia na EJA e no PROEJA.



3 O DESAFIO DE LECIONAR EM EJA/PROEJA

No Documento Base do PROEJA os sujeitos da EJA sdo descritos como “jovens, adultos,
terceira idade, trabalhadores, populagdo do campo, mulheres, negros, pessoas com necessidades
educacionais especiais, dentre outros” (BRASIL, 2007, p. 42), o que de certa forma qualifica essas
pessoas, uma vez que nao estdo mais na ‘idade certa’ para frequentar a escola. Para concretizar a
oferta de educacdo profissional de qualidade para jovens e adultos, que combine conhecimentos
técnicos e tecnologicos com préticas pedagogicas, 0s educadores precisam conhecer e compreender
as realidades, ser detentores de criatividade, capazes de solucionar determinados problemas
histdricos da educacdo profissional, e que tenham uma concepc¢do de formacdo humana, visando a
formacdo omnilateral dos sujeitos (COAN, 2014). Nesse contexto, Silva (2011) expde que “[...] o
desenvolvimento da atividade docente é influenciado pelo espaco onde acontece e pelo objeto do
trabalho do professor: outro ser humano. Essa caracteristica, tipica de trabalhos com interacGes
humanas, traz consigo todas as implica¢des da relagdo com o outro.” (SILVA, 2011, p. 63).
Também é importante que os educadores estejam preparados para aliar as funcbes da educacao
basica com a educacao profissional, e também que possam pensar no trabalho como principio
educativo, utilizando-se de métodos que consigam integrar os diferentes estilos e modos de
aprendizagem desse publico especifico, atentando-se para as especificidades, inclusive as
geracionais. A integracdo de estilos e modos de aprendizagem, segundo Coan (2014), € um dos
desafios a ser conquistado quando a escola p6e em préatica o curriculo integrado sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura, num ambiente escolar onde haja o compromisso com a

transformacéo da sociedade.

Os artigos 61 a 63 da lei n. 9394/96, versam sobre a formacdo dos profissionais da
educacdo: o profissional deverd ser capaz de educar aliando a teoria estudada com a pratica, sendo
também este um dos desafios para a educacdo dos jovens e adultos. Ao mesmo tempo em que sdo
consideradas suas formacdes e experiéncias anteriores, estes profissionais precisam de constantes
capacitacGes para e durante o exercicio da docéncia (BRASIL, 1996). Machado (2011) também

disserta sobre o desafio do trabalho docente:

[...] o desafio do desenvolvimento tedrico e pratico [...] o trabalho como principio
educativo, nas suas interacdes com a ciéncia, a tecnologia, a educacdo, e cultura, e 0
desenvolvimento de aprendizagens significativas por meio da interacdo do conhecimento
sistematizado com os do educando, construidos a partir da sua realidade existencial.
(MACHADO, 2011, p. 700).

Na maioria das vezes os docentes que atuam no PROEJA precisam de uma formacéo

especifica para lidar com esse campo especifico, para poder “mergulhar no universo de questdes



que compdem a realidade desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para
que possam compreender e favorecer essas logicas de aprendizagem no ambiente escolar”
(BRASIL, 2007, p. 36). Porém ndo significa dizer que os professores da éarea basica ou da area
técnica ndo possam trabalhar com esses sujeitos. Por outro lado, os docentes também sdo sujeitos da
educacdo de jovens e adultos, uma vez que o0 processo de ensino-aprendizagem deve ser ciclico e

transdisciplinar, com construgcdo de conhecimento individual e coletivo. (BRASIL, 2007).

Para além do perfil docente, a organizacdo curricular dos cursos do PROEJA deve ser
pensada com 0s sujeitos e ndo para eles, também deve partir de uma constru¢do democratica, “[...]
uma constru¢do continua, processual e coletiva [...]” (BRASIL, 2007, p. 48) envolvendo toda a

comunidade académica. Na estruturagdo do curriculo integrado, segundo Silva (2014),

[...] levar em consideragdo as histdrias de vida e os saberes prévios dos educandos, exige
planejar individual e coletivamente estratégias para tal. As histdrias de vida podem, por
exemplo, serem parte das atividades de acolhimento e de levantamento de saberes prévios.
A partir delas pode-se trabalhar com os processos de migracao individual e coletiva, as
relagBes campo-cidade, desenvolvendo nogGes de territorialidade, espaco e tempo. (SILVA,
2014, p.47).

Desta forma, o curriculo torna-se o eixo da vida escolar, tanto que na EJA e no PROEJA deve
permitir “[..] transversalizar os conhecimentos e encontrar os pontos de contato entre os saberes,

sem que a divisdo do conhecimento seja necessaria” (KERN e AGUIAR, 2014, p. 47).

E importante nesse processo ter clara a condigdo de “ndo criangas” dos sujeitos da EJA,
excluidos da escola e a questdo cultural do publico alvo do PROEJA, (OLIVEIRA, 1999, apud
SILVA e SILVA, 2012), pois muitos deles, por questdes pessoais ndo tiveram acesso a escola,
ficando a margem da sociedade, e mesmo assim possuem seus saberes que precisam ser valorizados
e inseridos no contexto escolar. Prevendo que esses jovens e adultos ja possuem sua historia, seus
conhecimentos adquiridos ao longo da vivéncia, esses elementos considerados podem servir para se
pensar num curriculo integrado, que considere essas condi¢cbes como ponto de partida. Segundo
Ciavatta (2005), ao considerar os ‘saberes’ do educando, o incluimos socialmente; e ao
compreender as partes no seu todo ou a unidade do diverso, estamos considerando as histérias de
cada um para concretizar o processo educativo, assim tratamos a educagdo como totalidade social
(CIAVATTA, apud SILVA e SILVA, 2012).

Entende-se que esse desafio também seja politico, epistemoldgico alem de pedagdgico, pois,
para consolidar o PROEJA as atividades tedrico-metodolégicas, o desenvolvimento de pesquisas, a
criacdo e aplicacdo de préticas pedagogicas, devem estar voltadas para a concretizagdo e efetivacdo
das acdes que realmente poderdo fazer a diferenca na educacao brasileira, na medida em que forem
capazes de transformar realidades (SHIROMA e LIMA FILHO, 2011).



Um dos responsaveis em instituir o PROEJA é o governo federal, o qual por meio da
efetivacdo das politicas publicas consegue controlar esse projeto educacional de integracdo. Sendo
que para isso se tornar realidade é necessario fornecer subsidios para a formagdo de docentes
objetivando “[...] a construgdo de um quadro de referéncia e a sistematizacdo de concepcdes e
praticas politico-pedagogicas e metodologicas que orientem a continuidade do processo.” (BRASIL,
2007, p. 60). E o governo passou a incentivar as instituicdes proponentes a ofertarem o programa
de formac&o continuada para professores, e também delegou a SETEC/MEC ser gestora e organizar

a oferta de programas de formacéo de formadores (BRASIL, 2007).

Nesse sentido a atuacdo de professores no PROEJA configura-se como um grande desafio,
para que 0 programa possa ser implantado e para a continuidade da proposta da educacdo
profissional humanizada (MACHADO, 2011). Ou seja, o professor tem um grande papel nessa
situacdo, ele deve ser preparado para proporcionar uma educacdo integral, que entenda o aluno e
respeite seus saberes. No campus Criciuma, esse desafio também fica evidenciado na medida em
que conhecemos o perfil dos docentes que atuam nos cursos técnicos regulares, suas experiéncias e
formacgdes, e relacionamos esse perfil com as especificidades ensejadas pela educacao de jovens e

adultos. E o que sucede na sequéncia.

4 O CENARIO DAS FORMACOES DOCENTES DO CAMPUS CRICIUMA

O que esté apresentado a seguir retrata o perfil do professor efetivo do Campus Criciima, da
sua trajetdria profissional e suas experiéncias relacionadas a docéncia e a educacdo de jovens e
adultos, destacando 0s seguintes aspectos: quantos professores tiveram formacdo técnica
profissionalizante anterior a graduacéo, quantos tiveram a formacgéo de licenciatura, e quantos se
formaram bacharéis, nas areas: geral e técnica de atuacdo docente no campus Criciima,

considerando desde a primeira formacéo e a modalidade da graduacéo.

Foram observados ainda quantos professores tiveram experiéncias na docéncia anteriores a
entrada no IFSC, e dentre elas quais tiveram alguma relagdo com a educacdo de jovens e adultos
e/ou com o PROEJA. E no decorrer da docéncia no IFSC, quantos ja tiveram ou tém experiéncia
com PROEJA. Ainda quanto a andlise da experiéncia profissional anterior, foram verificados
quantos professores desenvolveram uma carreira profissional técnica dentro da sua area de
formacdo, inclusive com formacBes posteriores voltadas exclusivamente ao campo técnico-

industrial, e que hoje estdo no exercicio da docéncia no ensino basico, técnico e tecnoldgico.



A analise dos curriculos Lattes, permitiu observar as formacdes complementares dos

docentes e dentre elas quais poderiam contribuir com a atuacao voltada para o publico do PROEJA.

A partir dos dados coletados no Anuério Estatistico (IFSC, 2014b), no campus Criciima no
ano de 2013, verificou-se os niveis de graduacao e pos-graduacdo dos 27 docentes efetivos: um pos-
doutor, dois doutores, onze mestres, sete especialistas e seis graduados, com isso percebeu-se que
mais de 77% dos professores possuiam titulacdo em nivel acima do exigido no edital do concurso
publico no qual participaram para o ingresso no cargo. Do total de professores, 16 eram efetivos da
area de formacdo técnica, que abrange as disciplinas especificas dos cursos técnicos
profissionalizantes, e 11 deles eram da area de formacdo geral, a qual abrange as disciplinas da
educacdo geral. Na figura 1 é possivel observar as modalidades das formacbes docentes

relacionadas a cada area.

Figura 1 - Formacgao docente
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Fonte: CNPq, 2015.

Percebe-se na figura 1, que somente um professor da area geral teve formacdo técnica
profissionalizante que foi a base da trajetéria profissional, enquanto que a maior parte dos
professores da area técnica, 10 professores, teve como primeira formagdo a qualificagdo técnica
profissional antecedendo a graduacéo. E somente um professor da area geral é bacharel, este leciona
a disciplina de informatica voltada para a area industrial nos cursos técnicos. Essa leitura
documental demonstra a tendéncia de que a primeira formacdo profissionalizante do professor da

area técnica pode ter sido o fator relevante na sua opcao pela docéncia nesta area.

Na figura 2, observamos pela analise dos curriculos Lattes, que quatro professores da area
geral trabalharam na indudstria e/ou comércio antes da entrada no IFSC, 11 deles ja tinham
experiéncia na docéncia e somente um ja trabalhou com EJA. Dos professores da area técnica, 12
atuaram na industria e/ou comércio antes da entrada no IFSC, 10 deles ja tinham experiéncia na

docéncia e nenhum trabalhou com EJA/PROEJA. Mesmo ndo estando no Lattes, na andlise dos



Projetos Pedagdgicos dos cursos FIC ofertados em 2011 no campus, foram identificados mais trés
docentes que tiveram essa experiéncia, dois da area técnica e um da area geral, que lecionaram
nesses cursos. Destaca-se que 0s seis docentes que nunca haviam lecionado antes eram da area
técnica (CNPQ, 2015).

Figura 2 - Experiéncia Anterior
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Na figura 3 registra-se a analise das participacGes dos docentes em féruns e seminarios no
sentido de obter e compartilhar conhecimentos relacionados a educacdo de jovens e adultos, com
énfase no PROEJA. Numa visdo geral, em 2013, foram poucas participacdes, com somente trés
docentes da area geral e um da area técnica. A participacdo em cursos de formacdo continuada e/ou
complementar também foi reduzida, com dois docentes de cada area. Quanto a producdo de
trabalhos e artigos cientificos que contribuem com a atuacéo voltada para o publico do PROEJA,
observou-se que cinco docentes da area geral e quatro da area técnica elaboraram projetos
relacionados a educacdo, que de alguma maneira estavam vinculados aos sujeitos do PROEJA.
(CNPg, 2015).
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Hoje o campus Criciima é polo presencial do curso de pés-graduacdo Latu Sensu de
Educacdo Profissional integrada com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA, que é ofertado pelo campus Palhoga desde 2013, e dos cursistas, dois sdo

servidores técnicos administrativos do campus Criciima, nenhum docente.

Considerando a possibilidade de atuacdo dos docentes do campus Criciima em cursos
PROEJA e EJA, é razoavel que tenham perfil adequado a considerar as historias, identificar as
problematicas, inseri-las como prética pedagogica e a0 mesmo tempo manter a motivacdo dos
educandos, € uma tarefa dificil e um tanto desafiadora. Assim, no sentido pedagogico, quem move a
escola sdo os professores, eles a fazem e a reinventam, e ela gira em torno deles trabalhando junto
com o departamento pedagogico na busca de metodologias adequadas para a educacdo inclusiva
(ARROYO, 2008, apud SILVA, 2011). No entanto o que da sentido a todo esse trabalho é

visualizar o progresso na educagéo e na vida dos educandos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidenciado que na trajetdria de formacdo dos docentes do campus Criciima, muitos
tiveram como primeira formacdo a qualificacdo técnica profissional, antes de optarem pelo
exercicio da docéncia. O fato de que a maior parte dos professores da area técnica iniciou a vida
funcional com experiéncias extremamente técnicas, dentro da sua area na industria ou no comércio,
de certa forma vem a acrescentar e valorizar o ensino técnico, uma vez que o docente traz para a
sala de aula exemplos concretos que enriqguecem o processo de ensino-aprendizagem. Neste
contexto, a atuacdo na educacdo de jovens e adultos integrada ao ensino profissionalizante abre o
leque das inimeras possibilidades de trocas de experiéncias entre os sujeitos. Ela estaria vinculada
ao desenvolvimento de um curriculo capaz de considerar as peculiaridades e diversidades do sujeito
aluno e do sujeito professor, considerando o trabalho como principio educativo, incluindo-o0s no
ambiente escolar, trazendo as praticas técnicas para a metodologia didatico-pedagdgica, focado na
formacdo do profissional-cidad&o critico-reflexivo. Esse é o desafio de lecionar para esse publico
tdo especifico.

Os professores do campus Criciima que estdo acostumados a lecionar para os alunos
regulares do ensino técnico, de uma maneira geral ndo tém experiéncia neste modo peculiar de
educar, e nem tiveram uma formac&o especifica na area da educacédo de jovens e adultos. Quanto as

possibilidades de atuacdo em cursos PROEJA, percebe-se que pelas formagdes e experiéncias



observadas, poucos tém direcionado suas praticas para esses sujeitos através de estudos e cursos na
area. Assim o percurso investigativo sobre as formacBes e experiéncias evidenciou que seria
desejavel ao corpo docente do campus, principalmente da &rea técnica, que a instituicdo realizasse
cursos de formacéo continuada especifica para trabalhar com esses sujeitos, que possam abranger a
parte didatico-pedagogica que nao foi contemplada tanto na formacéo do professor-bacharel, quanto

na grade dos cursos de licenciatura.

O nivel da formacdo docente no campus Criciuma é alto considerando que o IFSC é uma
instituicdo de ensino tradicionalmente técnico. Isso reforga a visdo do IFSC como instituicdo de
exceléncia e qualidade de ensino, dotada de recursos fisicos, de conhecimentos, de tecnologias e
metodologias, refletidos pela qualificacdo do corpo docente comprometido na formacao de cidaddos

para 0 mundo de trabalho.

A evolucgéo da profissdo docente depende da interagdo do profissional com o meio, e com o
outro. Para o publico do PROEJA, essa relacdo deve acontecer em todas as dimensdes,
considerando cada realidade, interagindo com o aluno de modo a incluir sua historia, seus saberes e
experiéncias no curriculo, entendendo que ele provém de uma sociedade multicultural. Uma das
maiores expectativas do aluno do PROEJA é ser inserido no mundo de trabalho, além de conseguir
concluir os estudos. Assim, essa educagdo deve evoluir para uma formagdo completa, mais
humanizada, que entenda as necessidades do aluno e atenda suas demandas, enfim, que o prepare

para 0 mundo do trabalho.

Num olhar panoramico sobre esse projeto, é possivel identificar a importancia do
aprofundamento do conhecimento sobre o PROEJA ndo s6 da comunidade docente, mas da
sociedade. A falta ou baixa escolaridade entre jovens e adultos é um grave problema social que
precisa de mais atencdo. Mais atencdo por parte dos governantes, que precisam olhar o problema na
base e buscar a efetivacdo das politicas publicas direcionadas a proporcionar o acesso do publico ao
programa. Mais atencdo também dos gestores das instituicbes de ensino, na busca por formar e
capacitar educadores para absorver também este publico, “[...] que sejam sensiveis a realidade dos
educandos e compreendam as especificidades da EJA” (BRASIL, 2007, p. 43). Que sejam capazes
de proporcionar um ensino igualitario e equalizador de qualidade, que rompa a ditocomia entre

educacdo basica e formacao técnica, resgatando o principio da formacéo humana integral.
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