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RESUMO

A escola deveria ser por exceléncia o lugar de formacdo de leitores e produtores de textos, mas ao
analisar o desempenho dos alunos nesses dois quesitos percebe-se o quanto ela estd longe dessa
realidade. A afirmagdo de que a escola ndo estimula a formagao leitora ja é uma constatagdo cada vez
mais de dominio comum. As praticas de leitura que acontecem na escola, geralmente sdo convertidas
em momentos de treino, avaliacdo ou para preencher as conhecidas fichas de leitura, isso torna essa
atividade sem gosto, sem prazer ¢ ndo contribui em nada para que os alunos gostem de ler. Nesse
sentido é necessario repensar ¢ ressignificar as praticas pedagdgicas estimulando a leitura de fruicdo,
ou seja, a leitura que ¢é feita sem cobrancga de resultados posteriores. Esse artigo objetiva analisar os
dados obtidos através de uma entrevista feita aos alunos e a professora para averiguar como estdo
sendo desenvolvidas as praticas de leitura, ¢ de que forma a leitura de fruigdo integra as aulas de
Portugués do 9°. ano do Nucleo Avangado de Ensino Supletivo de Palma Sola (NAES). Depois de
analisados os dados e com base nos estudos de Antunes (2003), Fernandes (2015), Lajolo (1994,1998),
Silva (2009), entre outros autores, este estudo se propoe apresentar reflexdes sobre como as praticas de
leitura sdo conduzidas no ambiente escolar e se a leitura de fruigdo faz parte dessas praticas.
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Introduciao

A leitura ndo é uma atividade neutra, 1é-se para obter uma informacdo, seguir
instrucOes, para realizar uma ag&o, obter ou aprofundar conhecimentos, desfrutar momentos
de entretenimento, pelo prazer que ela nos provoca, etc. A préatica de leitura escolar tem que
levar em conta todos esses fatores. Na maioria das vezes, o exercicio de leitura nas salas de

aula é feito com o Unico intuito de dar nota, excluindo das suas atividades o prazer de ler.

Na qualidade de espaco privilegiado e conveniente para o exercicio de uma politica
cultural voltada a valorizagdo do ato de ler, a escola poderia desempenhar papel
importante na formag&o de leitores, contudo ndo estd cumprindo bem essa misséo e
a medida que continua reproduzindo um modelo de leitura iluminista, onde o
predominio da razdo supera a magia, a emog¢do e o prazer de ler, distancia-se do
proposito de formar verdadeiros leitores, capazes de transcender a mera
decodificagdo de simbolos graficos (SEIBERT, 2015).

Além disso, € recorrente a queixa entre os professores de que 0s alunos ndo gostam de
ler e que ndo conseguem produzir bons textos. Segundo pesquisas que verificam a
competéncia leitora € comum que os alunos entrem para o ensino medio lendo e escrevendo
mal. Essa problematica também se constatou com os alunos do 9°. ano do Nucleo Avangado

de Ensino Supletivo (NAES) de Palma Sola, que constituiram os sujeitos dessa pesquisa.



O estudo, a anélise e as reflexdes que estdo sendo feitos nessa pesquisa sobre o tema

»! tem uma contribuicéo social importante, pois entendemos que a leitura

“leitura de fruicao
tem um grande potencial para ressignificar o processo formativo de jovens e adultos,
contribuindo para que, por meio dela, essa formacdo seja plena e fortaleca a capacidade de
resiliéncia, imprescindivel para transformar adversidades em possibilidades. Entendemos
também que é fundamental fazer os jovens e adultos perceberem que a leitura € uma pratica
importante que podera ajuda-los em conquistas palpaveis.

A instituicdo escolar impde ao aluno o momento e o que ele deve ler. E comum ver
nas bibliotecas escolares os livros separados nas estantes com uma etiqueta referente a cada
série a que sdo destinados; aluno de série diferente ndo pode nem mexer nos livros que ndo
sejam da sua série. Desse modo esse processo coercitivo prejudica a qualidade da leitura, ou
seja, essa forma de organizacdo ndo viabiliza, especialmente nos alunos da EJA, motivagédo

para leitura.

[...]. Sabemos que todo processo escolar é artificial e coercitivo [...] o aluno ndo
escolhe o texto nem o momento de I&-lo; os objetivos da leitura ndo séo
estabelecidos por ele e muitas vezes sdo deturpados (ler para tirar nota, ler para ndo
ser repreendido...). Ora, se a situagdo coercitiva prejudica a qualidade da leitura de
textos didaticos, relacionados aos contetdos dos diversos componentes curriculares,
mais complicada e prejudicial se torna no caso dos textos literarios, [...]
(SARMENTO; TUFANO, 2010, p.7).

As consideracdes desse estudo apoiaram-se nas reflexdes de Antunes (2003), Lajolo
(1994,1988), Sarmento e Tufano (2010) e Ramos (2014), entre outros autores. Primeiramente
discutiu-se como estdo ocorrendo as praticas de leitura nas salas de aulas. Na sequéncia,
apresenta-se a analise dos resultados da pesquisa que foi feita em forma de entrevista aberta
com os alunos do 9° ano do NAES de Palma Sola, turma essa formada por alunos com
diferentes niveis de aprendizagem, de diversas classes sociais e com idades que variam entre
17 a 43 anos, com o0 objetivo de descobrir a relacdo desses sujeitos com a leitura e se a leitura
de fruicdo integra as aulas de Portugués, para isso a professora de Lingua Portuguesa dessa
turma também foi entrevistada. Faremos ainda uma reflexdo sobre a importancia da mediagéo
do professor e da biblioteca escolar no incentivo a formacédo leitora dos educandos. Para
finalizar, foram feitas algumas consideracbes com o objetivo de repensar as praticas
educativas para entender se novas praticas pedagogicas poderdo influenciar na aprendizagem

dos alunos.

! Leitura de Fruigdo significa usufruir, ter prazer com a leitura, desfrutar, ler pelo simples prazer de ler.



Contextualizando as praticas de leitura

A leitura € uma pratica social importantissima para a realizacdo pessoal ou profissional
de qualquer individuo, pois atraves dela é possivel adquirir e ampliar conhecimentos
imprescindiveis nas diversas areas do saber (ACAPED, 2010). Ela também aumenta a
capacidade de pensar criticamente e de se expressar com relacdo aos acontecimentos mundiais
e sobre si mesmo, contribuindo assim para a construcdo de uma nova forma de pensar e ver o
mundo, e em consequéncia viver com mais plenitude a sua cidadania. Fatores esses
importantissimos principalmente quando tratamos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
que geralmente agrega um publico estereotipado como sujeitos pouco escolarizados,
detentores de poucos conhecimentos, de baixa renda e com subempregos.

As préaticas pedagodgicas voltadas para esse segmento precisam ir além da visdo
reducionista dos estigmas e estere6tipos que marcam esse publico, precisam reconhecé-los
como homens e mulheres que constroem e sdo construidos socialmente, com diferentes
historias de vida, participantes e participativos de distintos espacos sociais com 0s quais
desenvolvem relacbes dialéticas e dialdgicas (KERN e AGUIAR, 2014). E necessario
perceber que a escola tem grande responsabilidade na formacéo desses sujeitos, incluindo em
suas praticas atividades que auxiliem os alunos a desenvolverem conhecimentos que 0s
permitam a modificar a sua realidade levando-os a uma libertacdo ndo sé individual, mas
principalmente coletiva social e politica.

A leitura é uma das atividades que pode contribuir para a mudanca dessa realidade.
Atitudes como gostar de ler e interessar-se por leituras e livros podem ser construidas por
algumas pessoas no espaco familiar, ou em alguma outra esfera de circulacdo da escrita. Mas
é, sobretudo na escola, que esse gosto deve ser incentivado, por isso é importante que nas
atividades escolares os alunos percebam a leitura como um ato prazeroso e nao simplesmente
como uma atividade mecénica, que serve apenas para responder determinados

questionamentos.

Ao fazer do livro um instrumento de avaliagdo — prova, fichas de leitura e até indice
de produtividade — as instituicGes tendem a inibir a leitura desinteressada, governada
pelo prazer e pela imaginacdo. A escola, em suma, incentiva pouco o
desenvolvimento de outras camadas de leitura que ndo a técnica (FERNANDES,
2012, p.148).

Mesmo sem perder de vista que muito empenho vem sendo demonstrado (e com
alguns resultados evidentes e louvaveis) no sentido de deixar a escola em condi¢des de mais
qualidade, é possivel constatar no que se refere as atividades de ensino da leitura uma pratica

tradicional, em que prevalece uma metodologia estrutural (ANTUNES, 2003).



Como explica a autora, essas atividades se resumem a uma atividade de leitura,
centrada nas habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, uma atividade de leitura
puramente escolar, sem gosto, sem prazer, cuja interpretacdo se limita a recuperar oS
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto, uma atividade incapaz de
suscitar no aluno a compreensdo das multiplas fungdes sociais da leitura.

A leitura de fruicdo, ou seja, a pratica livre e prazerosa da leitura pode ser um caminho
para transformar a escola num espaco favoravel a aprendizagem significativa de jovens e
adultos. “[...] reaprender a linguagem do prazer, reconhecé-la e desenvolvé-la na leitura é uma
forma de resisténcia a uma concepg¢do utilitaria (e burguesa) de leitura” (LAJOLO, 1994,
p.27).

Desde os primeiros passos na leitura escolar, o aluno é muito mais convidado a
responder questdes sobre o texto e ndo é estimulado a perguntar ou a se manifestar, opinar
sobre as suas impressfes de leitura. Essas praticas acompanham o aluno em toda a sua
trajetoria escolar regular e também fazem parte da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Quando pensamos na EJA e nas praticas educativas que fazem parte dessa
modalidade de ensino, principalmente as praticas de leitura, temos que levar em conta que a
maioria desse publico teve pouco contato com textos escritos, por terem pouco acesso a eles
no seu dia a dia e também por estarem afastados da escola por longos periodos. Talvez por
isso ndo tenham desenvolvido estratégias leitoras e saberes linguisticos que os permitam
atribuir sentido ao que leem. Assim € necessario que a leitura para a EJA, publico que
pesquisamos, e ndo so para eles, seja significativa, o professor ndo pode se ater somente a
leituras de textos didaticos, mas incluir em suas praticas textos que fazem parte do cotidiano
do aluno como bilhetes, listas, imagens, relatos, graficos, entre outros, além dos textos
literarios. Tudo com o objetivo de fazer esse aluno interagir socialmente (LINHARES, 2012).

Dar tempo para a leitura prazerosa de diferentes textos pode fazer uma grande
diferenca na formacgdo desses sujeitos. Pois, ocupar o aluno com tarefas rotineiras € uma
estratégia que inibe a liberdade de expressdo do educando, que deveria estar sendo exposto a
experiéncias multiplas e diversificadas, por meio das quais pudesse se formar como um leitor
sensivel e critico (FERNANDES, 2012).

Talvez fosse 0 momento de repensar as estratégias que a escola tem referendado como
ideal. A atividade da leitura, por exemplo, quase sempre reduzida a analise das estruturas
linguisticas, sem que seja de fato compreendido pelo estudante como essas estruturas,
participam da construcdo de sentido do texto. O resultado dessa pratica, ao contrario de seus
objetivos, ndo tem assegurado a formagéo de leitores, nem, tampouco, o0 dominio da escrita

pelo aluno.



No ambito escolar, o professor juntamente com o bibliotecério e a biblioteca tém um
papel imprescindivel na formacao de leitores plenos, mas para que isso realmente se efetive é

necessario estabelecer uma acgéo integrada entre a biblioteca e a sala de aula, pois:

Ao professor e também ao bibliotecario cabera aproveitar todos 0s momentos
para conduzir o aprendiz a praticar a leitura nos diversos aspectos, cuidando do
despertar das capacidades basicas e dos sentidos reais e figurados, do apurar a
sensibilidade e a imaginagdo, para “ler a vida” ao seu derredor, para entender o
social e o cultural; enfim ndo sé ficar sentado na carteira escolar ouvindo o
professor. (MACEDO, 2005, p.174).

Se a biblioteca escolar estiver bem estruturada, tanto fisica quanto pedagogicamente,
com um profissional que seja um mediador de leitura, ela trard enormes beneficios para toda a
comunidade escolar.

Também dardo embasamento tedrico a pesquisa autores como Arena (2009), Soares
(1991,2008), entre outros que estudam sobre a importancia da biblioteca e o papel do
professor para a formacéo de leitores, documentos que trabalham com a tematica da leitura de
fruicdo e com a Educacéo de Jovens e Adultos e que nos fazem refletir sobre a importancia da

leitura para esses sujeitos.

A Leitura na escola

O ato de ensinar a ler, € muito mais do que ensinar a decodificar letras e simbolos,
implica estimular uma pratica leitora permanente movida pelo desejo de saber, de aperfeicoar-
se, de fazer novas descobertas que favorecam o autoconhecimento, ampliando a consciéncia
critica do individuo, fazendo com que ele consiga intervir no espaco em que se encontra.
Aumenta também sua competéncia comunicativa e sua responsabilidade frente ao mundo em
que vive, além disso, facilita 0 acesso aos bens culturais que permitem maior integracdo do
individuo a sociedade a que pertence. A leitura significativa tem a capacidade de nos situar
melhor no nosso proprio espaco, pois conseguimos ter percepgdes de aspectos relacionados a
nossa vida e do mundo que nos rodeia, que as vezes nao percebemos ao olhar para a realidade
(SILVA et al.,2009).

Pensando mais especificamente na leitura no &mbito escolar, Soares (1991) afirma que
a escola é a instituicdo responsavel pela alfabetizacdo dos individuos, “e ¢ a esta que a
sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geracdes das habilidades,
conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a formacdo de todo e

qualquer cidaddo” (SOARES, 1991, p.84). Dentre essas habilidades, valores e atitudes,

destacam-se as relacionadas a formacéo de leitores e 0 acesso a diversidade de modos de ler.



E fungdo e obrigacio da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura, e
isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura para fins
pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que situacdes da vida real
exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida
real. (SOARES, 2008, p.33).

A atividade de leitura favorece, num primeiro plano a ampliacdo dos repertorios do
leitor. Atraveés dela o leitor pode incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas
e diferentes informag0es acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo geral.
Nesse sentido, é possivel entender quando o escritor Ziraldo (2003, s/p) em entrevista, diz
que: “Ler ¢ mais importante que estudar”, pois, ao ler, o individuo é capaz de buscar todas as
informacdes necessarias para aprender o que quer que se predisponha. Mas o “estudar” sem
ler € uma prética bastante comum nas escolas, em que na maioria das vezes os textos somente
sdo usados como pretexto para a analise sintatica ou exercicios de ortografia, sem levar em
conta que a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético, da criacdo de sentidos,
do ler pelo simples prazer de ler, para admirar as ideias, as imagens criadas, com o jeito
bonito de dizer literariamente as coisas. Sem cobrangca nem preocupacdo de qualquer

prestacdo de contas posterior, apenas sentindo.

E para este plano de leitura que se destinam os textos literarios: contos, cronicas,
poemas (esses, sobretudo). Reduzi-los a objetos de andlise sintatica, a pretexto para
exercicio de ortografia, por exemplo, € uma espécie de profanacdo, pois é esvazia-
los de sua fungdo poética e ignorar a arte que se pretendeu com o arranjo diferente
de seus elementos linguisticos. O gosto e 0 encantamento por esta fungdo poética
dos textos literarios, como todos 0s outros gostos e encantamentos, precisam ser
cultivados, estimulados, exercitados. H4 uma imensa maioria de livros didaticos que
parecem desconhecer esse principio. Essa atividade além de “matar” toda a poesia
do texto, porque nem a reconhece, favorece, no final a que o aluno exercite a
“competéncia” de formar frases soltas, 0 que, como se sabe, vai na direcdo oposta da
textualidade [...]. (ANTUNES, 2003. p. 72).

Para Lajolo (1988, p.52) “O texto ndo ¢ pretexto para nada”, ou ndo deveria ser, mas
na escola costuma virar pretexto para o ensino de outras aprendizagens que ndo ele mesmo, e
nenhum texto foi escrito para ser objeto de estudo, de dissecacdo, de andlise. O aluno nessas
atividades ndo é convidado a se debrucar sobre o texto e descobrir de que forma os elementos
textuais e ndo textuais foram arranjados para que fosse possivel atribuir sentido aquilo que se
estd lendo. Na maioria das vezes é apenas feita uma leitura mecanica com o Unico objetivo de
responder questdes de interpretacdo ou de estudo da gramatica, o que ndo contribui em nada

para transformar os alunos em leitores apaixonados.



A biblioteca na escola

A biblioteca escolar é o lugar que deve servir para a formacao de leitores e integrar o
processo educativo. E num pais onde os livros sdo objetos relativamente caros ela tem uma
importancia fundamental na promocéo da leitura.

Além de um espaco organizado, com um acervo diversificado é imprescindivel que a
biblioteca tenha um profissional que atue como um mediador diminuindo a distancia entre
livro, leitor, acesso e materializacdo do ato de ler.

Neste sentido, é preciso ressaltar as palavras de Arena (2009):

[...] quero enfatizar que ndo bastam espacos e livros guardados para caracterizar a
existéncia de uma biblioteca escolar; ndo sdo os objetos fisicos que dao a ela a
existéncia e a vida; nem é somente com eles que o diretor pode afirmar que ha
biblioteca na escola. O seu estatuto, como lugar dos livros ou de biblioteca, €
conquistado pela existéncia das relagdes entre alunos, livros, professores de
biblioteca e professores de sala de aula [...] (ARENA, 2009, p.162-163).

Muitas escolas brasileiras ainda ndo possuem biblioteca, e mesmo as que a possuem
bem estruturadas quase sempre ndo as exploram como deveriam, usam-na apenas como
depdsito de livros, sem integra-las ao projeto educativo. Outras tantas funcionam no
improviso, em que um ou outro professor leva os alunos para trocarem os livros, pois ndo ha
um profissional destinado a mediar a leitura e as informacg6es presentes na biblioteca. Falta
uma pessoa que seja capaz de servir de ponte entre a biblioteca, os alunos, os professores e 0s
livros criando assim um espaco realmente integrado ao projeto educativo escolar.

Aléem da circulacdo das obras literdrias do acervo, realizadas por meio dos
empréstimos, deveriam ser desenvolvidas na biblioteca, atividades ludicas como: contacéo e
dramatizacdo de histérias, jogos, brincadeiras e desenhos, valorizando ao maximo a leitura
simples e espontanea, contrariando as ac0es realizadas na maioria dos espacos escolares, onde
o livro é apresentado ao aluno como um recurso didatico rotineiro, destituido de
encantamento e, portanto, sem nenhum atrativo.

Desse modo, a escola nem sempre consegue que formar alunos leitores. E, segundo
Lajolo (1994, p.72), “banaliza o ato de ler”. Usados sob imposi¢ao dos professores, 0S textos
se tornam cansativos e mal vistos aos olhos dos alunos. Pois sdo poucas as praticas de leitura
que levam o aluno a atribuir significacdo aquilo que I&, fazendo com que perceba que ler ndo
é castigo, que pode ser prazeroso. Que, com um livro na mao, pode ir a qualquer lugar, e que
com ele nunca estara sozinho. E se todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem
trabalharem para que isso aconteca entéo a leitura passara a fazer parte da pratica cotidiana do

educando.



O papel do professor

Aprender a ler ndo é uma atividade natural, para qual a crianca ou o jovem e adulto
analfabeto se capacita sozinho. Entre livros e leitores ha importantes mediadores. O mediador
mais importante é o professor, figura fundamental na histéria de cada um dos alunos. Cabe a
ele o papel de desenvolver no aluno o gosto pela leitura a partir de uma aproximacao
significativa com os textos e os livros, mas isso SO vai acontecer se o proprio professor for
apaixonado pela leitura e se tiver interesse por livros de tipos variados para compartilhar suas
descobertas e aprendizagens, pois para que haja éxito na formacao do leitor, € preciso efetivar

uma leitura estimulante, reflexiva, diversificada e critica.

Umas das condicBes necessarias — talvez a mais importante! — para que o professor
possa assumir, com competéncia, seu papel de mediador entre o aluno e o
conhecimento que ele devera construir sobre leitura/escrita é a de que ele seja um
leitor. Se o proprio professor ndo I&, se ndo sabe o que significa deixar-se
constantemente seduzir pela magia dos livros, [...] (ABAURRE, M, L; ABAURRE,
M, B; PONTARA, 2010, p.34 grifo do autor).

A leitura é uma pratica social fundamental para entender e interagir melhor com o
mundo. Mas para que a leitura faca sentido na vida dos educandos para além dos muros e
obrigagdes escolares € necessario que o leitor atribua significados ao texto, a partir dos seus
conhecimentos prévios, relacionando 0s seus componentes com 0s entendimentos e
sentimentos que possui. Nesse sentido, ler palavras € muito mais do que converter letras em
sons, é atribuir significados as palavras para viver melhor no mundo. E nesse processo o papel
de mediador do professor é imprescindivel, é ele que indicara o caminho e sera o facilitador
da aprendizagem.

O professor precisa entender que, se 0 aluno ndo despertar primeiro para o prazer da
leitura, nada conseguira. Na maioria das vezes a preocupagdo com o contetdo faz com que o
professor ndo tenha tempo nem disposicao para se dedicar ou se “deliciar” junto com seus
alunos com leituras menos técnicas. Uma cena corriqueira do cotidiano escolar: os professores
mandam os alunos guardarem todo o material e enquanto esperam dar o sinal resolvem ler nos
ultimos minutos que ainda tém para estar na sala de aula, pois consideram que seu dever, ja
foi cumprido. Com isso, talvez esperando que possam terminar o dia de uma forma mais
descontraida, acabam demonstrando que a leitura ndo é importante, que podemos dedicar um
tempo a ela quando as atividades “importantes” ja tenham sido encerradas. Nesse contexto,
uma pratica de leitura, que ndo contemple uma aplicacdo, como é a leitura de fruicdo, é
condenada por ser vista como desperdicio de tempo (PRO-LETRAMENTO, 2007).



Metodologia

Para a realizacdo deste estudo, optamos pela pesquisa exploratéria, a finalidade dessa
pesquisa ¢ “[...] aumentar a intimidade do pesquisador com o problema de pesquisa no intuito
de torna-lo mais claro ou auxiliar na construgdo das hipdteses.” (RAMOS, 2014, p.25).
Utilizaremos uma forma de abordagem qualitativa e quantitativa. A pesquisa quantitativa é
centrada na objetividade e “considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir
em numeros as opinides e informacgdes para classifica-las e analisa-las.” (RAMOS, 2014,
p.25). Essa abordagem recorre a graficos, tabelas e linguagem matematica para explicar o
fenomeno que estd sendo estudado, enquanto a pesquisa qualitativa “procura interpretar e
atribuir significado aos fendmenos.” (RAMOS, 2014, p.25). Para a coleta de dados foi
adotada a técnica da entrevista, na forma de questionario.

A investigacdo foi realizada no Nucleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES). Essa
escola pertence ao Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) de Dionisio Cerqueira e
se localiza na Rua Vicente Mario Dal Ponte n° 935, no municipio de Palma Sola/SC. Possui
80 alunos matriculados, divididos em 4 turmas de Alfabetizacdo, Nivelamento, Ensino
Fundamental e Médio, e 6 professores. A escola tem como filosofia, “permitir a vivéncia do
estudo, o uso da lingua como liberdade de expressdo, fazendo com que o sujeito perceba os
avancos e os recursos dos seus direitos e deveres dentro da sociedade”. (PPP, CEJA, 2012).

Os 18 alunos do 9°. Ano, pertencentes a turma em que se realizou a investigacao sao
oriundos, tanto da cidade quanto do interior do municipio, de distintas classes sociais, com
idades que variam entre 17 e 42 anos e também sdo heterogéneos quanto aos niveis de
aprendizagem; essa diversidade se verifica também nos outros anos de ensino. A professora
de Lingua Portuguesa dessa turma também foi entrevistada.

Optou-se pela entrevista em forma de questionario, que é uma ferramenta de coleta de
dados em que as pessoas respondem a uma série de questes preestabelecidas e ordenadas.
Eles podem apresentar perguntas abertas e fechadas, as perguntas abertas séo aquelas em que
0 entrevistado tem liberdade para emitir sua opinido utilizando linguagem prépria. As
perguntas fechadas sdo aquelas em que o entrevistado escolhe uma resposta entre as
alternativas apresentadas. (RAMOS, 2014). A entrevista ndo estruturada ou aberta é aquela
que apresenta um ndmero de questdes que s@o respondidas informalmente. Para a coleta de
dados, foram aplicados dois questionarios com perguntas abertas e fechadas sobre a
importancia da leitura, um para a professora da turma e outro aos 18 alunos do 9°. ano, com 0

objetivo de descobrir de que forma a leitura esta integrada no cotidiano desses alunos e



também com a intengdo de analisar como as praticas de leitura sdo conduzidas no ambiente

escolar e mais especificamente na turma citada.

Analise dos resultados

Foram aplicados inicialmente questionarios aos 18 alunos para verificar a relagéo

deles com a leitura. Verificou-se que a maioria dos alunos diz gostar de ler.

Sim: 14 = 78%
Nao: 4 = 22%
GRAFICO |
78%
22%
Sim Nao

Fonte: Prépria autora.

A professora também afirmou gostar de ler, e isso € um dado muito importante, pois
somente os verdadeiros leitores entendem realmente como a atividade de leitura pode se
traduzir em uma experiéncia transformadora. Essa grande porcentagem de alunos que gostam
de ler reflete que apesar de muitos desses alunos ndo terem uma formacdo considerada como
ideal, pois abandonaram a escola regular muito cedo e ficaram afastados dela por bastante
tempo, ainda assim preservam o gosto pela leitura. Esse gosto nem sempre é incentivado nas
praticas pedagogicas escolares.

Em relagdo a pergunta, “Qual a importancia da leitura na sua vida?”, constataram-se as
seguintes justificativas:

Aprender =13 = 72%

Né&o sabe =02 = 11%

Muito importante = 01 = 6%

Manter mais informado =02 = 11%
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Fonte: Propria autora.

E importante verificar que a grande maioria dos alunos relaciona a importancia da
leitura a aquisicdo de conhecimento, ao resgate de informacdes. Um tipo de leitura que é
imprescindivel, mas que ndo deveria ser 0 Unico. Uma aluna disse: “A leitura é muito
importante porque me faz sentir outra pessoa”. Aqui se percebe que alguns alunos conseguem
conceber o livro como um instrumento que possibilita o pensar e o imaginar. “A literatura [...]
pode também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro”
(ABAURRE, M, L; ABAURRE, M, B; PONTARA, 2010, p. 16).

A professora também associou a leitura a uma forma de adquirir conhecimento

e melhorar o vocabulario. Quando perguntada se ela dedica algum tempo de suas aulas para
gue os alunos simplesmente leiam, sem que seja cobrada alguma atividade posterior,
respondeu que nao, que sempre é cobrada alguma atividade das leituras que fazem. Atividades
obrigatorias e avaliativas fazem parte naturalmente do cotidiano escolar sem que isso seja
prejudicial aos alunos, porém ao pensarmos em praticas de leitura é preciso reconhecer que
nem sempre € preciso dar uma nota para essas praticas, pois somente apreciar o sublime
também é um processo de formacéo o individuo.

Parece haver um distanciamento entre o que a professora pensa ou acredita e a forma
como conduz suas praticas pedagogicas. Ela disse que talvez os alunos ndo compreendam o
que leem, porque o fazem por obrigacdo, e por falta de concentracdo na hora da leitura.
“Talvez alguns alunos leiam apenas por obrigagdo, ndo descobriram o prazer de ler, e entdo
a leitura torna-se um peso e eles nédo se concentram pra ler”.

Em se tratando de tipos de leitura, os alunos responderam:

Livros = 08 = 44%

Gibis, revistas e jornais = 07 = 39%

Nenhuma =03 = 17%
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Fonte: Prépria autora.

Grande parte dos alunos prefere ler livros; dessa parcela a maioria mencionou 0s
romances, e alguns mencionaram a biblia. E curioso observar que, mesmo estando dentro da
sala de aula, em contato direto com varios materiais escritos, alguns afirmaram que ndo fazem
nenhum tipo de leitura porque eles ndo tém tempo.

Outra questdo foi sobre qual a sua motivagéo para ler, se os alunos liam por obrigacéo
ou por prazer:

Por prazer =11 = 61%

Por obrigacdo = 05 = 28%

Por prazer e obrigagdo = 02 = 11%

GRAFICO IV
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Fonte: Prépria autora.

Yunes (2003, p. 37) escreve que ler significa:

Uma descoberta, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo,
compreendé-lo e decidir sobre ele. Ler €, pois interrogar as palavras, duvidar delas;
ampli-las. Deste contato, desta troca nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de
inventar a vida. O ato de ler é um ato de sensibilidade e da inteligéncia, da
compreensdo e da comunhdo com o mundo: expandimos o estar no mundo,
alcancamos esferas de conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer de
Aristoteles, nos comovemos e ampliamos a condi¢do humana.

A grande maioria dos alunos afirma ler por prazer, porém se percebe a realizagdo de

poucas praticas que contemplem esse potencial, porque como disse a professora sempre tem



contetdo para passar. Constatou-se que essa leitura prazerosa geralmente é feita em casa e
pelos alunos mais velhos.
Também foi perguntado sobre a frequéncia a biblioteca, se costumavam frequentar a

biblioteca para pegar livros sem que fosse mandado pelos professores, responderam:

Sim: 02 =11%
Nao: 16 = 89%
GRAFICO V
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Fonte: Prépria autora.

Este foi um dado interessante constatado na pesquisa, pois mesmo dizendo que gostam
de ler, somente dois alunos afirmaram frequentar a biblioteca sem que seja mandado pelos
professores.

A professora, quando questionada sobre de que forma a biblioteca integra as suas
praticas docentes, disse que, nas suas aulas, a biblioteca somente é utilizada para a troca de
livros. Conclui-se que, mesmo a biblioteca sendo um lugar essencial para a formagédo de
leitores, ela ndo integra as préaticas relacionadas com a promoc¢do e desenvolvimento de
competéncias relacionadas a leitura, seu acervo praticamente ndo € utilizado.

Neste sentido, Silva (2009) esclarece que:

O acervo da biblioteca escolar, para melhor atender as necessidades dos alunos,
podera ser utilizado de duas formas basicas, orientado pelo professor e de forma
espontanea. A primeira pelo professor, acontece integrando o acervo ao conteldo
que é desenvolvido pela escola. Por outro lado a escola precisa empenhar-se para
estimular os alunos a busca espontanea de informagdes para sanar suas proprias
duvidas, por isso a biblioteca deve oportunizar que o aluno possa frequenta-la,
independente da orientagdo do professor, obedecendo a sua vontade de saber, de
investigar, de ler. (SILVA, 2009, p.129).

Outra pergunta: “Se a professora lhe desse um livro para ler, e ndo fizesse nenhuma
cobranca sobre essa leitura, vocé leria o livro?”, as respostas foram:

Sim =15=83%

N&o =03=17%
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Fonte: Prépria autora.

Verifica-se aqui que a maioria dos alunos iria ler o livro, pois a maioria dos
entrevistados afirma ler por prazer, mas no cotidiano escolar o aluno precisa provar que leu,
seja fazendo um resumo, preenchendo uma ficha de leitura, ou entdo a famosa apresentacao
do livro, de uma forma mecéanica, em que sdo descontados pontos dos alunos, porque repetem
determinadas palavras. Esquece-se que a leitura possibilita ricas situacdes de oralidade ao ser
usada como uma pratica em que professores e alunos trocam ideias, compartilham
significados e sentidos sobre determinados textos, estimulando uns aos outros a lerem.

Quando perguntado se os professores ddo tempo para os alunos lerem sem que depois

seja cobrado um resumo ou outra atividade relacionada com essa leitura, responderam o

seguinte:
Sim =15=83%
Nao=03=17%
GRAFICO VII
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Fonte: Prépria autora.

Apesar da maioria dos alunos terem respondido que existe um tempo para leitura livre,
sem cobrangas posteriores, todos frisaram que isso s6 acontece nas aulas de leitura que
ocorrem na escola uma vez por semana.

Sobre se existe restricdo para retirar livros na biblioteca grande parte deles respondeu

que existe sim restricdo.



Sim=14=78%
Né&o = 04 = 22%
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Fonte: Propria autora.

Nessa questdo se verifica que as restricdes apontadas pelos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) diferem daquelas que se percebe no ensino regular, como por
exemplo, os livros separados por série. Aqui por se tratar de uma escola pequena, as restricoes
dizem respeito a falta de espaco adequado para uma biblioteca e 0 acervo com poucos livros,
0 que restringe a escolha da leitura. Também ndo existe uma bibliotecéaria ou um profissional
que auxilie na escolha ou na troca de livros e que promova atividades diversificadas que
motivem para a leitura, como discussdo sobre temas, autores e livros.

Quase todos os educandos entendem que a biblioteca é muito importante para
melhorar os resultados escolares.

Muito importante = 14 = 78%

Pouco importante = 04 = 22%

GRAFICO IX
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Fonte: Prépria autora.

Mesmo sendo visto como um lugar importante para o desenvolvimento intelectual dos
alunos, nem todas as escolas possuem um espaco adequado para isso. Como j& relacionado na
questdo anterior & biblioteca do NAES de Palma Sola, instituicio onde foi feita a

investigacdo, é pequena e com poucos livros. Os alunos dizem que a biblioteca tem uma



importancia fundamental, pois quanto mais eles lerem, mais v&o ter ideias e opinides sobre as
coisas e que ler ajuda-os na ortografia das palavras.
Perguntados se dedicam algum tempo para ler fora do ambiente escolar a maioria

respondeu que sim.

Sim=14=78%
Nado =04 = 22%
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Fonte: Prépria autora.

Aqui se percebe que os alunos mais jovens foram os que responderam que ndo leem
fora da escola por falta de tempo ou porque ndo gostam, 0s mesmos que responderam que néo
fazem nenhum tipo de leitura. Enquanto os alunos mais velhos que ja tém familia constituida
e obviamente menor tempo livre sdo os que afirmaram ler, porque gostam de se informar e de

se distrair com a leitura.

Relatos da entrevista com a professora

A professora foi extremamente sucinta em suas respostas, ndo dedica muito tempo a
leitura em suas aulas apenas no inicio e no fim delas. As atividades de leitura sdo organizadas
da seguinte maneira: “algumas vezes praticamos a leitura em voz alta de trechos que a
professora escolhe, de textos que eles escolnem e de textos produzidos pelos proprios
alunos”. Sobre as oportunidades de leitura que a escola oferece ela falou que uma vez por
semana eles tém uma aula de leitura.

Assim percebe-se que ha tentativas para fazer os alunos lerem, mas as atividades sao
direcionadas, ha pouco tempo livre para o aluno ler e precisa descobrir sozinho o prazer de ler
“Deixa-los descobrir do que eles gostam, porque gostam, e incentiva-los a procurar esses
livros para ler”. Perguntada de que forma a leitura de fruicdo integra as suas aulas a
professora disse que: “ela faz parte se eles acabarem o conteldo”. A professora considera

que a leitura contribui para o desenvolvimento das competéncias de escrita e para 0s



resultados escolares dos alunos. “Eles aprendem a escrever por ler as palavras e utilizam
essas palavras de forma coerente ao produzirem. Os alunos leitores tém mais ideias,
embasamento e argumentos ao escreverem textos”. Mesmo tendo consciéncia da importancia
da leitura e dizendo que uma forma possivel de fazer os alunos gostarem de ler é incentivar
esse habito, a professora dedica pouco tempo das suas aulas para essa atividade. Nas respostas
coletadas constata-se que a professora percebe que a leitura € muito importante para a
aprendizagem dos alunos, mas ao mesmo tempo ela afirma que “ndo sobra tempo para ler”,
porque € preciso passar o contetdo. Essa concepcdo de leitura é refletida no documento da
SEED:

[...] Outro exemplo de burocratizagdo da leitura na escola diz respeito ndo a
administracdo do ato de ler, mas do tempo a ele dedicado. Nesses casos,
simplesmente se define um horario diario e um cronograma mensal, geralmente
organizado de modo a distribuir-se nas cinco aulas do dia, nos cinco dias da semana
e, dessa forma, ndo “atrapalhar” o contetido das disciplinas. [...] (SEED/DEB, 2012.

p. 7).

Os materiais de leitura usados nas salas de aula constituem apenas um espaco de
passagem por onde o aluno atravessa a linguagem, a procura de informacdes ou de respostas
as perguntas sobre determinado texto, que pretende ser um exercicio de interpretacdo. Mesmo
quando o trabalho com a linguagem se realiza com base num texto de literatura, por exemplo,
0 que se observa, na préatica, é ainda uma orienta¢do que evidencia o compromisso do leitor

com o estudo a ser realizado e ndo com a experiéncia fruidora desse mesmo texto.

Consideracoes finais

Este estudo buscou analisar como estdo sendo desenvolvidas as préaticas de leitura nas
salas de aula da EJA, pois se entende que a formacdo do aluno leitor além de ser essencial
para melhorar a aprendizagem, é uma prética social fundamental para compreender melhor o
mundo em que se esta inserido. A educacdo brasileira tem diante de si o desafio de possibilitar
0 acesso e a permanéncia do aluno na escola e falando mais especificamente da educagéo de
jovens e adultos percebemos que essa problematica existe de forma acentuada. Observa-se
gue nos Ultimos anos hd um decréscimo de alunos que entram para a EJA, e dos que entram
um numero significativo abandona o curso antes da sua conclusdo. Outro dado preocupante é
a baixa frequéncia.

Diante desse desafio e da aceleracdo das transformagdes no mundo é necessario
garantir aos alunos da EJA uma participagéo social plena, a leitura nesse sentido constitui um
fator de desenvolvimento pessoal e uma das condi¢des para a participacdo dos sujeitos na

construcdo social.



Ao analisar os resultados dos alunos nos exames nacionais e internacionais de
avaliacdo, se percebe que a escola, ao tentar inserir o aluno no mundo da leitura, tem
apresentado atividades que ndo conseguem alcancar o objetivo esperado. Faz-se necessario
entdo uma mudanca na pratica pedagogica em relacdo ao processo de leitura no contexto
escolar, que ndo pode continuar sendo aquela feita quase sempre como algo obrigatério, com
propdsitos avaliativos, ou de uma forma mecénica sem gosto nem prazer o que contribui
pouco para a formacao de leitores.

Nesse sentido, este estudo analisou também a importancia do professor e da biblioteca.
Avalia-se que sdo imprescindiveis para a formacdo de leitores plenos. Mas para que isso
realmente se efetive, a biblioteca tem que estar integrada ao projeto educativo escolar, com
acOes diferenciadas que estimulem os alunos a usarem o seu acervo. Quanto ao professor, €
uma figura essencial, no processo de formacao de leitores, pois cabe a ele desenvolver o gosto
pela leitura nos seus alunos, mas para que isso aconteca, ele mesmo precisa ser um
apaixonado por livros, e servir como mediador entre o aluno e os livros, valorizando o
processo de leitura de fruicdo, pois ele pode ser responsavel pela aquisicdo de diversas
habilidades e competéncias.

Ao analisar os resultados da pesquisa realizada, percebe-se que a professora dedica
pouco tempo de leitura em suas aulas e sempre com propdsitos avaliativos. O acervo da
biblioteca é pequeno, ndo se promove atividades diferenciadas que motivem para a leitura e
também ndo possui um profissional habilitado que seja um mediador desse processo.

Ao terminar este estudo, evidencia-se a necessidade de rever as praticas pedagogicas
relacionadas ao desenvolvimento da leitura. A leitura de fruicdo ndo pode continuar sendo
vista como “perda de tempo”. O professor precisa valorizar esses momentos como qualquer
outra atividade, mas sem cobrancas posteriores. Faz-se necessario um trabalho diferenciado
para que se possa romper com a relacdo apenas utilitaria da leitura. Pois se entende que um
dos maiores legados que um professor pode deixar para 0s seus alunos é o gosto e o prazer de
ler, pois isso fara diferenca no seu processo formativo. E também oferecera um apoio notavel
para provocar 0 autoquestionamento e suscitar o desejo da busca pelo desenvolvimento do

sujeito-leitor.
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