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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo maior analisar a efetividade do ensino da
Literatura na EJA de Maracaja-SC. Pretendeu-se, desse modo, estudar se o que
preconiza a legislacao vigente é realizado na pratica. De acordo com a LDB — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos deve ter a mesma matriz curricular que a do ensino dito “regular”, com
uma adequada condensacédo dos conteudos. A instituicdo que serviu de objeto de
pesquisa foi a EJA de Maracaja onde se realizou uma pesquisa qualitativa, com
onze perguntas abertas com a professora de lingua portuguesa da escola. Em
relagcdo a revisdo literaria, num primeiro momento foi realizada com a leitura,
analise e interpretacdo de livros, periddicos, artigos, sites, leis, revistas entre
outros. Abordar a temética da Educacao de Jovens e Adultos, sobre qualquer viés,
€ mister recorrer ao professor Paulo Freire, que a referéncia principal dessa
pesquisa. Além das referéncias especificas, na area da Literatura, toda a
legislacdo vigente serviu de fundamentacéo tedrica. No decorrer desta, alguns
pontos observados foram analisados, tais como a ndo efetivagdo do ensino da
Literatura em detrimento da énfase gramatical. Por fim, algumas sugestbes de
mudanca de paradigma foram apontadas.

Palavras - chave: Literatura. EJA. Matriz Curricular. Legislacao.



ABSTRACT

The present research has for mean objective analyze the practice of teaching of
the Literature in EJA (Adult and Youth Education) from Maracaja — SC. Pretended,
so, study if is done what says the actual laws. According with law LDB - Law of
directions and Bases of Education, the Adult and Youth model should have the
similar school grade like of regular teaching, with an correct condensation of the
contents. The researched teaching institution was EJA from Maracaja and realized
a qualitative research, with eleven opened questions with the Portuguese
language’s teacher of school. In the the literature review, in the first moment was
realized with reading, analyze and interpretation of books, diaries, articles, sites,
laws, magazines, among others. Accost the thematic of Adult Youth Education,
about any way, it is needy draw on professor Paulo Freire, that is the mean author
this research. Addict of specific references, in Literature field, all actual legislation
serve of theoretical grounding. With this work, any topics appeared went analyzed,
like the no practice of teaching of Literature in preference of grammatical
emphasis. Lastly, any suggestions for change of paradigm went showed.

Key-words: Literature. EJA. School Grade. Legislation.



LISTA DE ABREVIATURAS

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

CEJA- Centro de Educacao de Jovens e Adultos

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LBDEN - Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
MEC - Ministério da Educacéao e Cultura

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagcao
PROEJA - Programa de Educacédo de Jovens e Adultos
PPP — Projeto Politico Pedagogico
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1 INTRODUCAO

A oferta de um ensino de Lingua Portuguesa eficaz, e semelhante ao que é
ofertado na modalidade dita regular, para o segundo segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos, toma por base a legislacéo vigente.

Este amparo acontece em virtude da necessidade que o professor da EJA
tem de trabalhar as trés modalidades da lingua materna: a gramatica, a literatura e
a producéo textual.

Em beneficio de uma instrumentalizacdo adequada, por parte desses
alunos, surge a gritante necessidade de verificar se todas essas potencialidades
estdo sendo trabalhadas de modo equilibrado e integrado, pelos professores da
EJA de Maracaja — SC.

Um ensino de qualidade, em resumo, € consequéncia direta de
investimentos em politicas publicas e de um processo de ensino aprendizagem
que vise a pesquisa, a producao e o planejamento prévio, quer seja da aula, quer
seja de toda a matriz curricular e dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

Assim, este trabalho tem base na LDB/96 - Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Brasileira — (2009, p.20), em seu artigo 38, que diz: “Os sistemas de
ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional

comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudo em carater regular”.

Faz-se necessario, desse modo, verificar se o que a lei apregoa acontece
na pratica. Na EJA, desse modo, a literatura ndo pode ser omitida ou trabalhada

em menor escala do que na modalidade dita regular, assim como no PROEJA.

Assim, pretender ensinar uma lingua, isentando-se de suas manifestacées
literarias € o mesmo que ndo trabalha-la didaticamente, pois qualquer dialeto
oriunda-se e solidifica-se em sua Literatura. A Literatura de um povo é a historia
desse povo. Todas as manifestacfes artisticas e literarias se justificam e nascem

para, e tdo somente, pelo seu reflexo popular.

12



Considerando a analise, o professor que omite essa ramificacdo da lingua
acaba, mesmo que inconscientemente, contribuindo para uma exclusido

linguistico-cientifica.

Desse modo, caberia como problemética mais provavel: Quais seriam as
alternativas para que o ensino da literatura seja, efetivamente, implementado na
EJA , de Maracaja-SC?

Assim, migra-se em busca de possiveis hipoteses para 0 questionamento
apresentado, que serdo explicadas nas consideracdes finais dessa pesquisa.

No sentido de buscar respostas a essas consideracdes introdutorias, o

trabalho percorre os seguintes objetivos:

1.10BJETIVOS

1.1.10bjetivo Geral

Analisar a situagdo do ensino da Literatura na EJA de Maracaja-SC,

visando uma contribuicdo para a pratica do mesmo.

1.1.2 Objetivos especificos

« verificar quais os fatores que possibilitam, ou ndo, a efetividade desse
ensino;
» diagnosticar a préatica docente da professora de Literatura da EJA, de

Maracaja-SC

Ao se abordar a literatura, ou qualquer outro tema, da Educacdo de Jovens
de Adultos e PROEJA, surge, quase que obrigatoriamente, o amplo prisma da
legislagdo concernente a essa modalidade de ensino, tais como: o Documento
Base, a LDB/96, os inumeros decretos, o Projeto Politico Pedagdgico da

instituicdo e até a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
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Para o suporte tedrico, faz-se necessario recorrer a nomes consagrados da
literatura de jovens e adultos, como mestre Paulo Freire, que serd a principal

referéncia.

Desse modo, temos Freire (2001, p.81):

“‘Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas nas palavras
aprendidas, no trabalho da ciéncia das letras e na acao-reflexdo. Assim,
é fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e 0 que se faz, de
tal forma que, num dado momento, a fala do professor seja a fala do seu
planejamento, conhecimento e da sua pratica.”

1.2 JUSTIFICATIVA

Na dimensao teodrica, o trabalho se justifica porque faz uma revisdo a
autores como Coracini, Paulo Freire, Alfredo Bosi, Kato e se ampara na legislacéao
vigente no que concerne ao ensino da lingua materna e da literatura, tanto ao

ensino dito “regular” quanto a educagao de jovens e adultos.

Coracini, Bosi e o proprio Kato sdo categoricos ao afirmar que o ensino da
literatura por meio de textos e/ou obras literarias se torna vital para a pratica de
um fazer significativo da lingua materna. Desse modo, recorre-se a esses tedricos

para parte do embasamento teorico-literario do trabalho apresentado.

Essa mesma linha de pesquisa também visa contribuir, mesmo que

humildemente, para o exercicio do ensino da literatura em instituicbes EJA.

Com a leitura deste trabalho, mais especificamente do capitulo 4, o
leitor/professor pode averiguar 0s pontos positivos e negativos explanados com
base na andlise do questionéario de respostas da professora colaboradora e torna-
los contribuidores, ou ndo, a sua pratica docente enquanto professor de literatura

de jovens e adultos.

Além desses pontos, este também contribui & formacdo teorica de tais

professores, pois traz uma abordagem diferenciada sobre a importancia de se

14



trabalhar textos literarios em sala de aula, assim como o que rege a legislacdo

vigente acerca desse ensino além das falas dos autores acima mencionados.

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Para realizar tal tarefa, este trabalho foi dividido em cinco (05) capitulos,

além desta introducéo.

No capitulo 2 serd apresentada a trajetéria histérica da educacao de jovens
e adultos no Brasil, desde a década de sessenta até a atualidade, além de abordar
a literatura como fator de inclusdo social dos atores EJA. No capitulo 3 se
encontra toda a metodologia: unidade, natureza, instrumento e pesquisa de
campo. O passo mais importante € a praxis do ensino da literatura na EJA de

Maracaja e analise dos dados coletados, tratado no capitulo 4.

As consideragfes finais, assim como as recomendagdes constam no
capitulo 5.

Na sequéncia dos capitulos sdo apresentadas as referéncias e 0os anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL E SEUS ALUNOS

Qualquer abordagem que se tente acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil é necessario fazer, nem que sejam breves, desdobramentos

sobre processo histérico dessa modalidade e educacéo.

Nas ultimas quatro décadas a acao do Estado no campo da EJA formalizou
alguns programas que objetivavam reduzir o nimero de adultos ndo-alfabetizados
no pais. Desse modo, surgiram: “Fundagdo Mobral (1967 — 1985), da Fundacédo
Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos — Fundacdo Educar (1986 — 1990) e

do Programa Brasil Alfabetizado (2003 — atual)”.

Com pesquisa monografica realizada pela professora Cristiani Bernardo de
Oliveira (2010), como especializacdo nesse mesmo curso de Lato Sensu, também
pelo Instituto Federal de Santa Catarina, campus de Ararangud, pode-se ratificar

tais dados.

Desse modo, tem-se:

“Na década de 70, desenvolve-se no Brasil o sistema Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), propondo principios opostos aos de Paulo
Freire, que na realidade ndo serviu para alfabetizar, serviu apenas aos
propésitos da ditadura militar.”

Com base na LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1986, tem-
se, mais especificamente no Sul do pais, gerenciados pelos estados, os CEJAs
(Centro de Educacédo de Jovens e Adultos) e, em municipios menores, as EJAs
(Educacéao de Jovens e Adultos). Como as nomenclaturas sugerem, os CEJAs séo
as sedes, os centros dessa modalidade de educacdo que tém a funcdo de

representar as EJAs em cada regional.
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A redacéo:

“Art. 37 A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. (LDB, 2000, p.20)

Foi uma dessas EJAs que serviu de campo de analise para esta pesquisa,
mais especificamente a Educacéo de Jovens e Adultos de Maracaja —SC, que por
sua vez, é vinculada ao CEJA de Ararangua-ScC.

Voltando a histéria dessa modalidade de Educacéo, o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo — Fundagcdo Mobral foi criado no periodo da ditadura militar para
responder as necessidades daquele Estado. Nascido de fato em 1969 e
funcionando com uma estrutura paralela e autbnoma em relacdo ao Ministério da
Educacdo. Um ponto negativo do Mobral pode-se dizer que foi a pouca, ou
nenhuma, preocupacdo em relacdo ao corpo docente desse programa. Desta
maneira, foram recrutados pessoas que s6 sabiam ler e escrever para ensinar
guem ndo sabia. Essas pessoas muitas vezes sO tinham este conhecimento
primario acerca das letras, na maioria das vezes ndo tinham nenhum outro grau
de escolaridade formal. Esse movimento durou até o periodo Pés-ditadura e fora
extinto em 1985.

Parafraseando, ainda, Oliveira (2010), nesse periodo entdo, surge a
Fundacédo Educar, que desempenhou um papel relevante na atuacao do Ministério
da Educacéo junto as Prefeituras municipais e organizacionais da sociedade civil,
com destaque nos movimentos sociais e populares. Como pontos positivos, pode-
se dizer que mudancas significativas foram perceptiveis na conducéo da formacéo
do educador e na concepc¢do politico-pedagogico do processo de ensino-

aprendizagem.

No ano de 1990, o Governo de Fernando Collor de Mello simplesmente
aboliu a Fundacdo Educar, ndo criando nenhuma outra instancia que assumisse
suas funcdes. Desta forma, a partir de entdo o Governo ausenta-se como

articulador e indutor de uma politica de alfabetizac&o de jovens e adultos no Brasil.
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Em 2002, no governo de Luis Inacio Lula da Silva, foi criado o Programa
Brasil Alfabetizado e das Ac¢bes de continuidade da EJA. Considerando a trajetoria
da EJA no Brasil, esta tem sido pautada por campanhas ou movimentos
desenvolvidos, a partir da administracdo federal, com envolvimento de
organizacdes da sociedade civil, visando a realizacdo de propostas ambiciosas de
eliminacdo do analfabetismo e formagdo de mé&o-de-obra e a continuidade de
estudos aqueles que ndo o fizeram na idade adequada, em curtos espacos de

tempo.

O inciso segundo do artigo acima citado (art. 37 da LDB) é claro em dizer
que cabe ao governo, em todas as suas esferas; municipal, estadual e federal,
assegurar a continuidade e/ou 0 acesso a uma educacéao formal: “O Poder Publico
viabilizar4 e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,

mediante acdes integradas e complementares entre si.” (LDB, 2000, p.20)

Inserido nesse contexto, o documento base do PROEJA, do ano de 2007,

traz o seguinte texto:

“A educacao de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como modalidade nos
niveis fundamental e médio, € marcada pela descontinuidade e por
ténues politicas puablicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas s&@o, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados,
especialmente no ambito da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas
do Estado. No entanto, as politicas de EJA ndo acompanham o avango
das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de
matriculas para o ensino fundamental 2, universalizando o acesso a essa
etapa de ensino ou, ainda, ampliando a oferta no ensino médio, no
horizonte prescrito pela Carta Magna. As lutas sociais tém impulsionado o
Estado a realizar, na prética, as conquistas constitucionais do direito a
educacéo, processualmente instaurando a dimenséo de perenidade nas
politicas, em lugar de ofertas efémeras, traduzidas por programas e
projetos. Essa dimensao de perenidade para o direito a educacao implica
sistematicidade de financiamento, previsdo orcamentaria com projecao
de crescimento da oferta em relacdo a demanda potencial e continuidade
das acdes politicas para além da alternancia dos governos, entre outros
aspectos.
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Na atualidade, a alfabetizacdo ndo visa somente a capacitacdo do aluno
para o mercado de trabalho. E, também, necessario que a escola desenvolva no
aluno suas capacidades, em funcdo de novos saberes que se produzem e que
demande um novo tipo de profissional, que o educando obtenha uma formacao

indispensavel para o exercicio da cidadania.

2.2 SUJEITO EJA - PROEJA

O sujeito EJA possui uma perspectiva historica advinda de tantas
dificuldades e desafios. O aluno que compde as salas de aulas da EJA sdo os
que, segundo a legislacao vigente (LDB e os documentos bases, como a Proposta
Curricular de Santa Catarina e os Parametros Curriculares Nacionais), nao tiveram
acesso ao estudo formal, ou a sua continuidade, na idade propria. Em poucas
palavras, EJA remete todos os seus atores envolvidos a uma parcela da
sociedade que foi ou esta marginalizada do conhecimento cientifico e dos

possiveis beneficios que essa apropriacdo poderia trazer ao individuo.

O sujeito que esta a margem desse saber ndo se faz sujeito de sua historia,
tal como rege a visdo histérico-cultural da Proposta Curricular de Santa Catarina.
No capitulo reservado a Educacéo e Trabalho deste documento, o texto é claro e
sinaliza a busca de um sujeito, apos passar pela Educacéo de Jovens e Adultos e

transitara entre “...contradigao ‘sujeito’ versus ‘sujeitado’”’(PCSC, 2005, p.105)

Essa relacdo entre sujeito versus sujeitado devera ser minimizada na

restituicdo dessa educacéao formal ao aluno, pois:

“[...] tais mecanismos buscam administrar sutilezas, permitem e prevéem
tomadas de posi¢do, porém, procurando enfrentar um grau minimo de
risco. Além disso, a ordem do poder que outrora se fazia de forma
vertical, toma ultimamente feicBes de horizontalidade, o que confere aos
envolvidos nos processos de subjetivagdo um acerto ‘grau de poder
exercido enquanto praticantes e ‘sujeitados’ a tais mecanismos.
(Proposta Curricular de Santa Catarina, 2005, p. 115)
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Ao se estudar uma definicdo do alunado da Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil, pode-se escolher uma das duas perspectivas existentes: a de excluidos,
pessoas carentes, moradores de areas suburbanas, que trabalham mais de doze

horas por dia.

A segunda perspectiva pela qual esse publico pode ser observado néo
desmente a primeira, contudo, associa-se a ela e diz que o publico da EJA é
recheado por uma cultura multifacetada e, por isso mesmo, extremamente rica.

Trabalhar aliada a heterogeneidade € o método chave para o professor.

O professor de jovens e adultos deve valorizar a pesada bagagem cultural
que cada um de seus alunos traz. O professor pode, ainda, fazer uso dessa
heterogeneidade a favor do conhecimento. A valorizacdo das trocas de
experiéncias sera sempre crucial para o aprendizado de pessoas adultas, pois ao
longo de suas vidas, eles adquiriram um grande acumulo de conhecimento e

sabedoria.

Métodos simples poderdo ser validos para tal. Encarregar os alunos mais
jovens, os adolescentes, por exemplo, de serem 0s monitores da turma em uma
aula de informética, para que eles possam auxiliar de perto os alunos com mais
idade em tarefas simples, como a digitacdo de um texto. Ja que se sabe que a
juventude tem mais acesso e facilidade a essas inova¢des e com 0 mundo virtual.
Em outro momento, em uma aula de historia local, encarregar os alunos mais
velhos, os idosos da sala, de darem entrevistas e coordenar uma contacao de

causos, com caracteristicas histéricas e geograficas do local.

O professor deve ensinar um a ajudar o outro. O professor pode, ainda, a
ensinar um a amar o outro. Como? Amando-os primeiramente. Como cita Paulo
Freire (2005): “O professor pode saber responder a todos os questionamentos de

seus alunos, mas se ele ndo tiver amor, de nada isso servira”.

Para muitos professores arraigados a condensagéo do curriculo da escola
dita “regular” e a sua mediagdo ao aluno EJA, como se esse conteudo fosse a

tabua de salvacao para esses alunos, o método acima exemplificado seja dubio ou
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“fraco”. Nao obstante, para o proprio Paulo Freire essa seria uma estratégia vital

para todo e qualquer ato de educar.

Sendo assim:

“[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente construidos
na pratica [...]" (FREIRE, 2009, p.30)

Fazendo, ainda, uma explicita critica ao curriculo e aos contetudos
programaticos adotados pela escola ditas “regulares™ e condensados pelas

escolas de jovens e adultos, Freire procede:

“[...] discutir com os alunos a raz&o de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos conteddos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos? (...) Por que nédo discutir com os alunos a
realidade concreta que se deva associar a disciplina cujo conteldo se
ensina?(...) Por que nédo discutir as implicacbes politicas e ideoldgicas de
um tal descaso dos dominantes pelas areas mais pobres da cidade?
Porque, dird um educador reacionariamente pragméatico, a escola nao
tem nada a ver com isso. (FREIRE, 2005, P.30)

Se todos esses questionamentos trazidos por Freire forem tratados com
seriedade e tomados como ponto de partida para uma reflexdo profunda que
envolve todas as modalidades da educacédo formal. Talvez seja somente com

essa reflexdo é que todas as funcdes da EJA sejam respeitadas.

As principais fungbes da Educacdo de Jovens e Adultos sao: a
erradicadora; a repadora; a equalizadora e a qualificadora e, em suma, intuem: 1.
Erradicar o analfabetismo no Brasil; 2. Reparar um direito negado; 3. Distribuir

bens e conhecimentos a todos; e, por fim, 4. Qualificar para o trabalho.
2.3 PROEJA

O PROEJA é um programa do governo federal que intui minimizar a
defasagem de educacédo do Brasil. Nessa perspectiva ele atua com base na

educacao de jovens e adultos.
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A sistematica desse programa ocorre da seguinte maneira: o aluno que
ainda nao teve sua educacdo formal concluida na idade apropriada segundo a
legislacdo vigente devera ter acesso a esse ensino com a educacdo da
modalidade de jovens e adultos. E nesse aspecto, entdo, que se faz necessario o
PROEJA, pois com ele além de ter o acesso ao conhecimento das disciplinas
essenciais do ensino regular o aluno recebera em concomitancia as disciplinas de

um curso técnico.

Desse modo, o documento base do PROEJA (2007) traz o seguinte texto

logo na apresentacéao da lei:

“As alteragbes promovidas pelo Decreto N° 5.840, de 13 de julho de
2006, principalmente no que concerne a ampliagcdo da abrangéncia
transformando o PROEJA em um Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade EJA, ndo
mais limitando a abrangéncia dos cursos ao ensino médio com educacao
profissional técnica de nivel médio, suscitaram a necessidade de
producdo de novos documentos referenciais, bem como a revisédo
Documento Base PROEJA construido ainda na vigéncia do Decreto
5.478/2005.

Com essa formacao, em tese, o aluno sairia habilitado a atuar numa area a
qual o seu PROEJA técnico-profissionalizante |he habilitou. Exemplo: costura

informatica, etc.

Em sintese, esse programa se dirige especificamente a esse publico, ao

publico que compde as EJAs de todo o pais.

Colaborando, temos novamente o documento-base:

“A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com
atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores
adicionais como racal/etnia, cor, g@género, entre outros. Negros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores,
jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores informais
sdo embleméticos representantes das mudltiplas apartacdes que a
sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da
populagdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente. (opcit, p.11)
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O mesmo documento, contudo, deixa eminente suas diretrizes e objetivos
perante esses sujeitos e divaga sobre importancia e qualidade de programas
como o0 PROEJA e a educacéao de jovens e adultos de modo geral:

“E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada para a
EJA contemple a elevagdo da escolaridade com profissionalizagdo no
sentido de contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande
contingente de cidaddos cerceados do direito de concluir a educagéo
béasica e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade.” (op cit,
p. 12)

2.4 A LITERATURA COMO FATOR DE INCLUSAO SOCIAL DOS ATORES EJA

“Para que ensinar Literatura para quem carrega saco nas costas?” Esse foi
o tema e o titulo da dissertacdo da professora Sobnia Aparecida ljano Batista
defendida em 2008. Segundo a autora, esse titulo peculiar foi concebido de um
questionamento feito por um dos alunos da turma EJA que serviu de analise em
campo para a autora.

No momento em que a pesquisadora expunha a turma os motivos pelos quais
ela se encontrava ali, participando das poucas aulas de Lingua Portuguesa que
aquele grupo tinha, um aluno dos fundos, muito calmo, pede a palavra e lanca méo da
algoz pergunta: “Para que ensinar Literatura para quem carrega saco nas costas?”
Esse questionamento quase que redirecionou o trabalho da mestra e serve como
parametro para esse.

Nesse capitulo, a literatura serd encarada como um fator de inclusédo cultural,
educacional e, quem sabe, social dos alunos da EJA, tendo como campo de analise a
EJA de Maracaja —SC. Nao se pode, contudo, esquecer da Literatura enquanto valor
universal, ou seja, esquecer de sua multiface seria 0 mesmo que esquecer do valor
humanistico, transdisciplinar e transcendental e, mesmo, de leitura de mundo.

Para tal, a Literatura, no presente trabalho sera equiparada a leitura ou estara
a servico dela. Nesse momento, entdo, surge uma resposta ao questionamento
acima: “Para que ensinar Literatura para quem carrega saco nas costas?” Para

entender a vida. Entre inUmeras outras coisas, |é-se Literatura para também ler a vida.
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Coracini (1995, p.14), ao discorrer sobre a concepcao de leitura defendida

pelos estudiosos da leitura orientados pela psicologia cognitivista, complementa:

“[...] segundo os quais o bom leitor seria aquele que, diante de dados do
texto, fosse capaz chamar os verdadeiros pacotes de conhecimentos
estruturados, acompanhados de instru¢des para uso (...) provenientes do
proéprio leitor.”

Kato (1985, p.87) complementa e ousa definir um leitor de literatura e fala

sobre o ato de ler:

“Ao leitor caberia, entdo, a tarefa de decodificar, isto é, de reconhecer os
itens linguisticos ja conhecidos de dés-cobrir (tirar as cobertas) o
significado dos itens desconhecidos.”

Fica eminente nas falas acima que tais “des-cobertas” linguisticas s6 seriam
possiveis em textos de teor literario em detrimento de textos informativos, por
exemplo. Essas possibilidades — das des-cobertas — seriam o deslumbre das
tematicas historica, social, humana e, sobretudo, universal que os textos literarios se
recheiam.

A esse respeito Kato ainda afirma:

“Vé-se, portanto, que, conquanto a leitura de textos literarios ndo pode
ser vista como um processo que extrai o sentido final do texto, este é o
elemento que delimita a gama de interpretacdes possiveis, algumas das
guais podem nao ter sido planejadas pelo préprio autor”.(Op cit., p.45)
Essa perspectiva trazida por Kato, lamentavelmente, dissocia-se da pratica
docente, como sera mais bem detalhada no capitulo reservado as compilagdes da
pesquisa em lécus, em que serdo discutidos os métodos, as abordagens, 0s
conteudos e os graus de importancia dada a cada um desses, entre outros, itens pela
professora colaboradora.
Até o momento, basta dizer que as tessituras do texto literario, quando
trabalhado no espaco da escola da EJA, € tomado pelo professor como: “[...] um
conjunto de pegadas a serem utilizadas para recapitular as estratégias do autor e,

através delas, chegar aos seus objetivos” (KATO, 1985, p.57). O autor, ainda
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complementa: “[...] o texto teria, assim, primazia sobre o leitor, que precisa, com
competéncia, apreender o (s) sentido (s) nele inscrito (s)”.

Em relacdo a importancia social de um texto e, mais especificamente, de um
texto advindo da literatura consolidada de um pais, o proprio Focault (1971, p.120)
diz: “O texto seria, entéo, o produto do processo discursivo, uma forma convencional
consensualmente reconhecida de comunicagao social”.

Se na escola dita “regular’ surgem tantos entraves, tanto de cultura quanto de
aporte didaticos para que os professores de lingua materna possam trabalhar a
Literatura de modo salutar, imagine na versdo empobrecida dessa escola.
Empobrecida tanto fisica quanto humanamente. Imagine a Literatura trabalhada na
EJA.

Fato esse que se distancia um pouco do que apregoa a legislagdo vigente.
Sabe-se que a oferta de um ensino de Lingua Portuguesa eficaz, e semelhante ao
gue é ofertado na modalidade dita regular, para o segundo segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos, toma por base a legislacdo vigente e garante que oS mesmos
conhecimentos, de ordem cientifica, devem ser ofertados aos alunos da EJA e
PROEJA.

Este amparo se da em virtude da necessidade que o professor da EJA tem de
trabalhar as trés modalidades da lingua materna: a gramatica, a literatura e a

producdao textual.

Na busca de uma instrumentalizagdo adequada, por parte desses alunos,
surge a gritante necessidade de verificar se todas essas potencialidades da lingua
estdo sendo trabalhadas de modo equilibrado, pelos professores da EJA, em

especifico, de Maracaja — SC.

2.5 A IMPORTANCIA DA LITERATURA, NA EJA /PROEJA E SEU EMBASAMENTO
LEGAL

Como anteriormente ja foi salientado, um ensino de qualidade é, em resumo,

consequéncia direta de investimentos em politicas publicas e de um processo de

ensino aprendizagem que vise a pesquisa, a producdo e o planejamento prévio, quer
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seja da aula, quer seja de toda a matriz curricular e dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas.

Assim, enfatizando, este trabalho tem base na LDB/96 - Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Brasileira — (2000, p.20), em seu artigo 38, que diz: “Os sistemas
de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderao a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudo em carater regular”.

Faz-se necessério, desse modo, verificar se o que a lei apregoa acontece na
pratica. Na EJA, desse modo, a literatura ndo pode ser omitida ou trabalhada em
menor escala do que na modalidade dita regular, assim como no PROEJA.

Para Bosi, (1999, p.45):

“[...] a literatura € manifestagéo cultural e, por isso mesmo, histérica; é
conflito, contradi¢cdo, complexidade; na base do processo histdrico esta
atividade material dos homens; o estilo € uma sintese dessas forgas, a
forma que assumem.”

7

A Literatura de um povo é a histéria desse povo. Todas as manifestacdes
artisticas e literarias se justificam para, tdo somente, pelo seu reflexo popular.

Considerando a andlise, o professor que omite essa ramificacdo da lingua de
seus alunos acaba, mesmo que inconscientemente, contribuindo para uma excluséao
linguistico-cientifica.

No outro lado dessa questédo, encontra-se toda a problematica social e legal da
questdo, pois, ao se abordar a literatura, ou qualquer ou outro tema, da Educagéo de
Jovens de Adultos e PROEJA, surge, quase que obrigatoriamente, o amplo prisma da
legislacdo concernente a essa modalidade de ensino, tais como: o Documento Base,
a LDB/96, os inumeros decretos, o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e até a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Isso acontece em virtude da necessidade de saber quais caminhos que se esta
percorrendo e o0 que apregoa a legislacdo vigente, pois o publico da EJA e do
PROEJA tem caracteristicas bastante especificas, devido a sua “prévia
marginalizag&do” escolar distinguindo-se e, muito, do aluno inserido na modalidade dita
“regular”, como foi rapidamente abordado no capitulo anterior.

Corroborando, temos o Documento Base do PROEJA (2007, p.13):
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“A educacgdo de jovens, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao
sistema, com atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns
fatores adicionais como racga, cor, género, entre outros. [...] Por esse
entendimento, ndo se pode subsumir a cidadania a inclusdo no ‘mercado
de trabalho’, mas assumir a formacdo do cidaddo que produz, pelo
trabalho, a si e 0 mundo.”

Com todas essas caracteristicas, sabe-se que gostar ou ndo da literatura néo é
um dado biologico, de nascenca, €, sim, uma caracteristica da historia de cada um,;
cabe professor de Literatura, portanto, influir o melhor que pode nesse dado cultural.
Mas, como fazé-lo? E preciso mostrar ao aluno ndo sé a literatura como também as
demais artes como fascinantes formas de descoberta do individuo, nas relagBes de
recreacdo e recriacdo possiveis entre ele e a obra, descortinando todas as
possibilidades de cada arte, mas, contudo, deixando o aluno livre para se aventurar
nos caminhos de uma ou de outra.

A Proposta Curricular de Santa Catarina, cuja visdo socio-historica direciona
todas as tematicas, assim como o capitulo reservado a Lingua Materna e a Literatura.
Uma grande inovacdo do documento de 2005 foi ter um capitulo especialmente
dedicado a Literatura, ja que esta, muitas vezes, é considerada uma mera ramificagao
da lingua portuguesa e € uma unidade curricular encontrada somente no Ensino
Médio.

O documento acima citado € incisivo em dizer que o professor em sala de aula
nao pode abster-se de trabalhar a mesma, ja que a Literatura daria uma visdo ampla e
de todas as potencialidades da lingua ao aluno. Seria a Literatura capaz de vislumbrar
aos alunos/leitores todo a poder da lingua. O aluno, assim, perceberia o uso efetivo
dessa lingua.

Com o amplo contato que aconteceria com 0s mais distintos géneros textuais,
como crbnicas, pequenas pec¢as de teatro, anedotas, contos na integra e mesmo
fragmentos de pecas e, até leitura de obras integral, poemas, obras de arte, literatura
de cordel, masicas contemporaneas, que sdo entendidas por criticos literarios como
componentes da Literatura Classica de um pais. Pois, evocaria, implicitamente,
escolas literarias como o Realismo e autores como Machado de Assis, dependendo
do interesse dos alunos.

Se esse contato acontecer na préatica docente, a Proposta Curricular (1998, p.

44), afirma que isso:
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“[...] suscita o interesse pela investigacdo das producges literarias locais
e regionais entendidas como forma de expressédo, manifestacéo artistica
e interacdo com o mundo. E, pode-se, a partir dai, identificar nos textos
especificidades tais que nos permitam reconhecé-los como literarios.”

Ha, também, outra vertente de autores que defendem a teoria de que tdo
importante quanto o fato dos leitores terem acesso as obras consideradas classicas,
seria o0 contato com a chamada literatura social, contemporanea, ou de uso corrente.
As principais modalidades dessa literatura sdo os textos informativos, instrutivos e
criticos, como a noticia, a reportagem, bulas de remédio, receitas de culinaria,
manuais de instrugcbes, comentarios em blogs, criticas sobre musica, cinema e livros,
entre outros.

O professor de Literatura, tanto da EJA quanto da escola dita “regular”

deveriam abster-se um pouco das Escolas Literarias e envolver-se mais na:

“[...] variedade de textos lidos e utilizados para diferentes atividades, que
propicia a escritura de textos novos, em forma de parafrase, parddia ou a
reescritura dos mesmos transformados em parte ou na sua totalidade;
poesia, quadrinhas, parlendas, histérias em quadrinhos, narrativas
individuais, em grupos ou no coletivo da sala de aula. (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 1998, p. 49)

Estabelecer, dessa maneira, esse contato entre alunos e textos seria a maior,
se ndo a Unica, obrigacdo dos professores e envolver-se no magico mundo das
palavras, textos, autores e obras, seria um direito irrevogavel de todo aluno de
Literatura.

Esse contato se dara justamente pela leitura em sala, pela escrita e reescrita
desses textos e isso seria essencial, principalmente para alunos EJAs e PROEJAS,

pois ao:

“Interpretar bem um texto significa ndo sé encontrar nele o que o sujeito-
leitor enxerga a partir dos recortes que sua visdo de mundo faz, mas ser
capaz, também, de levantar marcas deste texto que apontam para
possiveis inteng8es do autor, do género, da escola literaria, do momento
politico, da ideologia vigente e/ou do pensamento filosofico
predominante. Interpretar bem um texto, pede ainda ao leitor que entre
na linguagem que constitui o texto literario, percebendo que ela,
enquanto linguagem literaria, se diz. E que, por isso mesmo, o literério,
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muito mais do que aquilo que conta, € o ‘como’ conta esse
aquilo”(Op.cit.1998, p.50)

Essa énfase na interpretacdo e leitura seria 0 essencial a se garantir a tal

publico discente, além de leva-los a reconhecer-se em tais textos e/ou obras.

“Assim, ler Machado de Assis, e S&o Bernardo de Graciliano Ramos é
uma maneira de se ver a conhecida e velha histéria de traicao pelo olhar
de dois grandes nomes da Literatura e uma oportunidade de se checar a
visdo de mundo de dois séculos diferentes XIX e XX, bem como de duas
escolas literarias diferentes: Realismo e Modernismo.(Op.cit. 1998, p.50)

Apesar de toda essa énfase a leitura, producéo e interpretacdo textual, a
Proposta Curricular do estado ndo abre méo da historicidade da Literatura, no que
diz respeito ao Ensino Médio. Pois, seria nesse ciclo do estudo formal que o aluno
estd apto e deve aprender sobre a histéria do pais, do mundo e da sua propria
histéria. Aprende-se Literatura para se aprender historia, ja que a Literatura tem,
além de inUmeras outras fungdes, contar a histéria de um povo.

Assim, recorre-se ao documento novamente:

“E interessante observar que as escolas literarias ou o histérico da
Literatura ndo deixardo de ser dados. Apenas nao sera obedecida com
rigidez uma sequéncia cronolégica que, na maioria das vezes,
empobrece as aulas e entedia os alunos por ndo conseguirem vislumbrar
numa obra aquilo de que os livros, as apostilas e os seus professores
falam. O que se propde é trabalhar sempre, na perspectiva na totalidade
da histéria da Literatura e das produgbes literarias.” (Op.cit.1998, p.51)

Faz-se, sem sombra de dlvida, necessario trabalhar uma obra literaria em
totalidade, sendo esta composta pela perspectiva histérica, social, psicolégica e
humanistica. A obra “O Cortico”, de Aluisio de Azevedo, por exemplo, € uma obra
classica e trabalhada pela maioria dos professores, inclusive pela professora
colaborada desse trabalho.

A obra citada é muito recorrida em virtude de contrapor claramente as
caracteristicas do Romantismo e exceder as do Realismo, colocando-se, assim, no
Naturalismo. Além disso, “O Cortico” € uma poderosa obra capaz de agucar a tao

oculta disponibilidade a leitura por parte do aluno. Pois, fala de problemas sociais,
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evidencia a seiva biolégica das personagens, descrevendo com riqueza de detalhes
cenas de sexo explicito, de lesbianismo, de brigas, entre outras.

Outro género textual muito recorrido nas aulas de Literatura, ou melhor, de
Lingua Portuguesa, € o conto. A preferéncia por esse género se justifica em virtude de
se poder Ié-lo, em sala mesmo, em sua integridade. Esse género também foi
trabalhado pela professora colaboradora, como sera visto mais adiante.

Nas inferéncias, cabe ressaltar de que o embasamento legal, citado logo no
titulo, refere-se aos documentos bases da Educacdo em ambito federal e
estadual, como a Proposta Curricular de Santa Catarina e os Parametros
Curriculares Nacionais. Busca-se, desse modo, lembrar ao profissional de lingua
portuguesa de que embora, muitas vezes esquecida, a Literatura deve ser

ensinada, ou melhor, vivida em sala de aula.
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3 METODOLOGIA
3.1 UNIDADE DE ANALISE

A presente pesquisa aconteceu na Unidade Descentralizada do CEJA de
Ararangua, mais especificamente na EJA de Maracaja- SC, localizada na Rua

Celso Mendes, 279, Bairro Beatriz, no mesmo municipio.
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FONTE: WWW.GOOGLE.IMAGENS.COM, disponivel no dia 12 de julho de 2011.

No mapa acima, destaque para a cidade de Maracaja que tem cerca de
6.000 habitantes e é localizada a aproximadamente 30 km do municipio de

Criciima-SC.
3.2 NATUREZA DA PESQUISA

Como o proprio titulo do trabalho sugere e com o que ja foi exposto no
decorrer do mesmo, trata-se de uma pesquisa de estudo de caso no municipio de

Maracaja.

Segundo Chizzotti (1991), o estudo de caso é:
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“[...] uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de caso particular ou de varios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma
experiéncia, ou avaliad-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a
seu respeito ou propor uma acao transformadora (grifo nosso).”

Ainda nesse sentido, 0 autor prossegue:

“[...] tomado como uma unidade significativa do todo e, por isso suficiente
tanto para fundamentar um julgamento quanto para propor uma
intervencdo. [..] O caso deve ser uma referéncia significativa para
merecer a investigativa e, por comparacdes aproximativas, apto para
fazer generalizacdo a situacBes similares ou autorizar inferéncias em
relacdo ao contexto da situacao analisada.”

Por meio de uma pesquisa qualitativa e exploratéria procurou-se averiguar
a efetividade do ensino da Literatura na EJA do municipio em questéo.

No dizer de Chizzotti (1991), a abordagem qualitativa:

“[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o0 sujeito e 0 objeto, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.
O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte; esta possuido de significados
e relacdes que sujeitos concretos criam em suas acdes.

Segundo Antonio Carlos Gil (1995), no universo de estudo de caso, pode-se

reportar a abordagem exploratoria:

“As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e idéias, com vistas na formulacdo de
problemas mais precisos ou hipéteses pesquisdveis para estudos
posteriores. [...] Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevista ndo padronizadas e estudos de caso. [...] Este tipo
de pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é
bastante genérico, tornam-se necessarios seu esclarecimento e
delimitacdo, o que exige revisdo da literatura, discussdo com

especialistas e outros procedimentos.

Pode-se perceber, desse modo, que os procedimentos sugeridos pelo autor
acima foram adotados e realizados ao longo dessa pesquisa. Pois, buscou-se
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verificar como se da a praxis docente da professora de lingua materna do segundo
seguimento da Educacao de Jovens e Adultos dessa instituigéo.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A pesquisa apoiou-se em um questionario aberto contendo onze questodes.
O mesmo foi aplicado a Unica professora de lingua materna da instituicdo em
forma de entrevista, estando presente o pesquisador deste trabalho para sanar
eventuais davidas e para que, se necessario, um dialogo fosse formado.

Na literatura de Chizzotti (1991), a entrevista é:

“[...] uma forma de colher informacgdes baseadas no discurso livre do
entrevistado. [...] pressupde-se que o informante é competente para
exprimir-se com clareza sobre questdes da sua experiéncia e comunicar
representacdes e andlises suas, prestar informacdes fidedignas,
manifestar em seus atos o significado que tém no contexto em que eles
se realizam [...]”

Cabe aqui, também, ressaltar que a entrevista foi utilizada com uma Unica
pessoa em virtude de que na instituicdo de ensino tinha apenas uma professora
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. As falas da professora foram
transcritas a lapis na folha do questionario pelo pesquisador e autorizado o seu
uso no trabalho. Ndo se fez uso de gravador e de quaisquer outros recursos

tecnoldgicos.

Sobre a entrevista aplicada a uma sé pessoa Bauer e Gaskell (2005),

trazem a assertiva:

“‘Com a entrevista com um entrevistado apenas, podemos conseguir
detalhes muito mais ricos a respeito de experiéncias, decisdes e
sequéncia das acdes, com perguntas indagadoras dirigidas a motivacoes,
em um contexto de informacdo detalhada sobre circunstancias
particulares. O que o entrevistado diz, e a maneira como a entrevista se
desenvolve, pode estar relacionado a outras caracteristicas relevantes do
individuo de um modo tal que ndo € possivel dentro da discussao e
subseqiiente analise de um grupo focal.”

Nesse sentido, autores ainda caminham e afirmam que:
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“[...] mais entrevistas ndo melhoram necessariamente a qualidade, ou levam a
uma compreensdao mais detalhada. Embora as experiéncias possam parecer
Unicas ao individuo, as representacGes de tais experiéncias ndo surgem das
mentes individuais; em alguma medida, elas sdo o resultado de processos
sociais.” (Op cit, 2005)

A maioria das onze questfes aplicadas traz embutida varias perguntas e
estas se dirigem tanto ao fazer pedagdgico: os conteudos elencados, as
estratégias de ensino adotadas pela professora, quanto a averiguagdo se esse

fazer se ampara no que rege a legislacdo e dos documentos base de ensino.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 A PRAXIS DO ENSINO DA LITERATURA NA EJA DE MARACAJA E
ANALISE DOS DADOS COLETADOS

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DO AUTOR.

A apreciacdo que da corpo a este capitulo sé foi possivel em decorréncia da
pesquisa aplicada na EJA de Maracaja-SC e que visa dar uma contribuicdo a essa
instituicdo no que concerne ao ensino da lingua materna e da Literatura. Na foto
acima, a sede da E. E. B. Eufrazio Avelino Rocha, local onde séo realizadas as aulas
da EJA, primeiro e segundo seguimento, no periodo noturno.

Os desdobramentos que darédo base neste capitulo fardo uma proficua analise
acerca dos dados coletados na pesquisa qualitativa que norteia este trabalho. Por se
tratar, justamente, de uma pesquisa qualitativa, esta analise esta isenta de graficos e
de outros suportes do género. Segue, desse modo, uma discussao detalhada sobre
cada pergunta/resposta realizada.

Todas as perguntas elaboradas e, aqui, analisadas sinalizam para uma
analise da acdo em lécus da professora e consequente do trabalho da escola na
area das linguas, em especial a materna. As sete perguntas/respostas escolhidas
para esse exame atentam para um resumo dos principais pontos do questionario.

Este capitulo, desse modo, assim como todo esse trabalho, n&o se propde a fazer
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uma analise critica, mas uma analise descritiva com possiveis sugestdes no final
do mesmo.

Também vale a ressalva de o trabalho da literatura € equiparado ao da
leitura. Parte-se do pressuposto de que se o0 processo de leitura é realizado de
forma critica, (re)produtiva e viva essa leitura sera de e, ndo tdo somente, textos
literarios

A primeira pergunta ja se direciona a essa tematica: “1-Como tem sido feito
0 exercicio de leitura literaria no seu nucleo de Educacao de Jovens e Adultos e
qual o seu papel na formagao de leitores? (2 perguntas, duas respostas.)”

Segundo a professora, 0 ato de ler € realizado em sala, tal como deveria
acontecer, pois alguns professores de Lingua Portuguesa, afastam-se dessa
estratégia, pois temem “perder tempo”. A mesma alegagcao acontece nas salas
ditas “regulares”. Essa suposta “perda de tempo”, na verdade, seria uma grande
colaboracédo para a formacgao social e cultural desses sujeitos.

Nesse sentido também sinalizou a resposta: “as leituras acontecem durante
as aulas onde trabalho com eles textos de autores classicos como Machado de
Assis e Adélia Prado”.

E, quanto, a opinido da educadora sobre a importancia da leitura na
formacdao de leitores, ela complementa: “Contribuo para essa formagao de leitores
de literatura, fazendo muita interpretagao e produgao de texto”. Ela é incisiva, e se
mostra acreditar em sua praxis, completando: “Sessenta por cento das nossas
aulas é com foco na lingua-viva”.

E de modo empirico, obviamente, que a professora afirma que sessenta por
cento de suas aulas é com o trabalho com textos. Com essa resposta pode-se
afirmar que ela entende que a maioria de suas aulas deve ser gasta com a lingua
viva em detrimento dos ensinos morfolégicos e estruturais da lingua, como a
gramatica, por exemplo.

A pratica docente dela vai ao encontro do que preconiza o Livro do
Professor do ENCCEJA (2002, p. 97): “O fundamental é que alunos de EJA

desenvolvam instrumentos para compreender e interpretar os textos que escutam
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e léem, de modo a poder posicionar-se, criticamente, ante 0s conteludos
veiculados.”

A pergunta seguinte caminha, ainda, nesse rumo: “2-Vocé, enquanto
profissional de lingua portuguesa, considera que a literatura pode ser uma aliada
no desenvolvimento da capacidade critica dos alunos da Educacédo de Jovens e
Adultos? De que modo e/ou estratégias esse desenvolvimento aconteceria? (2
perguntas, duas respostas.)”

A resposta se apresenta na defensiva e ela responde: “Nao ha a menor
duvida que o trabalho com textos literarios propiciara ao aluno um mundo novo e o
tornard uma pessoa mais critica”.

Nesse caminho o0 mesmo documento contribui:

“O trabalho com texto literario € fundamental em um curso de lingua
portuguesa. O texto literario, por ser pensado artisticamente, instaura o
Belo, fazendo com que os alunos se aproximem da emocao estética,
valorizem e aprendam a amar o ato de ler.”(Op.cit., 2002, p. 91)

Percebeu-se que a professora entrevistada sabe da importancia desse
trabalho com textos literarios e o realiza como pode em sua sala de aula. Ela
mostra-se orgulhosa ao dizer que sessenta por cento de suas aulas séo de leitura
e producéo textual. Pois, Literatura, seguindo o préprio conceito de Bosi, visto no

primeiro capitulo, e recorrendo ao mesmo documento, é:

“[...]vida e, por forgca e de sua natureza criadora e fundadora, pode
configurar-se como espelho ou como denudncia, como conservadora ou
como transformadora. Textos foram criados em todas as épocas e
lugares e quanto mais conhecemos esses textos, mais ampliamos a
nossa experiéncia e visdo do mundo.” (op.cit., 2002, p.91)

A terceira pergunta volta-se ao espaco fisico da instituicdo pesquisada: “Os
materiais didaticos utilizados no seu Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
colaboram para um trabalho que respeite e aproveite as peculiaridades do texto
literario?” A resposta mostra-se interessante: “Os materiais que uso sdo 0s meus
préprios ou emprestados das escolas. Levo cépias de textos com atividade. Na

EJA, contudo, tem bastantes livros didaticos e alguns livros de literatura classica

37



também, inclusive versdes adaptadas aos alunos EJA, mas ainda nao parei para
analisar”.

A pergunta numero quatro refere-se ao que seria o “coragdo de uma
escola”, ou seja, a biblioteca: “4- Sua Iinstituicdo de trabalho possui uma
biblioteca? Em relacdo a estrutura fisica e humana desse espaco: Possui um
bibliotecario (ou outro profissional) que se ocupe dela em tempo integral ao
funcionamento da EJA? Como é utilizado esse espaco por vocé e seus alunos? (3
perguntas - 3 respostas.)” A resposta: “Nunca usei a biblioteca, pois a chave nao
fica com a diretora da EJA, mas com a escola que nos cede o espago”.

Voltando ao ambito da leitura, é lancada a quinta pergunta, mas com um
intuito de averiguacdo de uma leitura literaria: “5-Vocé solicita de seus alunos
leituras esporadicas de obras integrais? Caso vocé ache inviavel esse método
(leitura de obras integrais) e ndo o faca, explique o porqué? (2 perguntas - 2
respostas)”. A resposta obtida foi a seguinte: “N&o solicito. As unicas obras
integrais que lemos sdo contos e poemas. Livros inteiros sao inviaveis, pois eles
nao léem alegando nao ter tempo. Realmente eles ndo tém. Nossos alunos sao
pessoas que se dedicam mais ao trabalho, sé6 uma pequena parcela do tempo
deles é reservado ao estudo”.

Denota-se nesse momento as peculiaridades do sujeito EJA. Sabe-se que
esse publico, como ja foi visto do capitulo primeiro, € composto de densa
heterogeneidade e que é recheado de uma poderosa bagagem cultural, social,
linglistica e popular. Esses fatores séo contribuidores, se bem trabalhados pelos
professores, para um processo de ensino-aprendizagem mais significativo para
todos os atores envolvidos, inclusive para o professor, pois, parafraseando a
Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 81) o professor que s6 ensina, do
modo tradicional, perde o habito de pensar.

A preocupacao, nessa monografia, em relagao a leitura também se justifica
com a preocupacdo a escrita e ao ato dessa pratica por parte dos alunos.
Escrever é, antes de tudo, criar. O professor que suscita, ou tenta suscitar, no
aluno o ato criacional. O aluno que cria, transforma seu processo de

aprendizagem. O aluno que |é determinado género textual e o transforma em
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outro, € um aluno muito mais sujeito e transformador do que um aluno que Ié um
género e responde um questionario de interpretacdo e compreenséao do texto.

A questdo seis continua nessa linha e pretende saber, em numeros, a
guantia de obras que o professor consegue trabalhar a cada semestre com seus
alunos. “6- Seus alunos ja leram obras (aqui, incluindo contos e poemas também),
solicitadas por vocé, esse ano ou modulo?”

Sabe que trabalhar obras integrais como romances, e outros livros € quase
inviavel, a comecar pela pouca quantidade de tempo que se tem em aula com 0s
alunos. Atualmente, no Ensino Médio dito “regular”, ttm-se duas aulas por semana
nos primeiros e segundos e trés aulas no terceiro, isso contabiliza cerca de cento
e cinco aulas por anos, ou seja, cerca de oitenta horas. Com essa carga horaria e
com a guantidade de conteudos elencadas a cada ano, fica inviavel um trabalho
gue contemple a leitura em sala de aula.

Desse modo, pode-se considerar muito por satisfeita a professora de EJA e
PROEJA, que consegue trabalhar: “Cerca de uns vinte textos que foi lido por nés.
Lido, relido, interpretado, reescrito e analisado”. Com essa pratica pedagodgica,
pode-se observar uma énfase também na leitura, além da mesma ter afirmado que
quarenta por cento de suas aulas € com énfase na gramatica. Ao dizer que
sessenta por cento é com foco na lingua viva, fica subtendido, inclusive pelas falas
nao oficiais durante a entrevista, que o restante do tempo é usado para o0 ensino
da gramatica.

Sabendo-se que toda a Proposta Curricular de Santa Catarina e 0s
Parametros Curriculares do Ensino Médio sinalizam todos os trabalhos dos
professores de lingua portuguesa para a area da leitura e producao textual, essa
pesquisa teve uma pergunta elabora exclusivamente para o prisma da legislacéo.
Ei-la: “7- Vocé, enquanto profissional de Lingua Portuguesa para jovens e adultos,
conhece 0 que preconiza a Proposta Curricular de Nacional e a de Santa Catarina
acerca dos processos ensino da literatura (aqui também entendida como leitura)?
Vocé ja teve acesso (amplo ou restrito) a esses documentos? Seu trabalho, entéo,

segue esses norteamentos? Por que? (3 perguntas - 3 respostas.)
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Pode-se afirmar, sem de duvidas, que dos fatores que contribuiriam para a
formacdo de qualquer docente seriam os estudos do ambito da legislacao.
Conhecer os documentos-bases da Educacéo, a LDB(Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira), os Parametros Curriculares Nacionais e as Propostas
Curriculares de cada estado, assim com a redacdo do artigo vinte e trés da
Constituicdo da Republica Federativa, seria imprescindivel para que o professor
inove em sua pratica pedagdgica o maximo possivel.

Assim, um professor, mais seguro, seria um professor capaz de inovar em
seu fazer. Seria um professor que estaria mais proximo de rever os conteudos
programaticos que lhe foram dados no inicio do ano, que ninguém sabe ao certo
guem 0s organizou, nem o por qué, nem de onde eles se originaram. Embora o
Ministério da Educacéo e da Cultura - MEC se responsabilize por esse setor,
acredita-se que os conteudos programaticos das escolas ja estejam obsoletos e
que eles continuam, ainda, sendo trabalhados em virtude do ranco pedagdgico
que predomina. E mais facil para o professor néo sair da sua zona de conforto e
ensinar os mesmos contetddos que lhe serviram enquanto sujeito aprendiz. Em
contra-partida, um professor, com leitura, € um professor sindnimo de inovacgéo e
que leva seus alunos a determinado saber social, cultural e, por isso mesmo,
escolar.

Retomando a Proposta Curricular (op.cit.. p. 100) desse estado, tem-se:

Acredita-se, portanto, que a partir do momento em que o professor tiver
claras as diretrizes desta concepgdo, as duvidas sobre quanto ensinar,
como ensinar, quando ensinar, quais os conteidos minimos passardo a
ser secundarias, dando lugar a novas indagagfes que ocupardo esse
espaco e que serdo objeto de constante reflexdo, como por que
ensinarmos? Para que os alunos aprendem o que aprendem? Qual o
caminho que escolhemos:?”

Sabendo, talvez, dessa importancia, a professora mostra-se conhecedora
desse documento e responde: “A Proposta Curricular de Santa Catarina da énfase

ao trabalho com textos: leitura e producgéo”.
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Desse modo, ela também afirma conhecer e ir ao encontro das direcdes
trazidas nos proprios livros didaticos fornecidos recentemente, ano de 2009 para o
exercicio em sala de aula em 2010 e 2011.

A fundamentacéo tedrico-medotoldgica da Lingua Portuguesa, que é um
capitulo-adendo contido somente no livro do professor traz a seguinte orientacao,
na pagina 12: “O conhecimento da lingua portuguesa é o conhecimento linguistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das préaticas sociais mediadas
pela linguagem”.

Esse conhecimento linguistico e discursivo que o MEC tanto preconiza dar-

se-a por intermédio do trabalho com os géneros textuais, pois:

“O trabalho com a diversidade de géneros textuais possibilita o confronto
de diferentes discursos sobre a mesma tematica e contribui para que o
educando perceba a organizacdo e os elementos de construgdo dos
diferentes géneros ou tipos textuais, possibilitando-lhe o reconhecimento
da finalidade, das caracteristicas e a producéo de textos, ou seja, do tipo
narrativo, descritivo, entre outros.(Op,cit. 1998)

Um ensino da lingua materna que se isenta do enfoque gramatical e se
direciona ao trabalho da leitura e da producao textual, pode-se afirmar que esta
mais proximo de contemplar um trabalho proficiente e eficaz com a literatura. Pois
textos sédo formas de literatura. Géneros textuais sdo, em sua imensa maioria,
géneros literarios.

Por fim, vale lembrar que o0s objetivos dessa pesquisa eram: analisar a
situacdo do ensino da Literatura na EJA de Maracaja-SC, visando uma
contribuicdo para a pratica do mesmo, além de verificar quais os fatores que
possibilitam, ou ndo, a efetividade desse ensino; assim como, diagnosticar a
pratica docente da professora de Literatura da EJA, de Maracaja-SC. De certa
forma, pode-se afirmar que esses objetivos foram alcancados cabendo, ainda, nas
recomendacdes, propor meios para a melhoria da pratica de ensino e
aprendizagem do ensino da literatura (revisdo do PPP, do conteddo programatico
anual e, por fim, planejar e resumir esses conteudos em coletivo).

Afirma-se, desse modo, acreditando que a maioria dos objetivos acima

expostos foi alcancada, se ndo em sua totalidade, foram em sua parcialidade.

41



5. CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

5.1 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da revisdo da literatura realizada nesta pesquisa, percebeu-se
que, quando feita a retrospectiva histérica sobre a educacéo de jovens e adultos,
desde o antigo Mobral, em 1967, até os dias atuais, esta sempre esteve
diretamente relacionada aos interesses do estado e nunca ao bem-estar do
cidaddo. Sujeito esse que teve seu direito de ter uma educacédo formal na idade
apropriada negado.

Tanto o Mobral como o PROEJA, dos dias atuais, s&o modalidades de
oferta da educacdo de jovens e adultos. Essa oferta sempre se fez insuficiente
para atender um publico tdo especifico ja com as caracteristicas de exclusao da
educagéao formal em um primeiro momento.

Talvez com o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
com a Educacdo na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — PROEJA,
essa realidade esteja mudando, pois se espera que 0s alunos egressos do curso
aptos a lidar com as necessidades que a vida Ihe imp&e, assim com uma instrucao
técnica e profissional, o que facilitaria sua colocacdo no mercado de trabalho.

Com a criacdo do PROEJA, observa-se, ainda, a oportunidade de inserir no
sistema social sujeitos dispostos a passar do modo passivo ao ativo,
reconhecendo-se como cidadéos e buscando melhores condi¢des de vida.

Embora a maioria do publico presente na modalidade da Educacédo de
Jovens e Adultos ndo faca parte desse programa, na verdade uma pequena
minoria, conclui-se que dependendo da didatica do professor em sala de aula,
este pode ajudar, e muito, na transformacdo de seres humanos sujeitados, no
ambito do conhecimento cientifico, em sujeitos ativos, presentes e atuantes na
sociedade. Em especial do papel do professor da lingua materna.

E nesse prisma, entdo, que se encontra a extrema importancia da

realizacdo de um efetivo ensino de Literatura nas EJAs e PROEJAs de todo o
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pais. Tanto a lingua portuguesa quanto a sua literatura tém a funcéo de elevar o

aluno EJA a condicdo de um transformador social.

5.2 RECOMENDACOES

Reportando-se a modalidade de Educac¢éo de Jovens e Adultos, em ambito
nacional, a reduzida carga horaria e uma condensacdo de conteudos elaborada
sem parametros e, de modo individual pelo professor atuante, sdo fatores que

contribuem para a problematica acima apresentada.

A principal melhoria para esses entraves pedagodgicos se daria por meio de
um planejamento coletivo entre todos os profissionais de Lingua Portuguesa
(quando ha mais de um, como nao € o caso da EJA de Maracaja) da instituicao, o
gue resultaria em uma sintetizacdo adequada, permitindo que o professor, no
fazer pedagogico, trabalhe as trés ramificacfes da lingua materna: a literatura, a
gramatica e a producdo textual de forma equilibrada.

Com base em todos os desdobramentos apresentados ao longo dessa
pesquisa, salienta-se que o PROEJA e a prépria EJA sdo embasados no método
de Paulo Freire e que por esse fator seria uma oportunidade para o aluno sair da
consciéncia ingénua e passar a ter uma consciéncia mais cidada e transformadora
ante aos problemas da vida.

Partindo dos principios de Freire, é possivel pensar num curriculo com
conteudos selecionados a partir da realidade, que leve em conta a visdo de mundo
da comunidade, permitindo a construcdo de conhecimentos que refltam as
necessidades e conflitos vivenciados nessa realidade concreta.

Segundo Freire (1996), na Pedagogia Dialdégica ha de se romper com a
interdicdo do discurso do oprimido, dando-lhe direito a voz, através de um saber
ouvir, saber compreender e saber servir. E preciso saber dialogar, selecionando e
construindo conhecimentos, de modo que sejam reveladas as possibilidades de
transformacao da realidade. “Somente o dialogo, que implica um pensar critico, €
capaz, também, de geré-lo.” (FREIRE, 2005, p.96).
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Uma das intencbes do PROEJA e da EJA de modo geral € preparar
cidaddos para a vida e numa perspectiva de educacdo permanente, ou seja, de
modo que haja de fato a inclusédo desses cidaddaos na sociedade na qual se
inserem. Essa inclusdo sO acontecera se o0 sujeito estiver munido dos
instrumentos para se fazer ouvir e valer em seu meio natural.

Nesse aspecto insere-se, de modo iminente, a importancia da lingua
portuguesa. Instrumentalizar os alunos, com as habilidades basicas e significativas
de sua lingua é ofertar a ele a possibilidade de ele ser lido em sociedade. E nessa
perspectiva que também emerge a necessidade de uma efetiva implementacédo do
ensino da literatura nas EJAs, mais em especifico da EJA de Maracaja — SC.

Além de lido, o aluno EJA também deve ser, verdadeiramente, inserido na
sociedade e, proporcionar a ele esse efetivo ensino o possibilitaria oportunidades
em prol de sua propria existéncia. Um aluno leitor, e leitor dos mais diversificados
géneros textuais, inclusive os literarios, € um sujeito mais apto a se localizar em
seu meio.

No que se refere ao professor, € importante ressaltar que, em primeiro
lugar, Freire estabelece uma contextualizacdo para a pratica dos professores.
Essa contextualizacdo parte primordialmente do posicionamento politico de cada
um. A partir disso, 0 autor descreve como a atitude desses professores perante
seus alunos e sua disciplina € delineada com base na visdo de mundo adotada.

Um estudo em um campo tdo amplo como a EJA e o ensino da literatura
em quanto matéria, ndo pretende esgotar-se por si s6, mas ficam aciclicas outras
possibilidades e linhas de pesquisa.

Outras linhas de investigacdo tanto quantitativas quanto qualitativas
poderdo ser abordadas, tais como: a averiguacao do ensino da lingua portuguesa
como um todo; um diagndstico sobre os métodos abordados no ensino da
producao textual em turmas de EJAs; uma analise equiparativa dos curriculos de
lingua portuguesa da EJA e o do dito “regular’; uma apreciagéo das estratégias de
leituras nas aulas da lingua materna, na EJA; entre indmeras outras

possibilidades.
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Encerra-se precisando acreditar na educacdo de jovens e adultos. Deve
acreditar como Paulo Freire acreditava. Que se deve acreditar, acima de tudo e de
todos, na esperanca de que se com a educacado uma sociedade ndo pode mudar,

sem ela, tampouco ela muda.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA

wstrutoreerat. CATARINA PRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO POS-GRADUACAO LATU
SENSU

NOME DO PESQUISADOR

Edson Natal Mateus

UNIDADE

Monografia

NOME DO ORIENTADOR

MSC: Rosabel

TITULO DO TRABALHO

Uma Contribuicéo ao Ensino da Literatura na EJA: um estudo de caso no
municipio de Maracaja-SC

Prezado(a) Professor(a)

O questionario abaixo tem por objetivo levantar dados acerca do ensino da
Literatura na EJA, e nasce da necessidade de comprovacao de hipoteses levantadas na
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. O mesmo conhece-se pelo possivel
titulo “Uma Contribuicio ao Ensino da Literatura na EJA: um estudo caso no
municipio de Marcaja-SC”. Torna-se, desse modo, de umbilical importancia a sua
participacdo. Sera a sua voz, professor atuante dessa modalidade de ensino, que ditara
0s rumos desse trabalho.

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DE LINGUA MATERNA
-EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-

1-Como tem sido feito o exercicio de leitura literaria no seu nucleo de Educacdo de Jovens
e Adultos e qual o seu papel na formacéo de leitores? (2 perguntas, duas respostas.)
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2-Vocé, enquanto profissional de lingua materna, considera que a literatura pode ser uma
aliada no desenvolvimento da capacidade critica dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos? De que modo e/ou estratégias esse desenvolvimento aconteceria? (2 perguntas,
duas respostas.)

3-Os materiais didaticos utilizados no seu Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
colaboram para um trabalho que respeite e aproveite as peculiaridades do texto literario?

4- Sua instituicdo de trabalho possui uma biblioteca? Em relacdo a estrutura fisica e
humana desse espaco: Possui um bibliotecario (ou outro profissional) que se ocupe dela em
tempo integral ao funcionamento da EJA? Como € utilizado esse espago por vocé e seus
alunos? (3 perguntas - 3 respostas.)
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5-Vocé solicita de seus alunos leituras esporadicas de obras integrais Caso vocé ache
inviavel esse método (leitura de obras integrais) e ndo o faca, explique o por qué? (2
perguntas - 2 respostas)

6- Seus alunos ja leram quantas obras (aqui, incluindo contos e poemas também),
solicitadas por vocé, esse ano ou mddulo?

7- Vocé, enquanto profissional de Lingua Portuguesa para jovens e adultos, conhece o que
preconiza a Proposta Curricular de Nacional e a de Santa Catarina acerca dos processos
ensino da literatura (aqui também entendida como leitura)? VVocé ja teve acesso (amplo ou
restrito) a esses documentos? Seu trabalho, entdo, segue esses norteamentos? Por que? (3
perguntas - 3 respostas.)

8- A Proposta Curricular Nacional da Educagdo de Jovens e Adultos fornece subsidios
teoricos suficientes para a concretizacdo de uma pedagogia eficiente com o texto literario?
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Existe articulacdo entre esta teoria e a pratica efetivamente realizada pela sua instituicao e
VOCé? (2 perguntas — 2 respostas.)

9- Quais sdo 0s modos de mediacao, desenvolvidos por vocé, entre o aluno da EJA e o
livro?

10- Qual é o perfil do alunado da EJA da sua instituicao?

11- Seu aluno de EJA, nivel Médio, saberia me responder quem foi Machado de Assis e/ou
quais foram suas contribui¢es para literatura brasileira? A que vocé emprega a possivel
resposta de seu aluno? (2 perguntas — 2 respostas.)

Grato pela colaboracéo,

Especializando: Edson Natal Mateus.
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