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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo sobrecadfudo primeiro grau com o auxilio do
Software Graph 4.3na Educacdo de Jovens e Adultos. O objetivo géralvaliar o
desempenho dos alunos do CEJA antes e depoislidagitd doSoftware Graph 4.3guanto

a construcao e interpretacdo de graficos de fung@ed® grau. Quanto aos objetivos
especificos, tratar-se-a de: observar a relac@e grifico e expresséo, feita pelo aluno antes
de utilizar oSoftware Graph 4;3avaliar as comparacdes feitas pelos alunos aarnars os
valores dea e b entre positivo e negativo na expresa#o+ b, ao utilizar o software; estudar
as conclusdes dos alunos referentes ao comportardestgraficos quando variamos seus
coeficientes; avaliar a relacdo entre gréfico eresqéio feita pelo aluno apdés utilizar o
Software Graph 4;3avaliar a evolucao das relacdes entre grafiegesssdes antes e apos 0
uso do software. Sabendo da histéria de cresciméat&JA, possibilitando ao jovem o
desenvolvimento de suas habilidades e considerandso de softwares importante no
processo de ensino-aprendizagem na matematicaserne estudo aponta que esse recurso
promove situacfes de pesquisa, investigacdo, etroo@s, facilitando a analise das
caracteristicas das funcfes do 1° grau com ragidpmlidade, e ainda, que esta tecnologia
produz uma aula atrativa e prazerosa, tornandormadarticipativo em seu aprendizado.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; &eftwa mateméatic&uncao do 1° grau.



ABSTRACT

This present work presents a research on the dawelat of the elementary teaching with the
help of the software Graph 4.3 on youth and adidtcation. The overall goal of this research
is to evaluate the development of the studentsC&JA”, before and after the application of
the software Graph 4.3. Their making and theirrpritation of graphics of functions of the
elementary teaching, will be analyzed. The spegiials are: To observe the relation between
graphics and expressions, drawn by the studentsebie application of the software Graph
4.3; To analyze the comparison made by the studastae vary the value af& b, between
positive and negative, in the expressn+ b, as they apply the software; To analyze the
conclusion of the students, related to the behawibrthe graphics, as we vary their
coefficients; To appraise the relation between lgicggpand expression, made by the students,
after using the software Graph 4.3; To analyzeetr@ution of the relation between graphics
and expression, before and after using the softwHnes present study suggests that this
software stimulates research, investigation andcwgi@n, by easing the analysis of the
characteristics of functions of the elementary aay, with rapidness and quality. The history
of growth of “EJA” contributed to the developmerittioe youth by considering the usage of a
software that is important to the learning procéssmathematics. Furthermore, this
technology generates an interesting and pleasass,cby causing the student to become
interactive in his learning.

Key words: youth and adult education; softwarehia mathematics; functions of the
elementary teaching.
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais, o avanco e 0 uso da tecnologiaus@ realidade. E algo
necessario, e muitas pessoas dependem dela paravolesrem suas aptidées. No caso das
escolas, a insercdo de tecnologias da comunicagéforenacdo vem ocorrendo nos ultimos
anos. Nao hd como negar tais ferramentas taoad#i nos dias de hoje.

De acordo com Brasil, (1998, p. 43) as tecnologidse apresentadas como
“agentes de transformacédo da sociedade”, poiseinfiam os meios de producdes e o
cotidiano das pessoas. Mas nos questionamos, derue as tecnologias poderiam interferir
na vida das pessoas?

Ainda do mesmo documento, quando lemos, escreveguasido olhamos ou
escutamos, quando criamos e aprendemos, atualesateos sendo influenciados cada vez
mais pela informatica (BRASIL, 1998, p. 43). E teesontexto que a escola encontra-se no
desafio de adaptar-se a essas novas formas temaddde ensinar e aprender. Por isto, novas
praticas educacionais podem favorecer o desempestmlar dos alunos, levando-os ao
sucesso em suas carreiras escolares, tornandersdegagem significativa. A nao utilizacéo
de tais metodologias, porém, pode levar ao fracassolar, ou entdo ao ndo entusiasmo na
aprendizagem por parte dos discentes. Destacaida gue o fracasso escolar € um dos
inlmeros motivos para a evasao escolar, transfatoaas em sujeitos da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) num futuro préximo.

A EJA é marcada pela forte presenca de jovens cmolagidade descontinua:
nao-concluintes do Ensino Fundamental, levadosixamde prosseguir, ou pelas inUmeras
repeténcias ou para ajudar na renda familiar, et@néos outros fatores. A EJA entao
possibilita a esses sujeitos, uma formacédo esedlegquada a idade que se encontram e de
maneira acessivel as suas aptidoes de aprendizagem.

Sabe-se que a matematica esta sempre presenta-aalidi. E para isto, se tem
como tema importante a ser tratado diante de ahitlegle. Muitos alunos demonstram medo,
receio de tal disciplina. Mas quer-se enfatizarmero desta pesquisa, que a matematica pode
ser apreendida de forma inovadora e tecnologica.

Considerando o uso das tecnologias no ensino danmatita, para que 0 processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos EJA seja Eigtivo, avaliar-se-a o uso de um software
para o ensino de funcbes do primeiro grau, notmtdé avaliar a sua eficacia. Para isto,

utilizaremos dsoftware Graph 4,3jue auxiliard na construcao grafica de funcdek’dpau.
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Assim, sera investigado em que aspectoSaftware Graph 4.3auxilia na
construcdo e interpretacdo de graficos de func@edldgrau aos alunos do Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) do municipiBadeeario Arroio do Silva.

Como objetivo geral avaliar-se-a o desempenho dlosos do CEJA antes e
depois da utilizacdo dSoftware Graph 4.3quanto a construcdo e interpretacdo de gréficos
de fungbes do 1° grau.

Quanto aos objetivos especificos, tratar-se-a de:

A observar a relacdo entre grafico e expressao, fella aluno antes de utilizar o
Software Graph 4:3

A avaliar as comparagOes feitas pelos alunos aorwergaos valores da e b entre
positivo e negativo na expressao+ b, ao utilizar o software;

A estudar as conclusdes dos alunos referente ao camamto dos graficos quando
variamos seus coeficientes;

A avaliar a relagdo entre gréafico e expresséo faita pluno apdés utilizar &oftware
Graph 4.3 e

A avaliar a evolucdo das relacbes entre graficospeesgdes antes e apds 0 uso do
software.

A pergunta é: Apés o uso @oftware Graph 4.8 as comparagdes feitas entre as
fungBes solicitadas, o aluno seréd capaz de assm@apressao a um determinado grafico e
perceber as variacfes graficas ao variar-se ogegaldea e b para valores positivos e
negativos na expressag + b?

Espera-se que o contato dos alunos corSoftware Graph 4.3venha ser
enriguecedor, de maneira a culminar a aprendizatgegontelldo matematico em questao e
que os alunos do CEJA concluam através dos grafjecsdos pelo software, a expressao
concedida, e compreendam as caracteristicas déungéo do 1° grau.

Com os resultados deste estudo sera avaliadddadéle eficacia que Software
Graph 4.3possui na aquisicdo de conhecimentos matemataoslanos do CEJA, com o

desejo de estimular o uso de ferramentas tecnal®gias processos de ensino-aprendizagem.
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2 AEJANO BRASIL

A EJA no Brasil nem sempre possuiu o formato quesgo hoje, onde é
assegurada por lei, segundo a Lei de Diretrizease8da Educac¢ao Nacional (LDB 9394/96)
em seu artigo 37 onde cita que a educacao de jevadsltos deve ser destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos siocefundamental e médio na idade

propria:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitarmestjovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regulartuoplades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadau seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e examegXsRbder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalh@lascola, mediante acbes
integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996

Observa-se entédo que a EJA, além de ser um diéeitm, dever do Estado.

Cury, em seu parecer referente a EJA diz “o diraitama escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igualdadedgitalde todo e qualquer ser humano.”
(BRASIL, 2005, p.88)

Mas a EJA é marcada por uma descontinuidade dgcpsle acdes que somente
tiveram fim com a Constituicdo Federal de 1988 ra eosancao da LDB de 1996, quando a
referida modalidade de ensino passou a ser untadeitodo brasileiro.

Com tal reconhecimento, as acdes acerca da modalideam se delineando de
tal forma que atualmente, vé-se na EJA, a espedingae por meio dela, o desenvolvimento
do pais possa se consolidar, uma vez que a EJAs#evafertada preferencialmente com a
educacéo profissional (LDB, art. 37 paragrafo 3geyando entdo, a possibilidade de o aluno
ter um ensino de qualidade, ao mesmo tempo emhguiél acesso a formacao profissional.

Trata-se de um processo complexo que envolve gaditespecificas de incluséo,
num contexto de resgate histérico de direitos #@ade justica social como se infere do
texto do Documento Base do Proeja:

O desenvolvimento de uma na¢édo ndo depende exafsitte da educacdo, mas de
um conjunto de politicas que se organizam, seuddtit e se implementam ao longo
de um processo histérico, cabendo a educacédo iamperfuncao estratégica neste
processo de desenvolvimento. Ao mesmo tempo, deterslareza em reconhecer
gue nem a educagdo geral nem a educacédo profissiceanoldgica, por si sos,
gerardo desenvolvimento, trabalho e renda. (BRAZI0D7, p.31)
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Tendo em vista que a EJA ja tem um histoérico dgdathata, € importante que se
conheca um pouco de sua historia.

2.1 BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A educacdo é sem duvidas o caminho para uma damnia, como observa-se
nas palavras de Cury (BRASIL, 2005, p.10)

A educacdao, como uma chave indispensavel para ccieixe da cidadania na
sociedade contemporanea, vai se impondo cada visznestes tempos de grandes
mudancas e inovagfes nos processos produtivopoB#bilita ao individuo jovem
e adulto retomar seu potencial, desenvolver suabilidedes, confirmar
competéncias adquiridas na educagédo extra-escopeopria vida, possibilitar um
nivel técnico e profissional mais qualificado.

A EJA vem, nesse sentido, mostrar que € possizet faom que o jovem e adulto
tenha acesso a essa cidadania. A historia da EBxasil pode ser associada aos tempos do
descobrimento, quando os jesuitas catequizavamlmtahtes destas terras. No que se refere
especificamente a educacdo dos jesuitas ela estétaala como ja é fato historicamente
conhecido, para o catolicismo.

Apoés a derrubada do Império em 1889 e com a img@ibude novas formas de
governo onde inclusive 0 ensino passou a ser gidagdo poder publico, o ensino de jovens
e adultos continuou com a mesma falta de atengépgpte dos governantes.

Cury, no parecer referente a EJA também explana:

No Brasil, esta realidade resulta do carater semvedt atribuido pelas elites
dirigentes a educagdo escolar de negros escrasizauttios reduzidos, caboclos
migrantes e trabalhadores bracais, entre outrosedidos da plena cidadania, os
descendentes destes grupos ainda hoje sofrem asgi@mcias desta realidade
historica. Disto nos dao prova as inimeras estatssoficiais. (BRASIL, 2005,
p.06)

Nesse momento, a EJA era vista como que para izawilas camadas mais
pobres e menos privilegiadas da sociedade, ja lggeceam vistos como perigosos e muitas

vezes com preconceito pelos demais.
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A Constituicdo Federal de 1824 comecgava a dar naoss a EJA, como afirma
Cury (BRASIL, 2005, p.13): “A Constituicdo Imperid¢ 1824 reservava a todos os cidadaos
a instrucdo primaria gratuita. Contudo, a titulade da cidadania era restrita aos livres e aos
libertos”.

Por meio das palavras do autor, constata-se querarnbmecasse a dar sinais de
cidadania, a Constituicdo limitava os estudos,u@ sg tratava de um pais que na época era
pouco povoado, agricola, esparso e escravocragueacado escolar ndo era prioridade
politica e nem objeto de uma expansao sistem#&trowa de que a educacao era importante é
citada por Cury (BRASIL, 2005), quando o mesmoefere a Lei Saraiva, dizendo que a
referida Lei obrigava aqueles que n&do soubessere kescrever a ndo votarem e assim,
julgavam-nos como inferiores perante a sociedade.

No periodo republicano (1889-1930) foram propost®sursos noturnos. Cury,

Nno mesmo parecer ja mencionado cita:

No inicio da Republica, seguindo uma tradicdo viddafinal do Império, cursos
noturnos de “instrucao primaria” eram propostosgssocia¢des civis que poderiam
oferecé-los em estabelecimentos publicos desdepggassem as contas de gas.
(BRASIL, 2005, p.15)

Eram, pois, iniciativas autbnomas que almejavam aeso, recrutar futuros
eleitores.

As tentativas ndo pararam e surge entdo o Movinrasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL). Cury salienta:

A Lei 5.379/67 cria uma fundacdo, denominada Movitbe Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), com o objetivo de erradi@aanalfabetismo e propiciar
a educacao continuada de adolescentes e adultnss \d&cretos decorreram desta
Lei a proposito de levantamento de recursos e dstitaicdo de campanhas civicas
em prol da alfabetizacdo (BRASIL, 2005, p. 20).

O Mobral foi sem davidas um dos movimentos maishecitdos até hoje
relacionados a educacao de jovens mesmo que né&dengido os resultados almejados.

Ainda no que se refere ao MOBRAL, Cury ressalta:

O volume de recursos investido no MOBRAL n&o chegowender os resultados
esperados, sendo considerado um desperdicio e ograpra ineficiente por
planejadores e educadores, e os intelectuais antimdomo uma forma de cooptacéo
aligeirada. Foi até mesmo acusado de adulteracatadies estatisticos. Longe de
tomar como principio o exercicio do pensamentdcoritais agdes implicavam uma
concepcéao benfazeja do desenvolvimento para osrites”. (BRASIL, 2005, p.50)
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De acordo com o Documento Base PROEJA (MEC, 2007)p

A educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, conodalidade nos niveis

fundamental e médio, € marcada pela descontinuidader ténues politicas

publicas, insuficientes para dar conta da demawdenpial e do cumprimento do

direito, nos termos estabelecidos pela Constitukkgderal de 1988. Essas politicas
sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas itdais ou de grupos isolados,
especialmente no ambito da alfabetizacédo, quemsaraas iniciativas do Estado.

J& o método Paulo Freire também constitui a hestdai EJA. Rochat al (2011,
p. 09) cita:

Foi a partir do desenvolvimento desse projeto gueosnecou a falar de um sistema
de técnicas educacionais, 0 "Sistema Paulo Frejued' podia ser aplicado em todos
os graus da educacao formal e da ndo-formal. Medet nas décadas de 70 e 80, no
seu trabalho em alfabetizacdo, um elemento donsistoi interpretado sob a
denominacao "Método Paulo Freire" e "conscientigdagdmo umpasse-partout
para a revolugcdo. Por essa razdo, Paulo Freireu pd@ousar essas expressoes,
enfatizando o carater politico da educacdo e sumseséria "reinvencdo” em
circunstancias historicas diferentes.

O modelo de educacao de EJA para Paulo Freire od&rip consistir no ensino
de mensagens prontas aos analfabetos, a fim deuahds, mas sim numa proposta que
tinha por base o estimulo ao apreender os conhetmsle

No ano de 1983 cria-se 0 Movimento de Cultura RPop(MCP), Paulo Freire
passou a ser um dos seus lideres mais atuante@ @umria na pratica dos "Projetos" do
MCP, o Projeto de Educacédo de Adultos desdobrawarseutros programas ou projetos de
menor amplitude.

O "método" teve um irresistivel sucesso em todaasiB Era possivel agora tornar
os iletrados - eram cerca de 40 milhdes nessa époakabetizados (como
alfabetizados eles podiam votar) e conscientepdademas nacionais. (ROCHA,
2011, p. 10)

Mais tarde, em 2003, entretanto com o ProgramasiBadfabetizado” a presenca
da EJA passa a preocupar-se e, inclusive lutamais verbas para a referida modalidade de

ensino.

Apesar de as questbes da EJA ndo estarem resolmiolagsivel de ensino
Fundamental, cuja oferta é dever do Estado poafoopstitucional, entende-se ser
impossivel ficar imével diante de algumas const&ague vém sendo apontadas no
ambito da Rede Federal de Educagdo Profissionaleendlégica como, por
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exemplo, a baixa expectativa de inclusdo de jowEnsglasses populares entre os
atendidos pelo sistema publico de educacgéo prafiss{MEC, 2007 p. 11).

Nesse contexto, € importante que o Estado asso@dueacdo formal, uma
educacgdo que ja profissionalize o aluno, dandosl@tunidade de uma maior integragédo

social, como cita o documento Base do Proeja:

E, portanto, fundamental que uma politica pablistael voltada para a EJA
contemple a elevacdo da escolaridade com profalstagdo no sentido de
contribuir para a integracdo sécio-laboral dessmdg contingente de cidadaos
cerceados do direito de concluir a educacao baéstea ter acesso a uma formacgéo
profissional de qualidade (MEC, 2007, p. 11).

De acordo com o Mec (2007, p.18):

[...]lem dados referentes a coleta feita pelo C2080, os estudos recentes de Paiva
(2005), visando a melhor compreensao das demarmdescris por educacéo e de
como tem sido constituida a politica educacionapafs, trazem um conjunto de
observac8es indispensaveis a contextualizacdo d& Ebnsiderando-se a
distribuicdo da populacdo de 10 anos ou mais diejdabserva-se que uma parcela
de 31,4% tem até trés anos de estudo. Isso s@nifi® o terco da populacdo
brasileira que consegue ir a escola ndo chega admeto ensino fundamental de
oito anos.

Percebe-se entdo que a Educacdo de Jovens e Adylawece com maior
importancia ainda haja vista 0 niumero de pessoadlgixa de estudar antes que conclua o
ensino fundamental.

Assim, espera-se que governantes de um modo déral devida atencéo para
aqueles que néo tiveram a oportunidade de corsdus estudos em épocas regulares.

Atualmente, globalizacédo é palavra do momentoogartunidade a todos é uma

obrigagédo dos governantes, como se observa naeitegMec.

Nesse contexto de economia globalizada, a situpeéférica ocupada pelo Brasil
no contexto internacional dificulta a implementagieEsse modelo alternativo de
desenvolvimento socioeconbémico. Essa situacdo, abtlam implicacdes ja
mencionadas, também contribui com um fator liméama busca da construcéo de
uma politica de Estado para a educacéo do paiagaméntacéo das discussdes e de

programas e projetos na agenda educacional brasi®EC,2007, p.27):

Assim, em 2005 é criado o Programa Nacional degtagéio da Educacao

Profissional com a Educacdo Basica na Modalidadeddeacdo Jovens e Adultd3ROEJA,
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com o objetivo de oferecer ao aluno, as disciplicasriculares de acordo com sua
necessidade, bem como uma formagéo profissional .

Sua base legal s&o os decretos 5.478/2005 e 50840/2

De acordo com o decreto 5.478/2005 define questuigdes federais de ensino
teriam que implementar cursos e programas reguldee®ROEJA até o ano de 2007,
entretanto foi revogado pelo decreto 5.840/200& glém do texto trazido no decreto
anterior, tras a inclusdo do ensino fundamentah bomo aumenta a carga horaria do curso
para, no minimo, duas mil e quatrocentas horas.

O Decreto Lei 5.840/2006:

Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programaibiaal de Integracdo da
Educacéo Profissional a Educacéo Basica na Modigide Educacao de Jovens e
Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabesecineste Decreto.§ D
PROEJA abrangera os seguintes cursos e programedudacdo profissional: | -
formacao inicial e continuada de trabalhadord$- educacao profissional técnica
de nivel médio.

Atualmente, os alunos concluintes de PROEJA ténipop reconhecimento da
conclusdo de seu curso como afirma O Decreto 1840%2006:” Art. 80 Os diplomas de
cursos técnicos de nivel médio desenvolvidos ndtardb PROEJA terdo validade nacional,
conforme a legislacéo aplicavel.”

A sequir, fala-se sobre algumas concepgoes relevadtt PROEJA ainda néo
mencionadas.

2.2 PROEJA: CONCEPCOES RELEVANTES

O PROEJA é um programa educacional que visa aglewda escolarizacéo de
jovens e adultos, a0 mesmo tempo em que o0s ofarewe qualificagcdo ou formacao
profissional, de acordo com a demanda regionakeasses do publico-alvo. (MEC, 2007)

De acordo com o documento base do Proeja (MEC,,3031): “a experiéncia
historica tem demonstrado que ndo ha desenvolvarecandmico se ndo acompanhado de
desenvolvimento social e cultural”.

Percebe-se entdo, que a educacéo tem importanéé mamesenvolvimento de

uma nacdo como um todo. A educacdo € nesse seatigmcesso de criacdo, producao,
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socializacéo e reapropriacdo da cultura e do camieeto produzidos pela humanidade por
meio de seu trabalho. (MEC, 2007, p.31)

Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel dliicps voltadas a uma
educacao que forme cidadaos criticos e respons&egiscientes de seu papel transformador
na sociedade assim como € certo que essas potai@@msum resultado a médio e/ou longo
prazo.

Cita-se o Documento Base do Proeja (MEC, 20072p. 3

Enquanto isso, torna-se indispensavel criar coedigbateriais e culturais capazes
de responder, em curto espaco de tempo, ao desisfidrico de implementar
politicas globais e especificas que,no seu conjujt@lem a consolidar as bases
para um projeto societario de carater mais étichumano. Neste sentido, é
necessario construir um projeto de desenvolvimerdcional auto-sustentavel e
inclusivo que articule as politicas publicas debatho, emprego e renda, de
educacéo, de ciéncia e tecnologia, de cultura, €i® mmbiente e de agricultura
sustentavel, identificadas e comprometidas com iarraapara realizar a travessia
possivel em direcdo a um outro mundo, reconceiuadio o sentido de nacéo,
nacdo esta capaz de acolher modos de vida soBddraternos e éticos. Dessa
forma, surge a expectativa de um projeto que eavaheducagéo profissional e
tecnologica ao ensino regular.

Trata-se, pois, da insercdo da tecnologia aos atelsi@scolares, ja que cada vez
mais ela esta presente no cotidiano das pessobs.r€ssaltar que € de extrema relevancia
que essa educacdo profissional acima citada devalestinada de maneira gratuita e
igualitaria aos jovens e adultos que por distirdesmotivos peculiares de cada um foram
excluidos ou nado tiveram acesso ao sistema edwuehoo que hoje somam uma grande
guantidade de pessoas.

A necessidade de formacéao profissional € uma eeidi@ necessidade constatada
e que precisa ser oferecida aos milhares de cidagde nao tiveram a oportunidade de
estudar e hoje se encontram em dificuldades, edpemte no que se refere ao sistema e/ou
mercado profissional, onde o mercado ja nao Ihesddesmas oportunidades de outrora.

Assim, conforme o Documento Base do Proeja (MEQ72p.33) destaca-se:

Denotada na Rede Federal a auséncia de sujeitngsabom o perfil tipico dos
encontrados na EJA, cabe - mesmo que tardiamergpensar as ofertas até entédo
existentes e promover a inclusdo desses sujeitmependo com o ciclo das
apartacdes educacionais, na educacéo profissicieghelogica. Nesse contexto, o
Governo Federal, por meio do Ministério da Educac@avida a Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica para atuar aefieoéncia na oferta do ensino
médio integrado a educacao profissional na modididal A
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Essa formacdo, vai permitir que o aluno tenha acasema educacdo cidada,

onde estard ao mesmo tempo, integrado socialmegmtdigsional com 0 meio em que vive.

Pode-se afirmar que o PROEJA visa formar alunoadéids enquanto agentes

transformadores da sociedade em que estdo inseoitids a oferta organizada compreende o

mundo do trabalho sem resumir e/ou estagnar-s& &deih como compreende a continuidade

de estudos, oportunizando-lhes assim o acesso &dutacdo profissionalizante e sintonia

com o curriculo disciplinar de cada fase de estithsino fundamental ou medio)

Ainda que o PROEJA seja um grande passo no canpale a busca de mais

dignidade de vida e de maiores possibilidades dendragem e crescimento profissional,

Documento Base Proeja (MEC, 2007, p. 36) ressalta:

Os sujeitos alunos deste processo ndo terdo gardatiemprego ou melhoria
material de vida, mas abrirdo possibilidades denglar esses objetivos, além de se
enriquecerem com outras referéncias culturaisasdiistéricas, laborais, ou seja,
terdo a possibilidade de ler o mundo, no sentidoefano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior acepsm formativo.

O PROEJA, assim como qualquer programa educagomsaiui alguns principios

gue norteiam suas acdes. Neste caso, esses msgu divididos em seis, de acordo com o
Documento Base do Proeja (MEC, 2007):

a)

b)

d)

Papel e compromisso das entidades publicas: seerafe papel e compromisso de
entidades publicas tem com o publico educaciom que as pessoas em faixa etaria
normal tém procurado abaixo do ideal a escola aegul

Insercdo da EJA integrada a educacao profissiamglsistemas publicos de ensino:
consiste na implementacdo da educacgao profissamsasistemas de ensino de jovens
e adultos, de modo a oferecer ao aluno um ensiadhgs propicie acesso a aquisicao
de conhecimentos ao mesmo tempo em que os quelia®a o mercado de trabalho.
Abranger o PROEJA numa extensdo maior de ensingef@a a educacdo bésica:
entender o PROEJA como um sistema de ensino que s@doferecido também as
escolas de educacao basica.

O trabalho educativo: entende o trabalho como enhacaonde o vinculo da escola
meédia se pauta especialmente pelo entendimentoueeos alunos produzem sua
condicdo humana pelo trabalho, abrangendo umatesg@sformadora do mundo em
gue ele vive e 0s que o rodeiam também, mostrassimaque de fato o PROEJA

pode trazer/contribuir para uma formacéao cidadseds alunos.
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e) Contribuicdo para a constru¢do da autonomia irttedédos alunos: trata-se, pois, de
uma constru¢cdo do conhecimento, de modo que elém da realidade, ou seja,
saiba ler as “entrelinhas” daquilo que se estadastib. No caso especifico do
PROEJA, por exemplo, o aluno deve analisar o queercado de trabalho de sua
regido mais necessita e assim nele investir.

f) Aliar a educacgéo profissional de acordo com a sade em que se esta inserido: a
educacao ela deve estar de acordo com o publiaquerasta direcionada a fim de que
possa haver interesse por parte dos alunos na lpedoa cursos e assim, sua

qualificagcéo para cursos que de fato haja demamdsuas cidades e/ou regides.

2.2.1 AVALIACAO SEGUNDO PERSPECTIVA DO PROEJA

A concepcéao de avaliacdo adotada pelo PROEJA nZ® sk imediatista e tdo
pouco instantanea, onde apenas o dominio de coméetts especificos ou informacéo

técnicas sejam avaliados. O Documento Base doddesjaca:

A avaliacdo abrange todos os momentos e recursesoqgprofessor utiliza no
processo de ensino-aprendizagem, tendo como abjetpwincipal o
acompanhamento do processo formativo dos educandofficando como a
proposta pedagogica vai sendo desenvolvida oucegsando, na tentativa da sua
melhoria, ao longo do proprio percurso. A avaliagd#o privilegia a mera
polarizagdo entre o “aprovado” e o “reprovado”, rsam a real possibilidade de
mover os alunos na busca de novas aprendizagemga®@s constitutivas de um
mesmo processo. A avaliacdo nesse sentido ocom® @arte do processo de
producédo de conhecimento. (MEC, 2007, p.53)

Assim, é relevante que o professor use divers@simsntos que lhe permita um
melhor avaliar de seus alunos bem como também fzeumia reflexdo acerca de aspectos
gue necessitam e devem ser aprimorados a fim degjddiculdades de aprendizagem dos
alunos possam ser sanadas ou pelo menos amenigaalgaiacdo entdo deve ser processual
e continua.

Conforme o Documento Base do Proeja (MEC, 2007)720.54.: “[...]Jexige-se
que essa politica aconteca de forma continua tengtica, mediante interpretacdes

qualitativas dos conhecimentos produzidos e reagdas pelos alunos.”
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Salienta-se entdo, a importancia do trabalho deasthr e da maneira como ira
conduzir sua pratica pedagdgica para que seus salpaossam ter éxito no decorrer do
processo, que alcance o0s objetivos e assim, o demaoa realmente internalizados os
conhecimentos mediados em sala de aula e assiranpakesfato contribuir para com o éxito
da aprendizageradquirindo os conhecimentos do curriculo “dito”ukeg e os da educacéo
profissional a qual por ele foi escolhida.

O PROEJA, como um programa, articula reflexdes jpoeém do campo da
educacao, das politicas publicas e das preocupag@es inclusdo agueles que com 0s quais
temos um longo caminho de reparacédo. Trata-se dendoe adultos que estudam, de
professores que dedicam parte de suas existén@psarar dividas da politica educacional, da

politica econdmica para com eles. (AGUILAR, 2008)

2.3 O CEJA DE ARARANGUA

A seguir, fala-se sobre o CEJA de Ararangud, podisnamlade Descentralizada
(UD) onde foi realizada a pesquisa pertence aoidefestabelecimento de ensino.

O CEJA de Ararangué esté localizado na Avenida &etetembro, Edificio Sete
de Setembro n® 1917, 2° andar, centro do munidipi@rarangua, atendendo a alunos, na sua
maioria de classe soOcio-econdmica baixa. Dentreramsos de atividades econdmicas
desenvolvidas, pode-se dizer que eles atuam no dam@Gonstrucdo Civil, IndUstrias de
médio e pequeno porte, e no ramo de servigos.

A faixa etaria dos alunos € a partir dos dezess®ws de idade e as necessidades
mais trabalhadas sdo: elevacdo da auto-estimaguisheo, caréncia afetiva e de recursos
materiais também.

Esta Unidade Escolar conta com o0s servicos de umetoka Geral, quatro
Assessoras, sete Assistentes Técnicos Pedagogicas, Assistentes de Educacao, seis
Professores efetivos e doze Professores AdmitidosCarater Temporario (ACT), cinco
Analistas Técnicos de Gestdo Educacional e oiton#sgede Servicos Gerais, e conta ainda
com quarenta Professores das Telessalas e trdesg$enes de Ensino Presencial.

O CEJA de Ararangua situa-se num prédio locado I8 Im?, formado por

quatro pavimentos. Atualmente o CEJA de Ararangudtaccom aproximadamente 6600
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alunos distribuidos entre Projetos, Nucleo Avangel&nsino Supletivo (NAES) e Unidades
Descentralizadas (UDs).

O CEJA de Ararangua iniciou suas atividades em 1@®0 o Projeto NEMO —
Nucleo de Ensino Modularizado, com o objetivo dendér a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, o Nivelamento para os anos finais do Em$inndamental, e de 52 a 82 séries do
Ensino Fundamental, atendendo cerca de duzenitengacalunos.

O Ensino Modularizado consistia no formato em gu@umo estudava por meio
de médulos (entenda-se aqui “modulos” como liveod)stancia e vinha até o CEJA somente
para realizacdo de provas. Caso atingisse a notmeigue era oito, o aluno era aprovado
nas disciplinas que atingiu tal nota.

Em setembro de 1991, foi criado o Centro de EducdgdAdultos (CEA), que
atendeu alunos de toda a regido do vale do Aragaegéssociacdo dos Municipios do
Extremo Sul CatarinensfAMESC) — composta por quinze municipios. A estejgio,
estavam subordinados sete nucleos de ensino NAES.

A partir de 2004, o CEA passou a ser CEJA, o ateedio deixa de ser
individualizado e passa a ser presencial, ambdsrn@ato modularizado.

O CEJA estendeu-se para os seguintes municipidaed#& Arroio do Silva,
Maracaja, Sombrio, Jacinto Machado e Passo de Siagemdo esses também municipios da
AMESC, fez parcerias com empresas, criaram-se mdsnsdes para atender o Ensino
Médio, distribuidos nos NAES, UDs, e parcerias campresas privadas, e ainda instalou
Telessalas, que funcionavam nos bairros de Araéamguegido da AMESC com Ensino
Fundamental e Médio, com aproximadamente 1100 almooformato de teleaula, onde o
professor utilizava video das disciplinas e sespeaetivos conteldos. O ensino fora da
telessala era realizado de forma modularizada.

Em 2008 o CEJA deixou de ser Ensino Modularizag@assou a ser Ensino por
Oficinas, que consiste na aula semi-presenciale andluno assiste as aulas duas vezes por
semana, independente da disciplina e realiza esttolmplementares em casa, todavia, néo
h& possibilidade de ndo frequentar as aulas.

Destaca-se que no ano de 2010, as telessalas éxtamas, sendo substituidas
pelo Ensino Presencial, que consiste no ensino oraleno freqienta as aulas quatro vezes
por semana, com guatro horas diarias.

Dentre todas as UDs, destacaremos a criacdo deunici@de descentralizada do

CEJA de Ararangua no Balneario Arroio do Silvaadd em vinte de julho de 1999, de
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comum acordo entre o Prefeito Municipal do Balrediroio do Silva e da direcdo da
Diretoria de Ensino Supletivo (DISU) de Floriangpol

Na época haviam 286 alunos inscritos para reafizaseus estudos. Foi
contratado inicialmente um professor para a ardeastiedos Sociais e um na area de ciéncias.

Esta Unidade Escolar conta hoje com os servigcoana® coordenadora e sete
professores ACTs. Esta situada em um prédio edtathueEscola de Educacdo Basica
Apolbnio Ireno Cardoso onde sdo ministradas aspiisas do Ensino Fundamental e Médio.

Atualmente a EJA de Balneario Arroio do Silva cocdan aproximadamente 280
alunos. O quadro de professores é composto pasgimfais Licenciados cada qual em sua
area de atuacao.

Fazem parte da metodologia do CEJA: Ensino porinais; pedagogia da
alternancia, tele curso 2000 e frequencia obrigatdDs instrumentos utilizados para
cumprimento desta metodologia sédo: exercicios dikdade, fixacdo de conteudos, tirarem
davidas, trabalhos em grupo, dramatizacbes, apeesen de textos complementares,
elaboracéo e reelaboracdo de textos, correcoesedei@os, debates e avaliacfes. Ainda sao

realizadas atividades extracurriculares como: $egsassoes culturais, etc.
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3 SOFTWARE NO ENSINO DA MATEMATICA

Para Souza (2006, p.31) “vivemos hoje na chantmaedade da Informacéo
onde as atividades sociais e econdmicas dependaensaneira das novas tecnologias”.

As tecnologias sdo uma realidade e ndo podemos a@gascimento exponencial
de suas atualizacdes: celulares, computadoresstdaldoftwares, enfim, hoje podemos
desfrutar de muitas facilidades para o nosso dieagracas as novas tecnologias.

Vale lembrar que essas tecnologias se estendenveadaais, também, na area
educacional, portanto, segundo PapadSouza (2006, p.32):

As pesquisas apontam e enumeram as diversas fidasibs que a utilizacdo das
novas tecnologias pode oferecer ao processo deoce@siprendizagem, no entanto,
alertam para o fato de que essa utilizagdo tambéma groblemas na area
educacional. Inimeros softwares sédo lancados ncachker acompanhados de
promessas inatingiveis. Sao poucos os softwaresegireente estdo de acordo com
0s propositos educacionais. O comércio de trabadlsa®lares também é outro
problema que enfrentamos com a utilizacdo das TICs.

O autor ressalta que ha muitos beneficios para@deexom a inser¢cdo das novas
tecnologias. Mas alerta que esta utilizacdo poderter os resultados esperados. Por
exemplo, um software educacional pode facilitarrocesso de ensino-aprendizagem em
determinado assunto. E 0 que o autor revela é gistemn softwares que ndo levam ao
propésito de ensinar, ou seja, ndo estao adequedasjue ocorra a aprendizagem. Por isso
deve-se ter cuidado ao selecionar alguma ferranteateldgica para desenvolver propostas
pedagogicas.

E ainda paras Normas Profissionais para o Ensino da Matem@NEirM),
1994apudFiorentini (2003, p.160)

Os professores de matematica precisam saber usalanaatica as ferramentas das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)uindo software educacional
proprio para sua disciplina e software de uso geral

Para 0 mesmo autor, essas tecnologias permitersimoettea matematica de modo
profundamente inovador, reforcando o papel da &ggm grafica e de novas formas de
representacao.

Considerando que a matemética € uma das disciglimdes encontramos maiores

dificuldades de se aprender e de se ensinar, aéraves das ferramentas tecnoldgicas
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(computadores, softwares, calculadoras, etc.)taajual adaptar atividades pedagdgicas que
auxiliem na aprendizagem dos alunos, facilitanddom, a maneira de ensinar do professor.
Segundo Fiorentini, (2003, p. 162):

“N&o basta, no entanto, aos futuros professoresgrt@ontato com a matematica, as
teorias educacionais e com as perspectivas daiadiddihas Parte importante do
conhecimento profissional dos professores diz i&sg® uso das TICs como

ferramentas cada vez mais presentes na atividadprdfessores de matematica”.

Como percebe-se, Fiorentini ressalta a importadoigprofessor de matematica
saber como usar uma ferramenta tecnoldgica emasilas

Desta forma € possivel pensar em educacao tecoa)aginstituindo:

Um meio educacional auxiliar para apoiar a apremg@im dos alunos; um
instrumento de produtividade pessoal, para prepaerial para as aulas, para
realizar tarefas administrativas e para procurformacdes e materiais, um meio
interativo para interagir e colaborar com outrasfgssores e parceiros educacionais.
(FIORENTINI, 2003, p. 163)

Fiorentini (2003, p.163) considera que “0s profess@recisam saber como usar
0S Novos equipamentos e softwares e também quae@ potencial, quais sdo seus pontos
fortes e seus pontos fracos”.

E importante que o professor tenha conhecimentedogpamentos ao aplica-los
aos alunos, pois é importante o conhecimento pré&ldo que se vai aplicar: suas
funcionalidades, a maneira de operar e a capacdkadgeracdo e aprendizagem dos alunos.
Hoje nas escolas publicas, sdo encontradas diésremddes a respeito do uso das TICs na
educacao.

Para PontapudSouza (2006, p. 33), existem professores que

(...) olham-nas com desconfianc¢a, procurando aianaximo possivel 0 momento
do encontro indesejado. Outros usam-nas na suadiddia, mas ndo sabem muito
bem como as integrar na sua prética profissionatrdd, ainda, procuram uséa-las
nas suas aulas sem, contudo, alterar as suasapratitna minoria entusiasta
desbrava caminho, explorando incessantemente noradutos e ideais, porém
defronta-se com muitas dificuldades como tambérmplpedades.

E bem provéavel a resisténcia dos professores qaamudancas em suas praticas
pedagogicas, principalmente em se tratando degsmfes mais conservadores. As mudancas
requerem, por exemplo, esforco, dedicacdo e pemwye Por outro lado, devemos
considerar a disponibilidade do professor, suaacdérgraria de trabalho, as qualificacdes

oferecidas a ele no decorrer de suas necessidadgsla de aula, entre tantos outros aspectos.
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Carneiro (2008, p. 34) salienta:

A mudanca nas ferramentas utilizadas pela escolanmdlica uma exclusao mutua,
ou seja, a utilizacdo do papel e do lapis ndo imppee 0 computador seja usado,
mesmo porque quando uma nova tecnologia é criadanteyiores ndo sdo
descartadas, mas convivem juntas, como foi o caswralidade com o surgimento
da escrita. Ha situagdes nas quais o papel e ® $d@jpi ainda fundamentais, assim
como em outras o computador € indispensavel. Palamda acrescentar a essas
ferramentas a calculadora, a TV, o video, a loigitat] entre outras.

Cré-se que todas as inovacdes vém contribuir paeasg melhore a prética
educacional. H4 tecnologias para diversas situa¢tmse ao professor estar preparado para
saber o momento certo de aplica-las.

Ja Borba e Penteado (2005), apontam para a pataiglde que trabalhar com os
computadores abre novas perspectivas para a piofdscente. O computador, portanto,
pode ser um problema a mais na vida ja atribulaolapefessor, mas pode também
desencadear o surgimento de novas possibilidades paeu desenvolvimento como um
profissional de educacéao.

Segundo Pinho (2003, p. 53): “a simples presenceodtputador na escola nao
assegura uma melhoria do processo ensino-apreedizampis o fundamental € a maneira
como ele sera utilizado pelos professores e alur@@sinesmo autor ainda cita que o uso
adequado e democratico do instrumento tecnologiogpe com o paradigma de o professor
ser o Unico detentor do conhecimento, assim coalarm também toma postura de estudante
critico e ativo no processo de aquisicdo do conteaio. Com essa postura, a escola estara
preparando um individuo apto para exercer seu papesociedade atual, utilizando os
beneficios oferecidos pelo uso do computador nenalragem.

Ponte ja alertou que o uso indevido do computadde pesultar em problemas na
area educacional, assim como Pinho, que néo hastaster a presenca do computador. Pois
o interessante é ter a ferramenta e saber utdizie-lacordo com as necessidades presentes no
dia-a-dia.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), os computsjgoodem ser usados
nas aulas de Matematica com vérias finalidadespdomte de informacé&o, poderoso recurso
para alimentar o processo de ensino e aprendizageng auxiliar no processo de construcao
de conhecimento; como meio para desenvolver autengelo uso de softwares que
possibilitem pensar, refletir e criar solugcbes; oofarramenta para realizar determinadas

atividades: uso de planilhas eletronicas, proceseadle texto, banco de dados etc.
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Os PCNs também ressaltam que para “0 bom uso queosea fazer do
computador na sala de aula também depende da &sdelrsoftwares, em funcdo dos
objetivos que se pretende atingir e da concepcacodeecimento e de aprendizagem que
orienta o processo” (BRASIL, 1998, p.44).

Pode-se observar que o leque que se abre anteasteonologias é muito vasto.
As possibilidades de aprendizagem que leva ao eondas ferramentas tecnoldgicas séo
inUmeras; basta apenas estar disposto e abertesafos presentes.

Freire e Valente, (2001, p. 32) fazem uma abordagebre o computador

afirmando:

“O computador estd sendo usado para informatizaprosessos de ensino ja
existentes. [...] Além disso, ndo exige muito iivesnto na formacéo do professor.
Para ser capaz de usar o computador nessa abordhgsta ser treinado nas
técnicas de uso de diferentes softwares educasfonai

Para os mesmos autores, os resultados em ternamiedaacéo dessa abordagem
em relacdo ao preparo de alunos capazes de enfr@ntanudancas pelas quais nossa
sociedade esta passando sdo questionaveis. Tanemsimo tradicional quanto sua
informatizag&o prepara um profissional que se taaadamente, obsoleto para o mercado de
trabalho e para a vida em geral.

O que é visto hoje nas escolas que conhecemogretEssores licenciados ou
nao, e sem o devido preparo para interagir com camsntecnologias, utilizando-as de
qualguer maneira com seus alunos. A formacéo daktess, neste contexto € questionavel,
pois o0 aluno ndo esta sendo preparado criticanparee interagir tecnologicamente, apenas
sabe manusear um computador, entrar em algunssitdzar alguns softwares.

Borba e Penteado (2005, p.16) levantam outro argton@ respeito da
importancia do uso da informética em educacdo gaeao jovem esteja preparado para o
mercado de trabalho: “E praticamente certo que éatgujue possua conhecimento em
Informatica tenha mais facilidade de conseguir @pps do que alguém que ndo consiga ligar
o computador e trabalhar com alguns aplicativoscbgs Vive-se hum tempo em que nao
basta apenas ter conhecimentos basicos como estiédaroitava série, ou ainda, concluir o
ensino médio. Hoje as exigéncias aumentaram jumi@meom o0s avancos tecnoldgicos.
Quanto mais conhecimento na area da informaticaliwiduo tiver, mais qualificado estara

para obter uma chance no mercado de trabalho.
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E para que este individuo venha ser bem sucedidguanvida, sua formacao
escolar deve ser bem orientada, com professores apkevarem uma integracdo da teoria
com a pratica. Professores que instiguem seus sserem investigadores, ativos em suas
buscas, e ndo apenas repetidores de atividades.

Como ja foi observada, avaliagcdo no PROEJA, segondocumento Base “[...],
ocorre como parte do processo de producao de comdr@o.” (BRASIL, 2007p. 45). Entdo
guanto mais o aluno buscar, produzir e se intelieaseus objetivos, ai estara ele crescendo e
produzindo seu proprio conhecimento.

Pode-se questionar entdo: Por que ndo utilizae@wokgias como mais uma
ponte, um caminho para que ele possa percorrecangdr suas metas? Por que néo
familiariza-lo ja, desde cedo, com atividades catids em que ele mesmo possa construir e
resolver através das ferramentas tecnolégicas?

Sao inumeras as atividades e contextos informatizaglile podemos estar

inserindo no dia-a-dia escolar de nossos alunos.

3.1 O SOFTWARE GRAPH 4.3

Pela importancia atual da integracdo de informateca@ducacdo escolhemos um
software educacional na revisdo de funcbes de 1° graspfiwvare Graph 4.3,devido as
possibilidades proporcionadas pelo mesmo, tais coomstrucdo de gréficos, comparacéo e
andlise, entre outros.

O softwareGraph 4.3¢é de livre circulacadreewarg e o usuario pode ter acesso
na pagina de seu criador, 0 engenheiro elétricon MBohansen, no endereco

<http://www.padowan.dk/graph>, na aieawnload
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Figura 1 — P&gina inicial do Software Graph 4.3

3.2 FUNCAO DO 1° GRAU

Para Flemming (2006, p. 128) todas as funcdes &uena sua forma algébrica
uma expressao polinomial sdo ditas polinomiais.

f(x) = axX" + anxX™t + .+ ax + &

Os numeros dey, ai,..., & Sa0 numeros reais, no caso das funcdes reais e séo
denominados coeficientes.
Uma func&o é dita polinomial do 1° grau quamdel e a, # 0. E usual definir

pela lei ou regra

y=ax+bouf(x)=ax+b
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Coma€CR,b€CRea+0

Exemplos:
a) y=2x+3
b) f(x) =—x
c) f(xX)=x-6
d) y=3x

Em uma funcéo do tip&(x) = ax + b a € denominadaoeficiente angular
(determina a inclinagéo da retap eoeficiente linear(indica o ponto que a reta corta o eixo
y)

Analisando o coeficiente angular € possivel detemmse a funcéo € crescerae (
positivo oua >0) ou decrescenta fiegativo oua <0). Quanto maior o valor dgg mais a reta
se afasta do eixo x.

Analisando o coeficiente linear, determinamos quéuragdo sobe ou desce

unidades no eixy: se b > 0, a funcdo sobe unidades, se b < 0, @gidudesce unidades.

3.2.1 GRAFICO DA FUNCAO DO 1° GRAU

Para lezzi e Murakami, (1977, p. 96) o graficoesieino da funcaffx) = ax + b
(a# 0) é uma reta.
Exemplos: Construir os gréficos das funcdes:

a. y=2x+1
b. y=-x

C. y=X—-6
d. f(x) =3x

Considerando que o grafico da funcédo € uma retapsatribuir ax dois valores

distintos e calcular os correspondentes valorgs de

a. y=2x+1
X |y=2x+1

1
1 3




Grafico 1 - Funcao f(x) = 2x+1

De igual modo, atribuiremos valores para a fungacex:

b. y=-x

X|y=-X
0

1 -1

st

ot

Grafico 2 - Funcao f(x) = -x

Da mesma forma, atribuiremos valores para a fuabaoxo:
C. y=X-6



X |y =X-6
-6
1 -5

/

E novamente, atribuiremos valores pada funcéo abaixo:

d. y=3x
X|y=3x
0 0
1 3

Gréfico 3 - Funcédo f(x) =x -6

5t

-61

Gréfico 4 - Funcéao f(x) = 3x
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4 A PESQUISA

4.1 O LOCAL DA PESQUISA

A Escola do Arroio do Silva que recebeu a pesgoisaduma turma de EJA do
Ensino Médio, pois os alunos desta escola, ja hagstudado o contetdo: “Fungbes do 1°
grau”, o que facilitou a pesquisa. Ja em Arararmgialunos ainda ndo haviam estudado as
funcdes do 1° grau, inviabilizando a pesquisa nesteicipio. Seria desejavel ter realizado
em alguma turma de PROEJA, mas néo foi possiviel,ndm ha turmas na regiao.

A turma de EJA do municipio do Arroio do Silva énfimda por oito alunos, mas
a pesquisa foi realizada com sete deles, devidess@naia do oitavo aluno. A professora de

matematica da turma era Angelita da Rosa Farias.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa sete sujeitos, ena® @lés homens e quatro
mulheres, com idades entre 18 e 45 anos, ondeogu&trromperam seus estudos no Ensino
Fundamental, dois na 52 série, um na 62 série, @auBf série; e trés interromperam seus
estudos no Ensino Médio, dois no 1° ano e um ram@° Suas ocupacdes variam de artesaos,
auxiliar de pedreiro, pedreiro, recepcionista, aale supermercado, do lar e um deles estava

desempregado.
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4.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para Andrade (2003, p.121), “Pesquisa é o0 conjutho procedimentos
sistematicos, baseado no raciocinio logico, que pemobjetivo encontrar solucbes para
problemas propostos, mediante a utilizacao de roéto@ntificos”.

Pode-se dizer que esta pesquisa é do tipo Pesiplisada, pois se esta através
de uma situacdo prética, explorando conhecimentqgwoenovendo a aprendizagem, e
também, uma Pesquisa Exploratéria, onde se estanms resultados mais especificos sobre
o tema abordado.

As etapas a serem seguidas, sao:

I. Observar os graficos de fungbes do 1° grau e assaaima determinada
equacdao do 1° grau;

II. Construir as respectivas funcdes do 1° grau, amiip o Software Graph
4.3, comparando algumas funcgdes solicitadas;

[ll. Retornar aos graficos e alterar ou ndo, suas as€@s iniciais.

A pesquisa teve inicio com a escolha do tema astadado, que ser@ Estudo
da Funcéo do 1° Grau com o Auxilio do Software @rd@B A organizagdo da coleta dos
dados se deu a partir de entrevistas e experiprefiga.

Para que a pesquisa loco” acontecesse, houve a preparacédo dos materiais que
seriam utilizados para a mesma. Selecionou-se esptacdes do 1° grau, confeccionados
cartbes com as referidas equacOes e cartbes comespsctivos graficos e fichas de
identificacdo dos sujeitos EJA.

Abaixo segue a lista de fungOes selecionadas pagacuisa:

A. f(x) =x

B. f(x) = 3x

C. f(x) =-3x
D. f(x) = 3x+6
E. f(x) = -3x+6
F. f(x) =-3x-6
G. f(x) = 3x-6
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A sequir os gréficos das funcdes utilizadas nayisaq

1110 © 8 7 6 5 4 3 2 1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Gréfico 5 - Funcgéao f(x) = x

“}’

Grafico 6 - Funcao f(x) = -3x
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Grafico 8 - Funcao f(x) = -3x-6
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Grafico 9 - Funcao f(x) = 3x
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Grafico 10 - Funcao f(x) = 3x+6
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1110 9 8 7 6 5 4 3

“A
Grafico 11 - Funcéo f(x) =-3x - 6

Dos procedimentos ocorridos na pesquisa, podevgl-ths em trés momentos:
1. A experiéncia aconteceu numa sala de aula, noibgraralelo com a aula do aluno,
onde cada um era chamado individualmente. O alaoocchegar a sala, era entrevistado
segundo a Ficha delentificacdo conforme anexo A, apds, era levado aats graficos
espalhados a mesarecebia da pesquisadora as fichas com as eguagf@eque ele pudesse
indicar a equacao correspondente ao grafico, segseds conhecimentos. Ao terminar a
observacdo do aluno, a pesquisadora anotava numeipysi momento as respostas dos
alunos.
2. Ao fazer as anotagdes necessarias, a pesquisatirava até outra mesa onde havia
um Notebook com &oftware Graph 4.#stalado. A pesquisadora apresentava rapidamente
o software, seu funcionamento e as teclas necasgara construir o grafico, e novamente,
com outra sequéncia de fichas em maos, o alunonistrtiindo os graficos no software, a
pesquisadora solicitava ao aluno que observassenak caracteristicas, e ia anotando as
observacdes feitas pelos alunos na Ficha de ldexgiifo de cada sujeito. Vale lembrar que
as funcdes escolhidas para eStm@mento sdo as mesmas do 1° momento.
3. Neste terceiro momento, apds contato com o soffvagpesquisadora, sem influenciar
0 sujeito, indagava se eles gostariam de retorpan®ira etapa e se, desejassem, poderiam

alterar suas respostas caso julgasse necessario.
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5 RESULTADOS ALCANCADOS

Diante das etapas citadas acima, sera citada wma arelatando a experiéncia da

aplicacdo da pesquisa.

5.1 PRIMEIRA ETAPA

No primeiro momento, quando o aluno chegava a satkeparava-se com 0s
cartdes dos graficos, ja demonstrava algum refesemtrevista foi tranquila e ao ter que fazer
a indicacdo das equacdes aos graficos, a maiokes gensava muito antes de fazer a
indicagdo. Alguns diziam que n&o sabiam, mas itantar, outros diziam que sabiam, mas
nao lembravam, outros ainda pensavam um poucoseguida faziam as associagdes, enfim,
foram comentarios e acdes distintas que demonstranseguranca e talvez medo de errar.

Os dados do grafico a seguir nos apresentam asiag®es feitas entre gréaficos e

expressodes antes do contato dos sujeitos cBoftware Graph 4.3

Grafico dos acertos referente as associacdes
realizadas com os graficos e as equagbes na
Primeira Etapa

100,00%

80,00%

60,00%

40,00% -
20,00% -
0,00% - T T

19 Sujeito 225ujeito 32 Sujeito 42 Sujeito 59 Sujeito 6% Sujeito 79 Sujeito

Gréfico 12 - indice de acertoPmineira Etapa

Como podemos observar no gréafico o 1°, o 2° suggtaram quatro das sete

equacdes, ou seja, 57,14%. O 3° sujeito ndo acedphuma das associacfes. O 4° e 0 6°
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sujeito acertaram trés das sete equacdes, oue®H%. O 5° sujeito acertou cinco das sete

equacgoes, equivalente a 71,43% e o 7° sujeitocacapenas uma 14,19%.

Grafico dos acertos das fun¢des na Primeira
Etapa

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%

50,00%
40,00%
30,00%
20,00% —
10,00%
0,00%

f(x)=x f(x)=-3x f(x)=3%-6 f(x})=-3%-6 }=3x  f(x})=3x+6 f(x)=-3x+6

Grafico 13 - indice de Acert@sdruncdes da Primeira Etapa

No grafico acima, observa-se as funcdes que ostaijapresentaram maior
indice de acerto.

A funcéof(x) = x obteve 28,57% de acertos. As funcfigs = -3x e f(x) = -3x+6,
tiveram um indice de 42,86%. As funcde9 = 3x-6 f(x) = -3x-6ef(x) = 3x+6 foram as que
mais se sobressairam na primeira etapa com 57,8486aitos entre os sujeitos. Ja a funcéo
f(x) = 3x, ninguém acertou, o que indica que é provavel guguitos tenham “chutado” em
algum momento suas respostas, uma vez que trémsgeertaram a fungdifx) = -3x.

Acredita-se que as funcoéx) = 3x-6, f(x) = -3x-6 e f(x) = 3x+@iveram um
indice de acertos superior as demais devido apegeen dois pontos de interseccdo com 0s
eixosxey.

Da mesma forma que a auséncia de uma malha quadacaomo fundo dos
demais graficos, e apenas um ponto de interseag@ioos eixosx e y nas funcdes(x)=x,
f(x)=3x e f(x)= -3x,tenham dificultado o entendimento e a associac&oesdpressdes aos

graficos.
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5.2 SEGUNDA ETAPA

No segundo momento, o aluno teve a experiénciaac8oftware Graph 4.3oi
incrivel a habilidade de quase todos, apenas ummaaamiereceu maior atencédo. Todos
entendiam como manusea-lo e logo a primeira equegéstruida, todas as seguintes se
tornavam simples para a construcao.

Foi neste momento, também, que se percebeu re@meamnhecimento do aluno
em relacéo as funcdes do 1° grau.

Ao solicitar aos sujeitos que digitassem a funcaiguimeira comparacao, abria

uma tela como podemos ver abaixo:

Rl = [ SR W s A AT PP DM
¥ Einos +y

Inserir fungio
Tipo de fungaa: Finea0 padisa p=ilxi |
Fungda
fix=|
Intervalo
De | A Passos
Extremas
Inicio; ,—L| Eim: r—l]

T e 1
Deserigdo: |

Propriedades dao gréfico
Estilo da linha; ]

x| T [utomatica -]
Cor: [ RARTErEEl j

0K Cancelar ‘ Ajuda ‘

-4

-

Figura 2 — Tela de digitagéo

Na figura abaixo vemos as opcdes de escolha daladnha da reta, como

também a espessura da mesma.
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[ —] 2
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Figura 3 — Digitando a funcéo

Na figura abaixo vemos o esboco da funcdo f(x) =comforme o sujeito

visualizou no software.

7 Graph - C:\Documents and Settings\user\Desktop\grafico para mono.grf =1 E
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Dl +#L VES | ~wA|l/adD |2 L0o
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Figura 4 — Gréfico da funcéo f(x) = x
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A sequir, na figura 5, o sujeito novamente abtielade digitacdo e inseria a
proxima funcao para comparar.

I¢
Dwd +# |VES|=»mA | VadD | PLLEH
CET =
M s
3
Ingerir fungéao
Tipods funggo: [Fungio padidio y=fls) B
Fungio
fip= [
Intervala
De: Y Passos
Extremos
Inicio: = Eim =
t + + } X>
L] 03 R | [ Leosnda E 4 5 I 7 g
Descrico; J
Propriedades do gréfico
Estlodalvhs [——— «|  Tio  [Auoméico =]
Cor: [ ErTaE =
e |
[y
[ i

|

<

-3

-6

Figura 5 — Tela de digitacdo da segunda funcao=fG)

Na figura abaixo, o sujeito obtinha as duas fung@ea poder comparar.
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|f:£ Graph - C:\WDocuments and Settings\user\Desktopigrafico para mono.grf
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Figura 6 — Tela com os graficos da primeira comgioa

A primeira comparacao solicitada foi entre as fsfx) = x ef(x) = 3x Vejamos

alguns dos comentarios:

|f:£ Graph - C:\WDocuments and Settings\user\Desktopigrafico para mono.grf

ME]X]

Arquive Editar Fungo Zoom Calc Ajuda

D& E &4V E S
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Figura 7 — Grafico da primeira comparacéo
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4° Sujeito: A x esta indo mais pra “x” (se refeoeeixo) e a 3x mais pra “y".

5° Sujeito: A 3x ficou mais inclinada e a x ficoamisideitada. As duas cruzaram no
mesmo ponto, tanto no eixo y e no X. As duas saitiyas.

6° Sujeito: A x td mais deitada e a 3x mais em pé.

Observa-se, segundo a fala destes sujeitos que &bespreendem o
comportamento destas fungdes ao utiliz&otware Graph 4.3
A segunda comparacao solicitada foi entre as fusigge= 3x e f(x) = -3x, que

resulta nas seguintes comentarios:

|;4’ Graph - C:\Documents and Settings\user\Desktopigrafico para mono.grf E]
Arguiva Editar Fungdo Zoom Cale Ajuda
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RS

Figura 8 — Grafico da segunda comparacao

1° Sujeito: D4 o mesmo resultado, mas ta invertido.

22 Sujeito: Uma € crescente e a outra é decrescente

3° Sujeito: Ficou do lado oposto a outra, sinakdera um lado e sinal de + pro
outro.

4° Sujeito: As duas passam no 0. A 3x vai pro posé a -3x vai pro negativo.

5° Sujeito: A 3x é positivo e a -3x é negativasalaas cruzaram no mesmo ponto,
no O (tanto x quanto y).

6° Sujeito: Elas sdo diferentes, uma € menos a éutnais.

7° Sujeito: A -3x foi pro lado esquerdo e a 3xdm direito.

Quanto a esta comparacéo, todos entenderam qualemesvabsolutos, elas sao
iguais, mas uma é positiva e outra, negativa. Ceemuteram também ao espelhamento,

quando a funcéo é crescente ou decrescente.
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J& a terceira comparacao, erifr@ = 3x e f(x) = 3x+6, temos alguns comentarios

gue destacamos:

|;4’ Graph - C:\Documents and Settings\user\Desktopigrafico para mono.grf
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Figura 9 — Gréfico da terceira comparacao

1° Sujeito: Esta aquBk+6) afastou até aqui (2) e foi até aqui (6).
3° Sujeito: Elas estao paralelas.

5° Sujeito: As duas séo positivas.3% corta 0 zero e 8x+6. Eu ja sabia que ia

cortar no eixo y, o 6.

Aqui nenhum deles entendeu que ao softaa funcao3x, todo o grafico eleva

em 6 unidades em relag&o ao eyqm plano cartesiano.

A quarta comparacao enfii@) = 3x ef(x) = 3x-6 chamou a atencdo o comentario

do 5° Sujeito:As duas sao positivas e ja tinha observado queuaac no -6, eixo ygue

entende o comportamento de cada uma das funcdgmnbes que cortam 0s eixos, mas

nenhum dos sujeitos conseguiu compreender que raarsé a funcédo3x, todo o grafico

decresce em 6 unidades no eixoy.
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Figura 10 — Grafico da quarta comparacao

Na quinta comparacdo entf&x) = -3x e f(x) = -3x+6, h4 a mesma situacado
descrita na comparagédo anterior, 0 5° sujeito gueselescrever as situacdes das fungoes,
mas nao apresenta o fato de que ao somar +6 naofutoglo o grafico eleva em 6 unidades
no eixo y:As duas séo negativas, a -3x+6 iria cortar no 6,emm y. A -3x € incompleta, por

iISso passa pelo zero
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Figura 11 — Grafico da quinta comparacao

E por fim a sexta comparacao enfipe) = -3x e f(x) = -3x-6 Novamente o 5°
sujeito consegue descrever as situacdes das fyng@ssndo apresenta o fato de que ao
somar -6 na funcao, todo o gréafico desce em 6 deglao eixo y. Ele concluis duas séo
negativas e a -3x -6 jA me dava a resposta quelitar no -6, no eixo y. E a outra continua
passando no zero, porque é incompleta.
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Figura 12 — Grafico da sexta comparacao

Esta segunda etapa mostra que com o us&aftware Graph 4.3 sujeito
consegue compreender a mudanca de inclinacao ficoga®d multiplicar por algum valor o
X, e também quando em valores absolutos as fursg@eguais, mas ndo compreende o que

acontece ao grafico quando adicionds,sea expressaax.

5.3 TERCEIRA ETAPA

Ao retornar para as fichas onde teriam, opcionalejeque refazer a 12 etapa,
alguns ja estavam ansiosos para fazer a troca aw8es nos graficos. Outros, ndo se
interessaram em fazer as troca, alguns fizeranfiager e outros ainda, acharam que estavam

fazendo a troca certa.



55

Grafico dos acertos das referentes as
associa¢des realizadas com os graficos e as
equagdes na Terceira Etapa
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12 Sujeito 22 Sujeito 32 Sujeito 42 Sujeito 52 Sujeito 62 Sujeito 72 Sujeito

Gréfico 14 - indice de Acertos na Terceira Etapa

O grafico mostra que o 1° e o 2° sujeito ficaramfusos, e trocaram algumas
respostas, piorando o desempenho na terceira €lapd.o 6° e 0 7° sujeito ndo alteraram
suas respostas da 12 etapa. O 3° sujeito ndowoenbuma na 12 etapa, ja na 32 etapa apenas
trocou a G pela F, foi o sujeito com melhor elewagd indice de acertos do inicio para o fim.

O 5° sujeito havia trocado a E por A, na 12 etgpardim corrigiu seu engano.

Grafico dos acertos das fung¢Ges apds uso do
Software Graph 4.3
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fix)=x  f(x)=-3x f(x)}=3x-6 fix}=-3x-6 Ff(x)=3x f(x)=3x+6 f(x)=-3x+6

Gréfico 15 - indice de Acertos das Fungdes na Trar&tapa

Com relacdo aos acertos das funcfes na tercepa, ethserva-se que 0s sujeitos
acrescentaram 0s acertos com relacdo a primeipa,e¢xceto a funcao f(x) = 3x-6, que
permaneceu com a mesma porcentagem de acertosrggrpretapa, a f(x) = 3x+6 e a f(x) =
-3x+6, que tiveram seus indices de acertos dimasuid
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Diante dos resultados apresentados, vé-se que,relagdo aos acertos tanto
relacionados a associacao dos graficos com as@sgjapmo o acerto de cada funcéo, houve
um progresso nas respostas dos sujeitos.

Os aspectos relevantes que se sobressairam na@ajgestomportamento dos
graficos, foram as observacdes feitas a respelitessua inclinagdo ao multiplicar um valor
por X, na expressaax + b, o fato de ser positiva ou negativa, de acordo oosinal do
coeficiente angular, crescente ou decrescentepeugafinclinacdo da reta. O que nao ficou
claro ao sujeito, ou que ele ndo percebeu, é quE@scentarmds na expressaax, a reta
crescera ou descepdunidades no eixy.

Quanto aos acertos referentes as funcdes, obsemyaeshouve um aumento na
maioria das funcdes. Com isso podemos afirmar gieftwvare Graph 4.3ajudou para que
houvesse uma melhor compreensdo das fun¢cdes nontwoudee construcdo grafica de cada
uma delas. Apenas duas func¢des diminuiram seuseidioutra permaneceu igual ao indice

da primeira etapa.
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6 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, pode-se confirmar a relegdda utilizacdo de meios
tecnoldgicos, ou ainda, ferramentas tecnolégicagnsino-aprendizagem da matematica para
a EJA.

E importante lembrar que varios autores citadogenambalho, passaram a
confianca da aplicabilidade de recursos inovadpaea serem usados em sala de aula. Falou-
se de softwares educacionais, computadores, cdtoaks, enfim, tantos outros recursos que
levam o jovem, o adolescente, a crianca, a apreaserqualidade e prazer.

Com base nos autores em destaque desta pesquis@efatoncretizou-se 0s
objetivos almejados; assim vivencia-se muito clam@t® a importancia do trabalho
diferenciado em sala de aula. Tal experiéncia aura enorme gratificacdo, e uma sensacao
de estar contribuindo de forma positiva na aquisdi@ conhecimento dos sujeitos envolvidos
na pesquisa.

Através desta pesquisa observou-se a reacdo dedosupo relacionarem o0s
graficos com as expressfes matematicas anteslidagito do Software Graph 4.3. Muitos
tinham duvidas, receios, mas todos tentaram fatarmelagao.

Quanto as comparagdes feitas pelos sujeitos aarwens os valores deeb entre
positivo e negativo na expressam + b, ao utilizar o software, observou-se que muitos
visualizaram esta comparacdo. Os sujeitos conseguobservar quando uma funcéo é
positiva ou negativa, se cresce ou decresce. Nm&ntao foram capazes de compreender o
que acontece ao gréfico da fungéo+ b, ao adicionarmob a funcacax.

Apés o término da experiéncia com o software, agsnpjeitos resolveram
retornar aos graficos para que pudessem corrigs slacoes realizadas antes do contato com
o software. Alguns, no intuito de acertar, acabasmnconfundindo, outros corrigiram e
acertaram, confirmando que através do softwardyragdes ficaram mais claras e faceis de
entender.

Constatou-se por meio desta pesquisa g&®foware Graph 4.&ontribuiu aos
alunos da EJA, com relacdo a construcao, visud@agomparacao, relacdo entre grafico e
expressao, e andlise dos graficos de fun¢des n@ijpoi grau. No entanto, ha alguns aspectos
em gue 0s sujeitos ndo demonstraram clareza, nmel@oeaior atencgéo.
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Também se observou que, apos o us8aftware Graph 4.8s sujeitos elevaram
os indices de acertos demonstrando assim, queilizagito do software contribuiu no
entendimento das funcdes do primeiro grau.

Assim, o Documento Base do Proeja destaca:

Nessa perspectiva, € de suma importancia que e@gs@f utilize instrumentos
diversificados os quais Ihe possibilitem observaegistrar o desempenho do aluno
nas atividades desenvolvidas e tomar decisdeipativas, tal como refletir com o
aluno sobre os aspectos que necessitem ser madBpradrientando-o no processo
diante das dificuldades de aprendizagem apresemtadeonhecendo as formas
diferenciadas de aprendizagem, em seus diferentesegsos, ritmos, logicas,
exercendo, assim, o seu papel de orientador e d@dime reflete na acédo e que age
sobre a realidade. (MEC, 2007, p.54)

Pode-se observar, entdo, que&aftware Graph 4.3nclui-se nessa perspectiva
inovadora apresentando-se como uma oOtima ferrampata ser utilizada na EJA,
principalmente no PROEJA, se levarmos em consideragroposta do mesmo.

Sabe-se ainda que ha uma resisténcia quanto as teavenlogias na escola. Sao
varios 0s motivos para que a inclusdo do computa@onore a concretizar-se: falta de
equipamentos ou manutencgdo; falta de pessoal tag@agara orientacdo nos laboratorios, e
tantas outras dificuldades encontradas no cotictalnigacional.

Através desta pesquisa passou-se a ser agentedicadmtes do meio
educacional, demonstrando resultados positivos ansfirmando mesmo que
momentaneamente, o ambiente educacional, provareltaljmudanca se faz necessaria para
gue haja um interesse significativo por parte do®kidos na aprendizagem.
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APENDICE A — Ficha de Identificacdo dos Sujeitos EA

Ficha cadastral dos Alunos do CEJA do Balneario Amio do Silva

Nome: Sujeito
Idade: Sexo: ()M ()F Tenhpa da escola:
Frequentou escola regular até:

Profisséo: Telefone:
Anotacoes:

Quadro para correcdo

X -3Xx 3X-6
-3X-6 3X
3x+6 -3X+6

Modelo Correto

A B C
D E
F G

Etapa 1: Acao dos sujeitos mediante os graficoes®p no cartaz

Etapa 2: Comparacgdes no software graph 4.3

a. 12 comparacgao (x e 3x):

62

b. 22 comparacéo (3x e -3x):

c. 328 comparacéo (3x e 3x + 6):
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d. 42 comparacéo (3x e 3x — 6):

e. 52 comparacao (-3x e -3x + 6):

f. 6@ comparacéo (-3x e -3x — 6):

Etapa 3: Concluséo dos sujeitos apds o contatoocsoftware




APENDICE B — Resultados da 12 Etapa
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SUJEITOS

RESPOSTAS

Sujeito 1
Sujeito 2
Sujeito 3
Sujeito 4
Sujeito 5
Sujeito 6
Sujeito 7
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APENDICE C — Resultados da 22 Etapa

65

Comparacdes
Sujeitos | x e 3x 3xe-3x | 3xe3x+6 | 3xe3x-6| -3xe-B/+ -3xe-3x-6
S.1 A x estd mais D& o mesmo Esta aqui O 6 vai dar Vaidar 2 com Vaidar 6 com
inclinada que resultado, (3x+6) no 2,cada Oeo6vaidar 0e-2comO.
a outra mas ta afastou até soma daum areta aqui. O
invertido  aqui (2) e foi grafico -3x ta mais
até aqui (6) diferente. afastado do
eixo (y).
S.2 Duas linhas, Umaé Duas linhas, Todas A-3x é Duas
elas passaram crescente e asduasao partramdo decrescentee negativas e
pelo mesmo outra é crescentes, mesmo ponto. negativa e a - duas
centro. Um  decrescente  passam por S&o crescente 3x+6 é decrescentes.
resultado ndmeros e positiva. decrescente e
diferente. O diferentes. negativa
angulo da 3x
ta...

S. 3 As retas Ficou do lado Elas estédo As retas N&o Ela (-3x-6)
mudaram, oposto a paralelas. cortaram no - esclareceu. passou do
passou no outra, sinal de 6 e 2 positivo lado negativo

mesmo — pra um lado e a 3x+6 (-2,-6) e a(-
centro, mas e sinal de + cortouno -2 e 3x+6) passou
ficou mais pro outro. 6 positivo. do lado

elevada (3x). positivo.

S. 4 A x esta indo As duas Asduas sdo Inverteu:a3x A -3xtaindo A -3x-6 ta

mais x e a 3x passam no 0. sempre vai pro  pro negativo indo pro
mais pray. A 3xvai pro positivo. A positvoea e a-3x+6ta negativoe a -
positivo e a - 3x+6 passa 3x-6 vai pro indo pro  3x ta neutra.

3xvaipro no6eno-2. positivo e positivo.
negativo. A 3x é neutra. passa no 6
negativo.

S.5 A 3x ficou A3xé Asduassdo Asduassdo Asduassdo Asduassao
mais  positivo e a - positivas, a positivas e jA negativas, a - negativas e a
inclinada e a 3x é negativa, 3x corta 0 tinha 3x+6 iria -3x-6 ja me
x ficou mais e as duas zero e a 3x+6. observado  cortar no 6, dava a
deitada. As  cruzaram no Eu ja sabia queiacruzar noeixoy. A- resposta que
duas mesmo ponto, que ia cortar no -6, eixoy. 3x€é iacortar no -
cruzaramno no zero (tanto noeixoy, 0 incompleta, 6, no eixoy.
mesmo ponto, X quanto y). 6. por isso passa E a outra
tanto no eixo pelo zero. continua
y e no x. As passando pelo
duas séo zero porque é
positivas. incompleta.

S.6 A x ta mais Elas sao A 3x+6 é A3xé A-3x+6 ficou A -3x-6 ficou

deitada e a 3x diferentes positiva e a positivae positivaea- negativae a
mais em pé. uma é menos 3x também é a3x-6 € 3x é negativa outra ja é
e outra é positiva. negativa negativa

mais.

S.7 Elas trocara, A -3xfoipro A 3x+6 ficou A 3x-6 ficou As duas ao A -3x-6 ficou
uma ficou lado esquerdo -2e+3ea3x no2eo03xno contrario,do -6e-2ea-3x

mais alta do e a 3x pro ficou positivo -1 lado esquerdo ficou no 1, as
gue a outra direito duas ficaram

do lado
esquerdo.




APENDICE D — Resultados da 32 Etapa
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RESPOSTAS
SUJEITOS A B C D E F G
Sujeito 1 B E D C A F G
Sujeito 2 A B E D C G F
Sujeito 3 A B C D E G F
Sujeito 4 E B C D A G F
Sujeito 5 A B C D E F G
Sujeito 6 A E C D B G F
Sujeito 7 E A D G B F C




