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RESUMO

Neste trabalho, procura-se ressaltar as possitbgladucacionais oferecidas pelas
tecnologias de informacao e pela rede mundial dgpatadores, conhecida como Internet, e
relaciona-las ao processo educativo, mais precisi@na® processo ensino/aprendizagem da
lingua inglesa. Tragou-se um histérico do ensinolidgua estrangeira para mais bem

compreender suas origens e seu uso na contempmadeeiTambém se apresentam alguns
meios virtuais comblogs wikis, chat roomse e-mailcomo ferramentas complementares que

podem reforcar o processo de ensino-aprendizageimgie inglesa.

Palavras-chave Processo educativo. Tecnologias. Ensino de dinggiesa.



ABSTRACT

In this work, we try to emphasize the educationalssibilities offered by information
technology and the global computer network knowningernet, and relate themto the
educational process, specifically to the teachilegwning of English. We present a historic of
the foreign language teaching so that it could @&sible to comprehend its origins and the
contemporary moment of foreign language at schoW& also show some virtual
environment as blogs, wikis, chat rooms and e-méilat are to serve as possible

complimentary tools used to reinforce English laaggiteaching and learning.

Keywords: Educational process. Technology. Endasiguage teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo objetiva, por meio de uma pestibiiografica, mostrar que €
possivel usar a Internet como ferramenta de aagein da Lingua Inglesa no PROEJA.
Para tanto, buscou-se subsidios te6ricos nos esti@l®aratz e Shuy (1969, p. 39), Ferrez
(1996, p. 56), Leffa (2006, p.24), Lopes (19961§4), Levy (1993, p. 34), entre outros, para
a fundamentacdo de conceitos que envolvam a prédigeativa de jovens e adultos. Nesta
pesquisa bibliogréafica, observou-se a implementagdiegularizacéo e as reformas legais que
ocorrem ao longo da histéria da Educagdo Jovensdd@tes (EJA) e PROEJA. Essa
modalidade de pesquisa permite analisar documepi@onstituem dados ricos e estaveis,
podendo ser obtidos sem contato direto com o sujlifpesquisa.

Os alunos do PROEJA, frequentemente, carecem dda matencdo e
comprometimento por parte dos educadores. De temt@a, requerem uma atengdo ainda
mais especial do que a prépria educacdo especiah RUblico que possui ricas histdrias de
vida, com sua “limitacdo”, mas cujas fronteirayvéal ndo sejam tao estreitas assim. Muitos
destes cidadaos se depararam com frustracfes aaysadparte daqueles que ndo souberam
escuta-los, compreendé-los e até colaboraram paravasao.

Este trabalho se direciona para a area da Lingylask e Informatica, uma vez
que as mesmas despertam medo nos alunos do PRO&sSkNe ndo conseguem ir avante,
porque se sentem incapazes de pronunciar alguneaggsmem inglés e outros porque néo
conseguem teclar no computador e ndao compreendéen nesndo digital. Sentem-se
completamente excluidos. Fora do contexto social.

A crescente complexidade de nossa sociedade ingi@éneias semelhantes aos
individuos. Estes precisam de uma melhor e corstdotmacdo para sobreviver
economicamente e prosperar socialmente. Temos widegsenvolvimento de diversas novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, como rédiefone, televisdo, videocassete,
DVD, computadores, redes de telecomunicacao.

Esses novos recursos tém provocado inumeras tram@foes no mundo
contemporaneo, ndo apenas no modo de agir, masitaerando novas formas de pensar, de
aprender e de ensinar. As proprias relacdes estser@s humanos estdo sendo rapidamente
readaptadas, mediadas pelas tecnologias.

Sendo assim, € importante refletir sobre as mudaegacacionais motivadas por

tecnologias, propondo novas formas educacionais. madancas e renovacdes chegaram a
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escola exigindo egressos dinamicos, criticos eli@mados com 0s recursos tecnolégicos.
Vale ressaltar que o dominio de uma lingua estieamgeomo a lingua inglesa, torna-se,
também, cada vez mais imprescindivel e urgente.

Considerando a dificuldade apresentada pelos aldod3ROEJA em adquirir a
lingua inglesa padrdo — muitas vezes provenientéalta de estimulos em aprendé-la —
constata-se que se pode unir o Util ao agradaisglndo tornar o aprendizado desta lingua
mais dinamico, significativo e motivador para onaluAo utilizar os recursos da informatica,
o educador pode enfatizar a pratica da comunicagéota em lingua inglesa em diversos
meios de comunicacdo disponiveis e, ainda, valafsttvamente do fato de esses alunos
caracterizarem-se como a menos produtiva em tetlmasjuisicdo da segunda lingua.

Utilizando a Internet podemos levar o aluno a desleer, ao menos, a escrita da
lingua inglesa no dialeto ndo padréo. Baratz e $1@§9, p. 39) afirmam que “aprender a ler
num sistema de escrita que reflete um dialeto aéwmido, no caso o inglés padrao, € uma
tarefa duplamente dificil.”

Para isso, 0 educador deve estar apto a se valaomputador como um
instrumento auxiliar para o desenvolvimento integi@ sujeito. Nesse sentido, procura-se
mostrar que o0 computador pode ser uma ferramentms&ano processo ensino-
aprendizagem.

Alunos adultos do PROEJA gque hoje se encontranes@slas nasceram em um
momento em que toda essa demanda de tecnologiexigt@, por iSso apresentam certa
dificuldade, ou resisténcia, em acompanha-la comalemais criancas e jovens o fazem.
Portanto, € natural que a relacdo dos alunos doEBR@om as tecnologias seja menos
intima e diferenciada do que a deles.

Até os dias atuais, a maioria das instituicoes py@param professores ainda o
fazem segundo um velho paradigma: alunos vem pasz@a com suas mentes vazias para
gue sejam preenchidas pelos conhecimentos quesEBassores possuem. Faz-se necessario
que as instituicdoes de ensino superior, as es@las professores compreendam o atual
momento pelo qual a educacdo passa: alunos tragem BOprios conhecimentos e sua
bagagem cultural, suas vivéncias e praticas cotidiaque ndo podem ser desconsideradas.
De acordo com esse fato os educadores precisamiassua nova postura. O professor nao
€ 0 que “tudo sabe”, apto a preencher mentes vamasveés disso precisa fornecer ao aluno
ferramentas propicias, que possam orientar e apal@onstrucdo das bases de seu proprio

conhecimento.
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Ao entrar na escola, o computador em certa medigmoa a imagem do
“professor que tudo sabe”, uma vez que coloca psofes e alunos em situacao de igualdade
e descoberta frente a ele. Este ndo é, porém,codeamaioria dos alunos do PROEJA, pois
muitos deles ndo possuem intimidade com a maqui&a,nasceram ou viveram em um
mundo tao informatizado.

As criancas e adolescentes estdo expostas diatermeamm numero
grande de imagens e informagOes provenientes deredies
multimeios em suas préprias casas como: computsdozkevisao,
DVD, videogames, Internet. Mesmo as criancas ménagecidas do
ponto de vista socioeconémico possuem, no minimumntato diario
com a televisdo que emite, pelo menos, uma image&ada cinco
segundos, ou seja, qualquer crianca esta expostsn amundo
dindmico fora da escola. Essa exposicao sistematicasponsavel
pela modificacdo dos processos mentais e das érp&rs perceptivas
(FERRES, 1996, p 56).

Assim, torna-se necessario que os professores cmopiao educando aulas
dindmicas e motivadoras que realmente atraiamrgéee o interesse dos alunos. Ao fazer
uso dos recursos tecnoldgicos e vislumbrarem mladié de maneira objetiva e pratica da
lingua inglesa, os educandos ganham, ndo apenaapezndizagem, mas também em
autoestima, autoconfianca, motivacéo para aprentlamdem a apresentar comportamento de
autonomia e disposicéo frente ao processo de apegyean.

A abordagem do Inglés no PROEJA inclui a familag&o com diferentes
estratégias de aprendizagem e a utilizacdo do conéeto de mundo dos estudantes. A
implicacdo disso é que os alunos deveriam ter saofmrtunidades quanto possivel de
explorar o idioma no uso pratico. Eles precisamcsescientizar de como o idioma é
modelado por individuos que se comunicam em sodéedaentre sociedades diferentes com
uma diversidade de propdsitos comunicativos.

Um modo de fazer isso, e de conscientizar o querfsinado antes, € trabalhar
dentro de uma estrutura de progressao ciclica. ¥jgboear um assunto, ou uma area do
idioma, pode ser produtivo passar da informacérp&rementacdo e consolidacdo e ao uso
pratico. Em outras palavras, os alunos devem siemdados a encontrar informacdes e ideias
relevantes para eles, a experimentar o uso do &@i@rconstruir suas habilidades criticas
através de analise e discussao, e a trabalharocatalamente.

A Internet pode oferecer uma estrutura ideal tgnaia a compreensao quanto
para a producdo escrita. Por ter tanto conteudogde pode ajudar a desenvolver a

sensibilidade dos alunos de diferentes géneropseste comunicacdo e registros sociais.
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Porém, eles precisardo de ajuda para encontrarll@ommaneira de selecionar o que é
apropriado para suas necessidades, ou seja, apresilatégias para usar a Internet é
extremamente importante para os alunos de hoje.

E importante mencionar que o ensino do Inglés ecaum contexto educacional
que envolve mais habilidades do que as puramergeititicas.

Os alunos adultos do PROEJA costumam ter ideiagpiaides pessoais
enraizadas por sua vivéncia cotidiana, baseadasemso comum. Também gostam de ser
levados a sério pelos professores e pelos colegessebem bem as oportunidades para se
“engajar”. Assim, € produtivo aproveitar qualqoeortunidade para discutir com eles o que
significa “aprender inglés”. Isso implica mais deegestudar “mais uma matéria” no horario
escolar.

Cada aluno deve ser estimulado a desenvolver asiggdnetas de aprendizagem,
a consciéncia do progresso e uma habilidade deawltacdo. Para Rogersapud
MOREIRA, 1999, p. 139), “O homem é intrinsecamédyie e orientado para o crescimento:
sob condi¢des favoraveis, ndo ameacadoras, pracdemenvolver suas potencialidades ao
maximo.” Dessa forma, tais habilidades gerais fapane da educacdo e serdo boas para os
estudantes na sua vida profissional.

Tem-se como objetivo geral deste estudo promover reflexdo acerca do uso de
recursos da Internet e das TICs como ferramentagpundizagem de lingua inglesa. Com
isso, espera-se tanto contribuir para o incentessds praticas junto a alunos e professores,
ao evidenciar seus beneficios no processo de eapnendizagem quanto motivar os alunos a
incorporar as tecnologias de forma a reinseri-las gistema escolar e ampliar as

possibilidades de insercdo no mercado de trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir de varias leituras sobre o assunto seb@odadas as implicacdes sociais e
éticas relacionadas ao uso das tecnologias, addaitima melhor compreensao do trabalho
cientifico apresentando consideragfes dos autores.

Os professores atualizando-se e se inserindo nodenwligital oferece ao
educando aulas muito mais aproveitaveis que reantaspertem a atencao e o interesse dos
alunos. Ao fazer uso dos recursos tecnologicosutatios ao ensino da lingua inglesa, os
educandos ganham, ndo apenas em aprendizagemamiznt, em seguranca, participagao,
interesse para aprender e tendem a apresentar tampoto de desprendimento em diregéo
ao processo de aprendizagem.

Segundo Lévy (1993, p. 34), a informatica € um 'jwarde novas tecnologias
intelectuais, aberto, conflituoso e parcialmentietarminado”. Nesse contexto, a questao da
utilizacdo destes recursos, particularmente naagdiac ocupa uma posicao central.

Dentre essas novas tecnologias de informacdo, @uawior se destaca por
oferecer ao educando o acesso a uma grande quentiia informacles, permite a
possibilidade de escolha de temas de acordo commmacessidades imediatas e, além disso,
facilita a comunicacéo e a troca com pessoas figote distantes. Este acesso a informacéo,
e a possibilidade de construcdo do conhecimentarda forma rapida, e a um custo
relativamente reduzido, € uma das vantagens paiscgp uso desta tecnologia no processo
educativo.

Baseado nesse e em outros argumentos, Lopes (pdé&éra como “irreal” o
ensino de lingua inglesa como foco nas quatro idadiés e enfatiza “a necessidade de um
programa de ensino de lingua estrangeira voltad@ansino da leitura”. Segundo o autor a
aprendizagem dessa habilidade € util para os alpoogue eles podem aprender em seu
préprio meio. Além disso, os Unicos exames forrmaidingua estrangeira sdo concernentes
ao da graduacéo e pos-graduacao e envolvem o dodaiabilidades de leitura.

Com estes estudos fundamenta-se a ideia de proneodesenvolver o total

interesse do aluno PROEJA na integracdo com altegia e também com a lingua inglesa.
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2.1 BASE LEGAL DO PROEJA

Como em outros paises, as leis que regem a educacBmsil sdo criadas para
estabelecer diretrizes e bases para implementalii€as essenciais para regulamentacéo de
normas a serem seguidas para melhor funcionamepésfeicoamento de conhecimentos
difundidos pelas instituicbes educacionais. Na extade brasileira, a implantacdo do
Programa Federal (PROEJA) fez-se necessaria déviplecaria situacdo da educacdo dos
adultos em varias regides do pais. Portanto, gi@ntacao se concretiza na formacao deste
publico que carece muito de total atencédo, e ézesld por meio de instituicbes publicas
estaduais e municipais.

A LDB 9394/96 afirma que “a educacao profissionategrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho e a tecnologi&tiwdjgarantir ao cidaddo o direito ao
permanente desenvolvimento de aptidées para apvatiutiva e social”.A implantacdo do
programa federal PROEJA — Programa Nacional dgydatdo da Educacdo Profissional a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de JevAasitos pode ser adotada pelas
instituicdes publicas dos sistemas de ensino esitdumunicipais e pelas entidades privadas
nacionais de servico social, aprendizagem e formagéafissional vinculadas ao sistema
sindical (“Sistema S”), como prevé o DECRETO N49,8DE 13 DE JULHO DE 2006.

A Lei N° 11.741, de 16 de julho de 2008, estabetpmea educacéo de jovens e
adultos devera articular-se, preferencialmente, eosducacéo profissional que abrangera

cursos de formacéo inicial e continuada ou qualifio profissional.
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3 BREVE HISTORICO DO ESTUDO DA LINGUA ESTRANGEIRA

Para o embasamento tedrico desta pesquisa, realiza leituras de autores que
contemplam o tema ensino de lingua estrangeirargmwIda historia. O autor Amaral Oliveira
apresenta um dos momentos em que a lingua estarugaitribui para a compreensao de

obras literarias por meio da traducéo.

O estudo de linguas estrangeiras é realizado desdeulo IX d.C. O latim
falado desapareceu com o fim do Império Romancéoals V da Era Crista.
Contudo, o latim escrito sobreviveu nas obras dasdgs escritores classicos,
as quais se tornaram objetos de pesquisa de estacha Europa Ocidental. E
mesmo depois que as obras classicas comecaranpabdieadas nas linguas
europeias, os estudiosos continuaram a estudasras oo originalj.e., em
latim (OLIVEIRA, 2009, p. 22).

Observe-se que com este estudo a fungéo do ensiladird estava vinculada aos
objetivos de quem o estudava: formar leitores aéoseliterarios. O desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes era a razserdlo ensino de latim passado.

Com esse objetivo em mente, os professores de latisgcaram uma forma
adequada de ensina-lo. Embora o termo “método dma@&nnao existisse naquela época,
como se concebe atualmente, o que aqueles praedsoeram foi desenvolver um método
de ensino de lingua estrangeira apropriada pamarjos estudantes a desenvolver sua
competéncia de leitura.

De acordo com Oliveira (2009, p. 23), “a funcdoedsino e da aprendizagem de
linguas estrangeiras esta relacionada ao momehtoatwivido pelos estudantes”. Naquela
época viajar era uma atividade extremamente dg&dd falta de meios de transportes rapidos
e confortaveis, o contato entre as culturas comtersa dava por meio dos textos literarios.
Entdo nada mais natural, do que ensinar lingusanggiiras voltadas para o desenvolvimento
da competéncia de leitura dos estudantes.

Dessa forma, o ensino de latim como lingua estiengea feito por meio da
analise detalhada das suas estruturas sintaticasrimlogicas e por meio da traducéo.
Acreditava-se que, se 0 estudante aprendesse atgrarma o vocabulario do latim por meio
da traducdo de textos do latim para a lingua nakivastudante, e desta para o latim, ele se

tornaria competente na leitura de textos literaessritos em latim. Essa forma de ensinar
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ficou conhecida como método de gramatica-tradugfi® continuou sendo usado por
professores de linguas estrangeiras durante neumtpd.

Com o avancgo tecnoldgico, mais notadamente o aohamtavido a jato, surgiu
uma nova razao para se aprenderem linguas estandeiturismo se consolidou no mundo
ocidental e o contato direto entre pessoas de Pdiferentes, que falam linguas distintas,
intensificou-se. Consequentemente, criou-se a sl de se aprenderem linguas
estrangeiras para a comunicacao.

Segundo os estudos de Oliveira (2009, p. 24) Begunda Guerra Mundial que
tornou essa necessidade mais premente. O condlitblenvolveu muitos paises, o que fez o
governo e os Orgaos militares dos Estados Unida®perem a importancia estratégica de se
aprenderem as linguas faladas nos paises envohadgserra.

Pela primeira e Unica vez na histéria, governo éemsidade americanos
realizaram um projeto conjunto para criarem um oheétde ensino de linguas estrangeiras
com o0 objetivo de levar o estudante a ser capazedmmunicar oralmente e, em segundo
plano, de se comunicar por escrito. Assim, criow-ggmy Specialized Training Program
(Programa de Treinamento Especializado do Exérckmyolvendo cinquenta e cinco
universidades americanas, que receberam apoiccéirare material para intensificarem suas
pesquisas nas areas de linguistica aplicada e gieoede linguas, a fim de desenvolverem
métodos de ensino eficazes no menor espaco de fgospivel. Além da necessidade urgente
de comunicacéo nas linguas faladas nos paisesve&ogho conflito, houve a necessidade de
intensificar as pesquisas em busca de um métodierg® de ensino de linguas estrangeiras:
0S movimentos migratorios que levaram para os Bstathidos um grande contingente de
pessoas, que passaram a ter necessidade de amesgleomunicar em inglés. O resultado
dessas pesquisas foi o método audiolingual, qu@ wardominar o ensino de linguas
estrangeiras durante as décadas de 1950 e 196@nicibindo muitos professores até os dias
atuais.

Do exposto até aqui, fica claro que, historicamenéeEuropa e na América do
Norte, 0 ensino de linguas estrangeiras teve duagés basicas: capacitar os estudantes a

lerem textos literarios e capacita-los a se conanarn oralmente e por escrito.
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3.1 O ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

Em 1808, os portos brasileiros foram abertos améccio exterior. O
mercantilismo britanico criava nas colbnias e nagdas que navegava com a Inglaterra a
necessidade de se aprender inglés para melhor canéo e éxito nas transacdes comercias.
Entendia-se por comércio exterior o comeércio cdnytaterra.

De acordo com Dias (19%pud NOGUEIRA, 2007, p. 19), “a presenca da
cultura britdnica no desenvolvimento do Brasil, @gpaco, na paisagem, no conjunto da
civilizacdo do Brasil, € das que ndo podem serraggas pelo brasileiro interessado na
compreensao e na interpretagdo do Brasil”.

O bloqueio continental decretado a Inglaterramioio do século XIX levou ao
fortalecimento das relacbes amigaveis entre este ep@ Brasil. O fechamento dos portos
europeus aos navios ingleses pelos franceses fqugpRortugal, até entdo um forte aliado da
Inglaterra, se posicionasse contra sua parceieagydiar um conflito com as tropas francesas.
Com o intuito de evitar esta guerra, D. Jodo Vinépe regente de Portugal, decidiu fugir
para o Brasil. Com a mudanca da corte portuguesa @aBrasil, os ingleses tiveram
permissao para estabelecer aqui seu comércio, sendensolidou como poderio econémico
da Inglaterra. Segundo Dias (1999 apud NOGUEIRA)72(. 19), “ja se escreveu, que
naqueles anos, muitos mais influentes e poderoses ag esquadra britdnica eram o0s
escritérios comerciais ingleses”.

Depois disto, a Inglaterra passou a exercer umiaémia no processo de
desenvolvimento do Brasil, entdo, houve varias mcas significativas como a criacdo da
Imprensa local chamada de Imprensa Régia, o usteldgrafo, do trem de ferro e da
iluminacdo a gas. De acordo com Dias (1998yd NOGUEIRA, 2007p. 20), “no inicio do
Século XIX, mais de 30 estabelecimentos comercigeses foram criados no Brasil e era
dos ingleses o controle do comércio; o predomguaito (...) e, fundamentalmente, o capital
financeiro que assegurava os primordios do progrieskistrial”.

Com todo esse dominio inglés gerou-se manifestatéaenalistas brasileiras e,
de modo a controla-las as companhias inglesasrpasgaanunciar ofertas de emprego para
engenheiros, funcionarios e técnicos brasileirosgenal, mas os mesmos teriam que falar
inglés para entender o treinamento (NOGUEIRA, 2p020).
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O ensino da lingua inglesa masB teve inicio com o decreto de 22 de junho de
1809, assinado pelo Principe Regente de Portugealmpndou criar uma escola de lingua
francesa e inglesa. Até entdo grego e o latim estinguas estrangeiras ensinadas na escola.

O texto do decreto diz o seguinte:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente «itede utilizar das
linguas francesa e inglesa, como aquelas entrévas t¢m mais distinto
lugar, e é de muita utilidade ao estado, para atomerprosperidade da
instrucdo publica, que se crie na Corte uma cadkbréingua francesa e
outra inglesa (CHAVES, 200GpudNOGUEIRA, 2007, p. 20).

Em 1809, D. Jo&o VI nomeia drearlandés Jean Joyce professor de inglés. A
carta real assinada por ele diz que “era necessasaionesta capital uma cadeira de lingua
inglesa, porque, pela sua difusdo e riqueza, enteranlde assuntos escritos nesta lingua, a
mesma convinha ao incremento e a prosperidadesttagéao publica” (CHAVES, 200dpud
NOGUEIRA, 2007, p. 20).

Desde aquela época o ensinlindaa inglesa vem sendo inserida no curriculo
da educacédo publica e o ensino de inglés e fradoésnte o império ja passava por
dificuldades, pois ndo tinham uma metodologia addguDe acordo com (LEFFA, 1997) “a
metodologia para o ensino das chamadas linguas @k a mesma das linguas mortas:
traducao de texto e analise gramatical.”

O ministro Benjamim Constantogpa Proclamacdo da Republica em 1889
promoveu algumas reformas educacionais, para madifodo sistema educacional em todos
0s graus de ensino. Essas afetaram o ensino dea$irgstrangeiras e foram excluidas as
linguas inglesa, alema e italiana. Mas, as lingivas estrangeiras voltaram a ser obrigatorias
em 1892, “voltando a dar primazia as disciplinamanisticas, reintroduzindo a historia da
filosofia, o latim e o grego” (CHAVES, 20@pudNOGUEIRA, 2007, p. 21). Com essa nova
reforma, o ensino das linguas vivas estrangeiramaminglés, o francés e o aleméo passa a
ser facultativo.

Guimaraes (2005, p. 45) informa que, no século X&%, aulas de inglés
baseavam-se em atividades de leitura e de tradledextos literarios, indicando a presenca
do método de gramatica-tradugdo. E interessantr motlistancia entre a fungdo a que o
método de gramética-traducéo se prestava e oabdi quem estudava inglés no Brasil, na
primeira metade do século XIX.

Na Segunda Guerra Mundial, quase na metade ddos&X, na década de

1930, havia a falta de um método satisfatorio, zagaajudar o estudante, de maneira rapida
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e eficaz, a falar e escrever em uma lingua estir@pge que resultou no Programa de
Treinamento Especializado do Exército.

Excluiu-se o estudo da #tara do curriculo e estabeleceu-se como objetivo o
desenvolvimento da oralidade e escrita. Contudojaade acordo com Guimaraes (2005,
p.45), as provas do vestibular continuaram a tercarater literario, 0 que aponta para uma
provavel continuacdo do uso do método de gramétchicdo, inadequado para o objetivo
proposto na reforma daquele ano. A reforma de 188Hu resolver isso instituindo o
método direto: 0 ensino de inglés deveria ser fefolingua inglesa, embora se mantivesse
obrigatdria a leitura das obras classicas da litemdnglesa.

Pode-se observar, a partir das reformas, que orrgoventou criar um perfil do
ensino de inglés de acordo com um objetivo quevgiean torno ou do desenvolvimento da
leitura ou do desenvolvimento da oralidade e esoiitftuncéo do ensino da lingua estrangeira
era determinada ou por necessidades praticas detesrdas relagbes politicas e comerciais
entre Brasil e outros paises ou por objetivos dierar cultural, como a construcdo do
conhecimento literario. Com isso, havia uma misséd'difusdo no pais, da lingua e das
manifestacbes de pensamento, ciéncia e artes asgéegoor igual, no Império Britanico, do
gue concerne ao nosso idioma e o0 que se tem fa#detras, ciéncias e artes no Brasil...”
(DIAS, 1999apudNOGUEIRA, 2007, p. 22).

Em 1942, com a nova estrutura de “ginasio” e ‘tifimn”, a carga horaria das
humanidades e ensino de linguas estrangeiras rioutarfoi sendo gradativamente reduzida,
em funcdo da maior énfase dada as ciéncias, eraocah@or alcancar uma situacao de
equilibrio.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) mudeugiculo de ensino de
“ginasio” e “cientifico” para primeiro e segundoags. Essa lei estabelece que o ensino de
uma lingua estrangeira (LE) moderna € o Unico ddeolcomum a ter obrigatoriedade
apenas para o primeiro grau, mas recomenda a &uclda lingua “onde e quando tenha o
estabelecimento condicbes de ministra-la com eftéd (CHAVES, 2004 apud
NOGUEIRA, p. 23).

Dez anos depois da primeira LDB, foi publicada a&BLd® 1971, a Lei 5692. Esta
lei reduz o ensino de 12 para 11 anos, sendo oibs g@ara O primeiro grau e trés para
segundo grau. A reducdo da escolaridade e o n@m dmofissionalizante provocaram uma
reducdo drastica na carga horaria de LE, “agravadda por um parecer posterior do
Conselho Federal de que lingua estrangeira seada‘'gor acréscimo’ dentro das condicdes
de cada estabelecimento” (LEFFA, 1999, p. 10).
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A LDB de 1996 substitui o primeiro e o segundo grpar fundamental e médio e
deixa bem clara a necessidade de uma LE no ensmdarhental, cuja escolha ficaria a cargo
da comunidade escolar. Quanto ao ensino medioesti@belece a obrigatoriedade de uma LE
moderna, havendo a possibilidade de uma segundaalimptativa, de acordo com as
possibilidades da instituig&o.

De acordo com os Parametros Curriculares NacidifgiiN), que completam a
nova LDB,

no ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modem@asgeram, de alguma
forma,a importancia que durante muito tempo Ihéségada”, ja que elas
“assumem a condicdo de serem parte indissoluvel cdojunto de
conhecimentos essenciais que permitem ao estudarigimar-se de varias
culturas e, consequentemente, propiciam sua im@granum mundo
globalizado (BRASIL, 1999).

Atualmente, os PCN — Parametros Curriculares Na@onservem de base para o
entendimento do ensino de lingua estrangeira nsilBtdma leitura dos PCN referentes ao
ensino de lingua estrangeira revela qual a fung@émlonente proposta para o ensino de
linguas estrangeiras em nosso pais. Vale lembrar ajuépoca atual € marcada pela
globalizacéo, que tem provocado muitos debatesaatas diferencas culturais existentes
entre os povos de todo o mundo e entre os cidatiiosr mesmo pais.

Este comentario sobre a questdo das diferencagaislndo € por acaso. A esse

respeito, a Secretaria de Educacado Fundamentaldeguinte afirmacéao:

A aprendizagem de lingua estrangeira € uma padsitdd de aumentar a
autopercepcdo do aluno como ser humano e cidaddcesBe motivo, ela
deve centrar-se no engajamento discursivo do agreod seja, em sua
capacidade de se engajar outros no discurso de apdder agir no mundo
social (BRASIL, 1997, p.15).

Chamam a atencao os termos autopercepcéao, cidadéodo social, ndo apenas
por eles estarem inter-relacionados, mas tambéqueaevelam a questéo cultural envolvida
no ensino de linguas estrangeiras. Essa ¢ umaaquedevante, levando-se em conta o0s
debates sobre diferencas culturais, alteridade Kicoituralismo que a globalizacdo tem
suscitado. A construcao da cidadania depende dodgraonscientizagdo que o individuo tem
acerca de si proprio e de sua relacdo com o olese sentido, ao estudar uma lingua
estrangeira, 0 estudante entra em contato com outtara, o que contribui para que ele
conheca aspectos culturais diferentes daquelesressna sua comunidade. Isso pode leva-lo
a esse processo de reflexdo acerca do outro e pemiio. Afinal, 0 mundo social do
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estudante brasileiro € fortemente influenciado gepectos econémicos, politicos e culturais
das sociedades de outros paises.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1999), o aumento depercepcao do
estudante, a contribuicdo para a construcdo decidadania e o desenvolvimento de sua
consciéncia cultural sdo a razdo de ser do ensnbndua estrangeira no Brasil hoje. A
funcdo do conhecimento de lingua estrangeira dstsa forma, diretamente relacionada a
constituicdo social do estudante, visto como umeittugcom determinada identidade cultural
que se percebe diferente do outro e que respeitdessncas entre eles e o outro. E por esse
prisma que podemos entender a posicdo dos PCNelegéo ao aprendizado de uma lingua
estrangeira, quando eles afirmam ser tal aprendizaddireito de todos os cidadaos.

Em principio, para que o ensino de linguas estieageealize a sua funcéo, as
quatro habilidades do estudante deveriam ser dels&sas. Afinal, para que ele possa
construir um discurso com individuos falantes-otesnde outra lingua, ele precisa saber
falar, ler e escrever nessa lingua, além de entemdpie nela seja falado. Entretanto, ha
alguns elementos complicadores para processo dewa#gimento das quatro habilidades do
estudante no ensino fundamental e no ensino médio BROEJA na escola publica no
Brasil. E é aqui que comegcamos a entender mellmmugetacdo, os elementos que provocam
frustracdes, ansiedade e questionamento no corpentio frente ao ensino da lingua
estrangeira.

Nas salas de aula, tanto no ensino fundamentalt@usn ensino médio e no
PROEJA, geralmente encontra-se um numero exces&valunos por turma. O numero
elevado de alunos dificulta o trabalho de gerenerdme de monitoracdo do professor, além
de favorecer a existéncia de niveis de proficiéd@tntos em uma mesma turma. Sendo a
carga horaria semanal destinada a inglés, geratmdat100 minutos distribuidos em duas
aulas que nem sempre sao geminadas, a tarefadde gjuitos alunos a aprenderem a lingua
estrangeira se torna complicada. Além disso, mualas publicas, principalmente na
regido do Nordeste, ndo dispdem de recursos fiseosssarios para a condugédo adequada de
aulas de linguas estrangeiras, como, por exempjoipamentos audiovisuais e livros
didaticos adequados, que geralmente sdo caroepan publicados no exterior. Finalmente,
ha outro elemento, mais sério, que pode dificuttaensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras nas escolas publicas: a formacédo diespores. Esses ndo sdo tdo bem
preparados, pois muitos ndo dominam o idioma gamam, apenas fazem uma transcri¢ao.

Considera-se esse elemento um problema de ordamcdaéducacional. Um

professor de uma lingua estrangeira que nédo faka leggua, ndo pode, obviamente, ajudar
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seus alunos a desenvolverem a fala, mesmo quena possua poucos alunos com o mesmo
nivel de proficiéncia e recursos fisicos adequadossta vinculada a formacao do professor
de linguas estrangeiras: 0s cursos superioresnedpais pela formacdo de professores de
lingua estrangeira ndo estdo cumprindo seu papsiasariamente. Na medida em que uma
universidade confere o diploma de licenciatura estemthinada lingua estrangeira a uma
pessoa que ndao domina esse idioma, ela contribisid@mente para que o ensino de linguas
nas escolas publicas ndo tenha uma perspectiva fobsitiva.

E devido a essas dificuldades que os PCN (BRASIR9) sugerem que as aulas
de linguas estrangeiras concentrem-se na leitueantdde tantas dificuldades, essa parece
uma sugestao sensata, ja que se tem que ensindingueaestrangeira na escola por esse ser
um direito de cada cidadédo e ja que nédo ha perggectie melhoria na formacédo dos
professores de linguas estrangeiras.

Cabe, é claro, uma pergunta: o desenvolvimentoaspéa leitura pode ajudar o
estudante a se inserir social e culturalmente enmumdo globalizado? Bem, o aprendizado
da leitura em linguas estrangeiras pode contrifaria o desenvolvimento da competéncia de
leitura em lingua materna. Isso porque os aluntsarerem contato com estratégias de leitura
e géneros textuais diversos, elementos essen@rmsgodesenvolvimento do conhecimento
textual do leitor. Além disso, o professor pode tdbnir para o desenvolvimento do
conhecimento enciclopédico e cultural do estudanpartir da escolha dos textos a serem
trabalhados em sala.

Dessa forma, o desenvolvimento da leitura poswbdlique a aprendizagem de
linguas estrangeiras cumpra a fungéo social deilboinf de alguma forma, para a construcéo
da cidadania do estudante.

Entretanto, para que isso aconteca, julga-se ri@tespie a abordagem teorica
adotada nas escolas publicas para a educacéao afes jevadultos esteja sustentada por uma
viséo interacionista da linguagem. N&o ha uma fammag adequada de ensino de leitura do
gue aquela que vé o texto como um fendmeno distuigiado por autor e leitor num
processo de interacdo e construcdo de sentidasalAiomo as contribuicbes trazidas pela
linguistica textual revelaram, ler um texto ndarato exclusivamente linguistico: se o leitor
nao tiver conhecimentos textuais, enciclopédicoaltirais, a leitura torna-se uma atividade
dificil de ser realizada.

A influéncia do ensino de linguas estrangeiras,geamde parte dos colégios,
associada a grande necessidade de dominio de umo bitindo moderno, principalmente o
inglés, segundo Schutz (198udNOGUEIRA, 2007, p. 24), desloca o seu aprendizzda
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0s cursos livres de linguas e leva a uma granddifgmacéo dos cursos comerciais operando
em redes de franquia”. De acordo com esse aute, dxastem basicamente trés tipos de
cursos de lingua inglesa no Brasil. Séo eles:

- Os Institutos binacionais que tém uma preocupagior com a qualidade do ensino do que
com um objetivo mais comercial expansivo. Em su#ona estes institutos utilizam uma
metodologia mais convencional associada a um mlat#tico:

- Os Cursos franqueados, que investem fortementerepagandas, e ddo uma grande énfase
ao plano didatico e ao livro-texto, desconsideraaglgualidades pessoais e a criatividade do
professor e;

- As escolas Independentes, que sao formadas psoge com competéncia propria que sao
geralmente oriundas das franquias e que dispensaceiéa didatica de um franqueador.

Isso faz pensar que para os alunos do PROEJAeadipagem da lingua inglesa,
torna-se um tanto quanto inacessivel, pois os mesi@o dispdem de recursos para manter
estas escolas para melhor aperfeicoar seus estédosconta disto, espera-se que a
abordagem do ensino da lingua estrangeira sejaapéoada nas salas de aulas, para que

este publico sinta-se mais preparado para o e trabalho e para sua vida social.
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4 LINGUA MATERNA, SEGUNDA LINGUA E LINGUA ESTRANGEIRA

Para uma melhor compreensdo dasias do ensino de lingua estrangeira,
considera-se que € relevante a distingcdo entreidingaterna, segunda lingua e lingua
estrangeira. Spinasse (2006), depois de estudbzades sobre a aprendizagem de lingua
estrangeira, conceitua a “Segunda Lingua”, “Lindtgtrangeira” e "Lingua Materna.”
Segunda ela, a lingua estrangeira é tratada petaimndos autores, como uma denominacao

um tanto 6bvia. Sendo assim, segundo ela,

“Fatores importantes s&o disponibilizados como:ustaposicdo com o
conceito “Primeira Lingua” e o fator identitarioegoarrega — a pessoa se
identifica de alguma forma com a Lingua Maternacdisicdo da Primeira
Lingua, ou da Lingua Materna, € uma parte integrala formacdo do
conhecimento de mundo do individuo, pois junto dpeténcia linguistica
se adquirem também os valores pessoais e sociaisShgua Materna é
caracterizada na maioria das vezes no dia-aSFPANASSE, 2006).”

Segundo as informacbes do artigo da autora, ovichth adquire a Lingua
Materna, ou a Primeira Lingua (L1), com a conviv&manm casa, através dos pais, e também
frequentemente a lingua da comunidade. Entretemidps outros aspectos linguisticos e nao
linguisticos estéo ligados a definicdo. A lingua gais pode néo ser a lingua da comunidade,
e, ao aprender as duas, o individuo passa a terdeaima L1 (caso de bilinguismo). Uma
crianca pode, portanto, adquirir uma lingua que é&alada em casa, e ambas valem como
L1.

Podemos exemplificar isso com a situacdo de unaagaique nasce e cresce na
EUA, filha de um brasileiro com uma polonesa. Sa cada um dos pais ela se comunica nas
suas linguas respectivas, e na creche, na ruapsaamigos e vizinhos o inglés é a lingua
diaria, percebemos que essa crianca tem, claramigéte linguas maternas: portugués,
polonés e inglés. A ordem, nesse caso, nao ingeneseo, pois a mesma vai se comunicar de
acordo com o que vai ser requisitada.

De forma geral, contudo, a caracterizacao de umguiai Materna como tal s6 se
da se combinarmos varios fatores e todos eles fteeatos em consideracéo: a lingua da
mae, a lingua do pai, a lingua dos outros famdiaee lingua da comunidade, a lingua
adquirida por primeiro, a lingua com a qual seledéze uma relacéo afetiva, a lingua do dia-
a-dia, a lingua predominante na sociedade, a deomstiatuspara o individuo, a que ele
melhor domina, lingua com a qual ele se sente maisntade. Todos esses sdo aspectos

decisivos para definir uma L1 como tal.
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Se a crianga citada acima, agora com 5 anos de,idadnuda para a Alemanha e
comeca a adquirir o alemé&o para poder comunichesee integrar-se, enquanto ela estiver
na Alemanha, teriamos um caso de Segunda Lingua.

A L1 é caracterizada pelo fato de que a criancpranae. A aquisicdo de uma
Segunda Lingua (L2 ou SL), por sua vez, se da,dgpuanndividuo jA& domina em parte ou
totalmente a(s) sua(s) L1, ou seja, quando elstfaean um estigio avancado da aquisi¢édo de
sua Lingua Materna um determinado espaco tempuaual a aquisicdo ocorre de forma
mais facil e mais eficaz. O chamado “periodo a@fti¢critical period) estaria ligado ao
desenvolvimento do cérebro e ao processo de liatagab. O seu encerramento seria também
0 encerramento desse periodo. Segundo Revuz (19289), “... muito tempo antes de poder
falar, a crianca é falada intensamente pelo seuesteh e ndo ha uma palavra que nao seja, a
um s6 tempo, designacdo de um conceito e discots@ ® valor atribuido a esse conceito
pelo ambiente.” Dai decorre que as palavras aptasdia primeira lingua ndo tém valor
“objetivo”, estdo impregnadas de subjetividade.pfeadizagem de uma segunda lingua so é
possivel, porque ja se teve antes acesso a linguagavées da lingua materna. Revuz (1998,
p. 215) afirma que “a lingua estrangeira é, poindgfo, uma segunda lingua, aprendida
depois e tendo como referéncia uma primeira linggaela da primeira infancia”. Baseando-
se nas definicdes apresentadas poro Spinasse @W®®)juz (1998) acredita-se que a lingua
estrangeira sera a segunda lingua do falante quasdado numa comunidade linguistica

diferente de sua lingua materna.
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5 APRENDIZAGEM, ENSINO DE SEGUNDA LINGUA E FOSSILIZAC AO

Uma das questdes mais importantes para uma refeexéspeito do processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira € @sdilizacdo, a que muitos alunos
sucumbem no decorrer do estudo de um idioma esirang

Segundo o linguista Larry Selinker (1972), “a fbgatdo acontece quando o
aluno insiste em usar a interlingua que criou empsapria mente para ajuda-lo no processo
de aprendizagem da lingua-alvo”.

Alguns alunos, por mais que se esforcem, ndo caese@bter sucesso pleno na
aquisicdo da lingua que estédo estudando. Muitdsmatdesistindo por esse motivo.

Muitas vezes o0s professores se sentem temerosascapazes de lidar com
determinados casos que indicam fossilizacdo. Teaessso a uma vasta literatura que lida
com o problema, mas ainda ndo se logra tracar @moptle acdo que possa servir de
orientacdo na luta contra o problema em questéo.

O termo “fossilizacao” parece surgir pela primeiez como uma hipotese tedrica
relevante no estudo da aquisicdo de linguas esirasgem um artigo por Selinker, publicado
no periddicolnternational Review of aplied) Linguistieam 1972. Esse artigo apresenta
sistematicamente uma hipétese sobre a represerdachiogua-alvo que o aprendiz de uma
lingua estrangeira obtém como resultado do proadssaprendizagem, no qual ele mesmo a
define como interlingua.

Por interlingua, entende-se o sistema linguistproxamativo da lingua-alvo que
o aprendiz internaliza. Ou seja, em uma situagdapldendizagem de uma segunda lingua, a
hipétese de Selinker € que esteja em jogo o comate dois sistemas linguisticos ja
razoavelmente estabelecidos em um terceiro sisténguistico que vai emergindo
gradativamente, como fruto do préprio processopderaizagem.

Os dois sistemas estabelecidos sdo a lingua maleragrendiz e os dados da
lingua estrangeira que refletem a maneira como alente nativo daquela lingua a usa e
conhece. O sistema que emerge gradativamente détemts pelos diversos momentos e
estagios pelos quais o aprendiz passa, em cadabsimuais ele parece possuir um sistema
internalizado que se aproxima muito em varios depatiferentes.

Assim, a interlingua ndo apenas € um sistema Btigaideficiente e responsavel
somente por ele e desvios na producao linguisticapdendiz de lingua inglesa em relacdo a

norma ou a que € mais comum ou aceitavel entralastés nativos da lingua estrangeira. O
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gue Selinker prop6s ao trazer a hipotese da intgrdi para a discussao sobre o aprendiz de
lingua inglesa foi que o produto dessa aprendizageafinal, sempre um sistema linguistico
que ndo é idéntico ao internalizado por falantes/o® da lingua inglesa, tampouco um
sistema idéntico ao da lingua materna do apremadw, sim um terceiro sistema de lingua
inglesa, ou seja, a interlingua, pode tanto sexapey bastante do que € posto em uso por
nativos quando eles se comunicam, sendo na vematieado idéntico, quanto pode ser
razoavelmente idiossincratico. A ideia da intetimgomo produto da aprendizagem de uma
lingua estrangeira esta ja no texto de Selinkefq)l9nas também aparece com muita clareza
em outros trabalhos que ele escreveu sobre o temlango dos anos, como um livro
publicado em 1992 e outro artigo publicado em 2@d4,coautoria com Usha Lakshmanan,
professora de psicologia e linguistica na Southidiomois University, nos EUA, que faz
pesquisas em aquisicdo em lingua inglesa.

A diferenca entre a aprendizagem de uma linguaregira em relacdo a lingua
materna € que enquanto o recém-nascido, salvo daspatologias severas, ao término de
alguns anos sera indiscutivelmente um pequenotéatativo da lingua de seus pais, talvez a
esmagadora maioria dos aprendizes de lingua inglesas sera plenamente confundida com
um falante nativo daquele idioma. Para denomindato de que aspectos do sistema
linguistico ativo, quando o aprendiz usa a lingstiaegeira, parecem ter “parado” de se
desenvolver na direcdo de uma equivaléncia plemaasistema posto em uso por falantes
nativos linguisticamente maduros daquela lingulni8e propds a nocéo de fossilizacao.

Para se lidar com a interlingua e a fossilizacauoeese ser sempre muito sensivel
aos objetivos e necessidades dos alunos do PROBJAprendizado de uma lingua
estrangeira. A medida do sucesso ou do insucesapreadizagem s6 pode ser estabelecida
em funcéo desses objetivos. Se um aprendiz apaesemio necessidade primaria ser bastante
funcional com leitura e escrita na lingua inglessta ocorréncia de aparente fossilizacao de
aspectos da dimensao fonoldgica deveria ser toowda algo relevante.

Percebe-se a partir destas leituras que a mai@o kgn aquisicdo de segunda
lingua e de conceitos como interlingua e fossifiva@ aprender a ver e admirar a
complexidade do fendbmeno mental que é aprendencofnar em duas ou mais linguas. Isso
ajudaria a aumentar a motivacao do aluno em aprageiin da lingua inglesa.

A aprendizagem das linguas estrangeiras, contrantmas linguas maternas,
caracteriza-se pela alta taxa de insucesso nasdigagens. Segundo Selinker (1972), em seu
artigo sobre interlingua, somente cerca de 5%u®alde linguas estrangeiras chegam a uma

competéncia semelhante a de um falante nativo.
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A primeira lingua sempre pode ser vista como a Hasaprendizagem de outras
linguas e ndo como fator de ndo aprendizagem.sBomidao se deve preocupar-se quando ha
necessidade de falar em portugués para socor@uigs na compreensao da lingua inglesa.
O entrelacamento das duas linguas na sala de @ddagpitar as rupturas mais dolorosas que
ocorrem na aprendizagem de uma lingua estrandgimraisso também se explica por que
comunidades ou individuos bilingues tém mais fdaile para aprender um novo idioma:
encontros multilingues anteriores facilitam os et@s posteriores.

Por outro lado, Revuz (2002, p. 226) insiste enerdgue a aprendizagem de
linguas envolve uma afirmacédo do eu, um trabalhcodpo e uma dimenséo cognitiva. Nesse
sentido, pode-se até mencionar uma exigéncia debifldade psiquica e corporal do
aprendiz. A lingua estrangeira exige, de certo mod@ nova construcdo do eu, uma revisao
de tudo aquilo que esta inscrito no aprendiz pélguh materna; ela vem perturbar,
questionar, modificar as palavras da primeira linglunto com essas modificacdes, exige-se
do aprendiz um trabalho de corpo, com a producdwmudes sons, novos ritmos, novas curvas
entonacionais, fluxos de ar e utilizacdo modificdda 6rgaos de producéo da linguagem.

Isso permite afirmar que a lingua estrangeira naudelacdo do aprendiz com a
sua lingua materna, ha entrada do outro nessaoelA¢é certo modo, aprender uma lingua
estrangeira € fazer uma regressao, voltar a sangerj especialmente se a metodologia
adotada privilegia a fala, a oralidade, em oposizBogua escrita.

O aprendiz também precisa fazer um novo recorteealédade. E constrangedor
para o aluno de inglés confrontar-se com expresgias 1 am cold, (eu sou frio), T am 13
years old, (eu sou 13 anos)] ‘am tired, (eu sou cansado). O aprendiz percebe o arlutrari
do signo linguistico. Esse se torna uma realidadgivtel: esboca-se ai o deslocamento do
real e da lingua. Essas descobertas, esse dedmggdstico pode causar exaltacdo, euforia
nos aprendizes, ou desanimo, conflito, dor e auséRarece correto quando Revuz (2002, p.
225) sugere que aprender a falar uma lingua esfrang, efetivamente, utilizar uma lingua
estranha na qual as palavras sdo apenas muit@lpagntie contaminadas pelos valores da
lingua materna, na medida, precisamente, em qukanéorrespondéncia termo a termo.

Por isso, também podemos afirmar que o eu da liegiiangeira nunca é o eu da
lingua materna e que “aprender uma lingua é semypnepouco, tornar-se um outro”
(REVUZ, 2002, p. 227).

Em suma, vale lembrar que aprender uma lingua énatesso linguistico e,
como tal, a linguagem dever ser o centro de atedgdaluno e do professor. O papel do

professor é de mediador, provedor de tarefas éarride ambientes de trabalho em que o
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aluno pode se aproximar dessa maneira nova ddisggnide compreenséo e producao de
palavras que cultivam um novo eu, expressam uma rsubjetividade, criam novos

pertencimentos, sem abandonar os previamente kstiglos. Despertando nos alunos a
criatividade, o dinamismo e a perseveranca queessnos tém de ter para seguir avante nos

seus propositos e concluirem seus objetivos e metas
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6 ALINGUAINGLESA NO PROEJA

A maioria das boas oportunidades profissionais e@municacao, industria,
negocios ou publicidade exigem proficiéncia emumgnglesa. Ela € ensinada, na maioria
das vezes, ano apos ano durante a formacdo daetutk ensino fundamental e médio, com
muita gramatica e traducao, fato que ndo garaideah apropriacdo da lingua. A fungéo de
comunicacao da lingua, muitas vezes, € deixadadied o aluno termina 0 ensino médio sem
possuir a capacidade de, sequer, articular algudesess em lingua inglesa, muito menos a
proficiéncia nesta. Tal fato constitui uma discrepd, levando-se em consideragdo 0s anos
que o aluno passou “estudando” lingua inglesa. &\agetoria foram desperdicados os anos
mais férteis para a aquisicdo de uma segunda lieguexercicios enfadonhos e que, muitas
vezes, visam apenas o ato de decorar.

Se o educador ndo incrementar suas aulas, naa@rsdldgicamente, ele podera
fechar as portas para o progresso de muitos deatiguss. Nesse sentido, computadores sao
ferramentas Uteis nas maos dos professores nanesdpldade de auxiliar alunos na
apropriacéo efetiva da lingua inglesa.

Ensinar qualquer matéria na escola € um desafig emsinar uma lingua
estrangeira apresenta dificuldades distintas cowd@0:€ sua propria linguagem, alguns alunos
ja podem “saber” muito inglés de outros lugares.

Além disso, o inglés tem se tornado cada vez nmapoitante como meio de
comunicacao internacional. Assim, é muito impodapara seus alunos desenvolver uma
atitude positiva em relacdo a lingua e ao conhetimpara usa-los com éxito. Precisam
desenvolver estratégias de aprendizado para geeapsendizado continue fora da sala de
aula tanto quanto dentro dela.

A tarefa de ensinar lingua inglesa no PROEJA ndada facil. Frequentemente,
depara-se com um problema: mais de 50% dos alunpsrdeiro ano do ensino médio nunca
estudaram uma lingua estrangeira. Eles sdo oriudelotasses de aceleracdo das 52, 62, 72, 82
séries simultaneamente ou alunos da EJA. O objetstitucional € supostamente corrigir a
defasagem idade/série.

Entende-se que o aluno nessa fase escolar ja aetagricerta competéncia
linguistica, mas ndo tem. Ainda ha outros pontoawamtes: sdo alunos que estdo no mercado
de trabalho, assim tém a “desculpa” de chegar anteshente atrasados e nao fazer trabalhos

de pesquisa ou extraclasse.
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O professor, nesse caso, vive um dilema: ndo paagiir o plano da disciplina,
uma vez que, por falta de pré-requisito, a maidda alunos ndo consegue acompanhar as
aulas; os professores também nao podem retrocgades, os alunos possuem certo
conhecimento e, portanto, podem e devem avancgoneadizagem.

Essa situagdo retrata o ensino de lingua inglesantito da escola publica como
deficiente e precério, o que pode representar usmulitivos pelos quais o alunado se sente
desmotivado a estudar essa unidade curricular.eNesgido, pode surgir a ideia de que, por
parte de alguns professores, nédo se exigi na tisoipnidade curricular de lingua inglesa o
mesmo rigor que nas outras.

Essa reflexdo nos leva a pensar que o uso damafima pode ajudar a
desconstruir essa realidade e fazer com que ossapercebam a lingua estrangeira de outra
forma. O retrato negativo no uso e na aprendizadaniingua inglesa em sala de aula,
especialmente em escolas publicas, pode ser cadformppor meio de inUmeros depoimentos,
como o de Perin:

Apesar de reconhecerem a importancia de se sajiés,ims alunos tratam o
ensino de lingua inglesa na escola publica ora desprezo, ora com
indiferenca, o que causa na maioria das vezessxipliha nas salas de aula
[...] menosprezo pelo que o professores propbezar fdurante a aula
(PERIN, 2005, p. 150).

Referindo-se ao ensino de lingua inglesa, Maialp@ienciona que “os alunos
mostram-se cientes de que o professor, por naeddser um programa global, continuo e
progressivo, ndo se sente a vontade para “cobms”atlnos os conteddos de forma mais
efetiva, por estar consciente do provavel fracdssomesmos. Ela considera que a pedagogia
critica, no momento, é a mais adequada para lmtaradiversidade cultural e com situacdes
de conflito.

Partindo-se da ideia de que os alunos ndo apremuetaogués, quanto mais
inglés, ao expor o problema (alunos que chegansaatcd e ndo acompanham as aulas,
desencontrando-se de outros, distanciando-se duslcims propostos no plano de curso),
Neivande Dias da Silvaapud Wyatt, 1997, p.65) menciona a utilizacdo do “huis@o”
como uma “filosofia de compaixado”. Essa visdo, ntaeto, além de apresentar uma forte
conotacao religiosa, perpetua a crenca da impédaie do aluno de camadas populares para
a aprendizagem, de um modo geral, e mascara, aaimesatos como “condescendéncia” ou
“compaixao”, o fracasso da escola em lidar com ta@sspontuais que envolvem a pratica da
solidariedade e da democracia no decorrer do moads ensino-aprendizagem. De acordo

com Leffa,
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A esséncia do ser humano esta além de qualqueraceh- crista,
budista, muculmana ou qualquer outra — e além dalgger
nacionalidade — brasileira, hindu, norte-americanaqualquer outra
[...] 0 essencial € que somos seres humanos. Emeadsso, ndo ha
como nao ser solidario (LEFFA, 2006, p. 24).

Moita Lopes (1996, p. 65), ao observar que o cam@oensino de linguas
estrangeiras no Brasil tem sido vitima de uma sienitos, decorrentes da desinformacgéo
sobre pesquisa em ensino de lingua estrangeirantina os profissionais da area a
desenvolver uma postura critica frente ao processensino e da aprendizagem para que
afirmacdes como as seguintes sejam, no minimotiqnadas: para se ensinar uma lingua
estrangeira tem que, necessariamente, ensinaraa® duabilidades linguisticas; o apelo a
lingua nativa (LN), como um artificio para pensdingua estrangeira, € nocivo por causa do
fendbmeno da interferéncia da lingua nativa na Angstrangeira; o aluno tem de aprender a
pensar na lingua estrangeira; algumas linguasngsiras requerem um nivel de inteligéncia
maior do aluno para serem aprendidas; as regradajurem a competéncia comunicativa sao
mais relevantes na aprendizagem do que as regeasacacterizam a competéncia linguistica;
0 conteudo linguistico do programa de ensino €éeaguacteriza seu enfoque comunicativo;
gquem nao “sabe” a lingua nativa ndo pode aprengher lingua estrangeira dentre outras.
Cada um desses mitos ja foi rebatido por linguiagdgados, inclusive pelo préprio Moita
Lopes (1996), que se deteve mais profundamenteiestap da aptiddo para se aprender uma
lingua estrangeira.

Uma das preocupacdes na elaboracédo de uma prgodisizo-pedagogica para a
modalidade de ensino PROEJA é a articulacdo entealadade sociocultural, a escola, o
professor e o aluno. Dentre os problemas enfreatpdoa a real efetivacdo de tal proposta,
estdo as dificuldades de ordem socioecondmicaaltrale mobilidade de moradia/emprego,
atraso na hora de chegada, cansaco e desemprege.ofdem didatico-pedagogica sao: falta
de planejamento e de conteudo especificos, falta inderesse do aluno, pouco
interesse/incentivo dos pais, baixa motivacao dofegsores, repeténcia, escola sem atrativo
para os alunos, entre outros. Algumas dessas Idididas ja foram listadas por Moita Lopes
(1996, p.133), ndo na especificidade da educacdowdms e adultos que também se faz
presente, mas como problema das escolas publicageesth Baseado nesse e em outros
argumentos, o autor declara como “irreal” o ensladingua inglesa como foco nas quatro
habilidades; e enfatiza “a necessidade de um pragoke ensino de lingua estrangeira voltado
para o ensino da leitura (LOPES, 1996, p. 134)du8do o autor a aprendizagem dessa
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habilidade é util para os alunos porgue eles pagimender em seu préprio meio. Além disso,
0s Unicos exames formais de lingua estrangeiracg@cernentes ao da graduacdo e poés-
graduacéo e envolvem o dominio de habilidadesitlede

Esses sao alguns dos argumentos com 0s quaisrguaitiica o ensino da leitura
nas escolas publicas. Vale ressaltar a énfaseddedatinuidade do aprendizado em casa. No
entanto, o publico que o PROEJA atende ndo temsacasoutros meios além dos
disponibilizados pela escola, onde, normalmentejddea falta de recursos, ndo sao
oferecidos materiais para leitura em lingua est#imagAlém disso, esses alunos, em sua
maioria, pretendem parar de estudar assim queztmam o ensino médio, pois eles ndo tém
perspectiva, tampouco condi¢des financeiras paguéntar um ensino superior para, dessa
forma, fazer uso da habilidade de leitura em lirggteangeira.

O fato de o inglés ser baseado parcialmente nm Isiggnifica que ele contém
muitas palavras cuja raiz € semelhante as do p@sugem geral, por ajudar a deduzir o
significado de uma palavra desconhecida, isso gktilms alunos a pensar se uma palavra
semelhante poderia ser usada naquele contexto rogpeés.

No entanto, também € importante prevenir os alu®sue existem muitos
“falsos amigos (cognatos)” que podem leva-los macdo errada. Algumas palavras podem
parecer semelhantes, mas ter significados difesentes duas linguas. Por exemplo,
“shopping é a atividade de comprar coisas em inglés; orlebama-se shopping centér
que se refere a qualquer centro de compras.

De qualquer forma, sobretudo nos estagios inidaisprendizado do inglés, o
uso de cognatos nos textos lidos e ouvidos iréaajadortalecer a autoconfianca dos alunos.
Eles serdo capazes de se concentrar no contelaladgetexto e ndo apenas se “apoiar” em
palavras isoladas.

Todos os idiomas refletem a cultura dos paises < rdgides onde foram
desenvolvidos e sdo empregados. No entanto, aldansas também sdo usados como meios
de comunicacéo entre falantes ndo nativos e enextost completamente diferentes. Desse
modo, desenvolvem caracteristicas novas.

Hoje, o inglés certamente é o maior idioma glofialusado para transmitir
informacGes em areas como ciéncia e tecnologisames e no mundo do trabalho. E por isso
gue os pais ficam tdo interessados em que seuws fihaprendam. Os alunos também
percebem que o inglés é mais do que apenas umaaregeéolar: € importante para o futuro

sucesso deles. Essa percepcéo também pode seeusaeaeficio do proprio professor.
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Quanto mais proximo do interesse dos alunos e adecao nivel de leitura for o
material, mais propensos ficardo os alunos a esnda se envolverem com o inglés. Eles
entendem que o idioma é muito usado entre falar@tenativos, e o interesse deles nao fica
restrito a apenas viajar a paises de lingua ingdsaerdade, ele faz parte desse mundo onde
o inglés é usado, mesmo que imperfeitamente, rearei, além da sala da aula, o que lhe da
uma nova importancia.

Existem, portanto, razbes claras, tanto praticasiguecondémicas, para apoiar a
importancia de seus alunos verem o aprendizadoglési como algo positivo (e, em ultima
instancia, se sentirem confiantes em usa-lo). Potéambém h& uma razdo educacional
igualmente importante que se aplica a todos osigsoestrangeiros: sua funcéo social.

Aprender e usar outro idioma faz com que as pe&stesm em contato, direta ou
indiretamente, com diferentes sociedades e cultusg® as expde a maneira de pensar
diferente, a meios de comunicacéo diferentes, aresldiferentes, o que, por sua vez, as
estimula a pensar em sua propria cultura, em saloseg e modos de vida. Elas percebem,
entdo, que ndo existe uma unica maneira de fager mlas muitas outras diferentes. Em
outras palavras, além de dotar os alunos com Htabés praticas, aprender um idioma
estrangeiro abre horizontes, o que certamente éasnobjetivos importantes da educagédo em
todos os paises.

Até poucos anos atrds, aprender um idioma estrandava-se, sobretudo, em
sala de aula. Em geral, significava aprender regpamaticais e vocabulario, fazer exercicios
de escrita, ler textos especialmente escritosponeer a perguntas de compreenséo e, talvez,
ouvir textos registrados num gravador de fita dasg¢e responder a mais perguntas de
compreensao sobre eles também). Muitas pessoasdepae o idioma desse modo; na
realidade, pode ter acontecido com o professa pale repassar esta situacao para o aluno.

No entanto, muitas pessoas nao tiveram sucessio Everam sucesso porque so
conseguiam ver as dificuldades, como as difereapf® a lingua materna (portugués) e o
idioma em questdo assim ficaram desmotivadas. ®@hega conclusdo que o inglés era
muito dificil, que ndo teria nenhum uso real palas ee, muitas vezes, desistiam. Essas
pessoas se juntaram a grande comunidade mundialuwh®s de idiomas estrangeiros
malsucedidos.

Hoje, porém, em funcéo de o inglés estar tdo amgaigardisponivel na Internet e
pelo fato de seu uso ter se tornado uma realidaal® enesmo uma exigéncia para tantas
pessoas, € muito mais facil ver a conexao entneecégrealizado em sala de aula e o uso do

idioma no mundo |& fora.
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Uma nova diversidade de recursos esta disponiyel fara ajudar os alunos a
aprender e usar o idioma que é pertinente a vidaseinteresses deles: livros, didaticos
modernos, possibilidades de aprendizaddine e facil acesso ao inglés “real”, até nos

menores e mais remotos lugares.
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7 AINTERNET NO ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA

E cada vez maior o nimero de escolas brasileinsipaips com computadores, e
€ provavel que esse numero aumente ainda mai @eugcursos eletrénicos pode ser muito
gratificante, mas é importante examina-los no cdateas metas e dos objetivos gerais, na
realidade da sala de aula e na prépria competér@@sno outros recursos, vale entender o
que eles podem e ndo podem fazer antes de reselpedemos e como usa-los.

O conflito de geracGes entre professores e gaisim lado, e alunos e criancas
de outro, € bem conhecido. Porém, também ha unlitcodé geracdes na tecnologia da
informacdo. Os alunos do Ensino fundamental e dsinGn Médio cresceram com
computadores, tecnologia digital e Internet fazepalte da vida deles. Essa tecnologia é para
eles como a televisdo era para a geracao antesornao significa necessariamente que todos
os alunos tém um computador, é claro, mas, simegi#® perfeitamente acostumados a usa-
lo normalmente. Essa familiaridade os ajuda a vexcaologia digital como parte da vida
cotidiana. Segundo Holden (2009, p.45), “[a] exgdiesusada para oS que nasceram nesse
mundo digital é ‘nativos digitais’.”

Muitos professores ndo nasceram nesse mundoldgmdoora a cada ano essa
distancia seja menor). Os gque estdo interessadodasenvolvimentos tecnoldgicos mantém-
se firmemente atualizados no assunto para melhdeskgacar e também néo ficar fora do
contexto social. Segundo Holden (2009, p. 46),Ullgs pessoas migram para o mundo dos
sites dosblogs das redes sociais e mensagens de texto, masaséeram nesse mundo,
como os nativos digitais, sdo chamados de imigsatitgtais.”

Esses “imigrantes digitais” fizeram uma escolhasc@nte ao explorarem esse
mundo novo. Porém, é provavel que certos aspantggarecam estranhos, de forma que nao
se sintam completamente a vontade. O acesso a waQao eletrdnica oferece uma gama de
possibilidades para expandir e enriquecer o queakizado em sala de aula. Depende de o
professor selecionar o que util dentre esses res@s potencial.

No que se refere a sala de aula, Holden relata que

[...] é o lugar onde o aluno e o professor podepegmentar um mundo de
lingua inglesa juntos: pode ser apenas um espagood#e quatro paredes,
usado para uma variedade de assuntos que permeiariculo escolar, ou

pode ser um “laboratério de aprendizagem” de tegialavancada, com
equipamentos especialmente escolhidos para tornaensino e a

aprendizagem mais eficazes (HOLDEN, 2009, p. 47).
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Acima de tudo, a sala de aula € um lugar paraaicder pessoal. Ha atividades de
aprendizagem importantes que podem ser feitasPali. exemplo, viver uma interacdo
professor-aluno pode ser muito proveitoso parapeas “humano” da sala de aula. Isso
inclui dar explicacfes, pedir ajuda e responderpmakdos de ajuda, escolhera sequéncia de
atividades apropriadas a uma sala de aula, conresgcpor gestos e expressao facial, bem
como por palavras e trabalhar em pares e gruposastaclasse.

Todos esses sao aspectos da interacdo humanapgoéessor pode utilizar em
cada aula. Eles ajudam a trazer o processo dedipaigem para a vida e torna-lo interpessoal
e dindmico. Na realidade, a sala de aula ndo prém#ar-se a ser um espago para apresentar
um tépico novo ou uma nova linguagem, dar um egerofontrolado e posteriormente
discuti-lo, resolver problemas e dar explicacdexjaddas a idade e ao nivel dos alunos. Haja
vista que, muitas vezes, enfrentam-se problemgwdmio ambiente, como o espaco fisico,
sala superlotada, acustica imperfeita, entdo n@emseite trabalhar as atividades de audicéo e
leitura, pois ndo se tem concentragao e com isgonm se dispersa.

No ensino comunicativo, a linguagem € organizadgichmente de acordo com a
funcdo que realiza na comunicacdo humana. Desse,rmodnsinar “o imperativo” (a forma
gramatical), também se pode ter consciéncia desg@sta, na realidade, ensinando os alunos
a “dar instrucdes”. A linguagem que € usada hagjesga situacdo), € exatamente a mesma
(“Open your boaok, “Listen to the CD, “Find this site”).

As atividades comunicativas podem ser bastanteatadas, oferecendo a pratica
dentro de uma variacao linguistica bem limitadama@dambém podem ser muito mais livres,
estimulando os alunos a serem mais inventivos.

Pode-se contar com todos esses recursos tecnadgara melhor aprender a
lingua inglesa. Suzan Holden (2009) usa, assimxpaessdo “sala de aula virtual” para
designar aqueles ambientes onde ha situacfes emaprendizagem dos alunos ocorre total
ou parcialmenten-line. Isso acontece quando o contetdo do curso é anadaea rede, da
qual os alunos podem acessa-lo e também fazedad®$on-line, como questionarios e
testes. Segundo a autora, algumas salas de dttlaaisvtambém incluem as atividades
interativas, como foruns de discussBlngse salas de bate-papo. A forma mais extrema de
sala de aula virtual, cujo conteido do curso € todine, dificilmente correspondera a
situacdo escolar. E muito boa para situactes @gmapagem a distancia, quando o professor
e alunos nao podem se encontrar no mesmo espatd Assim, pode ser Util para 0os cursos
de aperfeicoamento de professores, pois 0 usol dectaso derruba as barreiras de tempo,

custo e distancia geogréafica. A combinacdo desfedmécom aulas “ao vivo” pode ser
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apropriada em algumas situacdes. Essa juncdo cassem chamada de “aprendizagem
combinada”.

De muitas formas, a “aprendizagem combinada”, ssguiolden (2009, p. 45),
oferece o melhor dos dois mundos: a flexibilidade“eontato humano” da sala de aula e as
possibilidades oferecidas pela Internet inclusites blogs wikis, chatsou podcastdastante
utilizados para trabalhos. Entretanto, pode-serygmedesses recursos para tornar as aulas
mais apraziveis e estimulantes, pois o aluno ®f@gsor se colocam em situacdo de parceria,
compartilhando informacdes, as quais podem serirdiag por meio de unblog entre o
professor e o aluno, em que o professor pode leralmlho e postar comentarios, e os alunos
podem postar a licdo de casa ou pedir um paresse tipo délog pode ser muito Gtil, por
exemplo, quando os alunos perdem aula por motiandaca.

A lousa tradicional de uma sala de aula escolaunws/a ser preta, e usava-se
giz. Entdo, passou-se a usar o quadro verde, pdagigava ,era melhor para a visao dos
alunos. A evolugcdo seguinte foi uma lousa branoay superficie brilhante, na qual os
professores escrevem com canetas coloridas. A ima@as escolas terd uma ou mais delas em
suas salas de aula.

O desenvolvimento mais recente também segundo RI@RI&9, p. 46) é uma
lousa branca, mas, desta vez, “interativa’. As shmu interativas”, ou “Lis”, também
conhecidas comoe*boards, tém as mesmas propriedades de uma lousa brarucendél”,
mas com a facilidade de estarem conectadas a uputador e a Internet. Isso significa que
se pode, além de escrever e desenhar diretamdate t@@nbém mostrar qualquer coisa que
estiver no computador do professor ou do aluno padta a classe, rodar CD de audio e
conectar-se diretamente a giteda Internet.

A vantagem é gue a tecnologia interativa num Uhigar torna-se utilizavel de
uma maneira com a qual a maioria das pessoasg&astliarizada. Podem-se manipular
textos com muita facilidade, podem-se mover paaweacdes ou secdes para experimentar a
melhor ordem de colocacéo, fazer atividades destarr& soltar ou de preencher espacos,
concentrar-se huma imagem ou num item linguistiooparticular, clicar num dialogo para
ouvi-lo.

Como os custos dessas “Lis” estdo abaixando, esdelanuitos paises estdo
comecando a instald-las em suas salas de aulacdbdoacom o estudo de Holden (2009, p.
47), “elas sao Uteis, é claro, para outras matésaelares também, ndo sO para o ensino de

idioma, o que significa que a compra pode serfjcatla mais facilmente.”
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Na medida em que mais professores e alunos seidap@im com o uso das
“Lis”, suas vantagens — e desvantagens — serdoveadmais apreciadas, pois o professor
tem todas as conexdes digitais num unico lugaruonfécil visualmente falando passar de
exercicios de texto para exercicios de audio, poaudicdo de textos e de exemplos de
pronuncia se integra facilmente ao restante domaht&ambém é facil fazer anota¢cdes num
texto, escrever comentarios e acrescentar seuipndterial, pode-se passar do material do
livro didatico, para os seus dados e os dados ldossae para o material na Internet com
muita facilidade, pode-se salvar normalmente cathabrealizado na lousa e voltar a ele em
outra licdo ou para uma atividade de acompanhamerRara a autora, o ponto mais
interessante é que a “LI oferece um foco visuahpada a classe: todos os alunos estao
olhando para a mesma coisa. Essa condicao € chaleguesicdo de alerta”. Por outro lado,
pode-se utilizar AVebquestgjue é algo significativo e focado para ler e femgguanto os
alunos estiverem usando a Internétebquestpodem ser usados como extensdo de um
assunto ja introduzido pelo livro didatico e disgatem sala de aula, ou podem ser realizados
como uma atividade distinta, como parte de um Inabde classe, de grupo ou individual. Na
realidade,webquestssdo mais empregados como um tipo de trabalho.raGetramenta

importante sao aslogs Almeida explica no que esse meio virtual consiste

[...] a palavra blog’ vem de fveb-log e foi originalmente empregada para
um tipo de jornal ou diario eletrénico no qual undividuo postou seus
pensamentos, comentou eventos diarios e possivedmelacionou outros
artigos de interesse em potencialweh Estava entdo aberto para outras
pessoas postarem comentarios e perguntas, e asgjin ama forma de
comunicacao escrita. As pessoas acrescentaramdqiakvras, e dslogs

se tornaram um férum de comunicacdo amplamenteou§RdMEIDA,
2011).

Segundo Holden (2009, p. 84), dsldgs sdo usados no ensino de idioma, na
medida em que proporcionam contextos motivadonesie para a escrita e a leitura.” Eles
oferecem uma oportunidade para que ocorra a coagfocentre o escritor e uma variedade
de leitores. A habilidade de postar comentériosifség que a interacdo pode ser imediata e
estimulante. Oflogstambém dédo um senso de comunidade, um sentimerjoedtodos os
participantes estdo compartilhando interesses cemAon acrescentar fotos, torna-se a
comunicacao mais viva e perceptiva, na qual o alandéicar mais atento e curioso. O®gs
utilizados com mais frequiéncia saobbdsgsde professoreslogsde classe blogsde alunos.
Nos blogs de professores, o professor se comunica com sectada. Ele posta ideias para
tarefa de casa, para leitura de textos comentatas/@xternos e assim por diante. E uma

maneira de “manter contato” em inglés fora da dalaula. De certa forma, passa a ser um
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modo ideal para prolongar o tempo disponivel ngesae aulas semanais. Em algoilag)s

de professores, os alunos também podem postarrpasgel comentarios para o professor, ou
outros alunos, responder. Blegsde classe em geral sdo usados para que um grughonbes

de uma escola possa se comunicar com os alunostde escola. E a uma boa forma de
oferecer oportunidades para a comunicacédo logibmal ou internacional. Os alunos podem
trocar informacgfes e fazer perguntas as suas panted sobre o ambiente ou a vida diéria,
postando textos escritos e fotos. Alunos de cladi$erentes podem usarbdog para postar
criticas de filmes exibidos localmente, ou sobredmento de CD. Também podem usa-los
para projetos que queiram trocar com outras classlggins professores incentivam a
montagem de urblog do aluno, préprio e individual. Aqui, 0s alunogipm expressar suas
ideias, escrever textos, sugerir sites interessanta@crescentar fotos e arquivos a fim de se
comunicar com outras pessoas sobre coisas qumpadantes para eles.

Logicamente é importante que medidas adequadas sejatadas para restringir
0 acesso a essbogs por meio de senhas. Os alunos também devem s=&dasi para ndo
fornecer detalhes pessoais, como enderecos e rsiehetelefone. Assim, usar tal tecnologia
como componente do processo do aprendizado desif@téparte da educacdo geral dos
alunos em relacdo a seguranca pessoal. Pode-sausazeambém da@/IKIS que se parece
um pouco como um site publico, com o qual qualquar que tenha acesso a ele pode
contribuir, acrescentando ou mudando as informagdesali estdo. Aviki mais conhecida
provavelmente € Wikipédia

Em muitas formas se assemelha ahlag, porém € mais dinamica. A diferenca
principal é que, enquanto ustog progride de modo linear, umaki n&o € linear. Nurblog,
cada postagem precede a anterior (com a Ultimeopo);t nawiki, as diferentes paginas
podem estar conectadas entre si, ou atras da pagnegoal. Holden (2009, p. 85) menciona
que “Aswikis sdo ideais para projetos de escrita colaborativague diferentes duplas ou
grupos de alunos da classe assumem a responsddilidar trechos diferentes das
informacdes, ou por secdes de um texto.”

Acredita-se também que esse recurso seja util pargda versao de um texto fica
armazenada, de forma que vocé, ou qualquer alwa® yer o que foi mudado e por quem.
Assim, aswikis oferecem uma forma ideal de se concentrar no gsoc#a escrita, ao mapear
0S varios passos na revisdo e na melhoria de um & que seus autores figuem satisfeitos
com ele. Oshatsde textos sdo ferramentas que alguns dos alumlespestar acostumados a
se comunicar através (por meio de) do celular usanensagens de texto. Assim, estardo

cientes das vantagens: a velocidade da comunicacg@msacdo de contato imediato e intimo
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com os demais participantes, a possibilidade deleew varias pessoas. Também estardo
cientes de algumas desvantagens: a necessidadgitde ohuito depressa (embora muitos
consigam fazé-lo a velocidades incriveis) e a paaudesarticulada da comunicacdo quando
varias pessoas participam. De acordo com Holdedo(3f 86), “[a] grande vantagem é que é
um modo barato de estabelecer uma comunicacamtasea entre estudantes de lugares
diferentes, que pode ter a rapidez de um telefonemae chat de voz. Em termos de
motivacdo, oghatsde texto apresentam muitos pontos que sdo reconeatia

Quando se discute 0 uso deatsde texto, nos quais os alunos digitam mensagens
entre si, enthatsde texto, mostra-se que isso pode apresentarsafyoblemas praticos, com
destague para o0s relacionados a velocidatke digitacdo e a escrita errada.
Noschatsde voz sdo mais faceis de administrar. Eles dadwpdades para falar e ouvir em
grupos pequenos, e podem ser usados de maneirbnaeteé doshatsde texto, para unir as
pessoas em “tempo real.” Além disso, existerRadcastgjue dao aos alunos a oportunidade
de criar um tipo de “revista em audio” que elesgm@ostar na Internet e compartilhar com
outras pessoas. E possivel acrescentar fotos @steuttos e, por isso, torna-se um contexto
ideal para a integracdo das quatro habilidadesiiitigas: audicéo, fala, leitura e escrita. E
muito motivador, na medida em que os alunos podame wuvir os resultados.

E importante aceder e dar aos alunos uma oportmigara praticar (0 que
significa dar exercicio extra de fala para um psitpdreal). Os assuntos apropriados para 0s
diferentespodcastspoderiam incluir a classe do aluno onde ele sesapta (Hi, I'm Rose,

I'm ten...well, nearly elever’), seushobbies(“l like windsurfing. What about you?),
assuntos favoritos e atividades atuai$ Igve Science. Last week we did a great
experiment.”) e viagens com a escoladur class went to last week. We went By

Quanto mais pessoais forem 0s assuntos, maissasntes serdo os discursos que
eles provavelmente provocardo. E, é claro, do paletovista dos ouvintes, eles podem
estimular a discussdo e até inspiré-los a fazes peapriospodcasts E importante lembrar
que as declaracdes podem ser bem curtas — apeaaswduas sentencas. Podem ser sérias
ou engracadas. Os falantes deveriam selecionaascqige de fato querem dizer. E deveriam
praticar até que possam dizé-las claramente.

Com todos estes recursos tecnoldgicos, imaginases| mesmos usados na sala
de aula do PROEJA deixardo os alunos deslumbradosite incentivados a continuar os
seus estudos. Obviamente, isso é possivel seressesos estao disponiveis nas escolas e se
os alunos tém acesso a eles e ao laboratdrio demiafica. Tendo esse acesso, 0 professor

mediara o conhecimento de lingua inglesa aliadec@otogia, formando grupos de alunos e
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contando com o conhecimento que cada qual ja adglintdo o professor parte para a
selecéo de materiais junto com a turma e iniciarassaulas dando suporte a eles para tornar
estas aulas bem apraziveis e estimulantes, colocan@luno assim em evidéncia e

proporcionando a ele bem estar, seguranca e nanfeoca no que ele mesmo esta criando.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O computador pode ser um poderoso aliado em sadaldeno processo ensino-
aprendizagem, constituindo-se em um instrumentudédio que pode enriquecer e dinamizar
as aulas e, muito especialmente, as de linguasingle

Considerando que nossos alunos chegam a escolawampropria bagagem de
conhecimento e compreendendo as razfes que fazenqgue as criancas tenham maior
intimidade com as tecnologias e, dessa maneirasaptem menor hesitacdo no momento de
experimentar o novo, torna-se mais simples pareofegsor eximir-se da opressdo do mito
“professor tudo sabe”, muitas vezes exercida popebprio. Tranquilizando-se, o professor
pode alcancar maior prazer e resultados mais aatigfs, ndo so unilaterais, uma vez que ele
também pode extrair conhecimento de sua tarefa pog alunos.

E evidente que o ambiente ideal de ensino é agueeoferece laboratorio de
informatica, disponibilizasoftwares pessoal treinado, acesso a Internet. Temos émusai
gque mesmo as instituicdes privadas algumas vezesdispdem de tais recursos para o
processo educativo. Porém, esse quadro tem seicaodifrapidamente e muitas escolas,
além de laboratérios/salas de informaticas, ja gm@pnam para alunos, professores e
funcionarios enderecos demail facilitando, assim, ndo apenas o acesso as iafies
concernentes a comunidade escolar, mas também anm@apdo entre seus membros. Tal
recurso pode caracterizar-se em um poderoso insti@mno processo educativo,
particularmente no de lingua inglesa.

Quanto a lingua estrangeira propriamente dita, ndetse que ha diversos
aspectos distintos e complementares a ser traluslre@ém da gramatica tradicional, ou seja,
dos aspectos morfossintaticos. Além das estrutsirddticas e da formacédo de palavras,
distingue-se também o nivel interacional abordatele dominios do trabalho com a
linguagem em sec¢des distintas de cada assuntotdtacga € importante nos basearmos nas
teorias sobre 0s géneros textuais, operacionaliz@andeconhecimento dos géneros, suas
estruturas formais, suas finalidades, seus corgegt circulacdo e seus interlocutores
potenciais. No nivel da interacéo, destaca-setecardo idioma em situacdes comunicativas
gue promovem o uso da linguagem como acéo.

De um vasto repertdrio de géneros e situacdes doativas, o professor pode
esperar proporcionar a vivéncia de multiplos letatos, das situacdes mais cotidianas as

mais formais e elaboradas, que exigem maior dommniaso do idioma. Desse modo, é
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possivel abordar os géneros orais, escritos eaigihais cotidianos, como o ingresso de
cinema, oe-mail e ocartoon até os mais complexos, como cartas de recomemdact@os
cientificos e trechos de obras de ficcdo. Sendogt&s fundamental no ambito das novas
tecnologias de comunicagdo, cabe ressaltar todmpem®ho em incorporar varios géneros
digitais emergentes, confbogse podcastem foruns da Internet.

O universo das novas tecnologias encontra nas delagormatica e nas aulas de
inglés uma das principais relacdes entre disciplahatintas. No entanto, este tema esta longe
de ser o Unico a ser contemplado na perspectiugeatdisciplinaridade.

Finalmente, em relacdo ao processo ensino-apreyaiizaé importante enfatizar
o papel do professor como mediador e ndo como tetdn conhecimento em tempos em
que as praticas sociais de linguagem, sobretudaigitais, encontram-se em franco
desenvolvimento e transformacédo. Sempre que pdssivierocurando ndo comprometera
organizacdo do tempo e do espaco escolar, bus@eta um método interativo de ensino de
lingua, com base na relacdo entre professor e a@umm esfor¢o coletivo entre alunos para
solucionar problemas, resolver exercicios, integpréextos, etc. Acredita-se que € pela
interacdo que o processo de ensino-aprendizagemisgpmoficuo, ndo sO pela participacao
ativa de todos os envolvidos, mas também pela wpiddde que da ao professor de balizar
suas atividades no contato intenso com a capacidatidos alunos.

E por este motivo que se faz necessario aprestmtamha diversificagdo nos
modos de interacdo em sala de aula e prevé-seuno alivo e indagador que participa, cria
hipoteses e expde seu modo de ver o mundo.

Embora, historicamente, haja divergéncia, o ensimaima lingua estrangeira,
juntamente com os aspectos culturais, tem sidag@aimental importancia para um melhor
atendimento e aceitacdo de certa cultura. O deb@memto da competéncia comunicativa da
lingua-alvo deve estar atrelado a seu desenvolvor@municativo intercultural.

Ensinar uma lingua estrangeira, portanto, implicenc@dusdo de competéncia
gramatical, competéncia comunicativa, proficién@alingua, além, é claro, da mudanca de
comportamento e de atitude com relacdo a proprimraue as culturas alheias. Nao €
recomendavel ensinar uma lingua estrangeira semeaos oferecer aos aprendizes alguma

visdo do universo cultural no qual essa linguaiestkrida.
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