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ENSINANDO TEORIAS DA ORIGEM DA HUMANIDADE: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA VOLTADA AOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Taline Paulo da Cunha
Manica Kndpker?

RESUMO: Ao longo da histdria, diferentes explicagdes foram sendo criadas, adaptadas e/ou
reconstruidas no intuito de esclarecer duvidas relacionadas a origem da vida e,
consequentemente, dos seres humanos. Frente a essa conjuntura, o processo de ensino e
aprendizagem de contetidos relacionados ao assunto tem se tornado complexo. Levando isso
em consideragdo, este trabalho tem como objetivo apresentar uma possibilidade de abordar
diferentes teorias da origem da humanidade sem priorizar e/ou desqualificar sistemas
explicativos, buscando com que os discentes conhecam diferentes explicagdes sobre o tema.
Para tanto, nos dedicamos a planejar, implementar e avaliar uma sequéncia didatica voltada aos
anos finais do ensino fundamental. A sequéncia didatica foi implementada em uma turma de 6°
ano de uma escola da rede municipal de ensino de Sombrio — SC, em um total de 25 horas/aula
distribuidas em 11 encontros. Com relagdo a metodologia empregada na investigacao,
destacamos que ela ¢ do tipo qualitativa. No tocante ao referencial tedrico-metodolégico,
langamos mao dos Trés Momentos Pedagogicos, proposta cunhada por Delizoicov e Angotti, e
de algumas concepg¢des de Vygotsky. A partir do que observamos no decorrer da sequéncia
didatica, ¢ possivel dizer o objetivo da pesquisa foi alcancado, pois, além dos estudantes
demonstrem compreensao dos conteudos abordados, eles evidenciaram ter ampliado seu leque
de conhecimentos sobre o tema. Sendo assim, avaliamos a proposta como potente no sentido
de possibilitar novos conhecimentos relacionados as teorias da origem da humanidade.

Palavras-chave: Teorias da origem da humanidade. Sequéncia didatica. Anos finais do ensino
fundamental. Criacionismo. Evolucionismo.

ABSTRACT: Throughout history different explanations have been created, adapted, and/or
reconstructed in order to shed light on questions related to the origin of life and consequently
of human beings. Taking into consideration the multitude or theories that exist regarding this
topic, teaching and learning about this subject has become complex. With that in mind, this
paper aims to present an option of teaching different theories regarding the origin of mankind
without prioritizing and/or disqualifying other explanatory models, and by doing so, allow
students to learn as many explanations about the origin of life as possible. As such, we are
dedicated to planning, implementing, and evaluating a didactic sequence directed toward the
final years of elementary school. One such didactic sequence was implemented in a 6th grade
class of a municipal school in Sombrio - SC, totaling 25 classroom hours distributed over 11
meetings. As for the methodology used in the research we emphasize that it is of qualitative
nature. Regarding the theoretical-methodological referential, we used the Three Pedagogical
Moments, proposed by Delizoicov and Angotti who derive some conceptions from Vygotsky.
Based on what we observed during the course of the proposed didactic sequence, it is possible
to say the research objective was achieved, since not only did the students demonstrate
comprehension of the subject presented, they also showed a wider range of knowledge on the
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matter. Thus, we conclude the proposal has great potential in the sense it could enable the
construction of new knowledge related to theories on the origin of mankind.

Keywords: Theories on the origin of hankind. Didactic sequence. Final years of elementary
school. Creationism. Evolutionism.

1 INTRODUCAO

Como surgiu o universo? Como surgiu a vida? Como surgiu a humanidade? Ao longo
da historia, diferentes explicagoes foram sendo criadas, adaptadas e/ou reconstruidas no intuito
de esclarecer duvidas dessa ordem. Até porque, questionamentos como esses podem ser
considerados uns dos mais complexos e dificeis de se responder (OPARIN, 1953 apud
GASPARRI, 2016). Afinal, além de envolverem uma tematica polémica, ja faz algum tempo
que os modelos cientificos t€ém convivido com outros sistemas explicativos como, por exemplo,
os de inspiragdo filoséfica ou religiosa (BRASIL, 1999). Fenomeno esse que pode estar
acontecendo, pois, conforme nos lembram Porto e Falcao (2010), as hipoteses que tém sido
levantadas sobre o assunto por meio de pesquisas cientificas, embora contem em sua elaboragao
com dados admitidos como razoaveis, t€m oferecido espago para controvérsias. Algo que
também estaria acontecendo no caso dos demais sistemas explicativos.

A referida situagdo, mesmo sendo potente na medida em que materializa a ideia de que
“a verdade ¢ deste mundo” (FOUCAULT, 2012, p. 12), tem tornado complexo o processo de
ensino e aprendizagem de contetidos relacionados a origem da vida e, consequentemente, dos
seres humanos (PORTO; FALCAO, 2010). Mas sera que esse é um problema enfrentado por
professores com os quais convivemos? Sera que isso tem acontecido nas salas de aula de nossa
regido? Em busca de possiveis respostas para essas interrogagdes, dialogamos com alguns
docentes que, devido a disciplina que lecionavam, abordavam essa tematica em sala de aula®.

Durante esses momentos, os professores ndo sé ratificaram a afirmacao expressa pelos
autores, como também reforcaram nossa hipdtese sobre a necessidade de se problematizar o
ensino de teorias* da origem da humanidade. Isso porque, além de citarem o quio complexo
tem se tornado ministrar aulas sobre assuntos dessa ordem, relataram uma série de desafios que

poderiam ser minimizados a partir de um estudo com tal propdsito. Dentre as dificuldades

3 Referimo-nos a cinco professores: um de Ciéncias, um de Filosofia, um de Geografia, um de Historia e um de
Ensino Religioso.

4 Neste trabalho, utilizamos a palavra teoria no sentido de hipotese, de conjectura, de opinido formada diante de
um fato.



encontradas, eles citaram o fato de os alunos possuirem posicionamentos diversos que traziam,
muitas vezes, de fora da escola, do convivio familiar, da vida em sociedade. Eles ainda
relataram a dificuldade que tinham de serem imparciais quanto as suas crengas € que havia
pouca informagdo sobre o tema, em especial, nos livros didaticos. Circunstancia que
comprovamos ao fazer uma consulta aos livros utilizados no ensino fundamental (EF) na rede
municipal de ensino de Sombrio — SC, cidade em que a investigagdo que deu origem a este

artigo ocorreu®

. Para além disso, outro fato que nos fez perceber a importancia de
problematizarmos um tema como esse foi termos o identificado, dentre os pontos que, segundo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), devem ser ensinados nos anos finais do EF.

E como isso poderia ser efetivado frente as dificuldades apontadas pelos professores?
Como seria possivel ensinar uma temadtica tao plural sem priorizar e/ou desqualificar um ou
outro sistema explicativo? Levando isso em consideragao, tomamos como problema de
pesquisa o seguinte questionamento: Como seria possivel abordar o tema teorias da origem da
humanidade em uma turma dos anos finais do ensino fundamental sem priorizar e/ou
desqualificar sistemas explicativos? Consequentemente, assumimos como objetivo apresentar
uma possibilidade de abordar teorias da origem da humanidade sem priorizar e/ou desqualificar
sistemas explicativos, buscando com que os discentes conhecam diferentes explicagdes sobre o
tema. Para tanto, nos dedicamos a planejar, implementar e avaliar uma sequéncia didatica
voltada aos anos finais do EF.

Justamente a fim de expormos o caminho trilhado no intuito de alcangarmos esse
objetivo, apresentaremos as proximas se¢oes, quais sejam: Revisdo bibliografica; Referencial
tedrico-metodoldgico, Metodologia, Implementagdo e andlise da sequéncia didatica e

Consideracoes finais.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Quando se inicia uma investiga¢do sobre determinado assunto ¢ essencial que saibamos
o que ja foi pesquisado sobre ele. Afinal, isso auxilia ndo sé na identificacdo de estudos que
possam servir de fundamentagdo e/ou inspiragdo, como também nos permite por a prova a
originalidade de nossa pesquisa. Justamente por isso, realizamos uma revisao bibliografica no

Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

% Consultamos os livros das disciplinas de Ciéncias e Historia, pois, segundo a BNCC, sfo essas as disciplinas que
devem abordar as teorias da origem da humanidade no ensino fundamental.



Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, ambos
repositdrios de trabalhos defendidos em Programas de Pos-graduacdo stricto sensu de nosso
pais.

Com a finalidade de orientarmos nossa busca, selecionamos em um primeiro momento
o descritor teorias da origem da humanidade, porém nao obtivemos muitos resultados. Entao,
fizemos uma nova pesquisa com os descritores criacionismo e evolucionismo, ora juntos, ora
separados. Vale frisar que, devido a quantidade reduzida de investigacdes identificadas,
optamos por nao delimitar ano de publicacao.

Como resultado, identificamos onze trabalhos entre teses e dissertacoes. Ao analisa-los,
percebemos que a maioria deles abordava o embate criacionismo versus evolucionismo, como
¢ o caso da pesquisa de Carvalho (2010), em que o autor fez uma andlise da percep¢do dos
futuros professores de Ciéncias Bioldgicas sobre esse embate, e dos trabalhos de Ferreira (2002;
2008), que investigaram a relacdo existente entre o discurso de divulgacdo cientifica
neodarwinista ¢ o discurso criacionista conservador. Nesse mesmo viés, ha as pesquisas de
Barros (2008) e de Andrade (2014) que efetivaram um estudo sobre as possibilidades de didlogo
entre Teologia e Ciéncia em relagdo ao surgimento da humanidade. Ademais, ha as
investigacdes de Madeira (2007) e de Cruz (2015), que, além de problematizarem o referido
embate, dedicaram-se a aborda-lo no contexto escolar. Afinal, na primeira pesquisa investigou-
se as repercussdes existentes, para as escolas publicas, entre os conteudos cientificos
curriculares ministrados e as orientacdes doutrinarias de denominagdes religiosas cristas sobre
a origem da humanidade. E, na segunda, o foco foi a influéncia das crengas religiosas sobre a
criacdo do homem na aprendizagem da teoria da evolug@o com alunos do ensino médio.

Também atentando-se ao contexto escolar, porém mais especificamente a questdes
relacionadas a disciplinas especificas, identificamos trés pesquisas: a de Souza (2008), a de
Torresan (2018) e a de Silva (2018). Souza (2008) fez uma andlise da presenca do criacionismo
e do evolucionismo nos curriculos de disciplinas do ensino médio (Geografia, Historia e
Ciéncias) e realizou um mapeamento a fim de conhecer o perfil e as praticas educacionais mais
utilizadas pelos professores para trabalhar o tema em sala de aula. Torresan (2018) investigou
como os mitos sobre a origem do ser humano se fazem presentes em livros didaticos de Historia
do 6° ano do EF e a funcdo da escola na transmissdo desses conhecimentos. J& Silva (2018)
objetivou estudar, analisar e entender o ensino e a aprendizagem da origem da espécie humana

através do evolucionismo nas aulas de Historia do 6° ano do EF da Escola Retiro Grande,

® A pesquisa foi realizada em janeiro de 2018.



localizada na comunidade de Retiro Grande, no Estado do Pard. Cabe salientar que as duas
ultimas possuem em comum tanto o fato de dedicarem-se a disciplina de Historia quando de
terem como foco o 6° ano do EF, relagao que também guardam com a nossa pesquisa.

Com um viés um pouco diferente das pesquisas supracitadas, citamos a tese de Pagan
(2009) na qual o autor identificou influéncias de tendéncias evolutivas e criacionistas nas
concepgdes sobre o ser humano, conforme manifestagcdes de estudantes de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade do Estado do Mato Grosso.

Ao concluir a andlise das teses e dissertagdes, torna-se possivel afirmar que sao poucas
as pesquisas que tém se dedicado a discutir teorias da origem da humanidade. Além disso, as
pesquisas identificadas ndo parecem guardar relagdo direta com a que propomos. Algo que, a
nosso ver, reforca a importincia desta investigagdo, especialmente porque teremos a

oportunidade de contribuirmos para a produgdo de conhecimentos na area.

3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Nesta se¢do, apresentaremos o referencial tedrico-metodologico que tomamos como
norte em nossa investigagdo. Para tanto, a organizamos em duas subsegdes. Na primeira,
abordaremos os Trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994). Ja na
segunda, falaremos sobre as concepgdes propostas por Vygotsky que nos pareceram potentes
para o desenvolvimento do trabalho, isto €, aquelas em que o autor expressa que o conhecimento

adquirido pelo individuo € resultado de suas interagdes com o meio em que vive.

3.1 Trés Momentos Pedagogicos

Levando em consideragdo que decidimos planejar, implementar e avaliar uma SD
voltada aos anos finais do EF no intuito de atingirmos o objetivo desta pesquisa, foi necessario
selecionarmos um referencial que nos proporcionasse alguns direcionamentos metodoldgicos.
Nesse sentido, optamos pelos Trés Momentos Pedagodgicos, proposta que os professores
Demétrio Delizoicov e José André Angotti utilizaram como base em trabalhos desenvolvidos
na Guiné-Bissau, em Sao Paulo e no Rio Grande do Norte (MUENCHEN, 2009).

Cumpre salientar que, para desenvolverem essa proposta, eles se basearam nas ideias de
Paulo Freire sobre investigagdo tematica. Mas o que ¢ investigagdo tematica? Qual é o seu
proposito? Segundo Delizoicov (1982), investigagdo tematica ¢ a pesquisa realizada em

conjunto pelo professor e pela comunidade sobre a realidade e as experiéncias de vida que



cercam o aluno. Seu proposito € identificar quais os fendmenos com maior importancia para a
sociedade, a cultura e a economia da comunidade investigada. Ademais, a investigagao tematica
permite, por meio de um processo dialdgico entre educador e aluno, que ambas as partes
consigam compreender as praticas e os conhecimentos sobre o tema central do estudo e, assim,
possam transformar conhecimento leigo em conhecimento cientifico, conhecimento esse que
seria capaz de auxiliar os estudantes nas diversas situagdes do dia a dia (DELIZOICOV, 1982).

Em complemento a essas ideias, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) afirmam que

O esforgo do professor de estar sempre procurando compreender a fala do aluno e do
contexto em que esse se situa, se no de sua cultura primeira ou no de conhecimento
cientifico que esta sendo introduzido. [...] Essa pratica docente constitui, de fato, um
desafio ao professor, uma vez que ndo se trata apenas de informar a existéncia de
diferengas, mas também de ir fornecendo elementos contextuais que tornem possivel
ao aluno apropriar-se da visdo do mundo em que a producao cientifica esta inserida

(p. 197).

Todo esse processo, de acordo com Albuquerque (2013), faz com que o professor leve
em consideracdo aquilo que o aluno ja sabe sobre o tema proposto, fazendo com que o
conhecimento construido no decorrer das aulas passe a ter um significado maior para ele. Até
porque, o estudante torna-se participante ativo no processo de construgdo do conhecimento por
meio de suas duvidas e concepcdes prévias expostas ao longo do dialogo que ocorre em sala de
aula. Ao mesmo tempo, o professor, que apresenta os conhecimentos cientificos a respeito do
tema, acaba aprendendo a partir dos significados e interpretac6es dos alunos. Vale lembrar que
essa postura questionadora do docente é uma forma de identificar os conhecimentos prévios, as
contradic@es e as limitacdes do aluno acerca do tema central de estudo. Algo importante, pois,
assim, o professor consegue formular novos problemas/situacfes que exijam a necessidade de
novos conhecimentos que ainda nao foram apresentados aos alunos. Em resumo, na percepgao
do pesquisador, essa seria a proposta dos Trés Momentos Pedagogicos.

E quais seriam esses trés momentos? Conforme propdem Delizoicov e Angotti (1994),
eles sdo a Problematizagdo Inicial, a Organizagdo do Conhecimento e a Aplicagdo do
Conhecimento. Em que consiste cada um deles? E justamente isso que procuraremos explicar

Nnos proximos escritos.

3.1.1 Problematizagao Inicial

Segundo Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2011), na problematizagdo inicial devem

ser apresentadas aos alunos situacdes reais que eles ja presenciaram ou conhecem sobre o tema



central que pretende ser ensinado. Esse primeiro momento deve ser organizado de tal forma que
os estudantes se sintam desafiados a exporem suas opinides sobre as situagdes propostas pelo
professor. Nessa etapa, o protagonismo fica por conta dos alunos e a fungdo do docente ¢
identificar, com base em poucas questoes relacionadas ao tema, os conhecimentos prévios que
os estudantes possuem acerca do tema que se pretende abordar. Nesse momento, ¢ essencial
que o docente tome cuidado para ndo fornecer as respostas, ele deve apenas ser o questionador
e provocador das duvidas. Almeja-se instigar posigoes contraditérias e identificar as lacunas e
as limitagdes do conhecimento que esta sendo expresso. No tocante a esse momento, Delizoicov

e Angotti (1992) afirmam que

A problematizagao podera ocorrer pelo menos em dois sentidos. Por um lado, o aluno
ja podera ter nocOes sobre as questdes colocadas, fruto da aprendizagem anterior na
escola ou fora dela. [...] Por outro lado, a problematizacdo pode permitir que o aluno
sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo detém (p.
29).

E é esse ultimo ponto que seria o principal da problematizacdo inicial, isto &, fazer com
que os alunos entendam e sintam a necessidade da aquisi¢do de novos conhecimentos. Ou, dito
de outro modo, fazer com que eles encarem o tema abordado como um problema que precisa

ser resolvido.

3.1.2 Organiza¢ao do Conhecimento

A organizag@o do conhecimento refere-se ao momento quando os saberes considerados
essenciais para a compreensdo do tema e da problematizacdo inicial sdo sistematicamente
estudados com a orientagdo do professor e as mais diversas atividades sdao efetivadas no
decorrer da aula para que haja uma compreensao cientifica da situacdo-problema em questao.

De acordo com Albuquerque (2013),

E, portanto, 0 momento em que os conhecimentos cientificos passam a ser inseridos
nas discussdes. Os alunos comegam a desenvolver uma compreensdo a respeito da
problematizagdo ou situacdo inicial e buscam nos conceitos, na aprendizagem deles a
resposta a tais inquietagdes intelectuais (p. 33-34).

Também ¢ nesse momento que a resolucdo de problemas e exercicios podem
desempenhar uma func¢ao formativa na apropriacio de conhecimentos especificos

(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).



3.1.3 Aplicagdo do Conhecimento

Para Delizoicov e Angotti (1994), no terceiro momento, ou seja, na aplicagao do
conhecimento, deve-se abordar sistematicamente o conhecimento que esta sendo internalizado
pelo aluno para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais quanto outras situagdes que,
mesmo nao estando ligadas a situagdo inicial, podem ser compreendidas por esse mesmo
conhecimento. O aluno deve ser capaz de resolver o que foi apresentado na problematizagdo
inicial. Além disso, ele deve ser colocado em situacdes diversas, mas que exijam 0s mesmos
conhecimentos adquiridos, até aqueles com maior grau de complexidade.

Esse ¢ o momento em que acontece a analise do que foi feito nas duas etapas anteriores:
problematizagdo inicial e a organiza¢do do conhecimento. Almeja-se, nesse momento, que 0s
alunos adquiram um olhar critico frente as varias situagdes reais que ele pode encontrar no seu

cotidiano, além de um olhar embasado no conhecimento que acaba de construir.

3.2 Vygotsky e os conceitos de mediacio e zona de desenvolvimento proximal

Lev Semenovitch Vygotsky nasceu na Bielo-Russia em 1896. Viveu apenas 37 anos.
Morreu de tuberculose em 1934. Apesar de sua breve vida, a sua producao intelectual foi intensa
e relevante. Vygotsky chegou a escrever cerca de 200 estudos cientificos sobre diversos temas.
E muito dificil definir o alcance da contribui¢io da sua obra nos campos da psicologia,
pedagogia, antropologia, linguistica, histdria, filosofia e sociologia (REGO, 1995).

Estudou com professores particulares em casa até os 15 anos de idade. Vygotsky falava
varias linguas, fato que permitiu que ele conhecesse obras de diversos lugares e autores. Com
dezessete anos completou o curso secundario em uma escola privada. De 1914 a 1917 cursou
Direito e Literatura na Universidade de Moscou, ao mesmo tempo em que estudava Historia e
Filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii, mas ndo recebeu nenhuma titulacdo
académica por essas atividades. Sua trajetoria académica e profissional foi marcada pela
interdisciplinaridade, transitando inclusive pela area da Medicina, pois ele tinha muito interesse
em compreender o desenvolvimento psicolégico e as anormalidades fisicas e mentais do ser

humano (REGO, 1995). Ainda segundo a autora,

O projeto principal de seu trabalho consistia na tentativa de estudar os processos de
transformagdo do desenvolvimento humano. [...] Deteve-se ao estudo dos mecanismos
psicologicos mais sofisticados (as chamadas fungdes psicologicas superiores), tipicos
da espécie humana: o controle consciente do comportamento, aten¢gdo e lembranca
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade



de planejamento, etc. (REGO, 1995, p. 24-25).

Segundo Moreira (1999), essas fungdes psicoldgicas superiores t€m sua origem nos
processos sociais que se convertem em fungdes mentais. Em outras palavras, o desenvolvimento
cognitivo de uma pessoa estd ligado as suas relagdes sociais. O que ocorre porque cada
individuo est4 inserido em um meio social e cultural e seu jeito de agir, de sentir e de pensar
estao relacionados a esse meio.

No entanto, para que ocorra o desenvolvimento cognitivo do individuo, deve acontecer,
por meio da interagdo social, a internalizacdo dos instrumentos e signos, que sao os mediadores
simbdlicos do processo de transformacdo das relagdes sociais em fungdes psicologicas

superiores. Nesse sentido, € preciso esclarecer que

Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora dele; sua
fungdo ¢ provocar mudancas no objeto, controlar processos da natureza. Os signos,
por sua vez, também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicoldgicos”, sdo
orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de
acdes psicologicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas (OLIVEIRA,
1993, p. 30).

Cabe ressaltar que os signos sdo culturalmente construidos e quanto mais instrumentos
e signos forem apesentados e interiorizados pelo individuo, mais ele poderd aprender.
(VYGOTSKY, 2009). Segundo Rego (1995), “Vygotsky esclarece que o uso de instrumentos e
signos, embora diferentes, estdo mutuamente ligados ao longo da evolugdo da espécie humana
e do desenvolvimento de cada individuo” (p. 51). A autora também refere-se aos instrumentos
e signos como elementos mediadores e que essa mediagdo, que caracteriza a relagdo do homem
com o mundo e com outros homens, ¢ essencial para que ocorra a formagdo das fungdes
psicologicas superiores intencionais € controladas pelo sujeito.

Oliveira (1993) ressalta que a mediacao pode ser entendida como uma interven¢do, em
que a relagdo cognitiva deixa de ser direta passando a ser mediada. Ela complementa essa
proposicao afirmando que os mediadores fortalecem a interagdo do homem com o meio. Nesse
mesmo Vviés, Rego (1995) ressalta que ¢ por meio da mediacdo simbolica que adquirimos
aspectos fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem.

E evidente a preocupacio de Vygotsky em relacionar o desenvolvimento do individuo
com a aprendizagem. Nesse sentido, ele defende que, para que o desenvolvimento cognitivo do
sujeito seja possivel, deve-se olhar para aquele aprendizado que ainda ndo aconteceu. E nesse

momento que a agdo educacional (mediagdo) deve acontecer, respeitando a capacidade
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cognitiva do individuo e suas zonas de desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (2009), existem dois niveis de desenvolvimento, sdo eles:
desenvolvimento real e desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real ¢ aquele
que engloba as atividades que o sujeito consegue realizar sem a interven¢ao de um mediador
(pai, mae, professor, colega, entre outros). Ja o nivel de desenvolvimento potencial refere-se ao
conhecimento que se quer alcangar. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ a distancia
entre esses dois niveis: o que o individuo faz sozinho (real) e o que ele podera fazer com a ajuda
de um mediador (potencial).

Em resumo, na ZDP o sujeito depende da ajuda de um mediador até que seja capaz de
realizar a atividade sozinho. Vygotsky (2009) afirma que o que hoje ¢ ZDP, amanha se tornara
nivel de desenvolvimento real. Dessa forma, o conhecimento desperta processos continuos que,
aos poucos, tornam-se funcdes psicoldgicas superiores consolidadas do sujeito.

Para concluir, Rego (1995) relata que, por meio da ZDP, torna-se possivel verificar as
etapas da aprendizagem que ja foram concluidas e as que ainda estdo sendo construidas. Fato
que permite o planejamento de estratégias pedagogicas que ajudem no desenvolvimento de

novas aprendizagens que ainda ndo foram dominadas pelo individuo.

4 METODOLOGIA

A metodologia empregada na investigagdo ¢ de natureza aplicada e do tipo qualitativa.
Entre os motivos que nos levaram a optar por esse tipo de metodologia, estd o fato de
concordamos com o posicionamento de Wilson (1985) de sua validade no caso de descrigdes
detalhadas de situagdes, eventos, pessoas, interagdes € comportamentos que sdo observaveis.
Ademais, outro ponto importante nesse sentido diz respeito a esse tipo de pesquisa incorporar
0 que os participantes dizem, suas atitudes e experiéncias, pensamentos e reflexdes, tal e como
sao expressados por eles mesmos (WILSON, 1985).

Sendo assim, os dados foram produzidos a partir da implementagcdo de uma SD de 11
encontros, isto €, 25 horas/aula, em uma turma de 6° ano do EF de uma escola da rede municipal
de ensino de Sombrio — SC, na disciplina de Histdéria. Decidimos implementar uma SD, pois a
compreendemos como uma ferramenta importante na construcao de novos conhecimentos, ja
que sua organizagdo prevé uma progressdo modular a partir do levantamento dos

conhecimentos prévios dos alunos sobre um determinado assunto (BRASIL, 2012).
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Escolhemos o 6° ano do EF porque, analisando a BNCC’, percebemos que é apenas nessa série
que as diversas teorias da origem da humanidade devem ser estudadas®. Dentre as turmas do 6°
ano da referida escola, a que a SD foi implementada funcionava no periodo vespertino e possuia
dezenove alunos, sendo, em sua maioria, meninas. A idade deles variava entre doze e quinze
anos. Optamos por essa turma porque ela possuia maior quantidade de discentes e eles eram
assiduos. Além disso, nessa classe, o horario das aulas de Historia era organizado de modo que
havia 2 horas/aula seguidas. Vale ressaltar que, ao longo da pesquisa, os estudantes da turma
nao foram identificados por seus nomes verdadeiros e sim por nomes ficticios escolhidos por
eles em uma das atividades da SD.

Durante a implementacdo da SD, realizamos gravagdes audiovisuais durante todas as
aulas. Afinal, como nos lembram Garcez, Duarte e Einsenberg (2011), a videogravagdo ¢ uma
estratégia interessante em pesquisas qualitativas, pois o material recolhido pode ser organizado,
catalogado e analisado posteriormente.

Ademais, ¢ importante lembrar aqui que, conforme procuramos evidenciar no titulo da
secdo anterior, as discussdes relacionadas aos Trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI, 1994) e as concepcdes propostas por Vygotsky foram tomadas ndo sé como
referenciais tedricos, mas também como referenciais metodologicos. Isso porque, essas
proposi¢des foram levadas em consideracdo tanto no planejamento quanto na implementacao

da SD, que expomos resumidamente no quadro 1:

Quadro 1 — Resumo da Sequéncia Didética

MOMENTO

PEDAGOGICO | OBIETIVO(S) ATIVIDADE(S)
- Formacéo de grupos com a montagem de um quebra-
cabeca com imagens relacionadas a teorias da origem da
. humanidade;
- Externalizar os - .
Problematizagio . . - - Descricdo das imagens formadas no quebra-cabeca pelos
.. conhecimentos prévios sobre .
Inicial grupos;

a origem da humanidade. - Identificacdo do tema da SD;

- Atividade O que vocé sabe sobre a origem da
humanidade?.

Entender o criacionismo - Aula expositiva dialogada sobre o criacionismo biblico e
biblico e alguns mitos de mitos de criacao;
Organizacio do criacdo. - Video O que é um mito?.
Conhecimento
Pesquisar outros sistemas - Dindmica de escolha do tema de pesquisa;
explicativos criacionistas. - Pesquisa na Internet e registro dos achados;

- Apresentacdo da pesquisa realizada.

" Os componentes curriculares esquadrinhados na BNCC foram os de Historia e Ciéncias.
8 E interessante destacar que isto é proposto na disciplina de Historia, visto que nas demais disciplinas s6 ha
mencao a teoria evolucionista na unidade curricular de Ciéncias no 8° e no 9° ano.
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Externalizar indicios de
aprendizagem sobre os
sistemas explicativos
criacionistas pesquisados.

- Dinamica de avaliagcdo em grupos.

Expressar indicios de - Atividade O que vocé aprendeu sobre o criacionismo que
aprendizagem sobre o ainda ndo sabia?;
criacionismo. - Representagéo do aprendizado por meio de desenho.

Entender a teoria

Organizagdo do evolucionista e seus

Conhecimento

principais conceitos. - Aula expositiva dialogada sobre a teoria evolucionista e
os principais evolucionistas, bem como sobre o embate
Conhecer o embate criacionismo versus evolucionismo.

criacionismo versus
evolucionismo € suas causas.

Expressar indicios de
aprendizagem sobre o - Jogo de perguntas e respostas (Quiz).
evolucionismo.

Entender o processo por

. . - Aula expositiva dialogada sobre ciéncia.
meio do qual se faz ciéncia.

Expressar indicios de
conhecimentos construidos - Atividade final.
no decorrer da SD.

Aplicagdo  do
Conhecimento

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras, 2019.

5 IMPLEMENTACAO E ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta secdo faremos o relato de como ocorreu a implementacdo da SD, bem como
apresentaremos a analise dos dados obtidos durante esse processo. Partindo do pressuposto de
que, conforme ja informado, tomamos como referéncia tedrico-metodologica os Trés
Momentos Pedagdgicos de Delizoicov e Angotti (1994), a anélise da SD sera apresentada
conforme a organizacdo proposta pelos autores, qual seja: problematizacdo inicial, organizacédo

do conhecimento e aplicacdo do conhecimento.

5.1 Problematizacéo Inicial

A problematizacdo inicial foi composta por dois encontros totalizando quatro
horas/aula. O objetivo almejado em seu transcorrer foi propiciar que os alunos externalizassem
seus conhecimentos prévios sobre a origem da humanidade. Para isso, comegamos a aula no
patio da escola em circulo. Essa primeira atividade consistia na entrega de parte de uma imagem

relacionada ao tema da SD para cada estudante. Apds a entrega, eles tiveram que monta-la
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juntando seus pedacos e formar, consequentemente, uma equipe (Figura 1) °. Com as equipes
formadas, fomos para a sala de aula. Optamos por trabalhar dessa forma durante essa e em
outras atividades da SD, pois acreditamos que a aprendizagem acontece especialmente por meio
da interacdo social, assim como afirma Vygotsky (2009), e entendemos que os trabalhos em

equipe favorecem essa interagéo.

Figura 1 — Formacéo dos grupos com a montagem das imagens sobre o tema da SD

v“. :.‘ E‘%"g'/‘h‘»" o N V < ; /, ;
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Em sala de aula, projetamos as imagens uma a uma para toda a turma. Entdo, os
componentes do grupo gue haviam montado a imagem projetada responderam se ja a haviam
visto antes, como ela poderia ser descrita e o que eles achavam que ela representava. Durante
essa atividade, percebemos que as imagens conhecidas pela maioria dos alunos eram duas: a do
criacionismo e a do evolucionismo, as outras imagens eram desconhecidas por eles. Vale
destacar que por se tratar de uma atividade diferente do que os estudantes costumavam realizar,
ela gerou certa ansiedade e agitacdo. Assim, encontramos dificuldade em manter os discentes
em siléncio enquanto os grupos falavam e, em muitos momentos, tivemos que chamar a atengao
de alguns alunos que insistiam em conversar.

Em contrapartida, consideramos que essa “indisciplina” também deva ser encarada
como positiva, pois a conversa, mesmo que excessiva, foi sobre o assunto. Sendo assim, ela
poderia ser uma forma de demonstrar o interesse pelo tema da aula. Até porque, como nos
lembra Meier ¢ Garcia (2008), sala disciplinada ¢ aquela voltada para a aprendizagem, assim,

se a turma ¢ barulhenta, mas disposta a aprender, ela é disciplinada. A indisciplina ocorre

® Conforme ¢ possivel identificar na Figura 1, as imagens montadas representam o criacionismo biblico, o Design
Inteligente, o mito de criag@o lorubd, o mito de criagdo chinés, o mito de criagdo Tupi-Guarani e o evolucionismo.
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quando o aluno ndo esta interessado em aprender e se distrai com outras coisas. E a fuga da
postura de aprender. Bem diferente do que percebemos.

Depois que todos 0s grupos analisaram as suas imagens, perguntamos se eles cogitavam
qual seria o tema que trabalhariamos em nossas aulas. A turma conseguiu perceber que o tema
seria a origem da humanidade ou a evolugdo do homem, como citaram alguns alunos.

Para finalizar o primeiro encontro, entregamos a atividade O que vocé sabe sobre a
origem da humanidade?'® Nela, os estudantes registraram, individualmente, por meio de
desenho e escrita, 0 que ja sabiam em relacdo ao surgimento do ser humano. Destacamos que
essa tarefa, assim como as anteriores, fez parte do primeiro dos trés momentos pedagdgicos.
Momento esse que, segundo Delizoicov e Angotti (1994), consiste no levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, na identificacdo do que eles ja sabem sobre o tema
abordado. Além disso, foi durante esse encontro que entregamos para os estudantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Analisando o que os alunos escreveram na referida atividade, percebemos que a turma
em que a SD foi implementada possuia opinides bem divididas quanto a questdo da origem da
humanidade. Isso porque, dos dezoito alunos presentes, sete associaram o fato ao criacionismo,
sete ao evolucionismo e os quatro restantes abordavam mistura as duas.

No caso dos estudantes que explicaram a origem da humanidade por meio do
criacionismo, chamou-nos a atencdo o que escreveu o aluno Cristiano Ronaldo. Afinal, nela
constatamos que, mesmo apresentando certo conhecimento sobre as teorias cientificas da
origem da vida, o aluno demonstrou ndo aceitar outra explicacdo para o surgimento de nossa
espécie que ndo fosse a criacdo de Deus. Isso fica explicito, por exemplo, no seguinte trecho:
“Eu ndo acho, eu tenho certeza que foi Deus que criou tudo que é natural porque eu sou cristdo
e isso esta escrito na Biblia, e, tudo que esta escrito nela é verdade ”. Em seu desenho, o aluno
continuou sendo enfatico quanto a sua crenca de que Deus é o criador e de gque a ciéncia seria

inverdade (Figura 2).

10 Atividade disponivel no Apéndice A.

11 Termo disponivel no Apéndice B. Vale frisar que o TCLE foi direcionado aos responséveis legais dos alunos.
Nesse termo, entre outras questoes, foi assegurado que as respostas, assim como as imagens dos estudantes e de
suas produgdes seriam utilizadas apenas para fins de pesquisa sem que seus nomes fossem associados a elas.
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Figura 2 — Desenho do aluno Cristiano Ronaldo
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Desse mesmo grupo, outra resposta interessante foi a de Moisés que, ja no primeiro dia
da SD, nos mostrou uma Biblia ilustrada voltada para as criangas, que afirmou carregar consigo
todos os dias. A resposta desse aluno pareceu-nos inspirada em explicacdes biblicas, ja que ele
escreveu o sequinte: “E Deus fez o homem do barro e soprou nas narinas do homem e Deus
criou os o6rgaos. O homem foi feito do barro e a mulher foi feita de um lado da costela quando
0 homem estava dormindo e criou a mulher e eles comegaram a criar filhos e os seus filhos
continuaram a criar”.

Ainda dentre os estudantes que explicaram a origem da humanidade por meio do
criacionismo, destacamos o relato de Thiago e Maria Clara. O primeiro destacou que “/...J Deus
que me criou. Eu acredito que foi Deus pelo fato de quando eu era menor ter ido em uma igreja
cristd. E acho que essa histéria de Big Bang é mentira”. E ela relatou “Eu acho que nos
surgimos quando Deus criou Adéo e Eva e o macaco e foi evoluindo com o tempo . Nas duas
respostas conseguimos perceber que os alunos ja tinham ouvido falar em outras teorias além do
criacionismo biblico, mas defendiam o surgimento da humanidade como uma criacéo divina.
Em seus desenhos (Figura 3), ambos relataram o mundo sendo criado por uma mao que,

segundo eles, seria a mao de Deus.
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Figura 3 — Desenhos da Maria Clara (direita) e do Thiago (esquerda)

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Dentre os que defenderam o evolucionismo para explicar a origem da humanidade,
ressaltamos as respostas da Julia e do Cafu. Ela relatou que “Os humanos surgiram assim:
primeiro eles eram macacos pequenos, depois foram evoluindo bastante. Até que comecaram
a ficar brancos. Dai foram criando corpo, cabelo, etc. E o tempo foi passando e eles cresceram
muito até virarem humanos”. E Cafl escreveu “Eu acho que nés surgimos de um animal. O

nome dele é macaco”. Em seus desenhos, ambos representaram o homem evoluindo do macaco

(Figura 4).

Figura 4 — Desenhos da Julia (direita) e do Cafu (esquerda)

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Por fim, do grupo que associou o criacionismo e o evolucionismo, salientamos o relato
da Taila. Segundo ela, “Fu ouvi falar que o homem foi criado do macaco e do barro. Eu
acredito que o homem foi criado do barro porque ndo tem como o homem ser criado do
macaco”. E perceptivel que a estudante ja havia ouvido falar dos dois sistemas explicativos.
No entanto, ela demonstrava ndo conseguir compreender como o ser humano poderia ter sido
“criado do macaco”. A aluna ndo conseguiu explicar, por exemplo, que se tratava de um

processo evolutivo. Para ela, o evolucionismo teria caracteristicas criacionistas. Com relacéo
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ao seu desenho (Figura 5), chamou-nos a atencédo o fato dela registrar uma paisagem cheia de
vida e natureza e, no centro da imagem, uma poca de lama e uma pessoa da mesma cor da lama,

deixando claro, mais uma vez, sua crenca de que o homem havia sido criado do barro.

Figura 5 — Desenho da Taila

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

5.2 Organizagao do Conhecimento

Considerando que, de acordo com Delizoicov e Angotti (1992; 1994), no segundo
momento pedagdgico devemos propiciar aos alunos a percepc¢do da existéncia de outras visdes
e explicacOes sobre 0 tema em questdo, organizamos esse momento em oito encontros que
totalizaram dezoito horas/aula. Durante as aulas, utilizamos diversas estratégias metodologicas,
dentre as quais podemos citar apresentacdo de slides, videos, analise de imagens, charges,
pesquisas na Internet, dindmicas, jogos e apresentacéo de trabalho em equipe. A elaboracao das
atividades foi realizada de modo que facilitasse as interagdes sociais e a mediagdo, pois “[...]
na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos implica numa acéo partilhada, ja que é
através dos outros que as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas”
(REGO, 1995, p. 110).

O objetivo do primeiro encontro do segundo momento pedagogico foi propiciar aos
estudantes o entendimento sobre o criacionismo biblico e os mitos de criagdo. Comegamos o
encontro com uma aula expositiva-dialogada por meio de slides que contavam com muitas
imagens para analise e discussdo, que proporcionou a interacdo intensa dos alunos durante a
explicacdo. Obviamente, ndo foram todos os alunos que interagiram, mas de uma forma geral,

eles foram bastante participativos e curiosos quanto a tematica da aula. Em certo momento, o
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aluno Cristiano Ronaldo sugeriu que perguntdssemos em qual teoria cada um acreditava. Nao
atendemos ao pedido do estudante, porque esse ndo era nosso objetivo, porém fazemos esse
destague, pois 0 comentario pode representar que as conviccdes dele talvez estivessem sendo
colocadas a prova e ele poderia ter entendido que havia outras explicacdes para a origem da
humanidade.

Comecamos a aula perguntando se ja haviam ouvido falar em criacionismo e eles
responderam que sim. Apds, questionamos o que a palavra criacionismo os fazia lembrar e
alguns citaram a criacdo do homem e da mulher e que o criador seria Deus. Continuamos a aula
apresentando a teoria criacionista biblico por meio de um trecho do livro de Génesis'?.
Perguntando apos a leitura qual era a ideia central dele. A maioria respondeu que se tratava da
criagdo do mundo, porém chamou-nos a atencao a resposta do Thiago que enfatizou que aquilo
se tratava da verdade e nada mais.

Na segunda atividade desse encontro assistimos ao video O que é mito?*3 que explica
0 que sdo e as fungdes dos mitos. Contudo, antes disso, questionamos o que eram 0s mitos de
criacdo, sendo que ninguém sabia. Depois, indagamos se sabiam 0 que era um mito e nesse
momento, varios alunos responderam ao mesmo tempo, demonstrando certo interesse pelo
tema. O aluno Israel disse que mito “é uma historia falsa”. J& 0 Jodo respondeu que “é uma
historia que eles [aquele povo] acham que é verdade”. Outros alunos citaram personagens
mitoldgicos para exemplificar, como o centauro, unicornio e até personagens do folclore
brasileiro, tais como: lara, Boitata, Mula-sem-cabeca, Saci-Pereré, entre outros. Percebemos
que eles sabiam que esses personagens também eram mitos e que cada um desses seres
mitoldgicos tinham histérias que explicavam sobre algo do cotidiano das pessoas. Ademais,
eles sabiam que eram historias que ndo haviam sido comprovadas. Para concluir esse encontro,
apresentamos alguns exemplos de mitos de criacdo, a saber: mito de criacdo grego, mito de

criacéo egipcio e mito de criacéo asteca®.

12O referido trecho biblico diz o seguinte: “Quando Deus iniciou a criagdo do céu e da Terra, a Terra era deserta
e vazia, e havia treva na superficie do abismo [...] e disse Deus: ‘que a luz seja feita!’ E a luz veio a ser [...] Deus
disse: ‘que a Terra se cubra de verdura, de erva que produza a sua semente e de arvores frutiferas’[...]. Assim
aconteceu. [...] Deus disse: ‘que a Terra produza seres vivos segundo a sua espécie; animais grandes e pequenos e
animais selvagens segundo a sua espécie’. Assim aconteceu. [...] Deus disse: ‘fagamos o homem a nossa imagem,
segundo a nossa semelhanga, e que ele submeta os peixes do mar, os passaros do céu, os animais grandes, toda a
Terra e todos os animais pequenos que rastejam sobre a Terra!’”.

13 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=1JeHgbh2fo8>.

14 Na mitologia grega, o criacionismo seria fruto dos filhos gerados a partir do Caos. Entre todos os dependentes,
foi a unido de Urano (céu) e Gaia (terra) que o mundo teria surgido. Os egipcios acreditavam que, antes do mundo
surgir, existiam somente as trevas e a chamada “agua primordial” e, a partir dela, teria surgido o deus Atum, que
deu origem a descendentes responsaveis pela criagdo dos ares, das terras e do céu. Para os astecas, o mundo foi a
quinta era de um ciclo de criagdo e destruicdo e diferentes deuses governavam a Terra. O criador do mundo era
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Consideramos que esse momento foi crucial para o processo de aprendizagem dos
alunos, uma vez que alguns possuiam uma visao distorcida sobre os mitos. Além disso, eles
nunca tinham ouvido falar nos mitos de criacdo, o que poderia limitar a compreensdo do
criacionismo as explicagdes oriundas da Biblia.

No encontro seguinte, dando continuidade a SD, objetivamos instigar os alunos a
pesquisarem sobre outras teorias criacionistas e outros mitos de criacdo. Antes disso, 0s temas
abordados anteriormente foram brevemente retomados.

Para elencar os temas que os alunos pesquisaram, nos embasamos no livro A goleada
de Darwin de Sandro de Souza (2009), no qual ele relata véarias teorias criacionistas. E, para a
escolha dos mitos de criagdo, levamos em consideragdo a histdria do Brasil, dando énfase aos
mitos indigenas e aos dos povos africanos, que também formam a identidade cultural desse
pais.

Dando inicio ao encontro, realizamos uma dindmica (Figura 6) na qual dividimos a
turma em seis grupos de trés componentes. As tematicas elencadas para a pesquisa foram
escritas em folha de oficio e coladas aleatoriamente no quadro, sendo que um representante de
cada grupo escolheu qual teoria criacionista ou mito de criacdo pesquisariam. Esse momento
causou um pouco de ansiedade nos alunos, pois eles ndo sabiam o que teriam que fazer em
seguida. Devido a isso, caso fossemos repetir essa atividade, explicariamos todos 0s seus passos

antes de inicia-la.

Figura 6 — Dinamica da escolha dos temas de pesquisa

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Ometeotl, um deus que era macho e fémea que criou outros quatro deuses que foram responsaveis por criar tudo
que existe no mundo, inclusive, outras divindades.
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Em seguida, fomos para a sala de informética (Figura 7) onde eles pesquisaram sobre a
temaética que haviam escolhido e anotaram tudo que descobriram em uma folha especifica para
essa atividade®®. Além da parte escrita, escolheram uma imagem que representasse a pesquisa
para que fosse projetada aos colegas durante a apresentacao.

Optamos por realizar uma atividade como essa, pois concordamos com Demo (2009)
quando ele afirma que as “novas tecnologias fazem parte das novas alfabetizacdes, das
habilidades do século XXI, tornando-se parte fundamental de estratégias de aprender bem” (p.
63). Também concordamos com o autor quando ele salienta que o uso das tecnologias nao deve
ser visto como um entretenimento na sala de aula, ja que elas devem instigar e favorecer o
interesse dos discentes pelo tema da aula. Justamente como nos pareceu ter sido o caso durante
essa proposta, pois, em nenhum momento, os estudantes fugiram ao tema ou ficaram
pesquisando outros assuntos.

O fato de terem ido para o laboratério de informéatica gerou animacao, visto que,
segundo eles, aquele ndo era um espacgo que costumavam frequentar com regularidade. Foi um

momento produtivo e os alunos se empenharam em realizar a pesquisa.

Figura 7 — Alunos realizando a pesquisa na Internet

\ g ¢
Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Apds o término da pesquisa, cada grupo estudou e discutiu 0 que haviam aprendido e
posteriormente realizaram a exposicdo aos colegas dessas descobertas. Essa atividade
aconteceu no terceiro encontro da organizacdo do conhecimento (Figura 8). Enquanto leram e
explicaram, a imagem escolhida pelo grupo era projetada para facilitar a compreenséo do que

era dito. Afinal, as imagens séo recursos didaticos excelentes que, quando utilizados em sala de

15 Atividade disponivel no Apéndice C.
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aula, de acordo com Freire (1996), qualificam o processo de ensino e aprendizagem e auxiliam

na construcdo do conhecimento.

Figura 8 — Alunos apresentando as pesquisas aos colegas

Esse momento das apresentacfes foi um tanto quanto conturbado, porque estava
acontecendo na escola um projeto dos anos inicias sobre o folclore, o que deixou os alunos
significativamente dispersos. Foi dificil fazer com que eles se concentrassem nas apresentaces
dos colegas, 0 que fez com que a aula fosse estressante, ja que tivemos que ficar chamando
atencdo frequentemente. Destacamos também que a maioria dos grupos teve dificuldade para
fazer as exposicoes, posto que alguns alunos relataram que nao estavam acostumados a realizar
apresentacdes de trabalhos para os colegas, outros disseram que se sentiam envergonhados e
que as teorias e mitos eram dificeis de explicar. Nesse momento, tivemos que interferir no
sentido de ajuda-los a compreender o que estava escrito nos relatos da pesquisa para que, entéo,
pudessem explica-la de forma mais clara. Fizemos isso, pois acreditamos, assim como
Vygotsky (2009), que é necessario considerar, além da atividade espontanea e individual da
crianca e da mediacdo dos pares, a importancia da intervencao do professor a fim de que se
possa apropriar-se dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Com o mesmo intuito, ao
final da atividade, retomamos todas as teorias criacionistas e mitos de criacdo apresentados de
forma expositiva-dialogada.

Com essa atividade, percebemos que eles gostaram de realizar a pesquisa na Internet,
mas ndo gostaram de apresenta-la para a turma. Sentimos que foi um momento macante da SD.
Entdo, sugerimos que sejam feitas outras atividades no lugar desta, tais como: producdo de

cartazes, videos, historia em quadrinhos, teatro, teatro de fantoches, entre outras.
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Frente a referida circunstancia, levando em consideragao que a avaliagao deve contribuir
para a andlise e decisdo da escolha das acdes pedagogicas que deverao ser realizadas durante o
processo de ensino (LUCKESI, 2011), no quarto encontro da organizagdo do conhecimento o
objetivo foi externalizar, por meio de uma dinamica, os indicios de aprendizagem com as
apresentacdes das pesquisas. A fim de alcancéa-lo, reunimos os seis grupos formados
anteriormente e entregamos duas folhas de oficio para cada um. Em uma delas havia uma das
imagens escolhidas para representar o tema que o0 grupo havia pesquisado e na outra um resumo,
sendo que as folhas foram entregues aos grupos aleatoriamente, ou seja, a imagem era de um
tema e o resumo de outro.

Com as folhas em maos, analisaram as informacdes até chegarem a conclusdo sobre a
qual tema pesquisado referia-se, sendo que os nomes dos temas ja estavam colados no quadro
desde o inicio da atividade. Depois da analise e discussdo em equipe, dois representantes de
cada grupo foram ao quadro colar as folhas abaixo do tema que eles achavam que elas
representavam.

Cumpre salientar que compreendemos, do mesmo modo que Luckesi (2011), que a
avaliacdo deve acontecer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, nao s6 no final.
Também acreditamos que ela ndo deve ocorrer apenas por meio de atividades individuais, ja
que a aprendizagem se da, especialmente, a partir da interacdo social (VYGOTSKY, 1989).
Assim, consideramos que formas de avaliagao como a que implementamos permitem aprender
com o outro e, consequentemente, avancar no processo de construcdo de conhecimentos de
modo mais proficuo.

Ademais, a avaliacdo realizada foi muito importante, pois ela permitiu que pudéssemos
ratificar nossa percepcao de que a atividade de apresentagdo das pesquisas nao havia funcionado
como o planejado, j4 que identificamos que os alunos ndo tinham entendido muito bem as
explicagdes sobre o tema. Para ter uma ideia, quatro das seis equipes cometeram ao menos um
erro, colando a resposta no lugar errado. Devido a isso, ao final desse encontro, fizemos uma
nova revisdo por meio das imagens e das caracteristicas coladas por eles no quadro. Vale
lembrar que eles estavam muito ansiosos e com medo de errar, o que também pode ter
prejudicado a atividade. Contudo, outro ponto importante a ser lembrado ¢ que, segundo
Perrenoud (2000), todos nos temos direito de errar para evoluir, ou seja, ninguém aprende sem
errar. Errando, analisamos sobre o problema e as agdes usadas para resolvé-lo.

No quinto encontro deste momento pedagdgico, cujo objetivo foi expressar os indicios
de aprendizagens sobre o criacionismo, pedimos que as registrassem por meio de escrita e

desenho. Essa atividade, embora simples, foi de grande importancia para o andamento da
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pesquisa, pois por meio das respostas dos estudantes, entendemos que estavamos dando passos
importantes no alcance de nosso objetivo, mesmo com os desafios supracitados. 1sso porque,
todos, uns mais outros menos, demonstraram indicios de construcdo de novos conhecimentos
em relacdo ao tema, especialmente no tocante ao fato de que ndo ha apenas uma explicacdo e
sim varias que procuram responder a mesma pergunta: De onde viemos?

Como exemplo disso, citamos o caso da aluna Julia que enfatizou em sua resposta que
existiam “varias histérias do criacionismo que sdo bem diferentes umas das outras”. A aluna
citou algumas das explicacdes apresentadas pelos colegas, a saber: 0 mito de criacdo Tupi-
Guarani, o Design Inteligente, o criacionismo biblico e, por fim, escreveu também sobre o que
ela entendia ser o evolucionismo. No desenho (Figura 9), ela disse que ilustrou o criacionismo
biblico e o mito de criacdo lorubd, que ndo foi mencionado por ela na atividade escrita. Vale
lembrar que na primeira atividade da SD, ela relatou apenas o evolucionismo, como exposto
anteriormente. O que pode evidenciar uma possivel compreensdo de que existem varias outras

formas para explicar a origem da humanidade.

Figura 9 — Desenho da aluna Julia

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Outro aluno que relatou a teoria do design inteligente foi o Israel, respondendo o
sequinte: “Uma coisa que me chamou a atengdo foi o Design Inteligente. Eu achei bem
interessante ”. O estudante também relatou sobre o mito de cria¢do chinés em sua resposta e em
seu desenho'® (Figura 10). O que pode demonstrar novos conhecimentos em relacdo a

diversidade de explicacdes criacionistas existentes, pois no primeiro encontro da SD, Israel

18 O estudante representou uma das historias sobre o mito de criagdo chinés. Os colegas que apresentaram sobre
esse mito, explicaram trés versdes diferentes, mas que se completam.



24

escreveu somente sobre o criacionismo biblico, afirmando que ouviu “[...] falar que Deus fez o

primeiro homem, que foi criado do barro e depois foi feita a mulher”.

Figura 10 — Desenho de Israel

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Ressaltamos também o relato do aluno Cristiano Ronaldo que admitiu ter aprendido

sobre mitos e outras teorias criacionistas (Figura 11). O destacamos justamente, pois, ao afirmar

que cada povo tem a propria cultura, podemos inferir que, mesmo discordando dos mitos e

teorias que aprendeu, ele poderia estar desenvolvendo um sentimento de respeito em relacdo as

crencas diversas das dele, isto é, o criacionismo biblico. Nessa atividade, o estudante desenhou

a teoria do Design Inteligente.

Figura 11 — Resposta e desenho de Cristiano Ronaldo
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O aluno Dion fez um relato detalhando o que havia aprendido sobre o criacionismo: “Eu
aprendi sobre as teorias que explicam como eram 0s mitos de cria¢do, de como surgiu a
humanidade e o mundo. E tinham muitas teorias que eram essas: Tupi-Guarani, teoria da Terra
Antiga, Design Inteligente, hinduismo, teoria chinesa, loruba. A teoria do Design Inteligente
falava sobre um deus superior que criou a complexidade da vida, que ela ndo poderia ser
criada ao acaso. E a teoria chinesa fala que uma mulher passeava pela cidade e ela estava
solitaria. Ai, ela foi até um rio e pegou agua e terra e comegou a criar as pessoas e colocou
elas em cima de uma pedra e comecou a soprar vida dentro delas”. Em seu desenho
representou a teoria do Design Inteligente com uma imagem muito parecida com a do aluno
Cristiano Ronaldo (Figura 11). E importante destacar que na primeira atividade da SD, o
estudante relatou que Deus havia criado 0 mundo, os seres vivos e a humanidade.

A estudante Larissa foi a Gnica da turma a relatar a teoria do dia/era’, que explicamos
brevemente durante as aulas, uma vez que escreveu: “QOutra historia que eu aprendi é que ao
invés de Deus fazer o mundo em sete dias, ele fez em anos. Que um dia era como se fosse um
ano”. No desenho (Figura 12), ela representou o mito de criacdo chinés de uma forma diferente
de Israel (Figura 10), mas semelhante ao de Mirela (Figura 12).

O mito de criacdo chinés foi o mais representado pelos estudantes para exemplificarem
0 criacionismo. Esse mito possui vérias historias diferentes, cada uma explicando diferentes
criacgdes, tais como: a criagdo do mundo, dos seres humanos e dos outros seres vivos. Contudo,
a imagem mais utilizada pelos alunos para representa-lo foi o simbolo Yin-Yang, que talvez ja

fosse conhecido por alguns deles (Figura 12)*8.

" De acordo com Souza (2009), os criacionistas dia/era interpretam a Biblia de forma diferente e acreditam que
cada dia da criag¢do corresponde a um longo periodo de tempo, uma era, € ndo em dias com 24 horas.

18 Na China existem viérias lendas sobre a criacdo do universo, ou dos seus componentes, e da humanidade, contudo
a mais importante ¢ o mito de Pan Ku. A gigante divindade teria crescido e se desenvolvido no interior do Caos
que teria a forma de um enorme ovo (a unidade) ai permanecendo por cerca de 18 mil anos. Um dia acordou,
espreguicou-se partindo o ovo em dois (a dualidade). Dos pedagos originados pela cisdo, aqueles que eram puros,
e luziam, rapidamente formaram os céus (Yang), enquanto as partes impuras que caiam formaram a terra (Yin).
Pan Ku tinha agora a importante tarefa de manter nos seus lugares o céu e a terra. Para isso, colocou-se entre as
duas partes sustentando com a cabega o céu. Para que elas ficassem separadas, Pan Ku crescia em cerca de trés
metros, nove vezes por dia, assim como o céu e a terra, o que foi acontecendo por mais 18 mil anos até o céu ficar
bem distante, e a terra ter ficado muito maior. Pan Ku manteve-se como um pilar sustentando o céu e a terra para
que ndo viessem a mergulhar novamente no caos.
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Figura 12 — Desenhos representando o mito de cria¢do chinés feitos por Larissa (direita),
Cafl (esquerda) e Mirela (abaixo)

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

E importante salientar que os alunos mencionados na Figura 12, em seus relatos escritos,
também citaram outras teorias criacionistas, principalmente os mitos de criacdo loruba, Hindd
e Tupi-Guarani. Este ultimo, inclusive, também foi citado e desenhado pelo aluno Jodo, que
escreveu “Foi muito legal aprender sobre esse mito por causa do raio do deus do trovdo”.

O sexto encontro da organizagédo do conhecimento teve como objetivo entender a Teoria
da Evolugdo e seus principais conceitos, especialmente no tocante ao estudo da selec¢ao natural.
Assim como, conhecer o embate criacionismo versus evolucionismo e as possiveis causas dele.
No intuito de alcan¢é-lo, utilizamos uma aula expositiva-dialogada por meio de slides que
continham diferentes imagens e charges para analise'®. Cabe ressaltar que organizamos os slides
por meio de questionamentos e 0s apresentamos sempre cuidando para ndo darmos as respostas
previamente.

Durante a explicacdo, os alunos questionaram bastante e foram participativos quando
fizemos perguntas sobre o tema. Mesmo assim, buscamos fazer com que aqueles estudantes

menos participativos interagissem com os colegas e com os temas estudados.

19 Slides disponiveis no Apéndice D.
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Comecamos a aula analisando a Lei do Uso e Desuso de Lamarck®. Os estudantes
ficaram bem interessados e até acharam essa teoria engragada. O aluno Cristiano Ronaldo
comentou que havia pesquisado em casa sobre o evolucionismo e tinha visto uma imagem com
girafas para explicar o evolucionismo, imagem essa que explicamos mais tarde durante a aula.
Consideramos importante a postura demonstrada por esse aluno, pois a curiosidade o levou a
pesquisar e se envolver mais com o tema.

Esse encontro foi produtivo, pois eles conseguiram entender que nao foi somente
Darwin que pesquisou sobre o evolucionismo, ja que existiram outros estudiosos que se
dedicaram a investigar o assunto. Nessa aula, apresentamos também os estudos de Wallace?!, o
que possibilitou que os estudantes compreendessem que cada um dos estudos possuem suas
particularidades e que, de alguma forma, também contribuiram para o Darwinismo??.

Quando explicamos sobre as pesquisas de Darwin nas llhas Galapagos e que ele também
havia visitado o Brasil naquela ocasido, os alunos ficaram espantados. Além disso, também
ficaram admirados com o fato de Darwin ter realizado seus estudos em um pais tdo proximo ao
Brasil, isto €, no Equador.

Em certo momento, apresentamos uma imagem do livro A Origem das Espécies escrito
por Darwin (1859). Na imagem aparecem quatro passaros, cada um com um formato de bico
diferente, a partir da qual questionamos se todos 0s passaros eram da mesma espécie. Apesar
de ndo haver consenso na resposta, a maioria deles respondeu que sim. Diante disso,
perguntamos qual seria a explicacdo para a diferenca dos formatos dos bicos se eram passaros
da mesma espécie. Nesse momento Julia respondeu que eles foram evoluindo. Ja o aluno
Cristiano Ronaldo, de forma mais elaborada, salientou que “todos o0s passaros sdo da mesma
espécie, mas também todos tém bicos diferentes, pois eles evoluiram para se adaptar ao seu
habitat, que possui diferentes variedades de comida, para ter uma mais facil sobrevivéncia”.

Nessa aula, também foram abordados outros temas, tais como selecdo natural,
evolucionismo na espécie humana e, por fim, o embate existente entre evolucionismo e

criacionismo. Todos eles foram expostos da mesma forma que 0s anteriores, por meio de

20 Lamarck (1907) relaciona o estado e grau de desenvolvimento dos érgios ao seu uso. E aquilo que se chama
normalmente de “lei do uso e desuso”. Quanto mais o 6rgdo for utilizado, mais ele cresce, se desenvolve e se
mantém. Caso ele seja pouco usado, a tendéncia ¢ se atrofiar, podendo mesmo chegar a desaparecer.

21 Alfred Wallace foi um naturalista britAnico que assim como Darwin fez muitos estudos sobre a evolugio das
espécies. Embora tenham pesquisado em locais distintos, ambos chegaram as mesmas conclusdes em relacgdo a
sele¢do natural.

22 Conjunto dos estudos e teorias relativas a evolugdo das espécies, desenvolvidos pelo naturalista inglés Charles
Darwin (1808-1882).
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perguntas e imagens. Esse foi 0 encontro em que os discentes foram mais participativos, pois
perguntaram e argumentaram a todo momento.

O sétimo encontro da organizacdo do conhecimento, de acordo com os alunos, foi o
encontro mais divertido da SD. O objetivo dele foi expressar os indicios de aprendizagens sobre
0 evolucionismo por meio de um Quiz. Para tanto, os alunos foram distribuidos em cinco
grupos, sendo que os componentes foram escolhidos por nds, com o intuito de incluirmos
estudantes com diferentes niveis de aprendizagem (VYGOTSKY, 1989).

Cada grupo recebeu um canetdo e uma pequena lousa®® onde registraram as respostas
das perguntas que fizemos e, ao sinal, levantavam para o grande grupo. Vale enfatizar que para
cada pergunta havia um tempo maximo para resposta, que variou de trinta segundos a dois
minutos, dependendo da complexidade dela. Algumas questdes eram de mdaltipla escolha e
outras ndo, como nas leituras e interpretacbes de imagens. Novamente optamos por realizar
uma avaliagdo em grupo, porque concordamos com Vygotsky (1989) quando enfatiza que a
aprendizagem ¢ uma atividade conjunta, em que as relagdes de colaboracdo podem e devem
acontecer, sendo o educador o orquestrador do processo.

Antes de iniciarmos o Quiz, apresentamos aos alunos as regras. Assim, cada
componente do grupo responderia a trés perguntas. A cada pergunta, um componente do grupo
teria que responder, ndo podendo ser 0 mesmo duas vezes seguidas. Estabelecidas e esclarecidas
as regras, iniciamos o Quiz (Figura 13).

Figura 18 — Alunos respondendo ao Quiz

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

23 A lousa foi fabricada com uma madeira de 30x30 cm pintada de branco e revestida com plastico transparente.
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Foi um momento ludico e de muito aprendizado. Destacamos a participacdo de Miguel,
que é um aluno com tracos de timidez excessiva que entrou para a turma no decorrer da
implementacao da SD. Durante o Quiz, ele procurou responder todas as questdes e nos relatou
posteriormente que tinha gostado daquela forma de avaliacéo, pois ele ndo precisava falar em
publico, apenas escolher a sua resposta e escrevé-la na lousa. A aluna Jenifer também nos
relatou sua opinido sobre esse encontro, fazendo o seguinte comentério: “Professora, a gente
devia fazer mais esse tipo de atividade. Assim é que se da aula!”. Ficamos satisfeitas com os
resultados obtidos nesse dia, pois conseguimos perceber o quanto eles demonstraram
conhecimento sobre o evolucionismo, bem como tinham gostado da forma de avaliagdo. Isso
pode ter ocorrido, pois o ludico tem significativa influéncia no desenvolvimento da crianga. Por
meio do jogo ela aprende a agir e a interagir com o outro, a sua curiosidade ¢ estimulada, ela
adquire iniciativa e autoconfianca, desenvolve a linguagem, o pensamento € a concentragao
(VYGOTSKY, 1989).

Chegamos ao penultimo encontro da SD, isto €, ao Ultimo encontro da organizagéo do
conhecimento. O objetivo desse encontro foi entender o processo por meio do qual se faz
ciéncia. Para alcanca-lo, estudamos com base nos seguintes questionamentos: O que é ciéncia?
Como se faz ciéncia? Quem pode fazer ciéncia? Onde se faz ciéncia? A ciéncia é imutavel? A
ciéncia é a dona de todas as verdades? Ela nunca falha?

Foram essas indagac¢des que contribuiram para que pudéssemaos criar, por meio de slides
e audiovisuais, uma aula dindmica e cheia de curiosidades sobre a ciéncia. Comegcamos a aula
perguntando se sabiam o que era ciéncia. Poucos arriscaram responder, mas, entre as respostas
dadas Jodo disse que ciéncia “E um monte de caras pesquisando sobre alguma coisa
importante”, 0 aluno Dion disse que “Eles [o0s cientistas] tentam explicar os fendbmenos da
natureza”, ja Thiago relatou que ciéncia “é comprovar alguma coisa estudando”. Em seguida,
explicamos a origem da palavra ciéncia, 0 conceito e apresentamos o video O que € ciéncia??.

Também conversamos sobre as “verdades cientificas” se modificarem conforme novas
pesquisas vao surgindo. Para exemplificar esse carater da ciéncia utilizamos alguns exemplos,
tais como Abiogénese e Biogénese, a questdo do ovo fazer bem ou mal a salde, as pesquisas
sobre 0 consumo do cigarro e seus maleficios, entre outros exemplos.

Ao final do encontro, perguntamos se eles também poderiam fazer ciéncia e eles
responderam que ndo. Informamos que eles estavam “fazendo ciéncia” ao longo dos encontros

da SD. Os estudantes ficaram espantados e perguntaram como eles estavam fazendo ciéncia?

24 Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=JSpPjWT2pwU>.
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Ent&o, explicamos que para fazer ciéncia ndo é preciso estar em um laboratdrio, que € possivel
fazer ciéncia em todo o lugar e que, no decorrer das aulas sobre as teorias da origem da
humanidade, eles estavam participando de uma pesquisa cientifica.

Aproveitamos para falar sobre algumas carateristicas desse tipo de pesquisa e para
explicar como funcionava a questdo do sigilo nesses casos. Ao final dessa explicacdo, os
convidamos a escolherem o nome ficticio que foi utilizado para identifica-los no decorrer dos
relatos da SD. Podemos dizer que eles adoraram a atividade. Além de ter sido um momento de
descontracdo, ficou evidente que eles se sentiram parte essencial desta pesquisa, o que de fato

eles foram.

5.3 Aplicacdo do Conhecimento

Conforme comentado anteriormente, a aplicacdo do conhecimento refere-se ao terceiro
dos trés momentos pedagdgicos e “destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, pg. 202). Em outras palavras, ¢ quando analisamos se houveram
indicios de aprendizagem a partir das estratégias de ensino utilizadas ao longo do processo.
Para tanto, no altimo encontro, que durou trés horas/aula e cujo objetivo foi expressar indicios
de conhecimentos construidos no decorrer da SD, 0s alunos escreveram em uma folha o que
aprenderam sobre as diversas teorias estudadas sobre a origem da humanidade e também
fizeram um desenho no qual representaram esse aprendizado?.

Analisando as respostas, percebemos que houve um avango significativo em relacéo ao
que eles sabiam no primeiro encontro da SD. Isso ficou claro nas respostas da maioria deles,
como podemos exemplificar nas comparacgdes a seguir. Em primeiro lugar, citamos o caso da
Larissa, que em seu primeiro relato da SD escreveu somente sobre o evolucionismo. Ja nessa
ultima atividade, ela relatou: “Fu aprendi que é mentira que se a gente ndo usar o brago ele
vai parar de funcionar e também que os bicos dos passaros vao se adaptando ao tipo de comida
gue eles comem. Também aprendi que Wallace e Darwin acabaram praticamente fazendo a
mesma pesquisa, mas nao tinha como um copiar o outro, porgue eles estavam em lugares
diferentes quando pesquisaram. E também tem o exemplo do rato. Que se ele ndo estiver em
um ambiente da mesma cor, ele ndo se camufla e os inimigos pegam ele. Mas se ele for da

mesma cor que o ambiente, 0s inimigos ndo veem e tem mais chances de eles deixarem parentes

% Atividade disponivel no Apéndice E.
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pelo mundo. E que a gente ndo veio do macaco e sim de um parente proximo do macaco. E eu
ouvi que tem uma historia de uma mulher que estava andando e estava chovendo e ela pegou
0 barro e comegou a fazer um ser humano e batizou ali mesmo de ser humano. E foi isso que
eu entendi”.

Percebemos na resposta de Larissa que ela relatou varios momentos da SD,
principalmente as aulas sobre o evolucionismo. Ela explicou sobre a selegdo natural, sem se
referir dessa forma. E, por fim, a menina relatou novamente o mito de criacdo chinés, o que
pode evidenciar que a estudante se interessou por essa historia para representar o criacionismo,
uma vez que ja havia escrito e desenhado sobre esse mito em atividades anteriores e 0
representou novamente na atividade final da SD, juntamente com o desenho do passarinho que,
para ela, representava o evolucionismo (Figura 14). Acreditamos que essa representacdo do
passarinho esteja ligada a explicacéo sobre as conclusdes de Darwin apds seus estudos nas Ilhas
Galapagos no Equador. Inclusive, o desenho dos passarinhos com formatos de bicos diferentes
foi realizado por outros quatro estudantes na atividade final.

Figura 14 — Comparagéo dos desenhos da Larissa na primeira atividade (direita) e na atividade final (esquerda)

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Citamos também como exemplo a resposta do aluno Caft (Figura 15), que nos chamou
a atencdo porque foi uma das que mais apresentou evolucdo e riqueza de detalhes em relagéo a
atividade do primeiro encontro da SD. O que nos mostra o quanto ele pode ter ampliado os
conhecimentos no tocante as diversas explicacfes sobre a origem da humanidade. Conforme é
possivel perceber, no primeiro encontro, o aluno abordou apenas a Teoria Evolucionista. Ja no

ultimo, escreveu sobre quase todos os assuntos abordados.
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Figura 15 — Comparagédo das respostas de Cafll na primeira atividade (superior) e na atividade final (inferior)

Perguntas como: “Como surgiu o mundo?’, “De onde viemos?", “Como surgiu a
humanidade?’, entre outras, sdo dividas que intrigam as pessoas constantemente
No decorrer da historia humana, varias explicacdes foram criadas, adaptadas e
reconstruidas para explicar 0s mistérios do universo e da origem dos seres humanos
Acerca desse assunto, escreva nas linhas a seguir o que vocé sabe ou ja ouviu falar
sobre a origem da humanidade
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

O aluno Moisés também apresentou novos conhecimentos quanto ao que relatou no
primeiro encontro, uma vez que, na ocasido, escreveu que sé conhecia a teoria criacionista.
Diferentemente disso, na ultima atividade, ele descreveu trechos de explicagdes realizadas em
aula, como a analise da charge sobre Darwin e Deus e sobre a sele¢do natural, ao discorrer sobre
a imagem dos ratos brancos e pretos, salientando que: “Os ratos brancos ficaram em extin¢do
e os ratos da cor da terra se reproduziram mais do que os brancos”. Moisés também citou
alguns mitos de criacédo, a saber: mito de criacdo chinés e mito de criacdo Tupi-Guarani. Porém,

ndo deixou de escrever sobre o criacionismo biblico, defendido por ele na primeira atividade.
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O aluno escreveu “O que eu aprendi sobre o criacionismo foi que no primeiro livro da Biblia,
em Geénesis, esté escrito que Deus fez 0 céu e a Terra e tudo mais”. Por fim, ele ainda relatou
0 que havia aprendido sobre a Lei do Uso e Desuso: “Lamarck disse que se nés ndo usarmos
um braco e o outro sim, um braco vai atrofiar e o outro vai evoluir. E os seus filhos podem
nascer sem um brago "?°. No entanto, o estudante n&o relatou que se tratava de uma hipétese
que ja havia sido derrubada pela ciéncia, como explicamos em aula.

Cristiano Ronaldo fez um relato detalhado do que aprendeu no decorrer da SD (Figura
16), sendo possivel perceber avangos com relacédo as atividades anteriores, especialmente por
expor outras explicagdes sobre a origem da humanidade e n&o se posicionar de antemao
contrérias a elas, como fez no primeiro relato. Fato que reforca um possivel alcance de um dos
propdsitos almejados com a SD, isto €, possibilitar aos estudantes conhecerem a diversidade de
explicagdes sobre o tema. No desenho, nessa Ultima atividade, atentamos para o fato dele nédo
ter se referido ao criacionismo como verdade e ao evolucionismo como inverdade, como fez na
primeira atividade (Figura 2), além dele ter representado no desenho o criacionismo, imagens
que simbolizam varias religides, tais como: o judaismo, o islamismo e o cristianismo, também
aparecera. O que pode representar que cada religido e cultura tem sua versdo para explicar o
surgimento da humanidade. No entanto, ele ndo representou nenhuma imagem relacionada aos

mitos de criacdo estudados, mencionando-0s apenas na parte escrita da atividade final.

Figura 16 —Desenho e resposta do aluno Cristiano Ronaldo na atividade final da SD

% Ressaltamos que a explicagdo sobre a Lei do Uso e desuso de Lamarck foi realizada com o exemplo do brago
porque sentimos que os estudantes ndo estavam a compreendendo. E, dessa forma, eles conseguiram entender. No
entanto, esclarecemos que se tratava de uma situagdo hipotética.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

O relato de Jodo também apresentou indicios de novos conhecimentos no decorrer das
aulas. Em seu primeiro relato, no inicio da SD, ele escreveu que o ser humano veio de Deus ou
Jesus, mas também citou a Teoria do Big Bang. O que pressupde que ja tinha ouvido falar de
outras explicacdes, mesmo sem saber discorrer sobre nenhuma delas. J& na atividade final ele
relatou o seguinte: “eu aprendi que o evolucionismo € uma coisa bem diferente do
criacionismo. Eu aprendi o mito chinés, o mito iorub4, o design inteligente, o mito tupi-guarani
e 0 mito hindu. E também aprendi que cada povo tém suas crencas. Eu também aprendi a teoria
do Big Bang, a teoria do evolucionismo, de que o universo surgiu em uma grande explosdo e a
teoria de criag¢do de que Deus criou tudo em 7 dias”. Por mais que ndo tenha explicado com
detalhes cada teoria citada, percebemos que ele conseguiu lembrar 0 nome de vérias delas e
perceber o quanto o evolucionismo e o criacionismo possuem caracteristicas distintas. Além de
ter explicado brevemente o que seria 0 Big Bang e o criacionismo biblico, diferente da situagdo
inicial em que ele somente os citou.

Quanto aos desenhos da atividade final, outras explicagbes foram registradas para
representar como teria surgido a humanidade. Ndo somente o criacionismo biblico e a evolugédo
do homem, como no inicio da SD. Isso nos mostra indicios de novos conhecimentos, novas

hipoteses em relacdo as teorias da origem da humanidade. A maioria dos alunos, nessa
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atividade, dividiram a folha ao meio e fizeram dois desenhos: um representando o que haviam
aprendido sobre evolucionismo e o outro sobre o criacionismo. Cabe destacar que em nenhum
momento da aula solicitamos que a atividade fosse realizada dessa forma.

Para representar o evolucionismo, o registro mais frequente foi sobre a evolucéo do ser
humano, algo desenhado pelos alunos Hiasmin, Wesley, Cafil e Moisés. Em contrapartida,
Israel desenhou Darwin em seu barco (Beagle). Outros trés estudantes, Mirela, Julia e Maria
Clara, representaram a Teoria do Big Bang. Ja os alunos Jodo, Thiago e Cristiano Ronaldo
fizeram uma associacéo entre evolucionismo e ciéncia desenhando microscopios e tubos de
ensaio e 0s quatro alunos restantes, Larissa, Taila, Bela e Dion, desenharam os passarinhos com
formatos de bico diferentes da explicacdo sobre as pesquisas de Darwin nas Ilhas Galapagos.
Para representar o criacionismo, as imagens mais utilizadas foram a Biblia e 0 mundo sendo
criado por Deus, algo representado por quatorze alunos, e, em menor nimero, 0s mitos de
criacdo, caso das estudantes Larissa, Jalia, Taila e Hiasmin.

Enfim, a partir do que observamos no decorrer da implementagdo da SD, € possivel

dizer que os alunos demonstraram indicios de novos conhecimentos sobre o tema abordado.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos uma pesquisa a fim de que possamos tentar resolver algum problema, a fim
de que consigamos, a partir da investigacdo empreendida, apresentar hipoteses de solugdo para
ele. Tendo isso em mente, nosso primeiro passo foi realizar uma revisao bibliografica com o
intuito de identificarmos o que ja havia sido publicado sobre as teorias da origem da
humanidade. Essa etapa foi fundamental para nos aproximarmos do objeto de pesquisa, assim
como colocarmos a prova a originalidade do estudo que desejavamos realizar.

A partir dessa revisdo, que foi apresentada na segunda sessao deste artigo, constatamos
que ha poucas pesquisas sobre o tema em questdo, principalmente no tocante a implementacao
e analise de sequéncias didaticas, o que nos motivou a levarmos adiante nosso estudo. Outra
situacdo que também contribuiu nesse sentido foi termos identificado junto a professores de
diferentes disciplinas o qudo complexo tem se tornado ministrar aulas sobre assuntos dessa
ordem. E, além disso, que o tema que haviamos decidido problematizar ¢ um dos que devem
ser ensinados nos anos finais do EF na disciplina de Historia, segundo a BNCC.

Ademais, ter conhecimento desses fatos nos ajudou a elaborar o objetivo que
perseguiriamos ao longo da investigacao, isto €, apresentar uma possibilidade de ensinar sobre

a origem da humanidade sem priorizar e/ou desqualificar sistemas explicativos, buscando com
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que os discentes conhecam a maior quantidade de teorias sobre o tema. Ajudaram, ainda, na
decisdo de nos dedicarmos a planejar, implementar e avaliar uma SD voltada aos anos finais do
ensino fundamental em busca de alcangar esse objetivo.

Tendo feito essas escolhas, nosso proximo passo foi decidir o embasamento tedrico-
metodoldgico que utilizariamos no decorrer da pesquisa. Decisdes essas que foram relatadas na
terceira secdo deste artigo. Referimo-nos aos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov e
Angotti (1994) e aos conceitos de mediacao e zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky
(2009). Levando isso em consideragao, o proximo passo em busca de alcancarmos o objetivo
da pesquisa empreendida foi organizarmos as atividades que comporiam a referida SD.

Com os passos supracitados concluidos, foi possivel tanto implementar a SD quanto
analisarmos a forma como esse processo aconteceu. A quinta se¢do deste artigo, ou seja, a se¢ao
intitulada Implementagdo e andlise da sequéncia diddtica, foi justamente a que dedicamos para
relatar essas questdes. Nos encaminhando para o encerramento deste trabalho, gostariamos de
destacar que, a partir do observado no decorrer dessa andlise, ¢ possivel dizer o objetivo da
pesquisa foi alcancado, pois, além dos estudantes demonstrarem compreensao dos contetidos
abordados, eles evidenciaram ter ampliado seu leque de conhecimentos sobre o tema. Isso ficou
evidente, em especial, quando fizemos as comparagdes do que eles sabiam no inicio da SD com
o que relataram na atividade final. Desse modo, avaliamos a SD como potente no sentido de
possibilitar a construgdo de novos conhecimentos relacionados as teorias da origem da
humanidade, sendo, consequente, como uma op¢ao, dentre tantas possiveis, de ensinar o tema
problematizado.

Os desdobramentos da pesquisa indicam a necessidade de discussao de outras questdes
vinculadas a esse tema, como a possibilidade de estudos sobre os motivos pelos quais apenas
alguns modelos explicativos sdo expostos nos livros didaticos, bem como a caréncia de
informagdes nesse tipo de material. Sugerimos, também, que novas propostas de ensino sejam
elaboradas, a fim de nortear e auxiliar o docente na superagdo das dificuldades relacionadas a

abordagem desse assunto em sala de aula. Fica o convite!

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Kleber Briz. Os trés momentos pedagégicos como metodologia para o
ensino de optica. TCC (Graduacdo em Fisica). — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2013.

ANDRADE, Roney de Seixas. Criaciao divina ou evolucao? Andlise da Teoria da Criacao



37

Especial e da Teoria do Design Inteligente na cultura norte americana. Dissertagao (Mestrado
em Ciéncias da Religido) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, 2012.

BARROS, Dirson Maciel de. Criacionismo e evolucionismo: uma possibilidade de equilibrio
a partir do transformismo de Teilhard de Chardin. Dissertagao (Mestrado em Ciéncias da
Religido) — Universidade Catolica de Pernambuco, Recife, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio.
Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa: alfabetizagdo em foco: projetos didaticos e
sequéncias didaticas em didlogo com os diferentes componentes curriculares: ano 03, unidade
06 / Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Basica, Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. - Brasilia: MEC, SEB, 2012.

CARVALHO, Rodolfo. Evaluation of student teachers in the biological sciences over the
controversial creationism and evolutionism. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Exatas e da
Terra) — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2010.

CRUZ, Renata Barbosa da. Education Science and Religious doctrines: relations and impacts
on public schools. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Metodista de Sao
Paulo, Sao Bernardo do Campo, 2015.

DARWIN, Charles Robert. The Origin of Species. London, 1872.

DELIZOICQOV, Demétrio. Concepcao problematizadora para o ensino de Ciéncias na
educacdo formal: relato e analise de uma prética educacional na Guiné-Bissau. Sdo Paulo:
USP, 1982.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André. Metodologia do Ensino de Fisica. Sao
Paulo: Cortez, 1992.

DELIZOICOYV, Demétrio; ANGOTTI, José André. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

DEMO, Pedro. "Novas" tecnologias, pressoes e oportunidades. Sao Paulo: Atlas, 2009.

FERREIRA, Nilson Candido. Simulacros da criacéo: aspectos da polémica evolucionismo
versus criacionismo. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de Campinas, Instituto
de Estudos da Linguagem, Campinas, S&o Paulo, 2002.

FERREIRA, Nilson Candido. Evolucionismo e criacionismo: aspectos de uma polémica. Tese
(Doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem,
Campinas, S&o Paulo, 2008.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 25. ed. Sao Paulo: Graal, 2012.



38

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GARCEZ, Andrea; DUARTE, Rosalia; EISENBERG, Zena. Producdo ¢ analise de
videogravagdes em pesquisas qualitativas. Educacao e Pesquisa, v. 37, n. 2, p. 249-262, 2011.

GASPARRI, Gizele Daumichen. Origem da vida: a teoria de A. I. Oparin no ensino de Biologia.
2016. Dissertacdo (Mestrado em Histdria da Ciéncia) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2016.

LAMARCK. Jean Baptiste. Philosophie zologique. Paris: Libraire Schleicher Freres, 1907.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. S&o
Paulo: Cortez, 2011.

MADEIRA, Andréa Porto Luiz. Fé e evolucdo: a influéncia de crencas religiosas sobre a
criagdo do homem na aprendizagem da teoria da evolugdo com alunos do 3° ano do ensino
médio. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido) — Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2007.

MEIER, Marcos; GARCIA, Sandra. Media¢ao da aprendizagem: contribui¢cdes de Feuerstein
e de Vygotsky. 4. ed. Curitiba: Kapok, 2008.

MORATORI, Patrick. Barbosa. Por que utilizar jogos no processo de ensino aprendizagem?
Trabalho de Conclusao de Disciplina de Introducao a Informatica na Educacao — Universidade
Federal do Rio de Janeiro, 2003.

MOREIRA, Marco Antdnio. Teorias de Aprendizagem. Sao Paulo: EPU, 1999.

MUENCHEN, Cristiane. A disseminacdo dos Trés Momentos Pedagogicos: um estudo sobre
praticas docentes na regido de Santa Maria/RS. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: Aprendizado e Desenvolvimento: um Processo Sécio-
Historico. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

OPARIN, Alesandr Ivanovic. Origin of life. New York: Dover publications, 1953.

PAGAN, Acacio Alexandre. Ser (animal) humano: evolucionismo e criacionismo nas
concepcdes de alguns graduandos em ciéncias bioldgicas. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Universidade de Sdao Paulo, Sao Paulo, 2009.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
PORTO, Paulo Roberto de Araujo; FALCAO, Eliane Brigida Moraes. Teorias da origem e
evolucao da vida: Dilemas e desafios no ensino médio. Belo Horizonte: Revista Ensaio, vol.

12,2010.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. Petrépolis:
Vozes, 1995.



39

SILVA, Luiz Anténio da. O ensino e a aprendizagem do evolucionismo nas aulas de
Histéria: uma analise junto as turmas do 6° ano da Escola Retiro Grande, municipio de
Cachoeira do Arari, no arquipé¢lago de Marajo, Estado do Pard. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Historia) — Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Historia,
Campus Universitario de Ananindeua, Universidade Federal do Para, 2018.

SOUZA, Carina Merheb de Azevedo. A presenca do evolucionismo e do criacionismo em
disciplinas do Ensino Médio (Geografia, Historia e Biologia): um mapeamento de conteudos
na sala de aula sob a otica dos professores. Dissertacao (Mestrado) — Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Geociéncias, Campinas, Sao Paulo, 2008

SOUZA, Sandro de. A goleada de Darwin. Sobre o debate criacionismo/darwinismo. Sao
Paulo: Record, 2009.

TORRESAN, Carla. Mitos sobre a origem do ser humano em livros didaticos de Historia:
aescola e a transmissdo do conhecimento. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
do Vale do Rio dos Sinos. Programa de P6s-Graduagao em Educagdo. Sao Leopoldo, 2018.

VYGOTSKY, Lev. A Formac¢ao Social da Mente: O Desenvolvimento dos Processos
Psicologicos Superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A constru¢ao do pensamento e da linguagem. Tradugao de
Paulo Bezerra. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

WILSON, Stephen. The use of ethnographies techniques in educational research. New
York, 1985.



APENDICES

Apéndice A — Atividade O que vocé sabe sobre a origem da humanidade?

Disciplina de Historia — Professora Taline Cunha

Aluno(a): 6° ano

O que vocé sabe sobre a origem da humanidade?

Perguntas como: “Como surgiu o mundo?”, “De onde viemos?”, “Como surgiu
a humanidade?”, entre outras, sdo duvidas que intrigam as pessoas constantemente.
No decorrer da histéria humana, varias explicacdes foram criadas, adaptadas e
reconstruidas para explicar os mistérios do universo e da origem dos seres humanos.
Acerca desse assunto, escreva nas linhas a seguir o que vocé sabe ou ja ouviu falar

sobre a origem da humanidade.
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Apéndice B - TCLE

i1
-- Ministério da Educacao
... INST'TUTO FEDERAL Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
BB santaCatarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O(A) aluno(a) estd sendo

convidado a participar da pesquisa referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
ENSINANDO TEORIAS DA ORIGEM DA HUMANIDADE: uma andlise de uma sequéncia diddtica
voltada aos anos finais do ensino fundamental. Esse trabalho sera desenvolvido pela pds-graduanda
em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica Taline Paulo da Cunha, sob a orientacdo da professora Monica
Knopker.

Durante a pesquisa, os alunos participardao de atividades didaticas, no hordrio regular de
suas aulas, de agosto a setembro, nas segundas-feiras e quartas-feiras.

Para os procedimentos de coleta de dados, as aulas serdo gravadas em video e fotografadas,
sendo que as imagens obtidas poderdo ser inseridas no Trabalho de Conclusdo de Curso a fim de
demonstrar a implementacdo das atividades ou na producdo de materiais académicos oriundos
desse trabalho. Contudo, salientamos que a privacidade do estudante sera respeitada, na medida
em que seu nome ou qualquer outro dado que possa, de alguma forma, identifica-lo, sera mantido
em sigilo.

Caso tenha alguma duvida sobre os procedimentos da pesquisa, o responsavel pelo aluno(a)
participante podera entrar em contato com a professora orientadora a qualquer momento pelo
telefone (48) 991219777 ou através do e-mail monica.knopker@ifsc.edu.br.

Ararangua, agosto de 2018.

Responsavel pelo aluno(a):

Assinatura
Pesquisadora Taline Paulo da Cunha:
Assinatura
Professora orientadora Ménica Knopker:
Assinatura

Instituto Federal de Santa Catarina - Reitoria
Rua: 14 de julho, 150 | Coqueiros | Floriandpolis /SC | CEP: 88.075-010
Fone: (48) 3877-9000 | www.ifsc.edu.br | CNPJ 11.402.887/0001-60
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Apéndice C — Folha para anota¢des da pesquisa realizada sobre o criacionismo
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Disciplina de Histéria — Professora Taline Cunha

Aluno(a): 6° ano

Pesquisa: teorias criacionistas e mitos de criacio?

Em grupo, pesquise sobre o tema escolhido e relate como ele explica a origem da
humanidade.
Obs: Nao esquega de pesquisar uma imagem que simbolize esse tema.




Apéndice D — Slides da aula sobre evolucionismo

A Teoria Evolucionista...

* Vocés ja ouviram a palavra evolucionismo?
* O que essa palavra faz vocés lembrarem?
« O que sera que ela quer dizer?

* Vocés sabem quem criou a teoria evolucionista?

Vocés sabem quem é Darwin?

O que a tirinha a seguir quer
nos explicar? Quem sao os
personagens?

ortwn, o 110!

;‘{ £Ach meoR!
o
ary:
V‘@ ! ¥

O Evolucionismo

+ £ uma teoria elaborada e desenvolvida por varios cientistas
para explicar as alteragdes sofridas pelas diversas espécies de
seres vivos ao longo do tempo em sua relagdo com o meio
ambiente.

* Um dos primeiros cientistas a falar em evolucionismo foi
Lamarck(1744-1829), com sua teoria do “Uso e Desuso” que,
mais tarde, foi derrubada pelos estudos sobre genética e
hereditariedade.

LAMARCKISMO

Para Lamarck, Iniciaimente haviam apenas girafas de pescogo
curto. No entanto, como as folhas ficavam no topo das [
arvores, efas tinham que esticar muifo o pescogo, até que
este tomou-se unicamente comprido, dando origem as
girafas atuas.

* O principal cientista ligado ao evolucionismo foi o naturalista
inglés Charles Robert Darwin (1809-1882), que publicou, em
1859, um livro com os registros das suas pesquisas: A Origem
das Espécies.

No entanto, ndo podemos esquecer das ideias de outro
importante naturalista: Alfred Wallace(1823-1913). Ele e
Darwin escreveram praticamente a mesma teoria e a0 mesmo
tempo. Mas Darwin foi mais rapido e publicou o seu livro
antes de Wallace, ficando assim com a fama de

criador da teoria evolucionista.

Mas vocés sabem o que é um naturalistae ’q
o que ele estuda? v

* O naturalista é a pessoa que se dedica a estudar as ciéncias
naturais, como a botanica, a zoologia, a geologia. Ou seja, é o
estudioso da natureza, das plantas, dos animais, da formagdo
do planeta Terra.

* Darwin escreveu o livro A Origem das Espécies a partir de
uma pesquisa realizada em varias partes do mundo,
inclusive no Brasil, apds uma viagem de barco ocorrida
entre 1831 e 1836.

Nessa viagem, Darwin pdde perceber como diversas
espécies aparentadas possuiam caracteristicas
diferentes, dependendo do local em que eram
encontradas.

S 7

 Segundo a teoria evolucionista, as espécies ndo existem
da mesma forma ao longo do tempo, elas evoluem.
Durante a evolug8o, elas transmitem geneticamente
essas mudangas para as geragdes posteriores, S30 as
chamadas mutag¢&es génicas.

* Os principais estudos de Darwin ocorreram nas llhas
Galapagos, no Equador.

Venerueis

ocenns Pacitico

ocean attbntico

b=

43



« Aimagem a seguir € um desenho feito por
Darwin depois de suas observacdes nas llhas
Galapagos.

L I 4

1. Geospiza magnirostria.

2. Goospla fortis.
3. Gowplia pervala. 4. Corthiden olivaces.

Esses passaros
sao todos da
mesma especie?

Qual seria a
explicacao para os
bicos desses
passaros serem de
formatos diferentes?

Pra que “serve” cada tipo de bico

« Foram essas observagdes que fizeram com
que Darwin chegasse a seguinte conclusdo:

* As mudancas geralmente ocorrem para que
exista uma adaptacdo das espécies ao meio
ambiente em que vivem. A esse processode
mudanca, Darwin chamou de Selegéo
Natural.

* Vocés sabem o que é a Selegdo Natural?

+ J& ouviram falar algo sobre isso?

=0 que vocés concluem sobre a
selegdo natural observando essa
imagem?

A Selecao Natural

* Os individuos mais bem adaptados ac meio ambiente em que
vivem tem maiores chances de sobrevivéncia e deixam um
numero maior de descendentes.

* Os organismos mais adaptados sdo, portanto, selecionados
para aquele ambiente.

= 0 que vocés concluem observando aimagem a seguir?

A < £

Por que os ratos
brancos
diminuiram nesse
ambiente?

O Evolucionismo na espécie humana

* Darwin tinha receio de falar sobre o evelucionismo na
espécie humana. No livro A Origem das Espécies, ele
pouco escreveu sobre o assunto.

* Qual seria o medo de Darwin em falar de suasteorias em
relagdo a origem da humanidade?

* Somente em 1871 Darwin publicou o livro Descent of
Man (A descendéncia do homem). Nele, ele discute as
implicagBes do evolucionismo na espécie humana.

0 que vocés concluem
observando essa imagem?
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0 que realmente Darwin
afirmou?

Darwin nunca afirmou que os seres humanos descendem do
macaco. Com seus estudos, Darwin concluiu que os seres
humanos e os grandes macacos como, por exemplo, os gorilas
e os chimpanzés tem um ancestral(parente) em comum.

O que realmente Darwin
afirmou?

* Darwin também concluiu que os seres vivos se transformam e
que todos eles se originaram, ha bilhes de anos, de uma
forma primitiva de vida, que habitava os oceanos.

Com as transformacgdes ao longo do tempo, essa primeira

forma de vida alcancou a forma das plantas e animais de hoje.

Darwin também afirmou que essa forma atual também n&o é

definitiva, pois o processo evolutivo é continuo.
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0 livro A origem das espécies de Darwin causou muita euforia
quando foi publicado em 1859, pois os métodos que ele usou
para chegar as suas conclusées foram cientificos. Antes disso,
as explicagBes paraa origem da humanidade se baseavam em
questdes religiosas e nos mitos de criagdo.

Hoje, muitas pessoas acreditam no evolucionismo porgue
acreditam no que a ciéncia diz e para essas pessoas essa &
uma fonte confiavel, que se baseia em fatos e niio em crencas

Esse embate entre evolucionismo e criacionismo € uma
questdo que esta longe de ser resolvida e talvez nunca seja.
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Apéndice E — Atividade do ultimo encontro da SD

Disciplina de Historia — Professora Taline Cunha

Aluno(a): 6° ano

Conforme falamos no decorrer das nossas aulas, ao longo da historia varias
explicagdes foram criadas, adaptadas e reconstruidas para explicar a origem da
humanidade. Agora que vocé ja conhece algumas dessas explicagdes, relate em

forma de texto o que vocé aprendeu sobre esse assunto.




