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RESUMO

A fisica é um contetudo de grande relevancia demtiara das escolas, considerando-se sua
capacidade de explicar uma série de ocorrénciamdasdiversas desde o nascer do sol até
os graves acidentes de transito. Diante dissoséneml que tal conteddo seja abordado de
uma forma clara, objetiva, visando facilitar suanpoeensdo e levar os educandos a nao
apenas decorar formulas, mas a compreender o gudata] a fisica significa em suas vidas.
Face a grande importancia da fisica no cotidiambatho e vida académica dos individuos, o
presente trabalho foi desenvolvido com o intuitoveleficar como encontra-se a demanda por
professores de fisica na regido que envolve aslesddo sul de Santa Catarina (AMESC), e
de que forma essa demanda vém sendo atendida.tddoa procedeu-se de pesquisa
bibliografica para desenvolver a base tedrica arlev melhor compreensédo do tema de
estudos, aléem de uma pesquisa quantitativa junteeencia Estadual de Educacédo de
Ararangua — SC, visando obter dados especificosgiao. Identificou-se que tanto na regido
da AMESC como em todo pais, a realidade é que ermiae profissionais habilitados em
fisica e que de fato buscam atuar na area é memogueé a necessidade por esses
profissionais. Como estratégia para eliminar oblproas advindos desse déficit, em todo o
pais profissionais formados em outras areas acammo contratados para atuar com
professores de fisica, levando a compreensao desgagnedida € valiosa para que os alunos
nao sejam prejudicados, principalmente aquelesdiapublica, porém, deve ser uma medida
apenas paliativa e temporaria. Para que o probksja solucionado de forma efetiva, é

preciso incentivar a formacao e permanéncia detafgssionais no mercado de trabalho.

Palavras-chave Professores de fisica. Ensino médio. Rede publica
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ABSTRACT

Physics is a very relevant content inside and deatshe schools, considering its ability to
explain a number of occurrences of the most divesisee the Sunrise until the occurrence of
serious traffic accidents. Given this, it is esggrihat such contents are discussed in a clear,
objective way, to facilitate the understanding dakie the students to not only memorize
formulas, but to understand what, in fact, the psymeaning in their lives. In the face of the
great importance of Physics in everyday life, warkd academic life of individuals, the
present work was developed in order to check hatvesdemand for physical teachers in the
region of AMESC, and how this demand has been Tetdo so, bibliographic search was
carried out to develop the theoretical basis aad & better understanding of the subject of
study, plus a field research along the GERED AmguarSC, aiming at obtain region-specific
data. It was identified that both, in the regionAESC as in all the country, the reality is
that the number of professionals trained in phyarmms$ who actually seek to act in the area is
less than the need for these professionals andttiere is a deficit that could generate
difficulties for the high school students. As aattgy to eliminate the problems arising out of
this deficit, throughout the country trained praiesals in other areas are being hired to work
with teachers of physics, leading to understandmag this measure is valuable for students
are not harmed, however, must be only palliativeé @mporary measure. So the problem is
solved effectively, it is necessary to encourage tbrmation and permanence of such

professionals in the labour market.

Key words: Physics Professors. High school. Public education
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que o futuro de um pais depende de vatmed, dentre eles, pode-se
citar as questdes sociais, culturais e institué¢gonassim, é possivel destacar trés fatores
essenciais para o desenvolvimento de uma sociedageranca, saude e educacdo. Percebe-
se gque o poder publico, por meio do Governo Fedészat investido nas Universidades
Federais e nos Institutos Federais, ampliandom@os educacionais e, assim, criando maior
guantidade de vagas e oportunidades para quem boscéormacado académica gratuita e de
gualidade nas mais variadas areas do conhecimel@doema descentralizada.

De acordo com o Ministério da Educagdo, no comege @dnos noventa,
somavam-se 1.540.080 estudantes matriculados rwoesigperior no Brasil. Este nimero
saltou para 2.694.245 de estudantes em 2000 e .BP9®7®m 2011 (BRASIL, 2012),
evidenciando, portanto um aumento significativaanesso ao ensino superior.

Espanhol (2014) esclarece que em 2013 foram mals3dmilhdo matriculas em
cursos de licenciatura em todo o pais. No ano 68 athumero era pouco superior a 885 mil,
demonstrando um aumento de mais de 50% em um petéodez anos.

Os cursos de licenciatura priorizam a formacaoptofessores, 0s quais sdo um
fator consideravel para o melhor aprendizado dmcallPara além dos conhecimentos
especificos, faz-se necessario a compreensdo enidomié questdbes como didatica e
metodologia do ensino. Logo, a formacdo de professaleve propiciar situacdes que
viabilizem a reflexdo e a tomada de consciéncididaiscdes sociais, culturais e ideologicas
da profissdo docente, considerando como horizant@rojeto pessoal e coletivo (GARCIA,
1997).

Esse desconhecimento dos saberes pedagogicos fiocdidad a elaboracdo de
aulas de Fisica que relacionem seus conteudosstbgaepraticas do dia a dia. Utilizando
esse viés como base, este trabalho se prop&euarefeha pesquisa no campo da educacéo,
com foco principal na area de Fisica, buscandatifdem o grau de formacdo do educador
gue atualmente leciona nessa area, assim comoandamor educadores formados na regiao
do Vale do Ararangua - SC.

Com a finalidade de realizar a pesquisa acima ideséoram coletados dados
referentes ao numero exato de vagas de profesderddsica no Ensino Médio da rede

publica estadual, bem como o niumero de professtwesndo e a formagcdo académica de cada



um. Fez-se um levantamento observando se ha ddécpirofessores formados na éarea e
também se ha vagas para educadores com formagfiesppara esta area de ensino.

Para atingir o objetivo da pesquisa, foi empregadwétodo quantitativo de coleta
de dados, por meio de pesquisa quantitativa jusiteearetarias de ensino estaduais da rede
publica da regido da AMESC. Num primeiro momenttAgecoletados todos os dados e
informac¢des como o numero de escolas estaduaisgiigoemédio do Vale do Ararangud, o
namero de vagas para professores de Fisica nooensddio, o niumero de professores
efetivos habilitados em Fisica, niumero de professdrabilitados contratados em regime
temporario, formacéo exigida para atuar na area@aso de falta de professores, local de
formagao dos professores.

Este levantamento permite o delineamento de unil darfegido no que tange a
existéncia de professores de Fisica no ensino médianumero suficiente ou nao e, diante
disso, permitir que acdes sejam tracadas, futureappara uma tentativa de tornar a situacao
adequada as necessidades apresentadas.

E essencial esclarecer que com este trabalho ni@tamde esgotar o tema, mas
sim fomentar um referencial parcial frente ao tg@posto pela pesquisa, de modo que o0s
profissionais formados na area de Fisica compreenctamo esta estruturada a area de

trabalho em que atuam ou pretendem atuar.

PROBLEMATIZACAO

A gualidade do ensino de Fisica se relaciona, éenitros fatores, a formacao do
professor, pois através de educadores qualificadagrendizagem por parte do aluno pode
atingir um maior potencial.

E de extrema importancia para os governantes inveseducacdo de qualidade
para uma melhor formacao dos alunos, dessa forpgs@uisa torna-se relevante pois busca
apresentar os dados da formacdo dos professoraseaade Fisica na regidao do Vale do
Ararangua SC.

Diante desse, contexto a pesquisa sera baseadagomts questdo: Qual a
formacdo dos professores de ensino médio que Broiandisciplina de Fisica na regido do

Vale do Ararangua? Diante de tal questdo, tornpassivel responder se ha déficit de



profissionais formados nessa area e qual seriamartta de professores para suprir essa

possivel necessidade.

JUSTIFICATIVA

Durante o processo de formacdo académica, desenvedsr uma relevante
percepcdo quanto ao processo de ensino aprendizageercepcdo de que o professor € uma
peca fundamental para o sucesso de tal processmteDdessa percepgdo, surgiu no
académico o interesse em verificar e compreendap e encontra, atualmente, a situacao
guanto a demanda e existéncia de professoresida Béregido na qual esta situado, o Vale
do Ararangua.

Dessa forma, a presente pesquisa busca ident#fidarmacdo dos docentes na
regido da AMESC que lecionam Fisica, além de ifleatise ha déficit de profissionais
formados na area de Fisica. A qualificacdo prafisdi do educador é um dos fatores
essenciais para uma boa educacdo e, diante desigdade, o Governo Federal vem
investindo na ampliacdo e criagdo de novos IneStutederais, que tém por missao
desenvolver e difundir o conhecimento cientifidce@ologico.

A insuficiéncia de formacdo de docentes panmagistério nas areas de
Licenciatura em Ciéncias Naturais nos anos finaiEEdsino Fundamental, bem como em
Fisica e outras ciéncias exatas para o Ensino Mgdétema de muitos debates por parte dos
governantes. Porém, apenas a formacdo de profeseére é o suficiente para suprir a
demanda por vagas. Os autores Araujo e Viana (2a@8)am que, apesar do pais ter
formado, entre 1990 e 2003, mais de 11.000 licdosi®@m Fisica, em 2003 apenas 3.095
estavam lecionando Fisica para o ensino médio.

Com isso, percebe-se a necessidade ndo apenasnie frofessores, mas de
fazer com que a profissao torne-se mais atra@wvando-os a atuar, de fato, na area de ensino
de Fisica. A valorizacao do professor é parte itapbe do processo, ja que o profissional
valorizado tem maior probabilidade de dedicar-saaarea de formacdo, ao invés de migrar
para outras areas.

Diante do acima exposto, o0 presente trabalho teenamportante, pois visa
identificar se ha deficiéncia de professores fomwsagara lecionar no ensino meédio na

disciplina de Fisica na regido do Vale do Araranggde abrange 0s municipios de



Ararangua, Balneario Arroio do Silva, Balneario v&é&a, Ermo, Jacinto Machado, Maracaja,
Meleiro, Morro Grande, Passo de Torres, Praia Gra8dnta Rosa do Sul, Sado Jo&o do Sul,
Sombrio, Timbé do Sul e Turvo, regido essa quedatemplada por dois Institutos Federais
de Educacédo, sendo um situado na cidade de Araangutro na cidade de Sombrio, ambas
em SC.
Dessa forma, acredita-se na capacidade deste hivabdd oferecer uma

contribuicdo direta para o conhecimento da atuahdgdo dos professores na area de Fisica,
bem como do possivel déficit existente e da netadside formacdo de novos profissionais

para atuarem nessa area.

OBJETIVOS

Geral

Caracterizar o perfil educacional dos professomed-idica que atuam na rede

publica de ensino do Vale da Ararangua - SC.

Especificos

a) ldentificar a formacéo dos professores atuandé&isioa,

b) Determinar o atual numero de professores comdo#im universitaria na area
de Fisica na regido do Vale do Ararangua - SC;

c) Verificar o niumero de vagas ocupadas em que ofegmores nao sao
formados em Fisica; e

d) Levantar o numero necessario de professoressiteafiara suprir a demanda
da rede publica do Vale do Ararangua - SC.

O presente trabalho, no primeiro capitulo apresemia introducdo geral ao tema,
0 problema de pesquisa, a justificativa da mesogabjetivos do pesquisador.
O segundo capitulo é composto pela fundamentagéicdagbaseada em pesquisas

realizadas com os mais diversos materiais e fargegesquisa, visando obter uma base de



conhecimentos tedricos sélidos e confidveis paraposicdo do mesmo. Aborda-se a
histéria da educacgdo no pais, o inicio da educag@rasil, o processo de aprendizagem e o
papel do professor na escola.

No terceiro capitulo aborda-se a Fisica como caoat@3colar, a Fisica no Ensino
Médio e o professor de Fisica no Ensino Médio.

No quarto capitulo apresenta-se o perfil dos psofes de Fisica da regido de
Ararangua — SC, de acordo com a pesquisa conduzida.

O quinto capitulo traz as conclusdes provenientspeésquisa e, por fim,

encontram-se as referéncias bibliograficas utiasguara a construcao do trabalho.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para Lakatos e Marconi (2001) os métodos selecimn&d os procedimentos
adotados para o desenvolvimento de uma pesquisaasaetapas mais concretas da
investigacao, ja que sua finalidade primaria € fodeecer uma explicacdo detalhada quanto a
fendmenos menos abstratos.

De acordo com Gil (1999), estabelecer métodos dquiea permite um maior
esclarecimento sobre os procedimentos técnicoslgquerdo ser utilizados, de modo que o
investigador encontre os meios adequados, garantagsim, a objetividade e precisdo do
estudo.

Primeiramente, é preciso proceder de uma pesquid@gafica, de modo a
desenvolver uma base tedrica sélida para o tralmplbgossa, posteriormente, ser comparada
aos dados obtidos através da pesquisa de campa. Glar(1999, p. 48), a pesquisa
bibliogréfica:

[...] é desenvolvida a partir de material ja elalola; constituido principalmente de
livros e artigos cientificos [...] As pesquisasreoideologias, bem como aquelas que
se propdem a analise das diversas posi¢cdes aceraamdproblema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivameragiade fontes bibliograficas.

A pesquisa foi realizada na regido Sul de Santaribat mais precisamente no
vale do Ararangud, regido da AMESC, que compreemsieMunicipios de Ararangua,

Balneario Arroio do Silva, Balneario Gaivota, Erndacinto Machado, Maracaja, Meleiro,



Morro Grande, Passo de Torres, Praia Grande, asa do Sul, Sdo Joao do Sul, Sombrio,
Timbé do Sul e Turvo.

A coleta de dados foi feita na Gered (Geréncia étei de Educacéo) de
Ararangua, onde os dados encontram-se disponiees gresso ao publico. Por meio de
guestionarios (Anexo A) enviado a Gered, obtevalgens dados numéricos que permitiram
compreender a situagcdo como se apresenta atualeeassim, criar um perfil da realidade
encontrada.

Foram coletados dados como: numero de escolasuaitadk ensino médio do
Vale do Ararangua, o nimero de vagas para professia Fisica no ensino médio, o0 nimero
de professores efetivos habilitados em Fisica, ndirde professores habilitados contratados
em regime temporario, formacéo exigida para ataaédrea no caso de falta de professores,
local de formacgé&o dos professores.

Os dados foram analisados quantitativamente, tead@m mente que a
abordagem quantitativa permite quantificar os dambstados, convertendo-os em gréficos,
tabelas ou outras formas de disposicdo numéridafdenacdes. Nesse tipo de pesquisa, 0o
pesquisador busca definir as relacbes de depemd@mtre as variaveis, tratando dos
fendmenos.

Além da analise quantitativa, que apenas permite sgjam visualizados o0s
nameros apresentados na regido estudada, procedieudasn estudo qualitativa, com o intuito
de analisar a realidade encontrada com estudosiferendes locais do pais, de modo a
verificar se asa tendéncias apresentadas na @giAMESC diferenciam-se ou assemelham-

se ao que se pode perceber no restante do pais.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

INICIO DA EDUCACAO NO PAIS

A educacéo refere-se ao processo de transmitirrcimintos entre os individuos
para que, por meio de tais conhecimentos, os thadg possam desenvolver-se e aumentar
sua compreensao sobre diversos outros temas tostela

De forma geral pode-se dizer que a educacéo reéesedm processo por meio do
qual conhecimentos séo transmitidos aos individdesnodo que tenham condi¢des de se
integrar a sociedade. “Essa integracdo nao signdfgenas o dominio puro e simples dos
conhecimentos, mas, sim, o seu entendimento, tansoéno ponto de vista filoséfico, no
qgual educacédo e sociedade estdo vinculadas, um@noiando a outra”. (ROSA; ROSA,
2012, p. 01).

Para compreender melhor a formacéo do professBrasil, € preciso entender o
historico da educacédo no pais. Todavia, estabel@mer linha do tempo que destaque o
processo de formacdo da educacdo no pais é tasefplexo, considerando-se que nos
diferentes periodos de construcdo do pais, a eflnctgmbém passou por diferentes

momentos.

Ao longo da histéria, a transmissao de conhecinsetfimou-se de fundamental
importancia para a humanidade. Durante a trajebhdnaana, varias foram as formas
de transmisséo e varias as finalidades, merecesstaqlie a transmissdo por meios
escritos. Com o passar dos anos, e com o creseeataulo do conhecimento
humano, tornou-se necessaria a transmissao desalgnhecimentos formais, e, em
determinado momento histdrico, foi instituido unpag® voltado para este tipo de
transmisséo: a escola (DIOGO, GOBARA, 2008, p. 366)

Insta citar que desde o inicio, a educacdo nadwaraea perspectiva oferecida de
modo amplo e igualitario a todos os individuospp=intrario, a educacédo era um privilégio
e, assim, poucos individuos tinham acessa a eladi€acéo escolar no Brasil, inaugurada
em 1549 na Bahia, configurou-se durante um longimge, desde a fase colonial até o golpe
militar, em uma oportunidade destinada a pouc@QBARA; GARCIA, 2007, p. 519).

Em 1549, por meio dos jesuitas iniciou-se um psixete educacdo no Brasil,
sendo que a missdo educativa foi confiada aos nwsqe deveriam formar a classe
educadora. Essa educacao veio norteada por quesi@gesas, marcada pela influéncia

europeia na formacao desses educadores.
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Brejon (1988) aponta que a histéria da educacdimmelcpode ter sido iniciada em
1549, com a vinda do primeiro governador-geral, #ae Souza, para o Brasil.
Com ele vieram seis jesuitas, primeiros respons®ald ensino no pais que, junto
com os demais que aqui se instalaram, tinham palidade a educacdo e a
evangelizacao dos brancos mais abastados, dossatitambém dos mais pobres.
O modelo de educacédo implementado pelos jesuitas enodus parisiense de
ensinar, conforme destacado por Alves (2005), nal qus estudantes eram
organizados em grupos (classes), de acordo conved dé conhecimento que
apresentavam. Nesse modelo, 0 avango as sériemtesgsd ocorria mediante o
dominio completo do conhecimento, variando o temdpopermanéncia em cada
série. O autor ainda destaca que, neste period@@gsaoftas instauraram algumas
caracteristicas que ainda pode ser observadasutagét moderna, tais como: a
divisdo do trabalho didatico; a criacdo dos espagpecializados para o ensino
(salas de aula); o ensino seriado; a especializdgBoprofessores; e, ainda, a
diferenciag&o dos conhecimentos. (ALVES, 2808d ROSA; ROSA, 2012, p. 02).

Somente a partir do século XIX a necessidade deopaa@r a instrucdo dos
professores levou a organizacdo do sistema naalenahsino. Criaram-se entdo as primeiras
escolas normais com o objetivo de formar professprignarios, de nivel médio. Nas escolas
normais predominava a presenca feminina, ja qyeassou a entender a funcdo da educacéao
priméria como uma extensao da funcado de mae e mulhe

Em 1877 estudos do pesquisador Santa-Anna Nery rd#gracam que o Brasil
apresentava uma frequéncia escolar 12% superiegaéncia escolar percebida na Franca. O
autor redigiu diversas obras citando a educac¢&ld&ira no periodo, baseando-se quase que
exclusivamente em estatisticas publicadas na €p®oaL; FARIA FILHO, 2003).

A partir de 1890 iniciou-se uma reforma na instoaupéblica, onde a capacitagdo
dos professores passou a ser valorizada. De acordoos reformadores: “sem professores
bem preparados, praticamente instruidos nos mosi@nogessos pedagogicos e com cabedal
cientifico adequado as necessidades da vida ateakino ndo pode ser regenerador e eficaz”
(SAVIANI, 2009).

A disciplina de historia da educacéo foi inseridecarriculo da Escola Normal do
Rio de Janeiro em 1928, durante a reorganizac@umo de formacao para o magistério que
visava reformular a educacao publica iniciada e@71®a época, a preparacdo do docente
estava voltada ao desenvolvimento de um profiskicapaz de interagir com os alunos,
estimular seu desenvolvimento e transformar a @oégscola. (VIDAL; FARIA FILHO,
2003).

Na década de 1930, com a criagdo dos Institutd@edguisas uma nova fase se
iniciou, na qual foram também contempladas as s&t@des de qualificacdo dos professores

como pesquisadores e administradores escolaresl®®, com a criacdo dos cursos de
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Pedagogia, passou-se a formar bacharéis e licesciadda qual com atribuicdes especificas
na atuacdo do processo educativo. Aos bacharéigntas funcdes técnico-administrativas
da area da educacéo e aos licenciados a docéncia.

No periodo do Estado Novo (1937-45), o ensino passsofrer regulamentacao
por parte do governo federal, que através de desteis centralizava todas as estancias da
educacao no pais. A preocupacdo com a metodologgasino se manteve constante e levou
a diversas reformas nas escolas ao longo dos Bsss.dita “modernizacédo” da educagcao nao
ficou restrita somente a formacdo de professores atingiu também todos os niveis da
educacao. (VIDAL; FARIA FILHO, 2003).

A Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971) trouxe mudancasapa ensino primario e me-
dio, alterando sua nomenclatura respectivamenia pameiro grau e segundo grau. Com
essa nova fase as escolas normais passaram ansielecadas como escolas de primeiro e se-
gundo grau, onde a habilitagdo de segundo grawyasser exigida para a pratica do magis-
tério.

Para a obtenc&o dessa habilitacdo o curriculoesti@@sl anos para lecionar até a 42
série e de 4 anos para as turmas de 62 sérierdeiprigrau. Ja para as séries finais do primei-
ro grau e para o segundo grau a Lei n. 5.692/Ziateanecessidade da formacao, a qual nao
pode servir como Unica via para garantir a quaédde ensino oferecida aos alunos, mas
torna-se mais uma via importante no processo eglacat

O trabalho de docéncia utiliza-se, de forma acelatuda integracao de diferentes
conhecimentos sociais e culturais que o professEsyd como pessoa, ou seja, conhecimentos
gue ultrapassam sua formacéao profissional. Talfatopode ser ignorado, considerando-se a
complexidade da situacédo do docente, existentelagdo com o conhecimento escolar e na
relagéo social com os alunos. N&o existe uma f@rdalsucesso para a atuagdo do docente,
assim como néao é possivel prever ou controlar aséncias de seu cotidiano (ROCKWELL;
MERCADO, 1986).

Na atualidade com a criacdo da LDB — Lei N° 9.384f@ram introduzidos novos
indicadores para a Educacdo Bésica, levando a esadiscussdes e providencias sobre o
assunto. Porém as agfes ainda encontram-se distiogeanseios dos movimentos que as

organizaram, especialmente quando se fala em féordgs professores.
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APRENDIZAGEM

Para prosseguir com a analise do cenario educacionsale do Ararangua — SC,
conforme a proposta do presente trabalho, tornaesessario, também, compreender o
processo de ensino-aprendizagem, verificando d papgarofessor nesse processo.

Ao se falar em aprendizagem, é preciso enfatizaregta ndo € apenas uma agao
Ou ocorréncia, mas um processo composto por diegdases, acdes e ocorréncias que, em
conjunto, permitem ao individuo compreender um tevnadiversos deles e, assim, expandir
seus conhecimentos.

Diferentes ramos de estudo vém buscando, ao longoados, compreender a
aprendizagem, conceituar a mesma, descrever sses éaestabelecer parametros para sua
ocorréncia. Giusta (1985, p. 26) acredita que:

O conceito de aprendizagem emergiu das investigagpiristas em Psicologia, ou
seja, de investigacdes levadas a termo com baspressuposto de que todo
conhecimento provém da experiéncia. Isso signdianar o primado absoluto do

objeto e considerar o sujeito como uma tabula asa, cera mole, cujas impressdes
do mundo, formadas pelos 6rgdos dos sentidos, ssmciadas umas as outras,
dando lugar ao conhecimento. O conhecimento éamiort uma cadeia de ideias

atomisticamente formada a partir do registro déssf@ se reduz a uma simples
coOpia do real.

Surge, assim, a percepg¢ao de que 0 processo &psiEindizagem, para ocorrer,
demanda de uma espécie de envolvimento entre wvidodi que aprende e aquilo que se
pretende que ele aprenda. Sob tal teoria, qualgoeteddo, para ser aprendido, deve
despertar sentimentos no individuo. “A aprendizagggnificativa subjaz a integracéo
construtiva entre pensamento, sentimento e acacapsuz ao engrandecimento humano”
(MOREIRA, 2000, p. 43).

InUmeros s@o 0s conceitos e as percepc¢des quardpraadizado, ndo havendo
um padréo a ser adotado quando se busca entemni@éfrma mais ampla, porém, alguns
processos de aprendizagem ja apresentam algumneonsatre diferentes autores, quais
sejam:

O aprendizado é resultado de uma construcéo aoartesnpo individual e coletiva,
gue se da a partir da interacéo de um individuo @atmos e com o meio;

A presenca de uma pessoa mais experiente é funtEnpara garantir que o
estudante persevere além de ter sua atencéo fpaealaspectos mais relevantes de
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uma determinada atividade e, com esse tipo detag@o, possa explorar conteldos
e procedimentos aos quais nao teria como dar soataho;

Estabelecer conexdes e reconhecer relagdes saocalmigonentes centrais do
aprendizado e essas relac6es dependem do conhtipnévio do estudante;
Inteligéncia, ou facilidade em aprender, é algo spi@prende e ndo a consequéncia
de caracteristicas inatas;

As situacgdes vividas pelos estudantes durante @meundizado séo tdo fortemente
ligadas aquilo que eles efetivamente aprendem gs@sesituagdes e 0s conceitos
construidos a partir delas se tornam insepard&EHROEDER, 2007, p. 89-90).

Damasio (2004) afirma que a emocao cria uma coneaiimsa entre o individuo
e 0s conhecimentos a ele propostos, permitindagama de informacdes assimiladas torne-
se cada vez maior e contemple areas cada vez mplasado conhecimento humano. Para o
autor, aprender depende dos esfor¢cos do préprididig, ou seja, se ele ndo se esforcar, ndo
se envolver com os temas propostos, sua probatelide aprender é fortemente reduzida.
Neste sentido, ndo basta que o professor comgariin conteido, ainda que o
faca do modo mais adequado e claro possivel, ésprque exista um envolvimento real do
individuo que busca aprender o contetdo.
[...] e nisto reside & capacidade criadora: comstupartir do existente, um sentido
gue norteie nossa agdo enquanto individuos. Ou m&jale na busca de nossos
valores, dentre os inimeros provenientes da esrotutural. A educacéo que pura
e simplesmente transmite valores asfixia a valerag#no ato. O ato de valoracéo e
significacdo somente se origina na vida concreténgrida; valores e significados
impostos tornam-se, portanto, insignificantes. Acagao é, fundamentalmente, um
ato carregado de caracteristicas ludicas e estétilmda procura-se que o educando
construa sua existéncia ordenadamente, isto é, onégamdo experiéncias e
significacdes. Simbolos desconectados de expesi€ncsdo vazios, s&o
insignificantes para o individuo. Quando a educagdo leva o sujeito a criar

significacbes fundadas em sua vida, ela se torngles adestramento: um
condicionamento a partir de meros sinais (DUARTRIMR, 2001, p. 56).

Assim sendo, escola, professores, familia e aldeeem envolver-se na busca
por uma aprendizagem real e significativa, umarapragem que ndo preconize o ato de
decorar um conteudo, mas o ato de compreender manescriar suas proprias conexdes
entre o conteddo e sua realidade. Quanto maisividng puder associar um contetdo e seu
préprio contexto, maior sera seu aprendizado sobeena (LEONTIEV, 2001).

N&o se pode ignorar que o processo de aprendizageolar esta fortemente
vinculado ao meio social que o cerca. Nao so adicdes de vida das criancas, mas também
com a relacdo que elas tém a escola e estudop&suapcao e compreensao das matérias. A
consolidagdo dos conhecimentos depende do sighificue eles carregam em relagdo a
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experiéncia social das criancas e jovens na fammitianeio social, no trabalho” (LIBANEO,
1994, p. 87).

Vygotsky (1991) acredita que o conhecimento é waido a partir da interacéo
entre um individuo e tudo aquilo que compde o mmmoqual esta inserido. De fato, na
compreensao do autor, o meio é o principal mediddajualquer grau de aprendizagem que
0 ser humano possa alcancar.

O processo de aprendizado requer que os estugmreanecam com centrados em
tarefas nem sempre prazerosas em si, por peri@l@srgho progressivamente mais
longos, tarefas essas que podem nado ser bem sageeid varias ocasifes. O

aprendizado depende mais da perseveranca do gstultaque do eventual sucesso
em alguma tarefa. (SCHROEDER, 2007, p. 90).

A realidade é que todos os individuos nascem emmumdo que ja tem suas
préprias caracteristicas, pois vem sendo moldadouitos anos pelas geracdes anteriores e,
assim, ao crescer, aprender e se desenvolverdadique foi moldado pelo meio exerce
influéncia sobre ele e molda o mundo para as gesagidouras, em um processo que altera-
se com o tempo, acompanhando a evolucdo socianmpgamais tem fim. “O verdadeiro
curso do desenvolvimento do pensamento ndo vandigidual para o socializado, mas do
social para o individual” (VYGOTSKY, 1991, p. 17).
Assim, as caracteristicas do funcionamento psid@mégomo o comportamento de
cada ser humano sdo, nesta perspectiva, constraddimngo da vida do individuo
através de um processo de interacdo com o seu soeial, que possibilita a
apropriacdo da cultura elaborada pelas geracdesedemstes. Cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe dd@unasce ndo basta para viver

em sociedade. E Ihe preciso adquirir o que foi rglado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana (LHEW, 1978, p. 267).

Neste sentido, € essencial que se cite que o hoamsear de suas capacidades,
nao consegue aprender sozinho. No inicio de sua widndividuo interage com seus
familiares e é com eles que aprende as primeirks/rpa, conceitos de certo ou errado,
perigos, cultura, entre tantas outras informaclesadentrar a escola, € por meio da interacao
com colegas e com professores que os individuogstam de modo ainda mais significativo

sua gama de conhecimentos.

Esta fora de questdo que a experiéncia individealrd homem, por mais rica que
seja, baste para produzir a formacdo de um pensanh@gico ou matematico
abstrato e sistemas conceituais correspondentes. [Beciso ndo uma vida, mas
mil. De fato, 0 mesmo pensamento e o saber de @nsgdp formam-se a partir da
apropriacdo dos resultados da atividade cognities deracdes precedentes
(LEONTIEV, 1978, p. 266).
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Assim sendo, compreende-se que a aprendizagem ddeperensamente da
interacdo entre individuos, sociedade e conhecosegtie se compartiham em todos os
ambientes. Quanto mais interage com outros indbd&@ucom o meio onde esta inserida, mais
a pessoa aprende, e mais ensina, ja que na troicdod®acOes todos aprendem. Torna-se
relevante destacar, assim, a importancia do prfessprocesso de aprendizagem.

Professor e escola: seu papel no processo de apreagem

O professor € o individuo que recebe preparacdoqmnpreender os conteudos,
identificar a pertinéncia dos mesmos em cada fasgpdendizado dos individuos e preparar
atividades de modo que os conteudos possam seradilhmros entre os individuos e
assimilados ao maximo por eles.

[...] precisamos de mediadores, de pessoas quansadiscolher o que é mais
importante para cada um de nés em todas as areasssa vida, que garimpem o

essencial, que nos orientem sobre as suas cons@égjéque traduzam os dados
técnicos em linguagem acessivel e contextualiZdti@RAN, 1997, p. 151).

Analisando-se o0 exposto por Moran (1997), compreessd que o0 professor
precisa preparar-se para compartilhar os conhetisetie modo que néo se torne apenas um
comunicador de contetdos, mas um facilitador dermjiizagem. N&o pode o professor
acreditar que detém todas as informacdes, mas @guarma que transmita conhecimentos e
também aprenda durante o processo.

Para Schroeder (2007), o professor deve atuaremiade, como uma espécie de
orientador, que mantém a atencéo e o foco dos ®lnoe conteddos e nas atividades, sem
atuar como detentor absoluto dos conhecimentoss@ges, mas como uma espécie de elo
entre esses conhecimentos e os alunos. Deve haveragunos e professores muito mais do
que uma relacdo professor-aluno, € preciso consirna parceria na qual as duas partes
possam aprender, desenvolver-se e alcancar sa&ivodj

Considere-se que o conhecimento tem como pontaudi€lg a experiéncia que ja
existe ou que sera realizada pelo proprio alunassim, o docente deve participar das

atividades em condi¢cées de igualdade com seus slum@o mais com uma postura de
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individuo “que detém o conhecimento e o método eerga aprendizagem dirigindo o
processo” (SAVIANI, 2005, p. 03).
Extingue-se, assim, o papel do professor como @oushetentor do conhecimento,
0 ensino no qual o aluno ouve e o professor falad tem mais resultados. Na verdade,
professor e aluno precisam atuar juntos, questemams aos outros, mostrar seus pontos de
vista e buscar conhecer os pontos de vista dosislema
O poder do professor é execrado porque s6 parogader verdadeiro, que é
admirado. Expressdes como “tirano de escola” lemhyae o tipo de professor que
guerem marcar € tao irracionalmente despotico canqmderia sé-lo a caricatura do
despotismo, na medida em que ndo consegue exeaterder do que reter por

uma tarde as sua vitimas, algumas pobres criangasoger. (ADORNO, 1995, p.
103-104).

So6 assim cria-se uma relacdo de aprendizagemrhllat®nduzida por ambos.
Tiba (1998, p. 23) enfatiza que “o professor nam nico responsavel pela aprendizagem.
Sua nova tarefa € orientar o estudante na buscgmoessamento das informagdes”.

Quanto ao papel do professor no processo de apegmin atualmente, Vieira
(2012, p. 06) declara que:

O professor se transforma agora no estimuladoudasidade do aluno por querer

conhecer, por pesquisar, por buscar a informacéis reéevante. Num segundo

momento, coordena o processo de apresentacdositimdes pelos alunos. Depois,
questiona alguns dos dados apresentados, conteatwsl resultados, os adapta a
realidade dos alunos, questiona os dados apressntihnsforma informacdo em

conhecimento e conhecimento em saber, em vidaabadsria.

E de grande importancia que o professor compregndaguanto maior for sua
interacdo com os alunos e quanto mais igualitériafrelacdo entre eles, melhores serdo os
resultados obtidos por todos, o professor consegumeunicar-se de forma mais efetiva,
enguanto os alunos conseguem compreender 0s costedith mais clareza.

A aprendizagem é essencial para que se possar ate@aracteristicas sociais,
alcancar o desenvolvimento econdmico, financeiroukural necesséario para uma nacgéo,
oferecer a todos oportunidades iguais, corrigirstigas sociais, enfim, a aprendizagem, como
forma de educacéo, é indispensavel para todogingdnos.

Se a educacdo sozinha néo transforma a sociedadegla tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opgao é progressista, se estdavas da vida e nao da morte, da

equidade e ndo da injustica, do direito e ndo ddtrar, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacéo, ndo temos outrioltaise ndo viver plenamente a
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nossa opcao. Encarna-la, diminuindo assim a dist@mtre o que fizemos e o que
fazemos. (FREIRE, 2000, p. 67).

Sob esta otica, um professor bem preparado é chppermitir que o aluno nao
apenas compreenda um conteddo de forma passagasaprenda, construa ideias e formas
de ver uma mesma situacéo sob diferentes otices t&#o, professores e escolas devem:

[...] abrir espacos para seus movimentos, perrsita expressdo, estimular seus
desejos, curiosidades, dialogar honesta e abertaneam ela, reconhecer sua
presenca, seus sonhos, sua voz e ajuda-la a desz®lmoisas por seus proprios

meios e ritmos. Sem violéncia, mas com lucidez azezb. Permitindo que ela
construa seus mundos, tantos quantos forem nelmss{&YAMASIO, 2004, p. 38).

“[...] o professor desempenha um papel ativo megsso de educacdo: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do mei@pre estes realizem o objetivo buscado”
(VYGOTSKY, 2003, p. 79).

O carater democratizador, mediador, transformadgolgalizador da escola passam
pelo professor. A validade da fundamentacéo epdtagita e a aplicabilidade dos
principios pedagdgicos dependem da postura dogzmfeconstituido em mediador
na intera¢do dos alunos entre si, com o0 meio sedialm objetos e instrumentos do
conhecimento. A natureza e a sociedade séo os galogeracdo com o aluno, mas

cabe ao professor administrar e fortalecer critmam essa relacéo.
(NASCIMENTO, 2010).

Pode-se afirmar, assim, que a aprendizagem naondiepexclusivamente do
professor, mas pode ser grandemente impulsionadalpp caso o professor tenha sido
devidamente preparado para atuar como mediadoomigecimentos, levando os alunos a
compreender que podem e devem construir sua prdigti@ia, ja que sao partes importantes
do contexto social o qual estéo inseridos.

A escola também apresenta papel relevante nessehtaroonsiderando-se que é
o local apropriado para a aquisicdo e desenvoluiong® conhecimentos e, assim, precisa ser
analisada e considerada dentro do processo.

O contexto escolar atual esta cada vez mais asisoamincertezas, a diversidade, a
heterogeneidade e a novos desafios. Da escolaige wxa formagdo compativel
com o chamado mundo contemporéneo, no sentido SE@sr uma preparacao

para o enfrentamento do que se espera encontraisdiga. (RICARDO; FREIRE,
2007, p. 251).

Diante disso, parte-se para a analise da Fisicaswgimento, implantacdo no

curriculo escolar e papel do professor no seu ensin
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3 FISICA COMO CONTEUDO ESCOLAR

Apesar da grande relevancia da fisica como formeodereender todo o espaco

no entorno dos individuos, seus fendbmenos, ocaaéacsua capacidade de identificar

possiveis ocorréncias futuras, a fisica demorouariempo até ser incorporada ao curriculo

escolar no pais.

A Fisica esta relacionada as necessidades basisasetks humanos, alimentacéo,
salide, moradias, transporte entre outros - e tasmiondeve compreender isso tudo.
Ela ndo é s6 uma coisa ruim que polui (lixo nugleaprovoca catastrofes como
alguns, infelizmente, pensam. Esses preconceiisterx inclusive, devido a forma
como os meios de comunicagédo a divulgam. Sem uimecamento de Fisica, ainda
que minimo, é muito dificil um individuo consegpwsicionar-se sobre todos esses
problemas, e em consequéncia exercer efetivamenta sidadania.
(NASCIMENTO, 2010).

Na verdade, as escolas ministravam aulas de c#rciaentro delas, a fisica

aparecia com papel secundario, abrangida apenas comramo da ciéncia, mas sem

aprofundamento aos seus temas, sendo que:

[...] ele s6 passa a ser incorporado efetivameosecarriculos escolares e, ainda,
ndo de forma obrigatéria, a partir da primeira metado século XX, mais
especificamente de 1920. Chagas (1980), ao analiparcentual representativo do
ensino de Ciéncias (incluindo a Zoologia Filosdfica totalidade dos conteddos
desenvolvidos no Colégio Pedro IlI, menciona que mpresentava 10%,
evidenciando a énfase no curriculo orientada asstgee humanisticas,
principalmente no periodo de 1838 a 1881. Estagcsiin foi agravada em 1876, com
a determinacéo da ndo obrigatoriedade da realizigséiolois Ultimos anos do curso
regular para o ingresso no ensino superior. Nesk#s Ultimos anos eram
ministrados os contetdos de Fisica e Quimica. (R&E&SA, 2012, p. 05).

Depois de 1945 o niumero de escolas médias aumentibol no Brasil, elevando

também o numero de matriculados no ensino secundarande parte desse novo perfil do

ensino delineou-se devido a pressdes do mercaballista, que passou a demandar de

profissionais com maior grau de escolaridade ou easino profissionalizante e, assim, a

busca por melhorias em tal forma de ensino aumgROESA; ROSA, 2012).

Durante o periodo “de 1549 a 1964, o ensino decici@maturais e o de fisica

foram fortemente influenciados por fatores econosiisociais e politicos, ndo podendo ser
considerados como “algo” autbnomo e autodetermih@@®GO; GOBARA, 2008, p. 380).
Apesar de comecar a figurar entre as matériasassoplo ensino de fisica apenas

comeca a receber maios valorizacdo na década dgu&fdo novos projetos passam a ser
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desenvolvidos com o intuito de tornar o ensino naigngente e efetivo para o préprio
aluno. Diante disso, novos estudos forma conduzatws o intuito de verificar quais as
formas de ensino que melhor apoiavam néo apenasimoeda fisica, mas a aprendizagem da
mesma (REVISTA [...], 2004).

A grande maioria dos trabalhos sobre a histériaedsino de Fisica no Brasil
produzidos nos Ultimos anos remonta a década dé, 1@5 que inovacbes
educacionais iniciaram-se nessa época. Nardi (2p05)meio de entrevistas com os
principais pesquisadores da area em ensino deig@#maostra que, nesse periodo,
além da mudanca no enfoque educacional cientificoye também o inicio da
pesquisa em ensino de Ciéncias. (NICIOLI JUNIOR; M®S, 2012, p. 852).

Ao longo dos anos, os materiais utilizados parasine de fisica, bem como a
abordagem dos conteudos vém passando por alterqgéeapesar de relevantes, ainda nao
conseguiram construir em todo o pais uma realidbgleensino adequada para a melhor
compreensao quanto a aplicacéo da fisica no cotidias individuos.

Os livros de ensino de fisica, desde o inicio awesso, eram trazidos de outros
paises e, com isso, sua aplicacdo pratica e auidibordava uma realidade que, na maioria
das vezes, ndo se equiparava a realidade dos audos educadores brasileiros, impondo

dificuldades de compreenséo e assimilacdo doswode

Durante o século XIX, os livros didaticos eram prathantemente europeus, sobre
tudo franceses. Esses livros entraram no sistenensiao brasileiro por meio dos
programas curriculares do Colégio Pedro Il, crieeto 1838, que, além de
organizarem o curriculo nacional, sugeriam livrédaticos europeus para serem
adotados. Uma analise detalhada do conteldo ddéisses mostrou que suas
abordagens ao longo do século XIX mudaram de umeles descricdo de
conceitos de Fisica para uma abordagem demonatetperimental, na qual eram
deduzidas as equacgfes a partir de experimentomitio do século XX, livros de
outras nacionalidades passam a fazer parte doicegruicacional brasileiro. Por
exemplo, a Escola Politécnica de S&do Paulo passkotar livros didaticos norte-
americanos, que possuiam caracteristicas diferdagebvros europeus, destacando-
se, sobretudo, pelo seu contelido algebrizado. 4 igidéticos de autores brasileiros
comecgaram a ser publicados, porém muitos delests&am de meras traducdes de
obras estrangeiras. (NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 20)h2852).

Ha que se compreender que, apesar da fisica safadboem sala de aula, sua
aplicacdo é muito mais ampla, tanto para as pesg@ago para a sociedade de forma geral,
considerando-se que é de grande utilidade panediés areas, como a medicina, tecnologia,
transito, e tantas outras.

A Fisica participa do desenvolvimento cientificadegnolégico com importantes

contribuicBes especificas, cujas consequéncias aéance econdmico, social e
politico. A sociedade e seus cidaddos interagem ecoronhecimento fisico por
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diferentes meios. A tradicdo cultural difunde sabefundamentados em um ponto
de vista fisico e cientifico ou baseados em crempggmilares. (NASCIMENTO,
2010).

Um dos problemas identificados no que tange a dpagem de fisica refere-se
ao modo como ela é ensinada, por meio de exposigeticdo e cobranga, a fisica torna-se
um contetdo decorado e rapidamente esquecido ap#&salacdes e, com isso, o professor
perde a chance de levar seu aluno a aprendere #berns apenas capaz de replicar, e por um
curto periodo de tempo. (REVISTA [...], 2004).

Monteiro; Nardi e Bastos Filho (2009) destacam quensino da fisica ainda na
educacéo bésica facilita a aprendizagem subseqdesteontetddos de maior dificuldade e
permite que os estudantes desenvolvam um entusiisradouro pela ciéncia.

Dispor de conhecimentos rudimentares, isto é, reobésicas dessa matéria ajuda o
cidadao a se posicionar em relagédo a inUmerosgmatsl da vida moderna, como
poluigdo, recursos energéticos, reservas minarsisde matérias primas, fabricacdo
e uso de inseticidas, pesticidas, adubos e agooigxifabricacdo de explosivos,
fabricac@o e uso de medicamentos, importacdo deltaia e muitos outros. Além
disso, aprender acerca dos diferentes materias, atorréncias, seus processos de
obtencao e suas aplicacdes, permite tracar pasaleln o desenvolvimento social e

econdémico do homem moderno. Tudo isso demonstrgartancia do aprendizado
de Fisica. (NASCIMENTO, 2010, p. 01).

Assim, o0 quanto antes a fisica estiver inseridaamtetdo escolar, mais facil fica
para compreender que esta ndo se trata de umdanateamente escolar, mas € uma ciéncia
gue tem importante participacdo na vida de todgessoas de forma geral visto que “a fisica
pode ter muito mais a contribuir com 0 ensino emalgdo que geralmente se supde”.
(SCHROEDER, 2007, p. 89).

Para tanto, é essencial que a fisica seja tratamla am elemento cultural, uma
realidade escolar, ndo como conteudo complemeuntauxiliar aos demais, A fisica € ciéncia
com caracteristicas proprias e, diante disso, reesgencao e aprendizado efetivo logo nas
séries iniciais da educacdo basica, para que o®mslarescam vendo a fisica como algo
interessante e que sempre 0s acompanhou, ndo dgmdificil, que atrapalha e prejudica
suas notas. (MONTEIRO; NARDI; BASTOS FILHO, 2009).

Para Monteiro, Nardi e Bastos Filho (2009), a mefboma de inserir a fisica na
educacédo basica é fazé-lo de forma articulada coameg ou com diferentes areas do
conhecimento, permitindo que questdes sociais aragglas sejam abrangidas e retratadas

para estes alunos.
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Todavia, ndo basta que se decida por inserir @afisa educacdo basica se os
professores que atuam nesses anos nao tivereradedoadamente preparados para melhor
ensinar a fisica, tornando-a uma matéria de fésihalacdo e compreenséo e que os alunos
considerem agradavel desde os primeiros contatosetan (MONTEIRO; NARDI; BASTOS
FILHO, 2009).

Muitos professores ainda acreditam que apenas exfassitivas, nas quais eles
ensinam os conteudos e os alunos, calados, anotgne thes € apresentado, ainda sdo a

opcdo mais adequada, porém, essa ndo € a verdade.

As aulas expositivas que apelam exclusivamente @aremorizacdo ndo séo as
Unicas alternativas para ensinar Fisica, nem sapedisores. E necessario realizar
uma reflexdo para decidir o quanto ensinar de &isiomo ordenar os assuntos
tratados, de que maneira utilizar as atividadesicaisa e como proceder a uma
avaliacdo justa e rigorosa do que foi aprendiddSNIMENTO, 2010, p. 01).

O fato € que, em funcdo das dificuldades que poslEmapresentadas diante da
fisica, é preciso que as aulas dessa matéria skjeamicas e participativas, evitando-se que o

aluno apenas ouga o conteludo, mas que vivenciesmaem sua vida e seu cotidiano.

Nota-se grande énfase em modelos matematicos e nmagém de férmulas,
esquecendo que essa ciéncia que aproxima o alusoadesalidade (por exemplo,
fendmenos naturais), via de regra, € relegada @opd&cundario. Talvez fosse
possivel migrar da chamada “fisica do cotidianofr(@ se pudesse haver o oposto
de um cotidiano sem Fisica) para os conceitos furdéais. Sem divida, esse
caminho pode ser uma alternativa mais facil pazanastrucdo do conhecimento por
parte dos alunos. Com essas reflexdes em mentemuasdiniciar a abordagem do
ensino de Fisica desde alguns pontos que considsrarciais para sua analise e
compreenséao. (NASCIMENTO, 2010, p. 01).

Cite-se, ainda, que nao basta que um professoecangrofundamente a fisica, é
preciso que ele consiga transmitir seus conhecosetd forma simples, clara e atrativa, caso
contrario, ainda que seus conhecimentos sejam gamtas e bem estruturados, dificilmente

os objetivos de aprendizagem serdo alcancados.

Nao é suficiente conhecer Fisica; & também preeiber ensina-la, e isso ndo se faz
por meio de atitudes mecénicas desvinculadas dereftlexdo mais séria. Pode-se
encontrar maneiras mais eficazes de transmitir diss#lina. Além disso, o ensino
de Fisica deve estar estruturado de tal forma gumifa ao professor trabalhar
melhor (ensinar com facilidade) e ao aluno aprenughor (absorver o que Ihe foi
ensinado). Quais sdo as variaveis que garantemngimoeassim? Algumas delas
sdo melhores condic8es de trabalho e de vida paf@spores e alunos, laboratérios
razoavelmente equipados e alguns recursos audiisisuAlém disso, é
indispensavel um programa curricular bem estruturdASCIMENTO, 2010, p.
01).
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A aproximagédo do vestibular para os alunos do Bnsiédio é outra dificuldade
do ensino de fisica, considerando-se que traz gorsinecessidade do ensino de conteudos
diversos que possam vir a ser abordados em taappmrém, apenas de forma superficial e
rapida.

O atropelamento dos cursos do ensino médio pelbbuts é mais um fator a
complicar o ensino de Fisica; a presséo para "d&rm" e "terminar o programa”
tem como resultado, entre outros, a superficiaBddal analise dos fenbmenos, a ma
construcdo dos conceitos e a auséncia do relacemantdo assunto com o saber
todo da Fisica. Nessas condigdes, o estudo daaRis&liza para o seu grau mais
baixo e mais indtil: a simples memorizagdo dos eitos e de "regrinhas" para
resolver problemas e testes visando passar ndwlkesti (NASCIMENTO, 2010, p.
01).

E preciso destacar que o conhecimento cientifiema podera ser efetivamente
construido quando houver harmonia e continuidadeswamnestrutura. Assim sendo, pode-se
afirmar que para haver uma boa conducdo do ensisodiversos, € preciso que a sua
estrutura seja bem estabelecida no ensino fundamsanhdo complementada e melhorada ao
longo do ensino médio e superior. Deve-se congidasaim, que a atuacdo do docente nos
diferentes niveis de ensino deve ser conduzida ddona estimular a continuidade de
conhecimentos em Fisica, bem como nas demais lihs&pcientificas, de modo que se

estabeleca entre elas uma integracdo harmonio8&GMWIENTO, 2010).

Pesquisas no mundo todo tém sugerido que o ensikésita é via de regra, e salvo
honrosas excecdes, cadtico, pouco frutifero e alicizado da realidade de
professores e alunos. Além disso, como agravaeteapsesenta essencialmente
livresco e, sua linguagem parece incapaz de roegero hermetismo linguistico
que lhe é proprio, tornando-se instrumento de spres de discriminacdo, na
medida em que contribui para punir os alunos gee) sompreensdo de seus
fundamentos, sdo mal sucedidos quando submetidademstramento para o seu uso.
(NASCIMENTO, 2010, p. 01).

E essencial que exista um detalhamento nos pracedso observacdo e
planejamento das atividades, tanto de experimemtgg@nto de estudos, seja no ensino
fundamental, no superior e em qualquer um dos siveermediarios. Deve o professor
preparar-se para desenvolver nos educandos a dagedaie indagagéo, bem como a busca
por explicagbes quanto aos temas propostos, de meElodo apenas compreendam a teoria,
mas percebam sua aplicacéo pratica em diferergas da vida cotidiana, sabendo utilizar-se
derecursos como os modelos fisicos e matematicosiadeg a cada caso. (NASCIMENTO,

2010).
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FISICA NO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio trata-se do nivel escolar no quaindsziduos mais sentem a
pressdo social, considerando-se que a sua conatog@mde com a idade na qual os jovens
estardo ingressando no mercado de trabalho, eralipras ja o tenham feito. Além disso, é
nessa idade que poderdo dar prosseguimento a skwus selecionando uma profissao
técnica ou de nivel superior. (RICARDO; FREIRE, 200

Isso faz com que permaneca no ensino médio dicamuie a LDB/96 pretende
superar, a saber: preparacdo para o vestibuldowsacdo profissional; ou ensino
propedéutico vs. ensino profissionalizante. Ocdodavia, que um ensino apoiado
unicamente no acimulo de saberes acaba atendesl@sagp uma minoria que tera a
chance de continuar seus estudos. (RICARDO; FRE2R&7, p. 251).

Héa que se ter em mente que o Ensino Médio aprasenta expressiva expansao
no Brasil nos dltimos anos, principalmente ap6éaada de 80, sendo possivel identificar que
de 1988 a 1997 a demanda aumentou em mais de JUf6ardo de 1996 a 1997 as
matriculas no Ensino Médio aumentaram em mais ée (BRASIL, PCNS, 2000).

Apesar disso, o numero de alunos que finalizamsmermédio ainda esta muito
abaixo de outros paises, incluindo-se paises eandalsimento em todo o mundo. Grupos
sociais até entdo excluidos da educacdo passatemagesso a ela pelas redes publicas,
porém, o quadro de desenvolvimento educacionalrasilBainda ndo alcangou os patamares

necessarios e desejados.

E possivel concluir que parte dos grupos socidseatdo excluidos tenha tido
oportunidade de continuar os estudos em fun¢aérdurto do Ensino Fundamental,
Ou gque esse mesmo grupo esteja retornando a edadka,a compreensédo sobre a
importancia da escolaridade, em fung&o das novgéreias do mundo do trabalho.
(BRASIL, PCNS, 2000).

De acordo com a Lei n® 12.796 de 2013, a parti2@E5 o ensino médio sera
obrigatorio, alterando o texto da Lei n°® 9.394 @96l na qual ndo havia a referéncia a

obrigatoriedade do ensino médio.

Art. 4°

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 r@uabs 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

) ensino médio;

Il - educacao infantil gratuita as criancas de5atéinco) anos de idade;
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Il - atendimento educacional especializado grataits educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslidlatdes ou superdotacao, trans-
versal a todos os niveis, etapas e modalidadefgr@neialmente na rede regular de
ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamhenmédio para todos os que
ndo os concluiram na idade propria;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas cacédibasica, por meio de
programas suplementares de material didatico-esd¢masporte, alimentagdo e as-
sisténcia a saude; (BRASIL, LEI N° 12.796, 2013).

E essencial destacar que demasiados assuntostaBelasdos pelos programas
de Fisica do ensino médio, de modo que ainda exsisfgiorizacdo da quantidade em
detrimento da qualidade. Diante dessa realidadealmsos ndo conseguem perceber os
conceitos fundamentais da disciplina, ndo desepwoleritério algum de prioridade e, assim,
a solucdo mais adequada nao seria a reducdo dgeammas, porém, a priorizacdo dos
conceitos fundamentais. (NASCIMENTO, 2010).

A Fisica integrada a realidade do educando, toenatiscom vistas a formar futuros
cidaddos. Os conceitos de Fisica devem ser inapsrcomo ferramentas ou
recursos aos quais os educandos possam recoreerggsalver situacdes ligadas ao
seu dia a dia. (NASCIMENTO, 2010, p. 01).

O fato é que os alunos do ensino médio deveriarluielo sabendo mais do que
resolver problemas de fisica, mas aplicar a figiaga a resolucdo dos mais variados
problemas, questionamento e situacOes cotidiapasitando que, de fato compreenderam o
guanto a fisica é parte presente de suas vidas.

O PROFESSOR DE FiSICA DO ENSINO MEDIO

Cintia Santos e Edda Curi (2012) apresentam unupszsq respeito do perfil dos
professores de fisica no pais, tendo identificadon base em dados de 2007 e que foi
realizada por Santos em 2010 para sua tese derddotdD estudo de 2010 aponta que no
pais havia 260 cursos de licenciatura em fisic2@07, apenas 30% dos candidatos inscritos
no processo seletivo ingressam no curso de licemai@m fisica, representando a ocupacao
de, aproximadamente, 57% das vagas oferecidasipstagicdes no Brasil. No mesmo ano o
namero de alunos matriculados nos cursos de liaemei em fisica era de 12.212. Do total de
matriculados, apenas aproximadamente 11% concluerurso, ou seja, cerca de 1.342

alunos.
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Esses dados corroboram com o relato de Moreno J2@p8iado sobre trabalho
de mestrado de Sérgio R. Kussuda da UNESP de Ba@B, como foco no campus da
UNESP no periodo de 1991 e 2008, com entrevist @dissionais formados em fisica no
periodo, visando identificar o andamento da carde alunos formados em licenciatura na
instituicao.

O estudo esclarece que 25%, aproximadamente, doados em fisica decidem
por abandonar o trabalho, em funcdo do salaricdbr@age condicdes de trabalho, busca por
outras profissdes no setor publico ou privado euscé® por oportunidades em areas que
tragam aos profissionais maior satisfacao proiedidMORENO, 2013).

Tais profissionais acabam, em muitos casos, parjprala uma nova graduacéo,
de modo que a graduacdo em fisica acaba por n&xexeida, ou exercida por apenas algum
tempo, até que tais profissionais consigam padia puma nova area de atuacao, inclusive
com uma nova formagdo académica, muitas vezes eas @ompletamente diferentes da
fisica e atividades que em nada se relacionam cativalade de lecionar desenvolvida
anteriormente por eles. (MORENO, 2013).

A pesquisa de Santos e Curi (2012) identificou dog 44.566 professores que
ministram a disciplina de fisica, apenas 12.355spe® licenciatura nessa disciplina,
enquanto os demais, 32.211, possuem formacdo fispeem outras disciplinas. Insta
esclarecer que 15.170 dos docentes em fisica apmesdormacdo em matematica, ou 34%
dos 44.566 docentes da disciplina, um conjunto tmemor do que os 12.355 professores com
formacédo em fisica. Ha ainda licenciados em muitdias areas atuando como professores de
fisica, como pedagogia, letras e outros. (MORENID 32

E essencial destacar que em 2007 havia mais poodsssle matematica
ministrando a disciplina de fisica no pais do goeedtes com habilitacdo especifica em
fisica. Para suprir a demanda de professores ida, fseriam necessarios 44.566 professores,
porém, havia na rede de Educacdo Basica apenasSl@ogentes com formacao especifica
em fisica. Caso essa proporcdo se mantenha canstasmtproximos 20 anos, e acreditando
gue todos os concluintes ingressem na rede basieasino, havera mais de vinte anos para
que todos os professores do Ensino Médio tenhaomnaatdo especifica na area, isso se o
numero de aulas de fisica nesse segmento de er@inge ampliar nos proximos anos, ja que
a tendéncia de ampliar a oferta de cursos de EMéwio é uma realidade atual em virtude
da obrigatoriedade do Ensino Médio. (SANTOS; CURIL.2).
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Destaca-se que no pais existe um déficit relevanteamimero de professores
devidamente licenciados e que atuam no ensinosiE filevando a compreensédo de que,
ainda que os professores que atuam nessa aredoseemspara levar aos educandos os
melhores e mais relevantes conhecimentos, elesap&ssentam a formacado ideal para
conduzir tal atividade e, assim, € possivel qualmsos acabem néo recebendo o ensino de
fisica que deveriam para aprender e gostar doswdos e atividades e, desse modo,
relaciona-los ao seu cotidiano e sua vida tantarodeguanto fora do ambito escolar.
(SCHROEDER, 2007).



PERFIL DOS PROFESSORES DE FiSICA NA REGIAO DE ARARANGUA - SC

Conforme exposto na metodologia, um questionarinutesado com perguntas
abertas foi aplicado junto a GERED (Geréncia Regjide Educac¢édo) de Ararangué permitiu
compreender a realidade da regido no ano de 201#lagéio a demanda de professores de
fisica, bem como a verificagdo do numero de professformados e em exercicio na regiao.

Insta citar que a economia na regido da AMESC aaseigrandemente na
agricultura, sendo seguida pelo comércio. Em 2Q6R14alunos estavam matriculados na
rede publica de ensino, 8.618 na rede estadualn&82de federal e 2.574 na rede privada.
Desse total, 1.497 alunos estavam matriculadosreanes, 1.544 na pré-escola, 4.682 no 1°
ao 4° ano, 3.753 no 5° ao 8° ano. (SEBRAE, 2013).

Ainda em 2012, os docentes na rede publica munieigstadual e com atuagéo
na educacao fundamental eram 425, enquanto asaegudblicas municipais e estaduais de
ensino fundamental eram 33 em todo 0 municipioBE&AE, 2013).

Em Ararangud e regido € possivel obter o graucg@diatura em Fisica atraves
da EaD-UFSC - Universidade Federal de Santa Catab@em como através do IFSC —
Instituto Federal de Santa Catarina.

A regido da AMESC conta com 20 escolas regularesna de Educacdo de
Jovens e Adultos que fazem parte da rede estadusdlutacdo. Nessas escolas, verificou-se
gue no ano de 2014 houve 25 vagas para profesdicke para além dos 19 professores ja
efetivados e habilitados na area. Esses 19 estantes em sala de aula.

O numero de professores admitidos em carater té&mpofACT) e licenciados
em fisica com atuagéo na rede estadual de ensid rfué de 12 profissionais habilitados,
enquanto o numero de professores admitidos emecaeihporario (ACT) néo licenciados
em fisica mas em outra area de ensino, como matangtiimica ou pedagogia, com atuacao
na rede estadual de ensino médio foi de 13 prafesso

Esses dados disponibilizados pela GERED apontano quienero de professores
gue atuam na area de fisica, mas que sdo habdilooutras areas de ensino que nao a
fisica é superior ao numero de profissionais coiormacao especifica para ministrar essas
aulas.

Pode-se afirmar diante das respostas, que apeseledancia do ensino da fisica

para a compreensao de uma série de ocorrénciastidiiaco, das mais simples as mais



complexas, a oferta de profissionais qualificadosnercado e dispostos a atuar na area ainda
nao supre a demanda, as necessidades apreserdadgggan de estudos. De fato, pode-se
afirmar que o mesmo ocorre em todo o pais, tendqmessebido que muitos professores de
outras disciplinas acabam sendo aproveitados paesagher as lacunas existentes em funcéo
da falta de professores habilitados em fisica. (B@N, CURI, 2012).

Referente a falta de professores habilitados camndiatura em fisica para
lecionar na rede publica de ensino médio, idewnlifise que a procura pelas vagas para
lecionar em fisica ainda é menor do que a demaadagido da AMESC, de modo que 0s
processos seletivos temporarios, como ACT, autoriza contratacdo de habilitados ou
académicos de matematica para suprir as vagaemest tendo estas sido 25 vagas no ano
de 2014.

Neste ponto, insta recordar o estudo de Santosre (2012), que além de
destacarem a falta de professores habilitados dm dopais para o ensino de fisica, ainda
esclareceram que os professores habilitados emma@ta acabam ministrando fisica muito
mais do que individuos com formacao especifica faduiem todo o pais.

Quanto maior for a falta de professores de fato habilisa@uando na area,
maiores serdo as dificuldades em transformar onensi a aprendizagem de fisica em
processos efetivos e de sucesso para todas as @avtdvidas.

No que se refere a formacdo dos professores giomdac fisica na rede publica
de ensino médio na regido da AMESC, tendo sidoepato que na falta de habilitados em
fisica, profissionais habilitados em outras areaso matematica e quimica, acabam atuando

como professores na area.



Grafico 01: Numero de professores de acordo com ralalitacdo, ndo habilitados e

cursando, atuando no ensino de Fisica.

O Habilitagdo

Fisica Quimica Matematica Outras dreas

Fonte: Desenvolvimento do académico (2014)

Quanto a dificuldade em encontrar habilitados esitdi para ocupar as vagas
existentes na regido, a GERED esclarece que laalmiitou cursando licenciatura em fisica
acabam sendo contratados para tentar reduzir citd#di professores na area e evitar que os
alunos do ensino médio sejam prejudicados por ésfsciéncia de profissionais habilitados
na area.

Todavia, quando nao € possivel preencher o quadra bcenciados e
licenciandos em fisica, é preciso que profissiof@isados em outras areas acabem sendo
contratados para reduzir o impacto que seria caupalh total falta de aulas de fisica aos
alunos do ensino médio.

Os professores habilitados em fisica sdo formadtzs niversidade Regional do
Nordeste do estado do Rio Grande do Sul, Unisdluteréo, Universidade Federal de Santa
Catarina — Campus Florianépolis e Campus Ararafguaos ainda cursando fisica), ou seja,
a maioria dos professores séo de regides proximéscal do objeto de pesquisa, apontando
gue ndo ha, possivelmente, na carreira docentevateale para deslocar licenciados para a
regido da AMESC e suprir a demanda por professtwdisica.

Por meio do questionario realizado junto a GERE® fo@ipossivel determinar o
local de nascimento dos professores.

Por fim, questionou-se quanto aos dados dos iasdrdenciados ou bacharéis do
altimo concurso para professores da fisica no ensiédio da regido da AMESC, tendo-se
identificado que no ultimo concurso, conforme ddi& 21/2012, 05 candidatos foram

classificados, porém, apenas 04 tomaram posse tagldede SC, enquanto um deles nao



compareceu para selecionar local de atuacéo ourpaia as atividades como professor de
fisica.

Diante dos dados obtidos em estudo junto a GERHEBntificou-se que a
realidade do ensino de fisica na regido da AMESftnpanha as estatisticas nacionais no que
tange a falta de professores habilitados em fisgza assumir a regéncia de classes em tal
materia, de modo que professores com formacaoisupen outras areas, que tenham ou néo
alguma conexao com a fisica, acabam assumindagyas existentes na regiao.

A falta de professores licenciados em fisica queratndo apenas no ensino
meédio, mas em todas as etapas de formacao do$dimosvno periodo escolar, pode ser vista
como resultado de uma série de diferentes fatdestacando-se que a licenciatura conduz o
profissional a atuar, de forma principal, na edéoalgasica, de forma que suas expectativas
profissionais futuras acabam sendo reduzidas. (EEXA, 2008).

Os salarios em niveis extremamente baixos, a ndadssde trabalhar com cargas
horarias extenuantes para obter rendimentos ngaigisativos e a propria desvalorizacdo do
professor frente a sociedade nos ultimos anos fazmm que a procura pela licenciatura
torne-se menor. (TEIXEIRA, 2008). A desvalorizagius professores pode ser percebida
justamente pelos salarios que a eles sédo oferecidesmo apos toda sua formacao
académica, levando os proprios profissionais aalizar sua profissdo como secundaria aos
olhos dos governos e da sociedade.

Além disso, pode-se afirmar que diante da demaock E a falta de oferta de
professores no mercado, muitas vezes académicoagimplee estdo em processo de formacao
acabam sendo contratados para ministrar as aul&fsi® em algumas escolas, fato que
apesar de ser de grande valia para o académic|hgopermite uma maior vivéncia dentro
do ambiente escolar e em contato com os alunosseqia a desvantagem de colocar em sala
de aula um individuo que ainda néao esta devidanmefmrado para proceder do ensino de
fisica, fator que pode impactar sobre a compreedsdacalunos, bem como a qualidade de
ensino oferecido a eles.

Sabe-se que o professor ndo deve agir ou ser emmoo O detentor do
conhecimento, mas como uma espécie de orientadar ggus alunos, conduzindo-os a
melhor realizacdo das tarefas, a atencdo aos dw#temhinistrados em sala de aula,
despertando sua curiosidade e levando-os a quastas) conteddos de modo a melhor
poderem aplica-los (SCHROEDER, 2007).



Todavia, ainda que o professor ndo seja o0 Uniceter donhecimentos e poder
compartilha-los, o fato é que quanto mais qualificpara lecionar determinada disciplina,
maiores serdo suas chances de tornar o ensincaagradatrativo, sabendo como contornar
resisténcias apresentadas pelos alunos e comovdesgnatividades que ndo sejam vistas
apenas como obrigacdo dos alunos para serem apsyvads como disciplinas que auxiliam

grandemente em seu desenvolvimento dentro e foeaatda.



CONSIDERACOES FINAIS

Educar é um processo amplo, baseado na transndiegdiferentes conhecimentos
com o intuito de formar um individuo critico, aubdmo, capaz de questionar as ocorréncias
em seu entorno e, assim, assumir seu papel déaodade formador de sua propria histoéria.

O fato € que a educacdo, além de beneficiar o iohtiv com novos
conhecimentos e melhoria em suas oportunidadesogessrofissionais e académicas,
beneficia toda a sociedade, que passa a ser forpmadadadéos cada vez mais conscientes
de seus direitos e deveres e, assim, torna-sgustase equilibrada.

Diante da relevancia da educacédo para o melhomdelsenento econémico,
cultural e social de um pais, a formacdo de piofisss qualificados torna-se uma
necessidade basica, ja que estes profissionaisadeatiar junto aos educandos e mediar seu
processo educacional.

Além da formacdo adequada dos educadores, é edsgneiestes atuem de fato
em sua area de formacgdo, ao invés de buscarenerdderareas e em funcdo de fatores
diversos.

Com vistas a isso, 0 presente trabalho foi deseitmtom foco nos professores
de fisica da regido da AMESC, de modo a ampliacar$iecimentos sobre a realidade da
regido pesquisada no que tange o ensino qualifieadonimero de professores de fisica
suficiente para o atendimento da demanda.

O pesquisador, enquanto académico de fisica, budesanvolver uma base
tedrica solida sobre o tema, de modo que apds geocka pesquisa e verificar os resultados
obtidos, pudesse compreender se estes seguemd&ndis nacionais ou se a regido da
AMESC foge dos padrdes do resto do Brasil.

Por meio deste trabalho identificou-se que o nurderprofessores habilitados ao
ensino de fisica na regido da AMESC nao é sufieipata atender as demandas educacionais
existentes, exatamente como ocorre no resto dpjpaise muitos dos académicos de fisica
acabam desistindo da profissdo antes de se formamnaitos se formam e desistem de atuar
na area ou apos breve atuacao passam a buscareamaais rentavel ou mais facil para as
atuacao, inclusive partindo para uma nova formag@alémica, em areas que nao a fisica e

Seu ensino.



Além disso, tornou-se possivel compreender que antab da falta de
profissionais habilitados para a atuacdo na aaedo na regido quanto em todo pais, acaba
ocorrendo a contratacdo de profissionais formaduos oatras areas, como matematica,
guimica, pedagogia e outras, para atuarem comgsarfes de fisica.

E certo que tal medida evita que os alunos sej@jugicados por ndo receberem
instrucbes sobre os conteudos de fisica, todaviag@&so ressaltar que o ensino de fisica,
diante das dificuldades que apresenta e da resst@de muitos alunos que consideram o
conteudo dificil ou desagradavel, precisa ser coddupor profissionais que tenham sido
devidamente qualificados para atuar na materia € @gsim, conhecam atividades e
estratégias que podem levar ao maior envolvimef@o@no aluno nos conteudos estudados.

Apesar do grande interesse existente quanto aq &esssencial destacar que este
nao pode ser examinado de forma absoluta e complataiderando-se sua amplitude e as
dificuldades de acesso aos dados e, assim, o @&onaoale ser esgotado.

Diante dessa realidade, deixa-se como sugestaeptdos futuros a realizacao
de uma pesquisa de campo entre os académicos lterdlado ou licenciatura em fisica, bem
como entre os profissionais formados na area, dsatentificar o nimero de formados na
regido da AMESC em determinado ano e qual o perakdeles pretende, de fato, atuar na
educacdo como professor de fisica, seja na redéc@ldu privada, permitindo tracar um

perfil do mercado para os proximos anos.
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