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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar em que medida a aplicagéo de atividades
pedagogicas, utilizando o género discursivo/textual Cangdo como unidade de
ensino-aprendizagem, contribui para o desenvolvimento da habilidade de producéo
oral em lingua espanhola entre os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva. Em termos metodoldgicos, a
pesquisa é de natureza aplicada, com método de procedimento qualitativo, tendo
como modalidade principal a pesquisa-agao. Os dados foram gerados pela aplicagéao
de um questionario diagndstico inicial para identificar o perfil e a percepgao dos
alunos sobre a lingua espanhola, um pré-teste para avaliar o desempenho inicial da
oralizacdo e um questionario final destinado a analisar as percepgdes dos
participantes sobre o processo de implementagcdo do projeto. A implementagao
pedagogica foi desenvolvida a partir de um projeto de ensino, tendo o texto Cangéao
como unidade de ensino-aprendizagem. Pautou-se nos fundamentos da didatica
para a Pedagogia Histérico-Critica, contemplando cinco passos principais:
diagnodstico inicial da produgédo oral; contextualizagdo e problematizagdo das
competéncias linguisticas; instrumentalizagao sobre o texto e o tema; sistematizagao
dos novos conhecimentos e socializagdo das novas aprendizagens. A comparagéo
das realizacbes entre pré-teste e as atividades de producao oral revelou avangos
significativos nos aspectos morfossintaticos, lexicais e fonoldgicos na oralizagao, As
producdes textuais contextualizadas e mediadas pelo texto Cang¢ao permitiram a
ampliacao das habilidades leitura, escuta e escrita, bem como a qualificagdo das
funcbes mentais superiores como interpretagdo, problematizacdo sobre o tema,
relacdo tematica e reflexdo sobre a aplicacdo do conteudo na realidade dos alunos.
Concluo que a pratica pedagodgica orientada por Projeto, tendo como unidade o
género discursivo textual Cangdo em articulagdo com a didatica para Pedagogia
Histérico-Critica, favoreceu os estudantes a ampliaram as habilidades linguisticas,
bem como a cultura dos paises de lingua espanhola.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Espanhol. Género Discursivo/Textual
Cancgao: 6° Ano Ensino Fundamental



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo investigar en qué medida la aplicacion de
actividades pedagdgicas, utilizando el género discursivo/textual cancién como
unidad de ensefanza y aprendizaje, contribuye al desarrollo de la habilidad de
produccion oral en lengua espafola entre los alumnos del 6° afio de la Educacion
Primaria de la Escuela Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva. Desde el punto de
vista metodologico, la investigacion es de naturaleza aplicada, con un enfoque
cualitativo, teniendo como modalidad principal la investigacidn-accion. Los datos
fueron obtenidos mediante la aplicacién de un cuestionario diagnostico inicial para
identificar el perfil y la percepcion de los alumnos sobre la lengua espafola, una
prueba previa para evaluar el desempefio inicial en la oralizacidn, y un cuestionario
final destinado a analizar las percepciones de los participantes sobre el proceso de
implementacion del proyecto. La intervencién pedagogica fue desarrollada a partir de
un proyecto de ensefianza, teniendo el texto cancibn como unidad de
ensefanza-aprendizaje. Se baso en los fundamentos didacticos de la Pedagogia
Histérico-Critica, contemplando cinco etapas principales: diagnéstico inicial de la
produccion oral; contextualizacion y problematizacion de las competencias
linguisticas; instrumentalizacién sobre el texto y el tema; sistematizacion de los
nuevos conocimientos; y socializacion de los aprendizajes adquiridos.La
comparacion entre los resultados del pretest y las actividades de produccion oral
reveld avances significativos en los aspectos morfosintacticos, léxicos y fonoloégicos
de la oralizacion. Las producciones textuales contextualizadas y mediadas por el
texto cancion permitieron la ampliacion de las habilidades de lectura, escucha vy
escritura, asi como el desarrollo de funciones mentales superiores como la
interpretacion, la problematizacién tematica, la relacion de contenidos y la reflexion
sobre la aplicacién del conocimiento en la realidad de los alumnos. Concluyo que la
practica pedagdgica orientada por proyectos, teniendo como unidad el género
discursivo textual cancion en articulacion con la didactica de la Pedagogia
Historico-Critica, favorecié a los estudiantes en la ampliacién de sus habilidades
linguisticas, asi como en el conocimiento de la cultura de los paises de habla
hispana.

Palabras clave: Ensefanza-Aprendizaje. Espanol. Género discursivo/textual

Cancion: 6° Ano de la Educacion Basica.



ABSTRACT

This study aims to investigate the extent to which the implementation of pedagogical
activities using the discursive/textual genre song as a unit of teaching and learning
contributes to the development of oral production skills in Spanish as an additional
language among sixth-grade students at Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da
Silva.From a methodological standpoint, the research is applied in nature, employing
a qualitative procedural method, with action research as its primary modality. Data
were collected through the administration of an initial diagnostic questionnaire to
identify students’ profiles and perceptions regarding the Spanish language, a pre-test
to assess initial oral performance, and a final questionnaire designed to analyze
participants’ perceptions of the project’s implementation process.The pedagogical
intervention was structured around a teaching project that adopted the song as the
central unit of instruction. It was grounded in the didactic principles of
Historical-Critical Pedagogy, encompassing five key stages: initial diagnosis of oral
production; contextualization and problematization of linguistic competencies;
instrumentalization regarding the text and theme; systematization of new knowledge;
and socialization of newly acquired learning. The comparison between the pre-test
and the oral production activities revealed significant progress in morphosyntactic,
lexical, and phonological aspects of oral expression. The contextualized textual
productions, mediated by the song genre, enabled the enhancement of reading,
listening, and writing skills, as well as the development of higher mental functions
such as interpretation, thematic problematization, thematic correlation, and reflection
on the application of content to students’ realities.In conclusion, the project-based
pedagogical practice, structured around the discursive/textual genre song and
articulated with the didactics of Historical-Critical Pedagogy, supported students in
expanding their linguistic abilities and deepening their understanding of the cultures
of Spanish-speaking countries.

Keywords: Teaching-Learning. Spanish. Discursive/Textual Genre Song. 6th Grade

Elementary School.
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1 INTRODUGAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

Neste capitulo, apresento uma reflexdo teoricamente embasada sobre
questdes relacionadas a construgdo da identidade do meu “eu professor” de lingua

adicional e como essa identidade se reflete na minha pratica pedagdgica.

Eu, professora

Fonte: A autora (2025)

“Quien ensefa aprende al ensenar. Y quien aprende ensena al aprender.”

Paulo Freire
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Meu nome é Heloiza Delfino de Araujo Verissimo, tenho 40 anos, moro na
cidade de Nova Iguagu-RJ. Filha de um oficial de dobra e uma cuidadora do lar,
sempre fui muito dedicada aos estudos, ganhei de presente um quadro negro de
minha avé, no qual passei a “dar aulas” para minhas bonecas. Na minha infancia,
vivia rodeada de livros, pois como meu pai trabalhava em grafica, sempre trazia
livros para eu ler. Fui crescendo e o desejo de ser professora s6 aumentava, sempre
incentivada pelo meu pai. Sou casada com Félix ha 15 anos e juntos temos 2 filhos
lindos, a Alice de 13 anos e o Vitor de 7 anos. Eles sdo meu coragao fora do peito.
Meu marido faz parte de toda minha trajetdria profissional, comegamos a namorar no
primeiro ano da minha formagéo de professores, ele sempre apoiou e me ajudou em
todos os meus sonhos e projetos, ele € sem duvidas a melhor parte de mim .

Sou formada em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola pela Universidade Iguacu-UNIG (2011), com 21 anos dedicados a
educacéo, visto que no meu ultimo ano de formagao de professor (2004) ja comecei
a trabalhar como professora auxiliar em uma escola particular. Atualmente sou
professora estatutaria da Rede Municipal de Paracambi e trabalho na escola da qual
desenvolvi meu projeto de pesquisa ha 12 anos.

Apo6s o nascimento dos meus filhos, tomei a decisdo consciente de me
dedicar integralmente a maternidade, colocando em pausa meus estudos por alguns
anos. Durante esse periodo, estive focada no desenvolvimento e bem-estar deles,
especialmente nos primeiros anos de vida. No entanto, sempre mantive o plano de
retomar minha formacdo assim que o mais novo alcangasse maior autonomia.
Mesmo diante dos desafios, mantive viva a vontade de estudar. Quando surgiu a
oportunidade de cursar essa especializagado a distancia, enxerguei nela a chance
que tanto esperava. A flexibilidade do formato remoto foi essencial para conciliar os
estudos com as exigéncias da maternidade atipica. Essa escolha nao foi apenas um
passo académico, mas também um gesto de cuidado comigo mesma, de retomada
da minha identidade como estudante e profissional.

Minha identidade como mulher, mae atipica e esposa foi fundamental na
construgdo da minha identidade profissional. Cada vivéncia, desafio e conquista no
ambito pessoal moldou minha forma de ver o mundo, de acolher o outro e de ensinar

com empatia. Como professora, hoje me sinto realizada, pois consigo unir minha
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historia de vida a pratica pedagdgica, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais humano e significativo.

No entanto, essa realizacdo ndo me acomoda. Pelo contrario, ela me
impulsiona a buscar constantemente o aperfeicoamento. Acredito que a educacgao é
um campo em permanente transformagao, e que o compromisso com o crescimento
profissional € também um compromisso com os meus alunos. Por isso, estou
sempre em busca de novas estratégias, conhecimentos e abordagens que me
permitam evoluir como educadora e como ser humano.

Em minha trajetéria, aprendi que o ato de ensinar é também um ato de
aprender, Paulo Freire (1996) com os alunos, com a vida e com os desafios que
surgem. E, como mae atipica, descobri que cada conquista do meu filho também me
ensina a ser uma educadora mais humana, mais flexivel e mais comprometida com
a incluséo e o respeito as singularidades. Ensinar, para mim, € um caminho de méao
dupla, onde o conhecimento circula, transforma e nos transforma.

Assim, como professora da rede publica aprendi a desenvolver minha pratica
de ensino sob a luz de Machado et al. (2024) que reconhece como base de ensino
de lingua adicional o enfoque critico e reconhecimento do contexto em que os
alunos estéo inseridos. Ensinar ndo é um ato isolado, técnico, neutro e muito menos
de transferéncia de conhecimento, € uma pratica profundamente humana, que sé
ganha sentido quando se considera quem sao os estudantes, suas vivéncias, suas
historias e os ambientes que frequentam dentro e fora da escola. Por isso, planejar e
conduzir aulas de linguas adicionais exige mais do que dominio do conteudo, exige
sensibilidade para compreender as realidades sociais, culturais e emocionais dos
alunos. Essa compreensdo € o que permite que o ensino seja significativo,
respeitoso e transformador. Afinal, ndo ha aprendizagem sem vinculo, e ndo ha

vinculo sem escuta e reconhecimento.
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2 F”LANEJAMEN'I"O DA PESQUISA-AGAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-a¢ao. Para isso, na se¢ao 2.1, contextualizo o local
em que a pesquisa se desenvolve; na segdo 2.2, apresento os elementos que
constituem o projeto da pesquisa; e, na secao 2.3, apresento a atividade de
aprendizagem que constitui a proposta de intervengao/pesquisa de ensino de lingua
adicional e o plano de aula dessa atividade, indicando possibilidades de investigacao

da minha pratica pedagogica e, quem sabe, de outros.

2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secao, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto
onde foi realizada a minha pesquisa, os atores (professor e estudantes) e os
documentos oficiais que regem o ensino de lingua adicional na institui¢ao.

A pesquisa foi feita na Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva,
situada na rua Aracaju, s/n, BNH, Paracambi, Rio de Janeiro. A escola esté inserida
em uma comunidade de classe média, atendendo a todos os alunos que procuram a
unidade escolar, independente da classe social. E uma comunidade escolar mista,
pois atende tanto no entorno, como alunos de outras comunidades, advindos de
outros bairros, inclusive de outros municipios. A escola pertence a rede publica
municipal, contempla os dois segmentos do Ensino Fundamental, na modalidade de
Ensino Regular com alguns alunos da inclusdo, com o total de 522 alunos
matriculados, conforme apresentado no Relatério do Censo Escolar de 2024 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
(Brasil, 2024). Diante dessas informagdes, vale acrescentar que é constituida por um
publico heterogéneo, formado por criangas e adolescentes com idade entre 05 e 16

anos.

O prédio escolar é de alvenaria, composto por dois andares e uma area livre
extensa. Na area extensa, ocorrem as aulas de Educagao Fisica, o recreio do 1°
ao 9° ano de escolaridade, sob a supervisao do docente e dos auxiliares de ensino.

Sua construgao possui salas de aula, depdsito, banheiro feminino, masculino e dos



11

funcionarios, biblioteca, sala de coordenacédo e orientagdo pedagogica, sala dos
professores, sala de recursos, laboratério de ciéncias, de matematica e informatica,
sala de violao, sala de multimidia, cozinha, refeitorio, dispensa, secretaria e sala de

direcao.

Em relagdo ao quadro de docentes de linguas da escola, ha quatro docentes
de lingua adicional, todos concursados de cargo efetivo. Todos os professores sao
formados em letras e possuem especializacdo no ensino de linguas adicionais,
conforme quadro (1); ha também, quatro professores de lingua portuguesa, sendo

trés concursados de cargo efetivo e um contratado.

Quadro 1 - Perfil dos professores de Linguas adicionais
Tempo de
Identificacd | Vinculo |Idade | Sexo | Ocupacdo | Area de Formacdo | Atuacéo Tempo
o] na Académica na de
Unidade Educacdo | Atuagao
Escolar Basica na
escola
P1 Efetivo 43 (M Lingua Letras - 13 04
Inglesa Portugués/Inglés
P2 Efetivo 45 | F Lingua Letras - 20 15
Espanhola | Portugués/
Espanhol com
especializacdo em
Psicopedagogia
P3 Efetivo 62 F Lingua | Letras - 13 12
Inglesa Portugués/ Inglés
com
pés-graduacdo no
ensino da Lingua
Inglesa
P4 Efetivo 40 F Lingua Letras - 19 12
Espanhola | Portugués/
Espanhol com
poés-graduagao em
Supervisao
Escolar
Fonte: A autora (2025)

Todos esses dados referentes ao quadro 1 foram gerados a partir de uma
conversa pessoal com estes professores.

Todos os professores de linguas adicionais atuam em turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, dois deles residem no préprio municipio e outros dois em
outros municipios. Todos os professores possuem um bom relacionamento com a

comunidade escolar, participam ativamente das propostas pedagogicas e atividades
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extracurriculares promovidas pela secretaria de educagao. A escola desenvolve sua
proposta pedagogica com o objetivo de trabalhar a lingua espanhola e inglesa,
fazendo didlogo com a lingua portuguesa, conforme conversa pessoal no més de
abril de 2025, com a direcéo da escola.

Todos os planejamentos curriculares de lingua adicional sdo guiados pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Lingua Inglesa, que sdo alinhados
e adaptados para a Lingua Espanhola. A unidade escolar trabalha com diversos
projetos e atividades extra escolares articuladas com a Secretaria Municipal de
Educacgado. Dentre essas atividades destacamos a Feira Literaria de Paracambi
(FLIPA), Feira Municipal de Ciéncias, Tecnologia e Inovag¢ado (FEMUCT), Soletrando,
Educacdo de Toda Cor, Jogos Estudantis, entre outros. A Secretaria Municipal de
Paracambi juntamente com a equipe pedagogica de coordenadores da escola langa
os temas a serem trabalhados durante os bimestres que abordam os Temas
Transversais como propde Parémetros Curriculares Nacionais (PCN). Os temas
trabalhados bimestralmente propostos pela Secretaria de Educacdo sao: Saude
mental e bem-estar digital; Aceitacdo e valorizagdo da diversidade; Preservacgao
ambiental e sustentabilidade; A tecnologia que fortalece um novo tempo. Todos os
professores devem trabalhar os temas bimestrais alinhados com a sua disciplina.

A lingua inglesa e espanhola séo trabalhadas em todas as turmas do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental uma vez por semana com dois tempos de 50 minutos. O
que permite ao professor um bom desenvolvimento da aula. Os professores de
lingua inglesa contam com o livro didatico, mas os professores de espanhol nao
possuem livro didatico.

O material de ensino da Lingua Espanhola é guiado por um plano de curso
anual dividido por bimestres. Este plano de curso é elaborado pela coordenacéao de
linguagem e alguns professores da rede publica de ensino.

Dentro desta proposta pedagodgica, o conteudo proposto para o primeiro
bimestre do 6° ano o aluno torna-se capaz de conhecer as diferencas culturais,
conhecer os paises que falam Espanhol, identificar os paises da América que falam
Espanhol, saudar, se despedir e agradecer; usar corretamente os verbos Ser e
Estar; identificar os objetos escolares, as estagées do ano, os dias da semana e o0s
meses do ano. Fazendo a contextualizagdo com géneros textuais presentes no

cotidiano, relacionando a realidade do aluno.
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No segundo bimestre do 6° ano o aluno torna-se capaz de expressar
quantidades numéricas, perguntar e dizer as horas, identificar as partes do corpo
humano, usar corretamente o verbo Doler no presente, indicar a dor fisica, identificar
os membros da familia e descrever caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

No terceiro bimestre do 6° ano o aluno torna-se capaz de usar corretamente
os numeros ordinais, identificar as profissdes, relacionar os estabelecimentos
comerciais com a sua funcéo, conhecer os meios de transporte, conhecer os verbos
regulares no presente do indicativo na 12, 22 e 32 conjugacgao, identificar as cores,
usar corretamente o verbo Gustar e Encantar e expressar gostos.

No quarto bimestre do 6° ano o aluno torna-se capaz de usar corretamente os
artigos, usar corretamente o verbo no presente, expressar costumes e agdes
cotidianas, falar sobre a hispanidad, conhecer os personagens das tirinhas de
Mafalda, Dorito e Gaturro, identificar as onomatopeias e conhecer os esportes.
Todos os bimestres fazendo a contextualizagdo com géneros textuais presentes no
cotidiano, relacionando a realidade do aluno. Fonte: Planejamento Anual SME

Paracambi.
2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

Nesta secdo apresento, primeiramente, os elementos iniciais para o
planejamento da pesquisa e, na sequéncia, o método da pesquisa e seus elementos

constitutivos.

2.2.1 Contextualizagao tematica

Conforme Ramos (2022), apresento aqui um breve resumo do processo
histérico do Ensino da Lingua Espanhola no Brasil como disciplina obrigatoria. Em
1942, pela da Lei 4.244 de 9 de abril de 1942, conhecida como a Reforma de
Capanema, houve a primeira inclusdo obrigatéria do espanhol nos curriculos do
Ensino Secundario, idealizada pelo ministro de educacdo e saude Gustavo
Capanema. Aprovada em 1961, a primeira Lei das Diretrizes e Bases da Educacao,
através da Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961, ndo faz nenhuma referéncia ao

ensino de linguas estrangeiras como disciplinas obrigatorias.
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Apos quase dez anos, a segunda Lei das Diretrizes e Bases da Educacao foi
aprovada pela Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 referente ao ensino de Lingua
Estrangeira, como opgao de disciplina a ser escolhida pelos Conselhos Estaduais. O
Conselho Nacional de Educagao por meio de uma resolugédo, em 1976, determina a
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna para o segundo grau e uma
recomendacgao de sua inclusdo no primeiro grau. A resolugéo néo especificava qual
lingua deveria ser inserida nos curriculos escolares, pois esta deveria ficar a cargo
da comunidade escolar. Anos depois, foi promulgada a nova Lei das Diretrizes e
Bases da Educacao, por meio da Lei 9.394/96, esta estabelece a obrigatoriedade de
uma lingua estrangeira moderna a partir da 5° série, a escolha era feita pela
comunidade escolar e a oferta de uma segunda lingua estrangeira de forma optativa.

Em 2005, foi sancionada a Lei 11.161/2005, mais conhecida como a Lei do
Espanhol, que torna obrigatéria a oferta do espanhol nos curriculos de Ensino
Meédio, porém era de matricula facultativa para os alunos. Em 2017, um novo
retrocesso € marcado pela Lei 13.415/2017 em seu Art 3° no paragrafo 4° determina
que “ Os curriculos de Ensino Médio, incluirdo, obrigatoriamente o ensino da lingua
inglesa e poderdao ofertar o ensino de outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol (...).” Foi revogada a oferta do espanhol,
mantendo apenas o inglés como obrigatério. Essa alteragdo esta presente na Base
Nacional Comum Curricular “ podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
da instituicdo ou rede de ensino” (Brasil, p.476, 2017).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de lingua inglesa do 6° ano do

Ensino Fundamental no Eixo Oralidade encontra-se:

Praticas de compreensédo e produgao oral de lingua inglesa em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas
diversas, incluida a fala do professor. Na interagao discursiva a construcao
de lagos afetivos e convivio social. (BNCC, p. 248)

As habilidades, segundo a BNCC de lingua inglesa, sao:

(EFO6LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, demonstrando
iniciativa para utilizar a lingua inglesa. (EFO6L102) Coletar informagdes do
grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e
a comunidade.. (EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa
sobre o que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressoes
desconhecidas. (EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras
cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as informagbes
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principais em textos orais sobre temas familiares. (EFO6LI05) Aplicar os
conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informagdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas. (EFO6LI06) Planejar apresentagéo sobre a familia, a
comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo.
(EF06LIO7) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua
inglesa, com base em sua estrutura, organizagao textual e pistas graficas.
(EFO6LIO8) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua
organizagdo textual e palavras cognatas. (EFO6LIO9) Localizar
informagdes especificas em texto. (EFO6LI10) Conhecer a organizagéo de
um dicionario bilingue (impresso e/ou on-line) para construir repertério
lexical. (EFO06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertorio lexical na lingua inglesa. (EFO6LI12) Interessar-se pelo
texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto
informa/comunica. (BNCC, p. 249).

De acordo com o que esta posto acima, esta previsto para a lingua inglesa a
contextualizacdo dos géneros textuais presentes no cotidiano relacionando a
realidade do aluno, ou seja, que a fala/oralidade/dialogo seja o meio para a
construcao das interagdes e relagdes sociais, e que estas possam construir lagos
afetivos produtivos e significativos.

Posto isso, o planejamento para o ensino e aprendizagem da lingua
espanhola do 6° ano segue o documento Planejamento anual de lingua espanhola
do ensino fundamental, fornecido pela Secretaria de Educagdo de Paracambi
(Paracambi, p.02, 2024) para os professores durante a Reunido Pedagogica para
o planejamento anual de lingua espanhola da escola. O ensino e aprendizagem da
lingua foca nas seguintes habilidades e competéncias orais: saludar, despedir y
agradecer; saludar y presentarse formal e informal; preguntar y decir los dias de la
semana y los meses del ano; preguntar y decir la hora; describir personas; expresar
gustos, costumbres y acciones cotidianas. Os procedimentos
didatico-metodoldgicos sao: Contextualizagdo com géneros textuais presentes no
cotidiano, relacionando a realidade do aluno; aula expositiva e dialdogica com
atividades variadas; uso das metodologias ativas como aprendizagem entre pares,

mao na massa, sala de aula invertida, estudo do caso, entre outros.

2.2.2 Problema da pesquisa

A partir da contextualizacdo acima, destaco como problema de pesquisa a

pratica da oralidade. Os alunos ndo se engajam em atividades que tenham de
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praticar a oralidade, ou seja, nhdo conseguem produzir praticas orais simples como,
por exemplo, a prépria apresentacao pessoal e/ou desenvolver pequenas falas em
espanhol. Embora empiricamente demonstrem interesse pela lingua espanhola,

apresentam muitas dificuldades para desenvolver a fala.

2.2.2.1 Diagndstico exploratério sobre o problema de pesquisa

Para melhor entender esse problema e possiveis aspectos contextuais que o
envolve, foi elaborado primeiramente um instrumento diagndstico de cunho
exploratério para especialmente depreender a percepcao dos participantes acerca
de diferentes aspectos, como esta apresentado abaixo. Para esse fim foi
selecionado o Questionario, cujo roteiro de questdes esta apresentado abaixo, no
Apéndice A. A escolha do Questionario como instrumento inicial justifica-se por ser
de facil depreensao dos dados gerados, levando também em consideragao o perfil
dos participantes da pesquisa.

O questionario esta organizado em nove sec¢odes, sendo que, na secgao 1, esta
a solicitagdo de autorizagao dos dados; na secgéo 2, estdo alguns dados do perfil dos
estudantes. As demais segbes estao divididas em 17 questdes, sendo organizada
por 11 questbes fechadas e 6 abertas. A secéo 3 busca verificar a percepgao dos
estudantes acerca dos respectivos conhecimentos prévios da Lingua Espanhola
antes da sua insercdo na escola, a qual esta organizada com uma questao fechada
e uma aberta; a secdo 4 busca verificar a percepcao dos estudantes acerca dos
préprios conhecimentos atuais sobre a habilidade de escuta, sendo organizada por 3
questdes fechadas. A secdo 5 busca verificar a percepgao dos estudantes acerca
dos proprios conhecimentos atuais sobre a habilidade de oralidade, sendo
organizada por 3 questdes fechadas; a seg¢do 6 busca verificar a percepgdo dos
estudantes acerca dos préprios conhecimentos atuais sobre a habilidade de leitura,
a qual esta organizada com uma questao fechada e uma aberta.

A secao 7 busca verificar a percepg¢ao dos estudantes acerca dos proprios
conhecimentos prévios atuais sobre a habilidade de escrita, a qual esta organizada
com 2 questdes fechadas e uma aberta; a secdo 8 tem por fim depreender dos

estudantes preferéncias pessoais sobre temas, recurso pedagdgicos de interesse,


https://docs.google.com/document/d/1DYkZKBtMK3SX7kIZC1TMtE5bd-zEBvMe46Q9yAbbYk0/edit?usp=sharing

17

para auxiliar no planejamento pedagdégico no futuro, a qual esta organizada em
duas questdes fechadas. Por fim, a secédo 9, esta organizada em duas questdes
abertas e buscam primeiramente depreender a percepcido dos estudantes sobre a
relevancia da Lingua espanhola e a ultima é aberta para receber sugestdes,
incentivando-os a participarem de alguma forma no planejamento das atividades
futuras.

O instrumento diagndstico com carater exploratério foi aplicado
presencialmente e foi feita a leitura do mesmo, com algumas orientagdes
explicativas. Sua aplicagdo ocorreu durante a aula de espanhol e teve duragao de
aproximadamente 25 minutos.

Passo a descrever os resultados obtidos deste instrumento diagndstico. O
diagndstico exploratério contou com a participagao de 25 estudantes. Na secgao 1,
todos os estudantes expressaram o desejo de participar da pesquisa e autorizaram
a utilizagcado dos dados. Na secédo 2, referente ao perfil, 14 estudantes sdo do sexo
feminino e 11 do sexo masculino; 19 estudantes de 11 anos e 6 estudantes de 12
anos.

Na secao 3, referente ao conhecimento da Lingua Espanhola fora da
escola, na questédo 3.1 foi perguntado se os estudantes ja tiveram contato com a
Lingua Espanhola antes de estudar na escola, sendo que 15 estudantes
responderam conhecer a Lingua fora da escola ouvindo musicas, filmes, desenhos,
entre outros e 10 estudantes responderam somente dentro da escola; na 3.2, foi
perguntado se sabiam em quais paises de diferentes continentes falam a Lingua
Espanhola, 20 estudantes disseram que NAO e 5 disseram que SIM e somente 1
citou os nomes dos continentes na resposta.

Na secao 4, referente a habilidade escuta, na questao 4.1, foi perguntado se
eles conseguem compreender conversas em espanhol fora ou dentro da escola, 3
estudantes disseram NAO, 1 disse SIM e 21 disseram PARCIALMENTE; na
questao 4.2, foi perguntado se conseguiam compreender musica em espanhol fora
ou dentro da escola, 11 estudantes disseram NAO, 3 disseram SIM e 11 disseram
PARCIALMENTE; na questdo 4.3, foi perguntado se conseguiam compreender
programas, noticias, flmes e novelas em espanhol fora ou dentro da escola, 10
estudantes disseram NAOQ, 2 disseram SIM e 13 disseram PARCIALMENTE.
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Na secao 5, referente a habilidade oral, na questdo 5.1, foi perguntado se
sentiam-se confiantes e confortaveis em falar espanhol com outras pessoas fora ou
dentro da escola, 5 estudantes disseram NAO, 5 disseram SIM e 15 disseram MAIS
OU MENOS; na questdo 5.2, foi perguntado se sentiam-se a vontade para
expressar oralmente suas opinides e ideias em espanhol fora ou dentro da escola,
7 estudantes disseram NAO, 4 disseram SIM e 14 disseram MAIS OU MENOS; na
questao 5.3, foi perguntado se eles tivessem a oportunidade de se apresentar em
espanhol para algum falante nativo, se sentiriam a vontade, 9 estudantes disseram
NAO, 8 disseram SIM e 8 disseram MAIS OU MENOS.

Na secéo 6, referente a habilidade de leitura, na questao 6.1, foi perguntado
se conseguem encontrar em um texto escrito em espanhol as informagdes mais
importantes e relevantes, 4 estudantes disseram NAO, 8 disseram SIM e 13
PARCIALMENTE; na questdo 6.2, foi perguntado, a partir da apresentacdo de
alguns textos, quais textos eles consideravam de facil compreenséo de leitura, 10
alunos disseram lista de compras, 9 disseram convite de aniversario e 6 disseram
outros.

Na secéo 7, referente a habilidade de escrita, na questao 7.1, foi perguntado
se eram capazes de escrever uma pequena mensagem informal em espanhol
sobre assuntos do dia-a-dia, 6 estudantes disseram NAO, 3 disseram SIM e 16
TALVEZ; na questdo 7.2, foi perguntado se sentiam-se confiantes em expressar
suas ideias por escrito em espanhol, 8 estudantes disseram NAO, 3 disseram SIM
e 14 TALVEZ; na 7.3, foi perguntado quais dos textos apresentados, eles
conseguiriam escrever em espanhol de forma segura, 9 dos alunos disseram
bilhete 9 disseram lista de compras, 6 disseram convite de aniversario e disse 1
outro.

Na secao 8, referente ao planejamento de aulas, na questdo 8.1, foi
perguntado sobre quais assuntos/temas eles gostariam de estudar em lingua
espanhola, 13 disseram comida e 12 disseram viagens. Na questdo 8.2, foi
perguntado quais recursos mais interessam a eles na hora de aprender espanhol,
12 dos estudantes responderam musica, 12 responderam jogos e 1 disse outro.

Na questdo 9.2, foi perguntado quais seriam as sugestdes sobre temas,
recursos e atividades que poderiam ser adotadas para ajuda-los a se sentir mais

seguros para falar a lingua espanhola, 10 disseram que seria filmes, musicas,
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séries e jogos, 5 disseram comidas, cores primarias e desenhos em espanhol, 4
disseram esportes e animais e 6 disseram outras atividades.

Com relagao ao problema apontado, apds a constatagao dos resultados da
avaliacao diagnostica aplicada aos participantes, foi possivel perceber que a
maioria desconhece a Lingua Espanhola e possuem dificuldades significativas no
desenvolvimento da habilidade oral, como também se verificou dificuldades nas
outras habilidades.

Na tentativa de entender melhor a percep¢ao dos participantes em relagéo a
dificuldade identificada, a auséncia de dominio das habilidades linguisticas em
espanhol, os resultados da avaliagdo diagnostica revelaram indicios claros sobre
essa limitacdo, permitindo observar padrdes significativos na relacdo dos
participantes com a lingua:

Ao analisar de forma minuciosa a sec¢ao 5, referente a habilidade oral, na
questdo 5.1 foi perguntado se o estudante se sentia confiante e confortavel em
falar espanhol com outras pessoas fora ou dentro da escola, dos 25 estudantes
somente 5 disseram sim; na questdo 5.2 foi perguntado se o estudante se sentia a
vontade para expressar oralmente suas opinides e ideias em espanhol fora ou
dentro da escola, dos 25 estudantes somente 4 disseram sim; na questao 5.3 foi
perguntado se o estudante se sentiria a vontade, se tivesse a oportunidade de se
apresentar em espanhol para algum falante nativo, dos 25 estudantes somente 8
disseram sim. Através desses resultados obtidos, € possivel comprovar o problema
de pesquisa destacado, verificado que a maioria dos estudantes ndo possuem a
habilidade de produgcdo oral, além do mais, foi constatado que a maioria dos
estudantes desconhecem a lingua espanhola e possuem dificuldades significativas

no desenvolvimento das outras habilidades linguisticas.

2.2.2.2 Diagndstico pré-teste sobre o problema de pesquisa

Além desse instrumento de cunho diagndstico e exploratério, acima
apresentado, foi pensado um instrumento mais especifico para medir a realizagao

da pratica oral da lingua espanhola dos participantes da pesquisa. Foi selecionado
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como instrumento o género discursivo/textual Dialogo para apresentagcado pessoal,
aqui compreendido como pré-teste, com fim experimental conforme Apéndice B -
Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da pesquisa. Esta atividade oral
tem por finalidade verificar a realizacdo da habilidade oral dos estudantes do 6° ano
da Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva, antes da elaboracdo das
atividades de implementacdo da pesquisa-a¢do. E importante ressaltar que esses
estudantes, apesar de terem ingressado no 1° ano do Ensino Fundamental da

escola, nunca estudaram espanhol, sendo seu primeiro ano de contato com a lingua.

Levando em consideragdo esse planejamento, e considerando a lingua em
uso, foi selecionado para a verificagdo oral, o género discursivo/textual Didlogo
para apresentagcao pessoal. Como foi observado que ja foi trabalhado a oralidade
em sala de aula com alguns desses conteudos acima citados, fica viavel a
aplicacao do teste de oralidade de uma pequena apresentacdo pessoal, uma vez
que esses estudantes ja tiveram contato e familiarizagdo com este conteudo, logo,
poderao construir a apresentacao oral proposta.

Todos os estudantes receberam uma cépia de um texto com um dialogo de
apresentacao, em dupla fardo a leitura, em seguida irdo ouvir o audio e depois por
escrito irdo produzir seu préprio dialogo adaptado a sua realidade e terdo quinze
minutos para praticar o seu texto. Depois, serdo chamados a mesa em dupla para se
apresentarem. Este instrumento foi aplicado para os estudantes do 6° ano da Escola
Municipal Hélio Ferreira da Silva. Primeiramente foi feita a distribuicdo do texto
impresso para todos os estudantes, através da caixinha de som, eles ouviram o
didlogo de apresentagédo em sua forma formal e informal, tiveram 15 minutos, para
em dupla construirem por escrito seu proprio dialogo de apresentagao e por ultimo
desenvolverem a sua producdo oral. Todos os alunos terdo ciéncia que serao
gravados. Apresento a proposta da atividade: “Imagine que algum dia vocé conheca
alguém que fale somente o espanhol, ndo consiga se comunicar na sua lingua e por
algum motivo haja a necessidade de vocé se comunicar com ela. Como vocé
iniciaria este didlogo? Como se apresentaria? Em dupla construa por escrito, um

didlogo de apresentacgéo e depois faga sua apresentacédo em dupla.

As respostas foram gravadas no celular e posteriormente analisei o conteudo

oral.A analise do conteudo oral de cada estudante foi realizada por mim, ouvindo as


https://docs.google.com/document/d/1vYe_QFdi0EP0ZV6BOcm8XM67D_eP9nZmSvlvEYQw1Fo/edit?usp=sharing
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gravagdes, cuja realizacao foi medida, conforme Apéndice B1, seguindo os aspectos
linguisticos (Morfossintaxe, léxico, fonoldgico) e uma escala de avaliacdo de acordo
com a Legenda ao final do quadro: Ruim (0), Regular (1), Bom (2), Muito Bom (3).
Ressalto que cada variavel € composta por diferentes categorias, as quais foram
apresentadas acima. No Pré-teste Oral foram analisados 22 estudantes por meio de
uma apresentagao oral do Género Textual Dialogo, no entanto 3 estudantes nao
puderam participar, pois nao estavam presentes no dia. Os estudantes utilizaram um

pseuddnimo, para resguardar suas verdadeiras identidades.

Para a avaliacdo do Pré-teste foram avaliados os seguintes elementos
linguisticos: a morfossintaxe, o vocabulario e a fonologia.

A morfossintaxe é a analise simultdnea da morfologia e da sintaxe em uma
oragao, ou seja, quando o estudo envolve classe gramatical e funcao sintatica. A
morfologia estuda as palavras de uma oragdo individualmente de acordo com suas
classes gramaticais, ou seja, independentemente da sua ligagdo com as outras
palavras. A sintaxe analisa a fungdo de cada termo de uma oragao e da relacao
entre essas palavras.

A analise do vocabulario permite compreender se o falante conhece e utiliza
as palavras de forma precisa, permitindo expressar-se com clareza e seguranca.

A fonologia analisa se o falante conhece e sabe usar os sons da lingua, como
também fazer escolhas de entonacgao (prosodia).

Apos a verificagdo do Pré-teste foi constatado que o E1 no elemento
linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario € bom e na fonologia é regular. O E2
no elemento linguistico morfossintaxe é bom, no vocabulario € bom e na fonologia é
regular. O E3 no elemento linguistico morfossintaxe é regular, no vocabulario é
regular e na fonologia é regular. O E4 no elemento linguistico morfossintaxe é
regular, no vocabulario é regular e na fonologia € regular. O E5 no elemento
linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario é muito bom e na fonologia é bom. O
E6 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario € muito bom e na
fonologia € regular. O E7 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no
vocabulario é bom e na fonologia € bom. O E8 no elemento linguistico morfossintaxe
€ bom, no vocabulario é regular e na fonologia € regular. O E9 no elemento

linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario € bom e na fonologia é bom. O E10
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no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario é regular e na fonologia
é regular. O E11 no elemento linguistico morfossintaxe € regular, no vocabulario &
regular e na fonologia é regular. O E12 no elemento linguistico morfossintaxe é bom,
no vocabulario € bom e na fonologia € bom. O E13 no elemento linguistico
morfossintaxe € bom, no vocabulario € regular e na fonologia é regular. O E14 no
elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario é regular e na fonologia é
regular. O E15 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario € regular
e na fonologia é regular. O E16 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no
vocabulario € regular e na fonologia € regular. O E17 no elemento linguistico
morfossintaxe € bom, no vocabulario € bom e na fonologia € regular. O E18 no
elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario € bom e na fonologia é
regular. O E19 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario é regular
e na fonologia é regular. O E20 no elemento linguistico morfossintaxe € bom, no
vocabulario é regular e na fonologia é bom. O E21 no elemento linguistico
morfossintaxe € bom, no vocabulario € bom e na fonologia € bom. O E22 no
elemento linguistico morfossintaxe € bom, no vocabulario é regular e na fonologia é
regular.

Os resultados podem ser organizados nos seguintes grupos:

Grupo (1): estudantes com 7 pontos: E5

Grupo (2): estudantes com 6 pontos: EG, E7, E9, E12 e E21

Grupo (3): estudantes com 5 pontos: E1, E2, E17, E18 e E20

Grupo (4): estudantes com 4 pontos: E8, E10, E13, E14, E15, E16, E19 e E22
Grupo (5): estudantes com 3 pontos: E3, E4 e E11

A partir dos resultados apontados no quadro 3, Apéndice B1, observo que a
soma total das realizagdes da turma foi de 1 estudante totalizando 7 pontos, 5
estudantes totalizando 6 pontos, 5 estudantes totalizando 5 pontos, 8 estudantes
totalizando 4 pontos e 3 estudantes totalizando 3 pontos, gerando uma soma total de
103 pontos, destes pontos 41 sdo no elemento linguistico morfossintaxe, 34 pontos
no elemento linguistico lexical e 28 pontos no elemento linguistico fonologia. O
aspecto linguistico com melhor qualidade de realizagdo diz respeito ao elemento
morfossintaxe com 41 pontos de realizagéo, ja o aspecto com mais baixa pontuagao

foi o elemento fonologia com 28 pontos.
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Esses dados indicam que a habilidade oral, que € medida pela habilidade
linguistica da fonologia teve a menor pontuagéo, esse fato comprova que 0 nosso

problema foi o apresentado na pesquisa.

2.2.2.3 Base tedrica do problema de pesquisa

Ainda sobre a producédo oral, Dib et al. (2024) apontam os elementos
linguisticos que sao enfatizados na produgdo oral. A Linguagem oral possui
caracteristicas proéprias, ela se diferencia da escrita nas relagdes sintaticas na
escolha de vocabulario e na fonologia (Thornbury, 2005 apud Dib et al. (2024
p.238). Em outras palavras, devem ser observados o0s niveis gramaticais que
descrevem o funcionamento da lingua, os quais vao desde os sons até o
significado global das frases e textos. Os niveis gramaticais sao:
fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico.

Nivel fonético-fonoldgico:

Afonética descreve os sons da fala em termos de producado, acustica e
percepgao, enquanto a fonologia estuda como esses sons funcionam dentro de um
sistema linguistico especifico, ou seja, como eles sdo usados para distinguir
significado. Fonologia € o ramo da linguistica que estuda o sistema sonoro de um
idioma. O nivel fonolégico € o que diz respeito a sonoridade da lingua, o que nos
possibilita diferenciar “CUCHILLO” de “VACA”, por exemplo. Nesse nivel sio
reconhecidos os fonemas surdos e sonoros, fricativos e sibilantes, bilabiais, plosivas
e todos os diferentes sons da lingua. Com o total dominio fonoldgico, o individuo
torna-se capaz de analisar e refletir, de forma consciente, sobre a estrutura da
linguagem oral, podendo identificar, isolar, manipular, combinar e segmentar
mentalmente os sons da fala em unidades distintas. E saber que juntando os
fonemas /f/ /al /k/ e /al formamos a palavra FACA. Em acréscimo, o falante precisa
conhecer e saber usar os sons da lingua como também fazer escolhas de
entonacdo. A entonacgado, por meio do ritmo, das pausas e da tonicidade indica que
ele vai iniciar ou terminar um enunciado, se o que fala é novidade ou n&o ou, ainda,
se esta ironizando uma situagdo ou nao entre outras possibilidades (Dib; 2024 p.
239)

Nivel morfolégico:
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Este nivel relaciona-se ao estudo da palavra, ou seja, aponta a estrutura, a
formagéo, as flexdes e as classificacbes dos vocabulos de uma lingua, que sao
separados em classes: substantivo, adjetivo, pronome, artigo, conjungao, interjeigao,
numeral, preposi¢do, verbo e advérbio. Nesse nivel, sdo entendidos aspectos
distintos da lingua como por exemplo, se a palavra “amar” indica uma acgao (verbo),
que a palavra “lapis” indica um objeto (substantivo) e que a palavra “belo” indica uma
caracteristica (adjetivo). Nesse nivel também ocorre a alteracdo do sentido das
palavras pela presencga de prefixos e sufixos, como por exemplo, em substantivos
(felicidade e infelicidade), adjetivos (feliz, infeliz) etc. Mesmo que este nivel nao
tenha a finalidade de construir o sentido (seméntica), pode, mesmo assim, evitar
construcdes de frases com sentidos equivocados na lingua.

Nivel sintatico:

Nesse nivel ocorre o estudo da fungdo dos elementos constituintes de uma
frase: o sujeito, o predicado, o objeto direto, o objeto indireto, o complemento
nominal, o agente da passiva, o adjunto adnominal, o adjunto adverbial, o vocativo e
o aposto. A sintaxe estuda a funcdo e a relacdo de cada um desses elementos
dentro da oragido e do periodo para a construgdo de sentido no discurso em cada
lingua. Ao emitir uma mensagem o enunciador procura transmitir um significado
completo e compreensivel, para isso as palavras s&o relacionadas e combinadas
entre si. No Portugués, por exemplo, a sintaxe da frase segue a seguinte ordem
direta: Sujeito - verbo - complemento - advérbio, como no exemplo, Eu como bolo
todas as manhas. As diferentes linguas podem apresentar diferentes possibilidades
de distribuicdo desses elementos sintaticos, sendo que esses saber é adquirido no
decorrer da aquisicdo da linguagem e ampliado na aprendizagem mais formal da
lingua no processo de escolarizagao.

Nivel semantico:

Além dos niveis acima, o falante deve tomar consciéncia do nivel semantico,
o qual se refere ao significado das palavras, frases e expressdes. Como as palavras
se relacionam entre si, como seus significados sdo construidos e como o contexto
influencia a interpretagdo. Entre os multiplos aspectos que envolvem a semantica
estdo a polissemia (varios significados para uma unica palavra, exemplo: mangueira
(cano de agua ou uma arvore frutifera que da o fruto manga) e ambiguidade (frases

com multiplas interpretagdes, gerados pelo Iéxico, pela estrutura ). A ambiguidade
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lexical ocorre quando a palavra assume dois ou mais sentidos dentro de um unico
contexto, exemplo: O rapaz pediu um prato ao gargom (nessa frase, a palavra
‘prato” pode se referir ao objeto ou mesmo a refeigdo). A ambiguidade estrutural
ocorre quando a frase € mal construida, ou seja, a palavra é colocada dentro da
frase de forma inadequada, o que pode levar a diversas interpretacdes, gerando
duplo sentido, exemplo: Pedro foi atras do 6nibus correndo (quem estava correndo,
o 6nibus ou Pedro? Neste exemplo, a ambiguidade é estrutural devido a posigao da
palavra “correndo”).

O processamento da aprendizagem oral se da pelo ouvir, ou seja, o canal
auditivo e o meio. Assim ha o reconhecimento de que para produzir a fala, o
estudante precisa prestar atencao e através do canal auditivo ouvir, para entao ser

capaz de construir a sua propria fala.

A transitoriedade e efemeridade sdo caracteristicas que podem afetar a
compreensao auditiva e o desenvolvimento da pratica oral do estudante, isso se da ,
porque a fala € um processo uUnico e passageiro, com caracteristicas proprias.
Shumin (2002), citado por Dib et al. (2024 p. 244) afirma que a sintaxe
desorganizada, as formas incompletas, os falsos inicios de frases, as repeti¢des e
sons do tipo “hum-hum?”, “well”, “ha-ha”, entre outros, que s&o usados para quebrar o
siléncio ou indicar que o ouvinte estda acompanhando o raciocinio do falante. Essas
caracteristicas, sem sombra de duvida, dificultam a compreensao auditiva e afetam o
desenvolvimento da pratica oral do aluno.

O referido autor também atenta para a transitoriedade (ou efemeridade) da
fala e suas caracteristicas, como a sintaxe desorganizada, as formas incompletas,
os falsos inicios de frases, as repeticdes e sons do tipo “hum-hum?”, “well”, “ha-ha”,
entre outros, que sao usados para quebrar o siléncio ou indicar que o ouvinte esta
acompanhando o raciocinio do falante. Essas caracteristicas, sem sombra de
duvida, dificultam a compreenséao auditiva e afetam o desenvolvimento da pratica
oral do aluno.

Na perspectiva Ausubel (1982) citado por Dib et al. (2024, p. 245),
aprendizagem é facilitada sempre que o aluno consegue estabelecer relagdes entre

0 conhecimento que ja possui com o conhecimento novo. E, quanto mais relevante
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e significativo for o que aprende, mais facil sera a transferéncia desse
conhecimento para outras situagdes.

Ao se tratar com competéncia em producgao oral, as autoras Dib et al. (2024,
p. 248) apresentam as trés fases: a atengdo, a percepgdo e a compreensao
para uma aula de producgao oral. Assim, no momento antes da atividade, o aluno
presta atencéo, percebe e compreende as caracteristicas da linguagem oral. Deve
ser considerado o valor do desenvolvimento da oralidade em lingua espanhola
para ampliar a comunicagdo dos estudantes, pois € por meio da fala que outras
habilidades s&o aprimoradas, além do que a fala irda proporcionar a comunicacgao e
interacdo e o entrelagamento a diferentes culturas facilitando a interagdo social e
cultural (Dib et al. (2024, p.250). Por meio da fala os alunos ampliam seu
vocabulario e sua pronuncia, facilitando suas relagdes sociais, para que possam
vivenciar a lingua em contextos significativos.

A comunicacao oral é transmitida pela fala, e € caracterizada pela rapidez,
fluidez e interacdo entre falante e ouvinte, dentro de um processo interativo,
marcado pelo uso de frases curtas ligadas por conjungdes, pelo discurso direto,
pausas, preenchedores de pausa, apagamentos, acréscimos de detalhes,
retrocessos, autocorreg¢des, interrupgdes, entre outras. Logo, a pratica oral é
dinamica e flexivel, vai se adaptando, conforme o contexto, permitindo ao falante
que, por exemplo, fagca pausa e corrija erros, em tempo real durante o
processamento da fala.

Dentro dos procedimentos pedagodgicos apresentados o professor deve
verificar a compreensao geral do texto, os registros e os detalhes do texto oral.
Marques (2011) citado por Dib et al. (2024, p. 251), sugere que para verificar os
registros, que o professor pergunte quem sdo os participantes e o seu
relacionamento no contexto apresentado. E, para verificar detalhes do texto oral, que
o professor apresente a gravagdo algumas vezes e solicite aos alunos que
comparem o que entenderam ou anotaram da situacdo apresentada e, ainda, que
alunos e professor discutam e esclarecam duvidas de compreensao geral.

E importante salientar que no processo de producdo oral nenhuma das
etapas do processo de aprendizagem devem ser ignoradas. Antes da atividade de
producao oral o estudante deve passar pela: conscientizacdo, que ocorre antes do

processo de producdo oral, nesse momento ele presta atengdo, percebe e
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compreende as caracteristicas da linguagem oral; apropriacdo, que ocorre durante
o processo de producdo oral, que envolve trés processos: controle praticado,
reestruturacdo e automatizacdo. No controle praticado, o aluno precisa praticar
muito, alerta Marques (2011) citado por Dib et al (2024, p. 252); autonomia, que
ocorre depois do processo de processo de produgao oral,

Ao final dos trés processos, o foco se da no ultimo dos trés processos de
aprendizagem, no momento do processo de autonomia, o aluno devera transferir o
que foi aprendido para outros contextos, pois aprender é construir novos
significados, conforme Dib et al (2024, p.255).

O conhecimento sociolinguistico abrange o conhecimento do discurso e o
da pragmatica. O conhecimento do discurso € o conhecimento que o falante possui
sobre como um texto € produzido e organizado em termos de coesao e coeréncia. O
conhecimento da pragmatica envolve o conhecimento do contexto social da
interagcdo, ou seja, os papeis do falante e do ouvinte, as informag¢des compartilhadas
e o proposito da interagdo. A linguagem possui caracteristicas sociais e culturais,
modifica-se conforme os falantes de uma determinada regido, género, idade, grau de

instrugcao, entre outros.

2.2.3 Justificativa para a necessidade da pesquisa

Para melhor compreender o problema desta pesquisa nos meses de junho e
julho de 2025, busquei por pesquisa empiricas na plataforma de busca virtual do
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Plataforma Scielo e no Google Académico. Para isso, fiz uso
dos seguintes descritores: oralidade na lingua espanhola; produg¢do oral na lingua
espanhola; o ensino da oralidade da lingua espanhola.

No decorrer da busca foram encontradas muitas pesquisas que tratam do
espanhol no Ensino Médio, sem éxito em encontrar pesquisas recentes que
convergem com a minha pesquisa. A partir dessa verificagdo, busquei por pesquisas
um pouco mais antigas, porém todas dentro dos ultimos 10 anos, e que de alguma
forma dialoga com o objeto e problema de pesquisa. Foram selecionados para o
estudo dois artigos e um TCC, pois esses apresentam elementos que convergem

com o tema pesquisado.
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Os textos cientificos selecionados sao apresentados seguindo as variaveis:
titulo, objetivo, natureza, metodologia e resultados da pesquisa. Essas variaveis séo
empregadas como critérios para inferir os aspectos da pesquisa cientifica que de
alguma forma contribua para um melhor entendimento do objeto da presente
investigacao. A apresentacao segue a sequéncia cronoldgica de 2016, 2018 e 2023.

O artigo intitulado Ensino de espanhol para criangas: uma proposta
intervencionista na cidade de Jaguardo/RS das autoras Acosta e Boéssio (2016)
teve o objetivo de descrever a proposta intervencionista vinculada ao Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal de Pampa (UNIPAMPA),
Campus Jaguarado. A natureza da pesquisa € aplicada. Em termos metodolégicos, a
modalidade principal € a pesquisa-agdo do tipo intervengcdo pedagogica, sendo
necessaria uma divisdo metodologica: o método da intervengcdo e o método da
avaliacdo, a fundamentacdo da base tedrica da metodologia foi baseada no autor
Damiani (2013). Em termos de procedimentos da pesquisa-agao, a pesquisa teve
como participantes 12 alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, 1 professora e
1 supervisora. A proposta de intervengdo teve como objetivo proporcionar aos
alunos experiéncias de aprendizagens significativas em lingua espanhola, idioma do
pais vizinho - o Uruguai. A intervengcdo enfocou a lingua em uma perspectiva de
aquisicdo, por meio de situagdes reais de comunicagao, privilegiando a oralidade,
sem foco nas formas gramaticais, valendo-nos de cangbes para explorar as
tematicas abordadas. Foram ministradas sete aulas, com duragao de duas horas
cada, totalizando quatorze horas/aula. O planejamento das aulas contemplou o
conteudo cancgao considerado pela professora titular e pelos alunos pela aplicacao
do instrumento entrevista antes do planejamento da intervengdo. Durante as aulas
foram utilizadas cangdes em lingua espanhola, que foram retiradas do YouTube,
abordando o maior numero de assuntos possiveis relacionados as cangdes. Apos
as atividades pedagdgicas de intervengdo, foram realizadas novas entrevistas
semiestruturadas com os alunos e com a professora para avaliar o que destacaria de
positivo e negativo, do que mais gostaram, o que aprenderam e o que ficou faltando,
sendo que, durante a entrevista, foi utilizado notas de campo e gravagao de audio
em aulas. Foi aplicado um questionario a supervisora da escola com os mesmos
objetivos. Os resultados da pesquisa destacam a importancia do ensino de lingua

espanhola nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente em regides de
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fronteira, como é o caso de Jaguarao/BR - Rio Branco/ UY. A proposta interventiva
descrita tem a finalidade fomentar esse ensino, mostrando, a partir da elaboragao do
relatério, as experiéncias vividas pelos alunos no decorrer da intervencao
proporcionar a esses sujeitos um crescimento social e intelectual, fazendo com que
eles se sintam parte integrante desse espaco que é deles, do qual ele fazem parte e
nem sempre € valorizado por parte das pessoas que aqui vivem.

O artigo intitulado O ensino da expresséo oral em aulas de lingua espanhola
das autoras Freitas e Nascimento (2018) teve por objetivo apresentar um relato de
experiéncia de um projeto desenvolvido com alunos dos sextos anos A, B e C em
uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Fortaleza. Em termos
metodoldgicos, a pesquisa é aplicada com método de abordagem sequéncia
didatica. A fundamentacgao tedrica do projeto baseou-se nos pressupostos tedricos
dos autores como Bordéon (2006), Almeida Filho (1998, 2008), Prado Aragonés
(2004), Pastor Cesteros (2006) e Dolz Noverraz e Schneuwly (2004). Em termos de
procedimentos, a pesquisa nao especifica o quantitativo de alunos, menciona
apenas alunos dos sextos anos A, B e C.

Os dados foram gerados pelas atividades pedagdgicas propostas em uma
sequéncia didatica, ndo sendo utilizado um diagndstico inicial, pois os alunos nunca
haviam estudado uma lingua estrangeira antes. Como producdo inicial foi
apresentado aos alunos textos que mostravam pessoas, de diferentes paises
hispano falantes, em diversas situagbes comunicativas. Foram trabalhados neste
modulo, ndo somente as caracteristicas estilisticas e composicionais do género
apresentagcdo pessoal, mas sobretudo a pronuncia, o vocabulario e algumas
diferencas interculturais das duas linguas.

O projeto foi realizado durante sete aulas consecutivas, entre planejamento e
execugao, sendo elaborado com a participacdo dos alunos, tendo por objetivo
trabalhar os conteudos do primeiro semestre, visto que o projeto teve inicio apds o
retorno das férias de julho. No decorrer do projeto “Me comunico en espafol’, os
alunos participaram da produgdo de videos individuais, nos quais gravaram o0s
colegas se apresentando em espanhol. Antes das gravacdes, leram e interpretaram,
com o apoio da professora, textos de criangcas de paises hispanofalantes. Apds
assistirem aos videos, criaram seus proprios textos inspirados nos modelos

trabalhados em aula. Na primeira aula os alunos produziram seus textos pessoais,
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os professores acompanharam os alunos orientando, esclarecendo duvidas e
incentivando-os. Na segunda aula foi devolvida as produgdes textuais corrigidas e
foram orientados a fazerem as modificagdes solicitadas. Ao término da segunda
aula, comegaram 0s ensaios com o0s alunos que ja haviam revisado e corrigido seus
textos. Na terceira, quarta e quinta aulas, os alunos ensaiaram a leitura, produgao e
memorizacao dos textos, pois a ideia era que eles falassem. Na quinta aula foram os
ultimos ensaios, os alunos foram chamados individualmente, para que pudessem
ouvir suas produgdes e corrigir a pronuncia. A sexta e sétima aulas foram dedicadas
as gravacgbes. A proposta desta sequéncia didatica teve embasamento tedrico de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os resultados obtidos demonstraram que as
produgdes dos alunos que efetivamente se envolveram na atividade superaram as
expectativas da docente, tanto no uso adequado do vocabulario, quanto na
producao dos fonemas, evidenciando que é possivel encontrar caminhos para o
desafio de ajudar os alunos da escola publica a desenvolver sua expresséo oral na
lingua meta.

Dias (2023) apresenta o trabalho de conclusdo de curso (TCC), Os contos
como mediador da oralidade em niveis basicos no ensino da lingua espanhola -
Campus Académico de Cabedelo. A pesquisa teve por objetivo testar estratégias
pedagogicas para desenvolver a habilidade oral em alunos de nivel basico, sem
especificar o ano dos participantes da pesquisa. O estudo se configura no rol das
pesquisas aplicadas, através do meétodo experimental de cunho exploratorio. A
pesquisa apresenta um viés qualitativo com o objetivo de mostrar os resultados que
podem ser alcangados no ambito linguistico (fonético, morfossintatico e Iéxico),
como no extralinguistico. Para a geragcdo dos dados foi aplicada uma sequéncia
didatica, tendo como unidade de ensino o género textual conto. O objetivo da
atividade proposta é desenvolver a competéncia oral dos alunos por meio da escuta
e da contagdo de contos com foco nos aspectos linguisticos fonéticos,
morfossintaticos e lexicais, e os aspectos extralinguisticos que sdo os aspectos
culturais da lingua espanhola. Para o desenvolvimento da proposta pedagogica
foram privilegiadas as atividades de compreensdao auditiva e pratica oral.
Primeiramente foi apresentada a proposta de trabalhar a oralidade, através do conto
“‘Lola” do detetive Pepe Rey. Os alunos escutaram o conto, em seguida fizeram a

contacdo oral da obra do detetive Pepe Rey. Depois foi solicitado que discutissem
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coletivamente o enredo, além disso foi sugerido atividades por imitagao. Ao final os
alunos foram convidados a criar finais alternativos para o conto. Os resultados,
segundo as autoras, indicam que os estudantes ndo apenas avangaram em suas
competéncias linguisticas, como também aprofundaram significativamente sua
compreensao dos elementos culturais associados a lingua alvo, evidenciando uma
aprendizagem entre linguagem e cultura.

A pesquisa empirica se insere em um campo pouco explorado no ensino de
lingua espanhola, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento da
oralidade em niveis iniciais. Ainda que trabalhos como os de Acosta e Boéssio
(2016), Freitas e Nascimento, e Dias (2023) oferegam contribuicdes valiosas ao
ensino de espanhol, observa-se que n&o foram encontradas investigagdes empiricas
que abordam diretamente o problema especifico tratado nesta pesquisa, tampouco
os sujeitos que compdem sua realidade. Assim, a proposta desenvolvida aqui, parte
de uma lacuna verificada na literatura: a escassez de estudos que articulem de
forma pratica e sistematica o uso do género discursivo/textuais, como as cangdes
que tratam de tematicas sobre folclore e mitos, com o estimulo a oralidade em
turmas de nivel basico, dentro de um contexto sociocultural especifico. Ao
considerar as particularidades dos sujeitos envolvidos, suas vivéncias, repertorio
linguisticos e insergéo escolar. Esta pesquisa se justifica, ndo apenas pela inovagao
metodoldgica, mas também pela necessidade de compreender como as praticas
pedagogicas podem ser adaptadas a realidade dos alunos.

Com isso, o estudo realizado contribui para o avango do campo, ao prestar
subsidios tedricos e praticos que podem orientar futuras intervencdes, além de
corroborar a importancia de se produzir conhecimento situado que dialogue com as
demandas reais da sala de aula. A originalidade da proposta, aliada a caréncia de
estudos empiricos com essa proposta, confirma a relevancia e a pertinéncia da
pesquisa, tanto para o meio académico quanto para os profissionais da educacao

que atuam com o ensino de lingua estrangeira.

2.2.4 Objetivos da pesquisa
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Com base no problema, na justificativa e na hipétese de pesquisa acima

apresentados, seguem o objetivo geral e os objetivos especificos.

2.2.4.1 Objetivo geral da pesquisa-agao

Investigar em que medida a aplicagéo de atividades pedagdgicas tendo como
unidade de ensino e aprendizagem o Género discursivo/textual Cancao possibilita
melhores condigdes para ampliar a aprendizagem da habilidade de produgao oral
em lingua espanhola dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola

Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva.

2.2.4.2 Objetivos Especificos da pesquisa-agao

a) identificar, pela aplicagao do instrumento diagndstico exploratério - Questionario
inicial - Percepcao dos participantes da pesquisa, Apéndice A, aspectos do perfil e
da percepcéo dos participantes da pesquisa, acerca dos conhecimentos prévios da
lingua, bem como preferéncias sobre temas e recursos didatico-pedagogicos para
facilitar o processo de aprendizagem, bem como a valoragao da lingua espanhola;

b) verificar, pela aplicacdo do instrumento Pré-teste, conforme Apéndice B, a
realizagdo da habilidade linguistica - produgao oral;

c) elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades
pedagogicas, conforme estdo apresentadas na Sequéncia didatica e no Plano de
aula, com o foco no uso social da lingua para ampliar o interesse na aprendizagem
da produgéo oral da lingua espanhola;

d) implementar as atividades pedagogicas elaboradas, conforme posto em (c);

e) diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), em que medida houve
mudangas nos participantes em relagao ao problema de pesquisa;

f) diagnosticar, pela aplicagdo do instrumento final - questionario A Percepg¢ao dos
participantes da pesquisa, Apéndice D, a percep¢ao dos participantes acerca do
processo de implantagdo das atividades pedagdgicas, em especial, os recursos

didatico-pedagaogicos implementados.
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2.2.5 Método da pesquisa
Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.

2.2.5.1 Definigao e caracterizagao da pesquisa-agao

No contexto desta busca investigativa, sera utilizado o método de
pesquisa-agao, que € um método de pesquisa que envolve a agao e reflexao, com o
objetivo de solucionar problemas reais e concretos, com a participagao ativa de
todos os envolvidos no processo. Silva (2023) indica a pesquisa-agcdo como, uma
técnica de auto monitoragcdo do que esta acontecendo na sala de aula. Segundo
Elliott (1997) citado por Silva (2023), “a pesquisa-agdo € um processo que se
modifica continuamente em espirais de reflexdao e agao”. Em outras palavras, o
professor em uma acado continua estara sempre refletindo sobre suas praticas
pedagogicas guiado pela teoria. Ele ira refletir constantemente suas agdes de modo
a permitir o aperfeicoamento continuo de sua formacgao docente.

E por meio da pesquisa-acdo que o professor ou o pesquisador, tenta
entender de forma sistematica e planejada, a pratica do cotidiano desse mesmo
grupo. De acordo com Dellagnelo e Silva (2024, p. 48). “O professor pode tentar
entender, por exemplo, uma determinada intervencdo pedagogica ou buscar
possiveis solugdes para um determinado problema desse grupo”. A pesquisa-agao é
definida como uma técnica de auto monitoracdo do que esta acontecendo em sala
de aula. Para Elliot (1976) apud Dellagnelo e Silva (2024, p. 50), “é¢ o processo
através do qual uma pessoa torna-se consciente de sua situagao e de seu préprio
papel como agente nela”. O professor no desenvolver de suas atividades e praticas
docentes monitora suas préprias acbes de forma sistematica e constante com
objetivo de aprimorar a sua pratica docente.

Para operacionalizar a auto monitoracdo da pratica docente que a
pesquisa-agao instiga, Moita Lopes (1996) citado por Dellagnelo e Silva (2024, p.50
e 51)

Na 12 fase: passos que antecedem a pesquisa-acao - familiarizagdo com os
principios e instrumentos da pesquisa-acao; identificagdo do problema de
pesquisa a ser investigado e negociacdo com os agentes envolvidos no
processo; selecdo dos instrumentos de pesquisa a serem usados para a
geracao de dados e negociagdo com os agentes envolvidos no processo;
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monitoramento do processo de ensino-aprendizagem através das diferentes
ferramentas de geragao de dados selecionadas.

Na 22 fase: geragado dos dados a serem analisados; analise e interpretagéo
dos dados gerados, ou seja, as evidéncias para teorizar sobre o problema
de pesquisa investigado.

Na 3?2 fase: elaboragao do relatério da pesquisa; apresentagéo do relatério
como forma de socializagdo dos conhecimentos produzidos e/ou a
teorizagdo; negociagdo de outros problemas de pesquisa, nesse caso,
devido a familiaridade do professor com processo, ele deve recomegar no
item “Negociacdo de questdo a ser investigada” e publicagdo do relatério
como produto educacional, visando ampliar a socializagdo dos
conhecimentos produzidos pelo grupo de professores-alunos.

Diagnosticado o problema, o professor pesquisador podera buscar solu¢des de
intervengdes pedagdgicas para o problema diagnosticado.

Ao tratar do processo de pesquisa-acao, Silva (2023) apresenta instrumentos
tipicos da Antropologia Social como notas de campo, diarios, gravag¢des das aulas,
entrevistas com outros professores e alunos, atas de reunides e conselhos de
classe, etc. Esses instrumentos serviram como ferramentas para ajudar a entender a
realidade da sala de aula, seus processos e fendmenos (manifestagdes sociais). Em
outras palavras, é pela aplicagdo desses instrumentos que os dados sao gerados
para que a professora possa descrevé-los, interpreta-los, e analisa-los com base nas
teorias adotadas na perspectiva critica e reflexiva para o ensino de linguas.

Ainda sobre a pratica da pesquisa-acdo, Silva (2023), propdée como
procedimentos de pesquisa: familiarizagdo com os principios e instrumentos da
pesquisa-agao; monitoramento do processo de ensino-aprendizagem por meio de
diferentes ferramentas de geragcdo de dados; negociagdo da questdo a ser
investigada; negociagdo dos instrumentos de pesquisa a serem usados para a
geracao de dados; pesquisa-acao na pratica, ou seja, a geragao dos dados; analise
e interpretagdo dos dados gerados; escrita do relatorio da pesquisa e apresentagao
do portfélio em seminario ao final do curso.

A pesquisa foi desenvolvida dentro do ambiente escolar contando com a
participagdo de alguns profissionais da educagdo, tais como a secretaria,
professores, coordenadores pedagogicos e diretora. Também foram analisados
alguns documentos escolares para produzir as informag¢des contidas na pesquisa.
Segundo Telles (2005, p. 2010), citado por Dellagnelo e Silva (2024, p. 44)

Método de pesquisa € o conjunto de procedimentos de coleta e analise de dados
tomados pelo professor para realizar a sua investigagdo. Metodologia de pesquisa
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diz respeito as visbes de mundo, as concepgdes tedricas € a concepgao de
verdade que fundamentam o método ou o conjunto de procedimentos.

Sendo assim, os métodos e as metodologias de pesquisa tém por objetivo
aperfeicoar a formacao do professor pesquisador, onde este podera assumir uma
postura mais reflexiva e aprofundada da sua pratica pedagogica.

Ainda sobre a pesquisa-agéo, segundo Elliot (1976) citado por (Silva, 2023,
04min)

a pesquisa-acao pode ser entendida como uma técnica de auto monitoracao do
que esta acontecendo na sala de aula do professor; um processo através do qual
o professor se torna consciente de sua situacdo e de seu préprio papel como
agente nela. A pesquisa-agao € desenvolvida por meio de instrumentos de
pesquisa tipicos da antropologia social, ou seja, notas de campo, diarios, gravagao
das aulas, entrevistas com outros professores e alunos, atas, entre outros.
Logo, a pesquisa-agdo é um instrumento importante e fundamental para a
transformacao da pratica e formacao do professor, contribuindo para a construcédo de
uma aprendizagem significativa, levando em consideragao o contexto e realidade de
seus alunos.

Diante da proposta tedrica de ensino aprendizagem apresentada pela escola
campo de pesquisa, que elabora e desenvolve uma proposta alinhada com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo assim vislumbramos a necessidade de
diagnosticar as demandas e potencialidades do contexto onde a escola esta
inserida, visto que essa necessidade € singular, a proposta pedagdgica deve estar
conectada com a comunidade escolar, no sentido de buscar alternativas para suprir
suas necessidades e criar condigcbes para que suas potencialidades sejam

desenvolvidas

2.2.5.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo estudantes da turma do 6° ano do Ensino
Fundamental da instituicdo acima apresentada. A turma tem 25 alunos matriculados,
todos os alunos responderam o Questionario, porém somente 22 realizaram a
Atividade Oral. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP; 2024, p. 30) a oferta
do ensino da Lingua Espanhola se da a partir do 6° ano do ensino fundamental,
como consta na matriz curricular, sendo assim € o primeiro ano de contato dentro de

um contexto escolar, desses estudantes com a lingua espanhola.
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2.2.5.3 Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Para dar conta dos objetivos desta pesquisa-agdo, os dados sédo gerados

pelos seguintes instrumentos e materiais:

-> Diagnéstico exploratério sobre o problema de pesquisa
Este diagnéstico ocorre pelo Questionario, Apéndice A, sendo que sua escolha se
justifica por ser de facil depreensdo dos dados gerados, levando também em
consideracgao o perfil dos participantes da pesquisa. O questionario esta organizado
em nove secdes, sendo que, na secdo 1, esta a solicitacdo de autorizagcdo dos
dados; na segéo 2, estdo alguns dados do perfil dos estudantes. As demais se¢des
estdo divididas em 17 questbes, sendo organizada por 11 questdes fechadas e 6

abertas, conforme foi descrito na problematica da pesquisa.

- Diagnoéstico pré-teste sobre o problema de pesquisa
Foi selecionado como instrumento o género discursivo/textual Dialogo para
apresentacao pessoal, aqui compreendido como pré-teste, com fim experimental
conforme Apéndice B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da pesquisa.
Isso para medir a realizac&o da pratica oral da lingua espanhola dos participantes da
pesquisa. O pré-teste foi elaborado a fim de verificar a habilidade oral dos
estudantes em seus aspectos morfossintatico, lexical e fonoldgico e aplicado em

sala de aula, conforme foi descrito na problematica da pesquisa.
-> Atividades de aprendizagem e avaliagao

Aqui estao apresentadas as atividades de aprendizagem e avaliagdes pelas quais
sdo observadas as realizagdes das habilidades linguisticas para dar conta dos

objetivos especificos da sequéncia didatica

(i) Diagnosticando a lingua e o tema;

(i) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas da lingua
espanhola;

(iif) Pesquisando sobre cangdes folcloricas e miticas de paises de lingua espanhola.
(iv) Sistematizando novas habilidades sobre a lingua espanhola e a cultura de
paises de lingua espanhola;

(v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua espanhola.


https://docs.google.com/document/d/1DYkZKBtMK3SX7kIZC1TMtE5bd-zEBvMe46Q9yAbbYk0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1vYe_QFdi0EP0ZV6BOcm8XM67D_eP9nZmSvlvEYQw1Fo/edit?usp=sharing
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- Instrumento final

Questionario Final - Percepcdo dos participantes da pesquisa (Apéndice C). Foi
elaborado em seis secdes, sendo dezessete questdes fechadas e duas abertas. A

primeira secdo destinada ao perfil e as demais com foco na percepgdo dos
estudantes sobre a implementagcdo do Projeto de ensino com destaque para: a)
relagcdo do espanhol para a preparagédo para diferentes exames; b) as atividades
realizadas para a ampliagdo das habilidades linguisticas; c) a motivagao para
aprender espanhol pela leitura e produgdo do texto para aprendizagem da lingua
espanhola; diferentes interagdes para melhorar o engajamento e troca de
aprendizados; d) os recursos técnicos e didaticos para ampliar as habilidades
linguisticas e tematicas; f) a relevancia do ensino-aprendizado do espanhol no

ensino fundamental

2.5.4 Cronograma da pesquisa-agao
Abaixo apresento o cronograma da pesquisa, contendo a descricdo das

etapas e periodo de realizag&do de todo o processo de pesquisa-agao.

Quadro 2: Cronograma de atividades da pesquisa-agao 2025

Més Mar. Abr. Maio | Jun. Jul. Ago. Set. Out. Nov. | Dez.

Etapa 1 X

Etapa 2 X

Etapa 3 X

Etapa 4 X

Etapa 5 X

Etapa 6 X X

Etapa 7 X

Etapa 8 X

Etapa 9 X

Etapa 10 X

Etapa 11 X



https://docs.google.com/document/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit?usp=sharing
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Etapa 12 X

Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educagao Basica

Legenda:

Etapa 1 - Definicao do contexto da aplicagao da pesquisa-acao.

Etapa 2 - Elaboragao do Projeto de Pesquisa.

Etapa 3 - Aplicagao do instrumento de coleta de dados inicial aos participantes da
pesquisa.

Etapa 4 - Elaboracdo da Sequéncia Didatica para implantacéo.

Etapa 5 - Elaboragao do plano de aula da Sequéncia Didatica.

Etapa 6 - Implementagdo da Sequéncia Didatica

Etapa 7 - Aplicacao do instrumento de coleta de dados final aos participantes da
pesquisa.

Etapa 8 - Relato, descricdo e analise dos dados da pesquisa.

Etapa 9 - Fechamento da escrita do Portfdlio.

Etapa 10 - Seminario da apresentacado da pesquisa aos integrantes da banca.
Etapa 11- Qualificagao do texto para publicagdo no repositorio institucional.
Etapa 12 - Entrega da versao final do Portfélio na Biblioteca Institucional.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENGCAO

Nesta sec¢ao, apresento a proposta de intervengao no contexto escolhido para
a pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementagao

dessa atividade.
2.3.1 Sequéncia didatica e Plano de aula

Apo6s a elaboragcdo do conteudo dos elementos acima que envolvem o
contexto de pesquisa e o Projeto de pesquisa, foi elaborada uma proposta de
intervencdo pedagdgica para minimizar o problema discutido. Essa proposta esta
centrada na abordagem de Aprendizado baseado em Projeto, cujas atividades de
aprendizagem sao mediadas pelo género discursivo/textual Cancédo. A Sequéncia

didatica e o respectivo Plano de aula_;Vamos a aprender espafiol cantando?’,

Apéndice D, esta estruturada pelas seguintes a¢des pedagogicas: (i) Diagnosticando
a lingua e o tema; (ii) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas
da lingua espanhola; (iii) Pesquisando sobre cancgdes folcléricas e miticas de paises

de lingua espanhola. (iv) Sistematizando novas habilidades sobre a lingua

! A sequéncia didatica estd elaborada na configuragdo de um Produto Educacional para que apds avaliacdo dos
integrantes da banca seja publicada na Plataforma EDUCAPES.


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola; (v) Socializando as novas

habilidades sobre a lingua espanhola.

3 EXECUGAO DA PESQUISA-AGAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, a secdo 3.1, Relato de pesquisa, foi relatado o processo de
aplicacdo das atividades de acordo com a sequéncia didatica elaborada, foram
apresentados e interpretados os resultados encontrados. Na secao 3.2, Analise dos
resultados encontrados, os resultados foram descritos sinteticamente e analisados
dentro de cada objetivo especifico da pesquisa-agdo. Por fim, na secdo 3.3
Reflexdes finais, os resultados encontrados sao refletidos, retomando diversos

aspectos da pesquisa com a ampliacdo do entendimento.

3.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE AULA

Nesta secao, relato como ocorreu a implementagao das atividades propostas
no Plano de aula.
1 Diagnosticando o género discursivo/textual Cangao

Dentro desta agcdo pedagogica, primeiramente, foi elaborado um diagnéstico
exploratério, Apéndice A, para verificar a percepgcado dos participantes acerca de
diferentes aspectos que envolvem a aprendizagem da lingua espanhola. Como
complementacgdo, foi elaborado um diagnéstico, pré-teste, Apéndice B, mediado
pelo género discursivo textual “Diadlogo para apresentagao pessoal’. A realizagao foi
avaliada segundo trés variaveis linguisticas: morfossintaxe, léxico e fonologia. A
morfossintaxe foi 0 aspecto mais bem avaliado, indicando maior dominio estrutural
na construcao das frases. O Iéxico apresentou desempenho intermediario, sugerindo
certa variedade e adequacgéao vocabular, embora com limitagdes. Ja a fonologia foi o
componente com menor pontuacgao, revelando dificuldades na pronuncia, entonagao

e tonicidade por parte dos participantes.
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A aplicacao do pré-teste ndo apenas forneceu subsidios para o planejamento
das intervengdes didaticas, como também permitiu compreender os desafios
enfrentados pelos alunos em seu primeiro contato com a lingua espanhola. A partir
dessa etapa inicial, foi possivel tracar estratégias mais eficazes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, respeitando o contexto escolar e as
especificidades dos estudantes.

Para isso foi elaborada uma Sequéncia didatica e respectivo Plano de aula

cVamos a aprender espaiol cantando? (Verissimo; Valer; Borba, 2025),

estruturadas pelas seguintes agbes pedagogicas: (i) Diagnosticando a lingua e o

tema; (ii) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas da lingua

espanhola; (iii) Pesquisando sobre cangdes folcloricas e miticas de paises de lingua
espanhola. (iv) Sistematizando novas habilidades sobre a lingua espanhola e a
cultura de paises de lingua espanhola; (v) Socializando as novas habilidades sobre

a lingua espanhola

2 Contextualizando e problematizando o texto e a lingua espanhola

Conforme apresentado na Sequéncia didatica e no Plano de aula,_sjVamos a
aprender espaiol cantando?, os objetivos desta aprendizagem, aqui retomados,
sdo:

(a) compreender a fungéo social, a composigéo e o estilo da lingua do género
discursivo/textual cancgao:

(b) ampliar a compreenséao tematica pelas relagdes dialégicas com diferentes
cangoes:

(c) praticar diferentes interagdes para qualificar a aprendizagem da lingua
espanhola:

Em relagdo ao objetivo (a), considero que foi parcialmente alcangado, a
analise da fungao social do género evidenciou uma certa familiaridade em relacionar
o conteudo da letra ao contexto sociocultural e as intengbes comunicativas dos
autores. No entanto, os alunos demonstraram uma certa dificuldade com os
aspectos estruturais e estilisticos recorrentes nas cangbes, como 0 uso de
linguagem figurada, repeticao e recursos poéticos. Ja o objetivo (b) foi totalmente

alcangado uma vez que os estudantes conseguiram estabelecer relagbes


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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significativas entre o tema abordado e os aspectos da realidade e contexto social,
cultural, emocional e historico. E por ultimo, o objetivo (c) foi parcialmente alcangado
ainda que os estudantes demonstrasem interesse, entretanto, observou-se uma
limitagdo no desenvolvimento da competéncia linguistica e no repertoério lexical se

revelaram insuficientes em contextos mais complexos de interagcdo comunicativa.

Para dar conta desses objetivos foram aplicados os seguintes procedimentos

didatico-pedagdgicos, os quais passo a descrever e a interpreta-los.

- Leitura de texto (1) Cancgdao Hijo de La Luna
Iniciei esse procedimento apresentando as questdes da pré-leitura. Entreguei
o texto impresso para que eles fizessem uma leitura rapida e, logo apés, fiz uma
leitura do texto reforcando a pronuncia e a prosoddia. Observei no decorrer deste
procedimento que a maioria dos estudantes concentrou-se na apresentagao da
cancdo em espanhol com éxito, pois a maioria dos alunos participaram. Logo a
seguir, explanei brevemente que todos os textos s&o constituidos por quatro

funcoes.

- Escuta do texto audiovisual 1 - Género textual - Cancao

Com esse procedimento, apresentei a eles as quatro fungdes que constituem
os textos de modo geral e de modo especifico o género discursivo/textual Cangao,
foi explicado oralmente as fungdes sobre os aspectos da produgdo do texto, os
elementos da composi¢ao, o tema do texto e os aspectos da lingua. Embora o texto
audiovisual apresentasse uma linguagem simplificada e ludica, ainda assim,
observei que poucos estudantes, interagiram durante a atividade, eram sempre os
mesmos alunos participando, sem mesmo dar chances aos outros para que
participassem.
Para essa aprendizagem foi apresentado um texto audiovisual (1), conforme a

fotografia abaixo:


https://www.youtube.com/watch?v=2OvEfXkr5oc
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Fotografia 1 - Alunos na escuta do texto audiovisual (1)

Fonte: A autora (2025)

Na fotografia acima os alunos apreciam o texto audiovisual, apds essa
apreciacao, promovi um dialogo com os alunos para reforgar as fungbes do género
discursivo textual Cangéo. Durante a oralizagéo, observei o nivel de compreenséo e
ajustei as respostas conforme necessario. Em seguida, realizamos uma leitura
orientada do texto e, para consolidar a aprendizagem, fizemos uma nova escuta,

agora com foco analitico reflexivo.

- Questoes interpretativas do texto de leitura (1), conforme Quadro (1)

Este procedimento propunha primeiramente uma nova leitura do texto agora
com foco interpretativo mais profundo em relagdo as quatro fungdes e estratégias
mais amplas. Observei no decorrer desse procedimento que a maioria dos
estudantes realizou a leitura individual e demarcou as palavras novas, as quais eles
desconheciam o significado. Expliquei oralmente o sentido das palavras e
posteriormente desenvolvi com os estudantes a interpretacdo do texto pelas
questdes apresentadas no quadro (1), com foco nas quatro fungcdes e questdes

dissertativas para a interpretacao, relagcédo, avaliagao e reflexdao Primeiramente, as
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questdes foram apresentadas, explanadas coletivamente para que, posteriormente,
eles produzissem de forma escrita no texto impresso entregue. Para que houvesse a
participacdo de todos, solicitei que cada aluno respondesse de forma escrita uma
questdo para socializagdo, discussdo e corregao coletiva, dando uma atengao
especial aos alunos que tiveram um baixo desempenho no pré-teste.

Como parte do processo de aprendizagem, foi disponibilizado um texto

impresso, conforme ilustrado na fotografia a seguir.

Fotografia 2 - Alunos fazendo a leitura do texto (1)

Fonte: a autora (2025)

Na fotografia acima, os estudantes realizaram a leitura do texto proposto, em
seguida, foram orientados a identificar e marcar os vocabulos cuja compreensao
desconhecem. De forma coletiva e oral foi explicado o sentido das palavras
desconhecidas.

Como parte do processo de aprendizagem, foi disponibilizado um questionario

impresso, conforme ilustrado no print a seguir.

Print 1 - Questoes de Interpretagao do Texto “Hijo de la Luna”
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Hijo de la luna
ntexto de produccion

Fonte: A autora (2025)

O print acima trata da realizagao escrita das questdes interpretativas, as quais
cada estudante ia respondendo uma questdo, em paralelo as explicagdes tedricas,
dos respectivos conteudos relacionados ao texto.

Ao final da aula, os alunos me entregaram o questionario para minha
observacédo da realizagdo da aprendizagem, cujos resultados passo a descrever e
interpretar:

Sobre a funcao sociodiscursiva (Questdes 1.1 — 1.5), na questdo sobre a
apresentacao do texto (1.1), o estudante E5 respondeu corretamente, reconhecendo
0 género textual apresentado. Na questdo sobre a finalidade do texto (1.2), o
estudante E14 respondeu corretamente, reconhecendo o propésito do texto
apresentado. Na questao sobre a autoria do texto e seus interlocutores (1.3), o E7
respondeu parcialmente correta, reconhecendo a autoria, mas nao identificou os
interlocutores. Na questdo sobre o contexto social e histérico (1.4), o E1 néo
conseguiu responder a questdo, considero que nao foi capaz de identificar o
contexto sociocultural e historico relacionado ao texto. Na questdo sobre os meios
de comunicagdo que circulam o texto (1.5), o E23 nao conseguiu responder a
questao, considerando que nao foi capaz de identificar os meios de comunicacao
que circulam o texto apresentado. Ao analisar esta atividade, verifico que as

respostas revelam que alguns estudantes demonstraram compreensao pontual dos
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elementos que compdem a fungao sociodiscursiva, porém percebo dificuldades na
leitura contextual e na percepcéao extratextual.

Sobre a fungao sociocomposicional (Questdes 2.1 — 2.3), na questéo sobre
a tipologia textual predominante (2.1), o E15 respondeu corretamente, identificando
o tipo textual apresentado. Na questdo sobre fazer a identificagcdo das rimas
presentes no texto (2.2), o E22 respondeu incorretamente, considerando que nao
reconheceu as rimas presentes no texto. Na questao sobre o ritmo e estilo musical
do texto (2.3), o E18 respondeu incorretamente, considerando que n&o reconheceu
o ritmo e estilo musical do texto apresentado. Ao analisar esta atividade, verifico
que esses resultados sugerem que os estudantes tém dificuldades na percepgao
dos recursos sonoros e estilisticos que caracterizam o género discursivo textual
Cancao.

Sobre a fungao sociotematica (Questdes 3.1 — 3.5), na questdo sobre o
tema principal do texto (3.1), o E8 respondeu incorretamente, considerando que nao
conseguiu reconhecer o tema do texto. Na questdo sobre outros textos que podem
dialogar com tema do texto apresentado (3.2), o E9 respondeu corretamente,
reconhecendo outros textos que dialogam com o texto apresentado. Na questao
sobre o0 que a Lua representa no texto (3.3), o E17 respondeu incorretamente,
considerando que ndo conseguiu perceber o que a Lua representava no texto. Na
questdo sobre qual a cultura é representada na cancédo (3.4), o E4 respondeu
corretamente, identificando a cultura apresentada no texto. Na questao sobre o que
o estudante sabe sobre a cultura cigana (3.5), o E19 respondeu desconhecer sobre
a cultura cigana, considerando que o estudante pouco conhece sobre a cultura
apresentada.

Ao analisar esta atividade, verifico que os resultados apontam pequenos
avangos na identificacdo de temas e culturas representadas. Além disso, o
conhecimento sobre aspectos culturais especificos, como a cultura cigana,
mostrou-se limitado.

Sobre a fungao socioestilistica (Questdes 4.1 — 4.6), na questao sobre o
tipo de linguagem utilizada em uma musica (4.1), o E12 respondeu incorretamente,
considerando que nao conseguiu reconhecer a linguagem utilizada na letra da
musica. Na questéo sobre a fungéo de linguagem predominante no texto (4.2), o E11

respondeu incorretamente, considerando que nao conseguiu reconhecer a fungao de
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linguagem predominante no texto. Na questdo sobre os substantivos presentes no
texto para criar os personagens simbolicos (4.3), o E2 respondeu parcialmente
correta, demonstrando ter um reconhecimento limitado. Na questao sobre o efeito
poético criado na metafora “Hijo de la Luna” (4.4), o E24 ndo respondeu a questéo,
considerando que nao foi capaz de identificar o efeito poético criado para o uso da
figura retérica. Na questdo sobre as fungdes linguisticas que as locugdes adjetivas
‘Luna de Plata” e “Nifio de Piel” exercem no texto (4.5), o E16 respondeu
incorretamente, considerando que n&o conseguiu reconhecer as fungdes linguisticas
exercidas pelas locugdes adjetivas. Na questdo sobre os efeitos de sentido que
produzem os verbos “Conjurd”, “Hablé” e “Nacié” (4.6), o E3 respondeu
incorretamente, considerando que ndo conseguiu identificar o efeito de sentido dos
verbos presentes no texto.

Ao analisar esta atividade, verifico que a maioria dos estudantes
apresentaram dificuldades nas questdes que exigem interpretagcdo simbdlica,
reconhecimento de figuras de linguagem e analise das fun¢des linguisticas.

Na questao de interpretacao (5), o E25 ndo foi capaz realizar a sintese do
texto apresentado com suas proprias palavras, considerando que o estudante
demonstrou limitagdes na compreensao global da mensagem transmitida pelo texto
e na habilidade de reescrita.

Nas questoes de relagao (6.1 € 6.2), 0 E21 e 0 E20 foram capazes de fazer
a relacao correta entre as situagdes vivenciadas e testemunhadas no seu cotidiano e
o tema abordado no texto, considerando que os estudantes demonstraram
capacidade de interpretacdo contextual e a conexdo do conteudo a sua vivéncia
pessoal.

Nas questoes de avaliagdo (6.3 e 6.4), o E10 e o E13 foram capazes de
fazer uma auto avaliacdo sobre sua propria experiéncia relacionando-a ao texto,
considerando que os estudantes demonstraram competéncia na reflexdo pessoal e
na construcao de vinculos entre o conteudo textual e sua vivéncia.

Na questao de reflexdo (6.5). O E6 foi capaz de refletir como seria viver em
um mundo diferente do apresentado no texto, considerando que o estudante
conseguiu refletir criticamente sobre o tema abordado, tendo habilidade para
desenvolver conexdes significativas. O quadro abaixo mostra de forma reduzida e

simplificada os resultados das realizagdes de interpretacéo e escrita.
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Quadro 3 - Resultados das questoes de Interpretagcao do Texto “Hijo de la

Luna”
indice de Adequacéo Estudantes Questdes Observacgodes
Maior E5, E14, E15, E9, E4, 11,1.2,21,3.2,34 Respostas corretas
E21, E20,E10,E13e |6.1,6.2,6.3,6.4¢e 6.5 | nas questbes de
E6 interpretacéo de do
texto
Médio E7,E19e E2 1.3,3.5e43 Respostas
parcialmente corretas
nas questdes de
interpretacao
Menor E1, E23, E22, E18, 14,1.5,2.2,2.3, 3.1, Respostas incorretas
E8, E17,E12, EN, 3.3,4.1, 42,4.4,4.5, | ouauséncia de
E24, E16, E3, e E25 46eb5 respostas nas
respectivas questdes

Fonte: A autora (2025)

Os dados contidos no quadro sintetizam, de maneira simplificada, os
resultados obtidos nas questdes de interpretacdo do texto. Os maiores indices de
adequacao, foram as questdes relacionadas a relacéo, avaliacao e reflexdo do texto
“ Hijo de la Luna”, logo os estudantes E5, E14, E15, E9, E4, E21, E20, E10, E13 e
E6 demonstraram maior desenvoltura, sendo capazes de conectar o conteudo
textual as suas vivéncias pessoais e refletir criticamente o tema abordado. Esses
resultados sugerem que os estudantes possuem potencial para desenvolver
competéncias interpretativas e reflexivas quando estimulados a relacionar o texto a
sua realidade.

Ja os estudantes E7, E19 e E2 de indice médio de adequacéao, nas questdes
sociodiscursiva, sociotematica e socioestilistica, revelaram compreensao parcial,
com limitagdes no aprofundamento e contextualizagdo, alguns estudantes foram
capazes de identificar aspectos fundamentais, como género textual e sua finalidade.
No entanto, houve dificuldades significativas na leitura contextual e na percepgéao
extratextual, especialmente no reconhecimento de interlocutores, contexto
histérico-social e meios de circulagao do texto.

Por ultimo, os estudantes E1, E23, E22, E18, E8, E17, E12, E11, E24, E16,

E3, e E25 obtiveram os menores indices de adequacdo, incluindo também os
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estudantes que nao conseguiram responder as questdes relacionadas as fungdes
sociodiscursiva, sociocomposicional, sociotematica, socioestilistica e interpretacao
do texto, estes enfrentaram dificuldades em multiplas dimensdes da atividade, como
limitagdes ou auséncia da percepg¢ao dos recursos sonoros e estilisticos como rima e
ritmo musical, dificuldade na interpretacdo simbdlica , no reconhecimento de figura
de linguagem, analise das funcgdes linguisticas e limitacdes na sintese do texto com
palavras proprias.

Apods a concluséo da atividade 1, que foi realizada em sala, foi distribuida uma
atividade extraclasse para ser feita com a ajuda de um responsavel e ser entregue

na proxima aula.

- Atividade extraclasse, conforme quadro (1)

Para ampliar a competéncia comunicativa oral em lingua espanhola foi
proposta uma atividade extraclasse, realizada com o apoio de um responsavel. Dos
25 alunos envolvidos na atividade proposta, somente 16 realizaram a entrega,

conforme quadro abaixo.

Quadro 4 - Realizagao Individual da Atividade Extraclasse 1
Morfossintaxe Vocabulario Fonologia Total

E1 2 1 1 4
E2 3 3 3 9
ES 3 3 3 9
E6 3 2 2 7
E7 2 2 1 5
E9 2 2 1 5
E10 2 2 2 6
EN 3 2 2 7
E12 3 3 3 9
E14 2 2 1 5
E16 1 1 1 3
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E17 1 1 1 3
E20 2 1 1 4
E21 1 1 1 3
Total 30 26 23 79/158

Legenda: Ruim O; Regular 1; Bom 2; Muito bom 3.

Fonte: A autora 2025

Como se observa no quadro acima, as produgdes com maiores indices de
adequacgdes em termos dos elementos linguisticos sdo de E2, E5, EG, E11 e E12. Ja
as produgdes com indices médios de adequacdo em termos dos elementos
linguisticos sao de E1, E7, E9, E10, E14 e E20. Por ultimo, as produgdes com 0s
menores indices de adequagdo em termos dos elementos linguisticos sdo de E16,
E17, e E21.

Os resultados também indicam que os maiores indices de acerto
concentraram-se na morfossintaxe, evidenciando dominio relativo sobre a estrutura
gramatical. Por outro lado, as principais inadequagdes foram verificadas na area da

fonologia, que apresentou os menores desempenhos entre os critérios avaliados

-> Problematizagao sobre o objeto de aprendizagem

Ap6és os procedimentos iniciais para a contextualizagao do objeto de
aprendizagem, foram apresentadas algumas situagdes-problemas sobre o texto, o

tema e a lingua espanhola, aqui retomadas:

¢Como puede una cancién contribuir a mejorar el habito de lectura, escucha y
habla ?

é¢Como pueden contribuir las canciones a ampliar el conocimiento sobre la cultura
y la identidad de los pueblos de los paises hispanohablantes?

¢Como pueden las canciones ampliar tu aprendizaje del espaiiol y ayudarte a
viajar, trabajar, etc. en el futuro?

Partindo dessas situacdes-problemas, expliquei-lhes a relevancia desse
exercicio no processo de aprendizagem de todas as disciplinas. Na sequéncia, foi

aberto espago para que os alunos pudessem participar de forma colaborativa, cujas
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contribuigdes foram registradas no quadro, conforme fica evidenciado na fotografia

que segue.

Fotografia 3 - Alunos que participaram das respostas das perguntas
situagoes problemas

Fonte: A autora (2025)

A fotografia mostra os estudantes engajados na participagdo da proposta
pedagogica, a qual os prepara para iniciar o processo de instrumentalizagéo, ou
seja, a pratica de pesquisa sobre os conhecimentos historicamente sistematizados
sobre o conteudo de aprendizagem.

Os resultados das producgdes escritas e orais realizadas dentro da agao
Contextualizagao e problematizagdo indicam que, em relagdo ao conteudo das
quatro fungoes do texto, alguns estudantes conseguiram identificar os elementos
basicos como género textual, finalidade e tipologia. No entanto, poucos conseguiram
reconhecer o contexto historico, os interlocutores e os meios de circulagdo do texto.
E a maioria teve dificuldade em identificar rimas, ritmo e estilo musical. Vale salientar
que houve avangos na identificacdo de temas e culturas, mas o conhecimento sobre
a cultura cigana mostrou-se limitado. A maioria dos estudantes também n&o foram
capazes de reconhecer metéaforas, efeitos poéticos e figuras de linguagem. Em

relagdo ao conteudo da interpretagao, relagdao, avaliagao e reflexdo os
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resultados revelam que embora haja dificuldade na sintese textual e na
compreensao global, os estudantes demonstram bons niveis de interpretacao
contextual, reflexdao pessoal e critica. J& em relagdo a realizacdo da escrita e
oralizagcao da lingua espanhola os resultados sugerem que os estudantes
apresentam nivel de proficiéncia linguistica ainda em desenvolvimento, os maiores
indices de acertos concentraram-se na morfossintaxe, evidenciando um dominio
relativo sobre a estrutura gramatical, mas com fragilidades importantes em
vocabulario e fonologia, indicando a necessidade de intervengbes pedagdgicas
direcionadas ao desenvolvimento da competéncia lexical e fonoldgica.

Concluido o relato da realizacdo dos procedimentos da agao
Contextualizagdo e problematizacdo, dou continuidade a pesquisa apresentando
agora, o relato e a analise dos procedimentos didatico-pedagdgicos referentes a

acao de Problematizacao e Instrumentalizagao, conforme detalhado a seguir.

2 Acao pedagédgica instrumentalizagao

Conforme apresentado na Sequéncia didatica e no Plano de aula, jVamos a
aprender espaiol cantando?, os objetivos desta aprendizagem, aqui retomados,
sdo:

a) promover a reflexdo sobre o uso ético e responsavel de recursos digitais na
pesquisa e compartilhamento de informacoes;

b) ampliar a compreensao sobre a fungao social, a estrutura composicional e
as caracteristicas linguisticas do género discursivo textual Cangao vivida em

lingua espanhola;

Em relagdo ao objetivo (a) verifico que foi totalmente alcangado, observado o
engajamento critico dos estudantes participantes, mostrando-se conscientes no uso
adequado das ferramentas e recursos digitais. ja em relagdo ao objetivo (b)
considero que foi atingido de forma parcial, pois foi verificado alguns avancgos
significativos em determinados aspectos, embora ainda permanegcam algumas
dificuldades, que requerem um aprofundamento teérico e pratico.

Para alcangar os objetivos propostos, foram utilizados os seguintes procedimentos

didatico-pedagdgicos, que serdo descritos e interpretados a seguir.


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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- Discutindo ética em pesquisa
Primeiramente foi iniciada uma atividade voltada a formacdo dos estudantes no
campo da pesquisa. Por meio dessa agdo mediada, promovi um dialogo reflexivo
sobre a importancia da pesquisa para aprofundar os conhecimentos construidos em
torno do texto e do tema trabalhado. Foram destacadas as estratégias para avaliar a
confiabilidade de fontes digitais, sendo que no decorrer desse procedimento, o0s
estudantes foram introduzidos as plataformas digitais que foram utilizadas como
apoio para o trabalho com canc¢des. Por ser um tema atual, a maioria dos estudantes
participaram da discussao coletiva, se posicionando criticamente a respeito do uso
consciente da internet, fontes de pesquisa confiavel e ética nas pesquisas. Os

estudantes destacaram que adotam uma postura vigilante contra os golpes digitais.

-> Leitura do texto (2) Cancao El Sombrerén

Posteriormente, apresentei as perguntas de pré-leitura, e, em seguida, os
estudantes realizaram uma leitura individual do texto, destacando as palavras
desconhecidas, as quais foram registradas no quadro, como pode ser observado na
fotografia abaixo. Essas palavras foram registradas no quadro e tiveram seus
significados explicados. Realizei uma leitura oral do texto com a atencdo a
pronuncia, a prosédia e a outros elementos da linguagem. Na sequéncia, apresento
a imagem com os registros das palavras que os estudantes apontaram como

desconhecidas do seu vocabulario.

Fotografia 4 - Registro das palavras desconhecidas sendo explicadas os
seus significado
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Fonte: A autora (2025)

A fotografia acima retrata os alunos envolvidos ativamente na execugéo da
atividade educacional proposta.

Em seguida, avancei para as atividades de leitura e interpretagcéo do texto.

> Questoes interpretativas do texto de leitura (2), conforme Quadro (2)

Esta atividade propunha uma leitura individual do texto pelos estudantes,
seguida de uma leitura orientada por mim com a explicagdo das questdes. Apds
nova leitura, distribui o questionario, e trabalhei coletivamente de forma que cada
aluno respondesse uma questdo, cujas respostas foram registradas
fotograficamente. Em seguida, ocorreu uma socializagdo com a turma, com
compartilhamento das producbes, corre¢cdes e esclarecimento de duvidas. As

produgdes coletivas serviram para analise das realizagdes linguisticas e da
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compreensao leitora, fortalecendo a responsabilidade dos estudantes e o processo
avaliativo. A fim de favorecer essa construcao de conhecimento, utilizou-se um

questionario impresso, conforme registrado no print abaixo:

Print 2 - Questoes de interpretagao do texto 2 “El Sombrerén”

ooooooo

Fonte: A autora (2025)

O print acima trata da realizagao escrita das questdes interpretativas, as quais
cada estudante ia respondendo uma questdo, em paralelo as explicagdes tedricas,
dos respectivos conteudos relacionados ao texto. Ao final da aula, os alunos me
entregaram o questionario para minha observacao da realizagdo da aprendizagem,
cujos resultados passo a descrever e interpretar:

Ao verificar a realizagao escrita dos alunos sobre o contexto de producéo da
funcdo social, as realizagdes indicaram que das 5 perguntas, todas foram
respondidas quase que adequadamente. Sobre os aspectos da composi¢cao do
texto, as realizagbes indicaram que das 3 perguntas feitas, todas foram respondidas
parcialmente de forma adequada. Sobre a funcédo sécio tematica, as realizacbes
indicaram que das 5 perguntas feitas, apenas 3 foram respondidas e nado foram
respondidas adequadamente. Sobre a funcado soécio estilistica, as realizagdes
indicaram que das 5 perguntas feitas, somente 4 foram respondidas e foram

respondidas parcialmente de forma adequada.
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Sobre a funcao sociodiscursiva (Questdes 1.1 — 1.5), na questdo sobre a
apresentacao do texto (1.1), o estudante E5 respondeu corretamente, reconhecendo
o0 género textual apresentado. Na questdo sobre a finalidade do texto (1.2), o
estudante E14 respondeu corretamente, reconhecendo o proposito do texto
apresentado. Na questao sobre a autoria do texto e seus interlocutores (1.3), o E7
respondeu parcialmente correta, reconhecendo a autoria, mas nao identificou os
interlocutores. Na questao sobre o contexto social e historico (1.4), o E1 respondeu
parcialmente correta, considerando que foi capaz de identificar o contexto
sociocultural e histérico relacionado ao texto, mas de forma superficial. Na questao
sobre os meios de comunicagdo que circulam o texto (1.5), o E23 respondeu
corretamente a questdo, considerando que foi capaz de identificar os meios de
comunicagao que circulam o texto apresentado.

Ao analisar esta atividade, verifico que embora alguns estudantes tenham
conseguido identificar certos aspectos do contexto de produgado, ainda enfrentam
dificuldades para compreender o texto em seu contexto mais amplo e captar
sentidos que vao além do texto escrito.

Sobre a fungao sociocomposicional (Questdes 2.1 — 2.3), na questao sobre
a tipologia textual predominante (2.1), o E15 respondeu corretamente, identificando
o tipo textual apresentado. Na questido sobre fazer a identificacdo das rimas
presentes no texto (2.2), o E22 respondeu incorretamente, considerando que nao
reconheceu as rimas presentes no texto. Na questao sobre o ritmo e estilo musical
do texto (2.3), o E18 respondeu incorretamente, considerando que n&o reconheceu
o ritmo e estilo musical do texto apresentado.

Ao analisar esta atividade, verifico que os resultados indicam que os
estudantes enfrentam obstaculos para identificar e compreender os elementos
sSonoros e expressivos que sao proprios do género textual Cangao, como ritmo, rima
e figuras de linguagem.

Sobre a fungao sociotematica (Questdes 3.1 — 3.5), na questdo sobre o
tema principal do texto (3.1), o E8 respondeu incorretamente, considerando que néo
conseguiu reconhecer o tema do texto. Na questdo sobre outros textos que podem
dialogar com tema do texto apresentado (3.2), o E9 n&o respondeu, considerando
gue nao conseguiu reconhecer outros textos que dialogam com o texto apresentado.

Na questdo sobre a identidade do “Sombrerén" e o que ele representa dentro da
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cultura popular (3.3), o E17 respondeu incorretamente, considerando que o
estudante que n&o conseguiu identificar quem era “El Sombreron” e o que
representava no texto. Na questdo sobre como poderia ser interpretada a relagao de
“El Sombrerén” e a jovem (3.4), o E4 nao respondeu, considerando que o estudante
nao conseguiu relacionar essa relagao. Na questdo sobre se a musica pode ser
considerada uma metafora das relagbes abusivas ou possessivas (3.5), o E19
respondeu parcialmente correta, considerando que embora tenha conseguido
relacionar, nado foi capaz de um aprofundamento na associacdo entre
relacionamentos abusivos e controladores com a musica apresentada . Ao analisar
esta atividade, verifico que os estudantes demonstraram dificuldades significativas
na compreensao dos elementos centrais do texto, especialmente no que diz respeito
a identificacdo do tema, a contextualizacao cultural e a interpretacdo simbdlica das
relagdes apresentadas.

Sobre a fungao socioestilistica (Questbes 4.1 — 4.5), na questado sobre o
tipo de linguagem utilizada em uma musica (4.1), o E12 respondeu corretamente,
considerando que conseguiu reconhecer a linguagem utilizada na letra da musica.
Na questdo sobre a fungdo de linguagem predominante no texto (4.2), o E11
respondeu incorretamente, considerando que ndo conseguiu reconhecer a fungéo de
linguagem predominante no texto. Na questdo sobre o significado da expressao
“Caer la tarde” (4.3), o E2 respondeu corretamente, demonstrando reconhecer o
sentido figurado da expressao dentro da musica. Na questdo sobre a identificagao
do modo e tempo verbal dos verbos “brilla” e “busca” e que efeito de sentido eles
produzem (4.4), o E24 ndo respondeu a questdo, considerando que nao foi capaz
de identificar o modo e o tempo verbal, nem o sentido produzido pelos verbos
destacados. Na questao sobre as fungdes linguisticas das expressdes “cabello largo”
e “ojos muy grandes” (4.5), o E16 respondeu corretamente, considerando que
conseguiu reconhecer as fungdes linguisticas exercidas pelas locugbes adjetivas.

Ao analisar esta atividade, verifico que a alguns estudantes demonstraram
boa capacidade de interpretagao textual, reconhecimento da linguagem figurada,
tipo de linguagem e fungdes linguisticas com precisao, no entanto outros estudantes
nao conseguiram identificar a fungédo de linguagem predominante e na analise verbal

relativa ao modo, tempo e efeito de sentido.
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Na questao de interpretacao (5), o E3 nao foi capaz realizar a sintese do
texto apresentado com suas préprias palavras, considerando que o estudante
demonstrou limitagdes na compreensao global da mensagem transmitida pelo texto
e na habilidade de reescrita.

Nas questoes de relagao (6.1 e 6.2), o E25 nao foi capaz de fazer a relagao
correta entre os sentimentos e recordagcdes que a musica desperta, considerando
que o estudante demonstra limitagdes na interpretacdo subjetiva, na identificagao
dos efeitos emocionais provocados pelo texto, falta de percepg¢do e sensibilidade
para os aspectos afetivos e simbdlicos presentes na letra da musica. Ja o E21 foi
capaz de relacionar a situacdo apresentada, por um fato presenciado e
testemunhado por ele, considerando que o estudante demonstrou capacidade de
interpretacédo contextual e a conexao do conteudo a sua vivéncia pessoal.

Nas questoes de avaliagao (6.3 € 6.4), o E20 e o E10 ndo foram capazes de
fazer uma auto avaliacido sobre sua prépria experiéncia relacionando-a ao texto,
considerando que os estudantes demonstraram limitacées na reflexao pessoal € na
construgao de vinculos entre o conteudo textual e sua vivéncia.

Na questao de reflexdao (6.5). o 13 nao foi capaz de refletir como seria viver
em um mundo diferente do apresentado no texto, considerando que o estudante nao
conseguiu refletir criticamente sobre o tema abordado, tendo limitagcdo para
desenvolver conexdes significativas. O quadro a seguir resume os resultados
referente as atividades de interpretagdao e escrita, oferecendo uma viséo geral e

simplificada.

Quadro 5 - Resultados das questoes de Interpretagcao do Texto “ El
Sombrerén”

indice de Adequacao Estudantes Questodes Observacodes
Maior E5, E14,E23, E15, 1.1,1.2,15,2.1,4.1, Respostas corretas
E12, E2, E16 e E21 43,45e6.2 nas questdes de
interpretacao de do
texto
Médio E7,E1eE19 1.3,14e35 Respostas

parcialmente corretas
nas questodes de
interpretacao

Menor E22, E18, ES8, E9, 2.2,2.3,3.1,3.2,3.3, Respostas incorretas
E17,E4,E11,E24,E3, | 3.4,4.2,4.4,5,6.1, ou auséncia de
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E25, E20, E10 e E13 6.3,64¢e6.5 respostas nas
respectivas questdes

Fonte: A autora (2025)

O quadro apresentado resume os resultados de interpretacao e escrita. Os
maiores indices de adequagado, foram as questdes relacionadas a fungao
sociodiscursiva e socioestilistica do texto “ EI Sombrerén”, logo os estudantes E5,
E14, E23, E15, E12, E2, E16 e E21 demonstraram que conseguiram identificar os
elementos basicos do contexto de produgéo textual, como o como género textual,
sua finalidade e os meios de circulacdo, bem como demonstraram dominio na
identificacdo do tipo de linguagem, do sentido figurado e das fungdes linguisticas.
Esses resultados sugerem que os estudantes conseguiram uma boa compreensao
da funcdo sociodiscursiva e socioestilistica.

Ja os estudantes E7, E1 e E19 mostraram um indice médio de adequacéo,
nas questdes sociodiscursiva e sociotematica, revelaram compreensao parcial, com
dificuldades em compreender o texto em sua totalidade discursiva, especialmente no
que se refere a identificacdo dos interlocutores e a contextualizacao histérica e
social, bem como apresentaram dificuldades acentuadas do tema central, na
articulagdo com outros textos e na compreensdo de elementos simbdlicos e
culturais.

Por ultimo, os estudantes EZ22, E18, E8, E9, E17, E4, E11, E24, E3, E25,
E20, E10 e E13 obtiveram os menores indices de adequacgao, incluindo também os
estudantes que nao conseguiram responder as questdes relacionadas as fungdes
sociocomposicional, sociotematica e as questdes de interpretacdo, relacgao,
avaliacao e reflexao, estes enfrentaram dificuldades na percepc¢ao dos elementos
formais e expressivos caracteristicos do género Cangao, como rima, ritmo e estilo
musical. Foi observado a auséncia de respostas nas questdes que exigiam
interpretacéo cultural e simbdlica bem como, nas questdes de relacéo, avaliagao e

reflexao.

-> Escuta do texto audiovisual (3 ) Canc¢ao “El Sombrerén”
Em seguida, foi aplicada as estratégias de leitura voltadas a cangao “El

Sombrerén”, a mesma foi apresentada em formato audiovisual para ampliar a
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habilidade de escuta, mas com énfase nos aspectos relacionados a compreenséao e
producao oral. Para este propdsito, foi exibido o video da cangao, viabilizando uma
escuta ativa que contemplou a melodia e os elementos fonoldgicos presentes na
composicao. A atividade visou a sensibilizar os alunos para os sons da lingua,
fomentando a percepc¢ao auditiva e a articulagdo oral das palavras em lingua
espanhola, aspectos fundamentais para o desenvolvimento e aperfeicoamento da

competéncia comunicativa em lingua espanhola.

e Atividade extraclasse, conforme quadro (4)
Para ampliar a competéncia comunicativa em lingua espanhola foi proposta
uma atividade extraclasse, realizada com o apoio de um responsavel. Dos 25
alunos envolvidos na atividade proposta, somente 6 realizaram a entrega, conforme

quadro abaixo.

Quadro 6 - Realizagao Individual da Atividade oral Extraclasse 2
Morfossintaxe Vocabulario Fonologia Total
E4 2 2 1 5
E5 3 3 3 9
E7 3 2 2 7
E10 2 2 1 5
E12 3 3 3 9
E21 2 2 1 5
Total 15 14 11 40/80
Legenda: Ruim 0; Regular 1; Bom 2; Muito bom 3.
Fonte: A autora (2025)

Como se observa no quadro acima, as producdes com maiores indices de
adequacdes em termos dos elementos linguisticos morfossintaxe, vocabulario e
fonologia foram realizadas por E5, E7 e E12. Ja nas produgdes com indices médios
de adequacao desses elementos sao de E4, E10, e E21. Ressalto que nao foram

verificadas produgdes com os menores indices de adequacdo em termos dos
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elementos linguisticos morfossintaxe, vocabulario e fonologia, posto que a maioria
dos estudantes participantes ndo enviaram seus audios para a avaliagéo.

Os resultados também indicam que o aspecto fonoldgico € que apresenta um
indice de realizacdo menor, necessitando mais cuidado nas proximas agoes
pedagogicas.

Os resultados das produgdes escritas e orais realizadas dentro da agao
Instrumentalizagao indicam que em relagdo ao conteudo das quatro fungdes do
texto alguns estudantes conseguiram identificar o género, a finalidade e os meios de
circulacdo do texto. A maioria dos estudantes teve dificuldade em reconhecer
elementos sonoros e expressivos como rimas, ritmo e estilo musical. Os estudantes
apresentaram limitagdes na identificacdo do tema principal, na contextualizacdo
cultural e na interpretacdo simbdlica. Houve acertos acertos na identificacdo da
linguagem figurada e das fungdes linguisticas, mas persistem dificuldades na analise
verbal e na compreenséo da fung&o de linguagem predominante.

Em relacdo ao conteudo da interpretacdo, relacédo, avaliacdo e reflexdo os
dados evidenciam que os estudantes apresentaram dificuldades significativas nas
competéncias interpretativas mais complexas, especialmente aquelas que envolvem
sintese textual, interpretacdo subjetiva, avaliacdo pessoal e reflexdo critica. Em
relagdo a realizagdo da escrita e oralizagdo da lingua espanhola, os estudantes
demonstraram bom dominio das estruturas morfossintaticas e do repertério lexical,
com destaque para alguns estudantes com desempenho muito bom. Entretanto, o
aspecto fonoldgico apresentou maior oscilagdo, com predominancia de avaliagdes
regulares, indicando necessidade de refor¢o pedagdgico voltado a compreenséo e
producao oral.

Apods a finalizagao da aplicagdo dos procedimentos da Instrumentalizagao, a
pesquisa prossegue com o relato e analise dos procedimentos didatico-pedagogicos

vinculados a agéo de Sistematizagéo, conforme sera detalhado a seguir.

3 Acao pedagdgica Sistematizacao
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Conforme apresentado na Sequéncia didatica e no Plano de aula,_¢Vamos a
aprender espaiol cantando?, os objetivos desta aprendizagem, aqui retomados,
sdo:

a) compreender a fungao social, a estrutura composicional e as caracteristicas
linguisticas do género discursivo cang¢ao em lingua espanhola;

b) sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema,
relacionando-os a realidade dos estudantes;

Considero que o objetivo (a) foi parcialmente alcangado, embora tenha-se
observado um avango significativo na identificacdo dos elementos estruturais,
especialmente no que tange ao uso de recursos estilisticos. No entanto, a
compreensao plena da fungao social ainda requer um maior aprofundamento. Ja o
objetivo (b) considero que foi totalmente alcangado. Ao longo das atividades
desenvolvidas, observou-se uma integragdo entre os conteudos linguisticos e
tematicos abordados e a assimilagao ao contexto sociocultural dos estudantes. Essa
articulagdo possibilitou ndo apenas a consolidagdo dos saberes, mas também a
promocéo de reflexdes significativas sobre o uso da lingua em situagdes reais.

Para alcangar os objetivos propostos, foram utilizados alguns procedimentos

didatico-pedagdgicos, que serdo descritos e interpretados a seguir.

° Praticando a lingua espanhola pelo Recital

Essa atividade visou a preparagao dos estudantes para o recital em espanhol,
previsto como culminancia do projeto didatico pedagogico. Com duragdo de 25
minutos, essa fase teve como objetivo ampliar as praticas de oralidade por meio da
escuta ativa, analise textual, reflexdo tematica e ensaio vocal.

A turma foi dividida em dois grupos, cada um responsavel pela interpretagao
de uma das cangbes trabalhadas ao longo do percurso didatico. Conforme a
sugestdo dos proprios estudantes, dividimos a turma em grupo das meninas para
interpretar a musica “Hijo de la Luna” e grupo dos meninos para interpretar “ El
Sombreréon”. De acordo com o plano de aula, cada estudante ficaria incumbido de

interpretar uma parte especifica da can¢gdo, mas como a maioria dos estudantes


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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expressaram desconforto para se apresentar individualmente, fizemos de forma
coletiva. Ficou acordado com os estudantes que apdés a apresentagcdo e
interpretacdo das can¢des no dia da culminancia, eles iriam me enviar seus audios
individuais, pois estas gravagdes, serédo utilizadas como instrumento de avaliagao
qualitativa, possibilitando a comparagcdo entre a performance atual, as atividades
intermediarias e o pré-teste aplicado no inicio do projeto.

A fotografia abaixo mostra os alunos se preparando para o ensaio.

Fotografia 5 - Preparagao para o Ensaio

-

Fonte: A autora (2025)

A fotografia apresentada registra o momento em que os estudantes se
preparam para o inicio do ensaio, evidenciando o envolvimento e a organizagao
coletiva para a atividade proposta. A mediacdo docente foi fundamental para orientar
os alunos em sala de aula e estimular a autonomia dos estudantes na preparacao do
evento. Os ensaios foram replicados em casa, respeitando a iniciativa dos alunos

para a apresentacio na aula posterior.

e Retomada das situagoes problemas

Apos a elaboracdo do Ensaio do Recital, pelo qual foram concretizados os

novos conhecimentos sistematizados pela instrumentalizacédo, foram retomadas as
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situagcbes-problema previamente organizadas, com o intuito de consolidar a
aprendizagem do texto e do tema.

¢éComo puede una cancion contribuir a mejorar el habito de lectura, escucha y
habla ?

éComo pueden contribuir las canciones a ampliar el conocimiento sobre la cultura
y la identidad de los pueblos de los paises hispanohablantes?

¢éComo pueden las canciones ampliar tu aprendizaje del espariol y ayudarte a
viajar, trabajar, etc. en el futuro?

Partindo dessas situagdes-problemas, foi realizada uma discussao coletiva,
sendo conduzida oralmente com os estudantes, promovendo uma aprendizagem
colaborativa, reflexiva e sustentada pelos novos saberes adquiridos ao longo do
processo de ensino aprendizagem. Essa etapa permitiu que os alunos elaborassem
textualmente suas compreensbes sobre o processo pedagogico vivenciado. A
fotografia abaixo, retrata a imagem dos alunos observando atentamente as

explanagdes das questdes que abrangem as situagdes problemas.

Fotografia 6 - Estudantes ouvindo atentamente as explanagoes

Fonte: A autora (2025)

A fotografia reflete os estudantes escutando com atengédo as explicagbes

referentes as questdes propostas nas situagcdes-problemas bem como para elucidar
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possiveis duvidas. Esse momento possibilitou aos estudantes a producéao textual de

suas interpretagdes acerca da experiéncia pedagogica vivenciada.

) Consolidacao por meio da Atividade Extraclasse

Como atividade extraclasse, os estudantes foram orientados a elaborar uma
reflexdo manuscrita, em espanhol, com 7 a 10 linhas, sobre como o estudo do texto
e do tema pode contribuir para o desenvolvimento da leitura, escrita, respeito as
culturas e aprendizagem do espanhol como ferramenta para o futuro. A proposta
reforca a pratica da escuta, da escrita e da oralizagao, tanto em espanhol quanto em
portugués.

Abaixo, apresento o print da atividade extraclasse.

Print 3 - Reflexao manuscrita da Atividade Extraclasse

Fonte: A autora (2025)

Apesar do projeto contar com a participagdo de 25 estudantes que
participaram das atividades propostas, especificamente nesta atividade extraclasse
de reflexdo manuscrita, apenas 4 estudantes entregaram a atividade. As producdes
com os maiores indices de adequacdes em termos de conteudo (fungdes do
texto-interpretacdo, avaliagdo, reflexdo) e lingua foram dos estudantes E4, E5 e E19
que conseguiram dar conta do comando da atividade. O E4 conseguiu relacionar a
cultura hispanica com suas experiéncias pessoais, seu texto expressa o0s
sentimentos e opiniao do estudante, na reflexao o estudante mostra-se engajado e

motivado em relagdo ao estudo do espanhol. O estudante E5 conseguiu associar
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seu texto ao tema estudado, projetou a oportunidade da aprendizagem do espanhol
como uma oportunidade muito importante para sua vida, no conhecimento de novas
culturas, na compreensdo de midias e abrir portas para o futuro. Refletiu a
importancia do espanhol para aprimoramento de habilidades, seu texto articulou sua
motivacdo com os objetivos do aprendizado da lingua. O E19 conseguiu relacionar a
aprendizagem com cangdes ao respeito, tradicbes e culturas de outros povos,
refletiu que aprender espanhol permite conhecer mais o0 mundo e consequentemente
mais oportunidades no futuro, usou a funcao referencial ao citar a obra estudada.
Na produgcdo com médios indices de adequagao em termos de conteudo (fungdes
do texto-interpretagcédo, avaliagcédo, reflexdo) e lingua ndo foi observado nenhum
estudante. E por fim a producdo com menores indices de adequagao em termos de
conteudo (fungbes do texto-interpretacédo, avaliagédo, reflexdo) e lingua foi o
estudante EG, ndo atendeu a proposta redigindo um texto como uma descrigao
poética e metaférica desempenhando uma funcao poética com valor estético.

Os resultados das produgdes escritas e orais realizadas dentro da acao
Sistematizag¢ao indicam que em relagdo ao conteudo das quatro fungdes do texto
os 4 estudantes se destacaram, pois nos seus textos ficaram evidenciados as
funcdes do texto. Em relagdo ao conteudo da interpretacdo, avaliacdo e reflexdo
somente 3 alunos conseguiram, pois 0 E6 n&o conseguiu interpretar, avaliar e refletir
sobre o texto proposto. Em relagédo a realizagdo da escrita e oralizagdo da lingua
espanhola os 4 textos avaliados foram escritos em lingua espanhola, apresentaram
uma boa coesao e coeréncia das ideias expostas.

Conforme apresentado na Sequéncia Didatica, a ag¢do pedagogica
denominada Contextualizagao tem como propdsito promover a equiparagao dos
saberes prévios dos estudantes em relagao ao objeto de aprendizagem, neste caso
0 género discursivo textual cancdo, seu tema central e a lingua espanhola,
considerando a heterogeneidade dos conhecimentos que cada participante traz
consigo. Foram definidos trés objetivos de aprendizagem que orientaram o
planejamento das intervengdes.

Com base nos resultados apresentados, infere-se que a intervengao
pedagogica Contextualizagao foi eficaz na promogdo da homogeneizagdo dos
conhecimentos fundamentais relacionados ao género textual, ao tema abordado e a

lingua espanhola. As atividades com o género Cancao mostraram-se eficazes para
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promover o engajamento dos estudantes e estimular a reflexao critica sobre temas
relevantes. Os resultados indicam avangos importantes, sobretudo na dimenséao
tematica e na construcado de sentidos, mas também apontam para a necessidade de
aprofundar o trabalho com os elementos estilisticos do género e ampliar as
oportunidades de interagdo linguistica. Tal constatacdo também evidencia a
importdncia de implementar agbes pedagdgicas continuas, centradas no
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, na pratica contextualizada da
lingua, escuta ativa, produgdo oral e escrita, com o objetivo de aprimorar a
compreensao, a habilidade auditiva e a capacidade de expressao em espanhol.

Segundo mostrado na Sequéncia Didatica, a acdo pedagdgica denominada
Instrumentalizagdo tem como objetivo aprofundar o estudo dos conteudos
cientificos relacionados ao objeto de pesquisa, promovendo a inser¢dao dos
estudantes na pesquisa como pratica pedagdgica, fomentando a formagao ética no
uso de recursos digitais. Nessa agdo, foram mobilizados conhecimentos teodricos e
metodologicos que favoreceram a compreensédo critica, articulando texto e contexto
e discutindo aspectos, sociais, culturais e linguisticos especificamente no género
discursivo textual Cangao. Foram definidos dois objetivos de aprendizagem que
orientaram o planejamento das intervengoes.

Com base nos resultados apresentados, infere-se que a intervengao
pedagogica Instrumentalizagao foi eficaz para fomentar o uso ético dos recursos
digitais, pois os estudantes demonstraram elevado grau de engajamento critico,
revelando consciéncia quanto ao uso adequado das ferramentas digitais disponiveis
para pesquisa e compartiihamento de informacdes. As atividades favoreceram o
desenvolvimento de atitudes responsaveis e éticas, consolidando praticas de
cidadania digital e estimulando o pensamento reflexivo sobre os impactos e limites
do uso da tecnologia no contexto educacional. Foi verificado avangos significativos
em aspectos como a identificagdo da funcdo social do género e a analise de temas
presentes nas cancdes, especialmente no que diz respeito a articulacdo entre
linguagem e contexto sociocultural. No entanto, persistem dificuldades relacionadas
a compreensdo da estrutura composicional e das caracteristicas linguisticas
especificas do género, como o uso de recursos poeéticos, expressdes e elementos

estilisticos. Tais limitagdes indicam a necessidade de aprofundamento tedrico e
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pratico, com vistas ao aprimoramento da leitura critica e da competéncia linguistica
em lingua espanhola.

Como ja apresentado anteriormente na Sequéncia Didatica, a acao
pedagogica denominada Sistematizagao, tem como finalidade consolidar os
conhecimentos tedricos e praticos construidos ao longo da Sequéncia Didatica, por
meio da elaboragcdo de um produto final que articule teoria e pratica. Essa acao
promove a expressao autonoma dos saberes, mediada por interagdes significativas,
estimulando o senso critico e a autoria dos estudantes. Foram definidos dois
objetivos de aprendizagem que orientaram o planejamento das intervencgdes.

Com base nos resultados apresentados, constata-se que a intervengao
pedagogica Sistematizacao foi eficiente, os estudantes demonstraram avangos na
identificacdo dos elementos estruturais do género, com destaque para o
reconhecimento e analise de recursos estilisticos como metafora, repeticoes e
figuras de linguagem. No entanto a compreenséao plena da fungéo social da cangao,
enquanto pratica cultural ainda requer aprofundamento tedrico e reflexivo,
especialmente no que se refere a sua insercdo em contextos histéricos e sociais. As
atividades propostas favoreceram a integracdo entre os conteudos linguisticos e
tematicos abordados e o contexto sociocultural dos estudantes. Os resultados
obtidos evidenciam o potencial do género discursivo textual Cangédo como recurso
pedagogico para o ensino da lingua espanhola, especialmente por sua capacidade
de articular linguagem, cultura e realidade social. Sugere-se a continuidade de
praticas que favorecam o aprofundamento da fungao social dos géneros discursivos
e a ampliagado das oportunidades de uso da linguagem em contextos diversos, com
vistas ao fortalecimento da competéncia comunicativa e da formagao critica dos

estudantes.

4 Acao pedagodgica Socializagao
Conforme apresentado na Sequéncia didatica e no Plano de aula,_¢Vamos a
aprender espaiol cantando?, os objetivos desta aprendizagem, aqui retomados,

Sao:
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a) compreender a fungao social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual cangao, em lingua espanhola;

b) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialdgicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema das cancgoes.

c) socializar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema.

Considero que o objetivo (a) foi parcialmente alcancado, visto que as
atividades propostas permitiram identificar e analisar as marcas linguisticas
predominantes e o0s elementos composicionais, evidenciando aspectos como
repeticdo, ritmo, metaforas entre outros. Contudo a compreensao plena da fungao
social, composicional e as marcas linguisticas das cangdes ainda demandam um
estudo aprofundado. De igual forma o objetivo (b) foi parcialmente alcangado, ainda
que as atividades indicadas favorecessem o reconhecimento de intertextualidade
presentes nas cang¢des analisadas, a mobilizacdo autbnoma e espontanea dos
estudantes se mostrou pouco participativa. O objetivo (c) também foi parcialmente
alcangado, embora alguns estudantes demonstrem destreza na capacidade de
compartilhar informagdes e reflexdes sobre a lingua e o tema, no entanto um grupo
de estudantes demonstraram desinteresse ou mesmo timidez para socializar os
saberes socialmente construidos.

Para alcangar os objetivos propostos, foram utilizados alguns procedimentos

didatico-pedagdgicos, que serdo descritos e interpretados a seguir.

- Organizagao da Socializagao dos conhecimentos

A atividade teve inicio com as boas vindas aos estudantes e seus convidados.
As carteiras permaneceram em seus lugares de origem, pois contamos somente
com a participacédo de 5 responsaveis e 1 coordenadora da Secretaria Municipal de
Educacdo, embora sua participagdo nao estivesse prevista na estrutura original do
projeto, tendo ocorrido de forma eventual. No entanto, vale destacar que a sua
presenca foi muito positiva, uma vez que, a auséncia de apoio por parte da
coordenacgao e da direcdo escolar representou um desafio adicional a execugao do
projeto, exigindo da professora maior esforgo na articulagdo e condugdo das

atividades.
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A fotografia abaixo mostra de forma panoramica como ficou a organizacao da
sala.

Fotografia 7 - Visao panoramica da organizagao da sala

Fonte: A autora (2025)

A fotografia acima mostra como ficou a organizacédo da sala, a frente eu
professora, ao lado direito os responsaveis e a coordenadora da SME, ao lado

esquerdo os estudantes participantes do projeto.

- Socializando oralmente os novos conhecimentos sobre lingua e o
tema

A realizacdao do recital foi cuidadosamente organizada com intuito de
estimular a interagcao entre os participantes e criar um ambiente propicio a
expressao artistica e a troca de experiéncias. Durante o recital, a atividade foi
registrada em audio e video, com o objetivo de documentar as produgodes orais
dos alunos e possibilitar a analise da progressao da aprendizagem ao longo do

projeto, como mostra a fotografia abaixo.

Fotografia 8 - Apresentagao do Recital
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]

Fonte: A autora (2025)

A fotografia exibida, mostra ao lado esquerdo a apresentacédo dos meninos e
do lado direito a apresentacdo das meninas. No planejamento inicial todos os
estudantes cantariam individualmente um trecho da can¢do, mas como
demonstraram desconforto em se apresentar individualmente, foi necessario
flexibilizar o planejamento e a interpretagdo musical foi feita em grupo. Com o
objetivo de avaliar a interpretacao individual de cada estudante foi pedido que cada
um enviasse um audio apdés a socializacdo, para que fosse feita uma avaliagao
pessoal com o objetivo de valorizar a expresséo e a oralidade em lingua espanhola.
O quadro a seguir mostra a andlise final da oralidade das cangdes trabalhadas

durante o projeto.

Quadro 7 - Analise da Oralidade

Morfossintaxe Vocabulério Fonologia Total
E2 3 3 2 8
E4 3 2 2 7
E5 3 3 3 9
E9 3 3 2 8
E10 3 2 2 7
Total 15 13 11 39/39
Legenda: Ruim 0; Regular 1; Bom 2; Muito bom 3.
Fonte: A autora (2025)
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Conforme evidenciado no quadro anterior, apenas 5 estudantes realizaram o
envio do audio para a avaliacdo. A produgao do estudante com os maiores indices
de adequagdo quanto aos elementos linguisticos morfossintaxe, vocabulario e
fonologia foi o E5. Ja os estudantes E2 e E9 demonstraram desempenho
intermediario nestes mesmos aspectos. E os estudantes E4 e E10 apresentaram
produgdes com menores niveis de adequagcdo comparado aos estudantes
anteriores.

-> Refletindo coletivamente sobre o Projeto de Ensino

Apos as apresentagdes, conduzi uma roda de conversa com a turma para
refletirmos sobre as atividades desenvolvidas. Perguntei aos alunos o que haviam
assimilado com a proposta pedagdgica e como se sentiram ao compartilhar seus
saberes e conhecimentos relacionados ao texto, ao tema e a lingua, que foram
aprofundados ao longo da realizagdo do Projeto de Ensino. Prossegui com a
discussao coletiva sobre as questdes situagdes-problemas trabalhadas ao longo do
projeto, com o intuito de estimular a participagcao ativa e colaborativa dos presentes,

favorecendo o desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos.

¢Como puede una cancion contribuir a mejorar el habito de lectura, escucha y
habla ?

¢Como pueden contribuir las canciones a ampliar el conocimiento sobre la cultura
y la identidad de los pueblos de los paises hispanohablantes?

é¢Como pueden las canciones ampliar tu aprendizaje del espaiiol y ayudarte a
viajar, trabajar, etc. en el futuro?

Na fotografia a seguir, a estudante E5 respondendo umas das questbes

situagdes-problema.

Fotografia 9 - A estudante E5 participando ativamente
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Fonte: A autora (2025)

A imagem retrata a estudante E5 engajada na atividade proposta,

colaborando e participando ativamente.
Durante a atividade, os estudantes foram incentivados a expressar suas opinides
sobre possiveis solugdes para as situagbes-problemas apresentadas. Essa troca de
ideias foi orientada para que eles conectassem suas respostas aos conteudos
trabalhados durante o projeto, permitindo que percebessem como as leituras e
analises realizadas ao longo das atividades poderiam fundamentar suas reflexdes e
propostas de resolugao.

Na minha visdo, os estudantes demonstraram ter compreendido o valor de
aprender espanhol, especialmente ao perceberem sua relevancia para os estudos e
para o mercado de trabalho. Além disso, mostraram entusiasmo por vivenciar uma
abordagem diferente da rotina escolar tradicional, que integrou leitura, produgao
escrita e analise critica de um assunto atual e de interesse social.

Observei o entusiasmo de grande parte dos estudantes com a proposta de
aprender espanhol através da musica, percebi também que se sentiram valorizados
em fazer parte do processo ensino-aprendizagem. Por fim, a percepg¢ao da atividade
foi positiva, houve melhora da compreensao auditiva, da pronuncia, ampliagdo do
vocabulario, aprendizado cultural, memorizagao facilitada através do ritmo e melodia,
entre outros. Além do mais, a experiéncia de aprender espanhol com musicas, foi

sem duvidas uma forma divertida e eficaz de mergulhar no idioma.
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Apos a atividade de construgao coletiva por meio da oralidade das questbes
situagbes problemas, os alunos foram orientados a registrar por escrito suas
reflexdes e propostas de solugédo, conforme indicado no Comando da Atividade
Extraclasse presente no Plano de Aula (quadro 5). Esse texto, com extensao entre 7
e 10 linhas, deveria ser redigido em espanhol, com o objetivo de ser compartilhado

em sala de aula e contribuir para a aprendizagem colaborativa entre os colegas.

3.2 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, passo a descricdo, a interpretagcdo e, de forma paralela, a
respectiva analise dos resultados tomando por base os autores estudados ao longo
do texto. Para esse fim, retomo cada um dos objetivos especificos definidos para dar
conta do objetivo geral da pesquisa e dentro de cada objetivo sdo apresentados os

instrumentos e ou materiais pelos quais os dados foram gerados.
Retomada dos objetivos Especificos
Seguem os objetivos especificos com a respectiva analise.

Objetivo a)
Identificar, pela aplicagdo do instrumento diagnostico exploratorio - Questionario
inicial - Percepgédo dos participantes da pesquisa, Apéndice A, aspectos do perfil e
da percepgédo dos participantes da pesquisa, acerca dos conhecimentos prévios da
lingua, bem como preferéncias sobre temas e recursos didatico-pedagdgicos para
facilitar o processo de aprendizagem, bem como a valoragéo da lingua espanhola.

Esse questionario foi elaborado com 17 questdes em nove secdes,
apresentando diferentes tipologias: abertas e fechadas. Esse questionario foi
respondido por 25 estudantes, sendo 14 estudantes do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, do 6° ano do Ensino Fundamental com faixa etaria entre 11 e 12 anos, da
Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva, inserida em um bairro de classe
média, pertencentes em sua maioria por familias de classe sociais heterogéneas e
residentes do préprio Municipio de Paracambi.

Em relacdo aos conhecimentos prévios da lingua, os resultados indicam
que 15 estudantes afirmaram ter contato com a lingua espanhola fora da escola, por
meio de musicas, filmes, desenhos, entre outros. Em contrapartida, 10 estudantes

afirmam nunca terem tido contato com a lingua antes do ambiente escolar. O fato da
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maioria dos alunos afirmarem terem tido contato com a lingua espanhola fora do
contexto escolar revela um aspecto muito positivo, isso mostra que a lingua, mesmo
que de forma informal, esta presente no cotidiano dos estudantes. Por outro lado, os
10 estudantes que so tiveram contato com o espanhol dentro da escola podem
depender unicamente do ambiente formal para essa insergao linguistica e cultural.
Embora os resultados indiquem que eles se percebem inseguros para a pratica da
oralidade com receio de errar ou de ndo serem compreendidos, especialmente em
contextos mais exigentes como interagbes com nativo, ao mesmo tempo, metade da
turma consideram a lingua relevante para futuras viagens internacionais para paises
hispanicos e outros para o trabalhos.

Esses resultados podem dialogar com as discussdes de Ramos (2021) sobre
o fato de, diferentemente do Inglés, o Espanhol tem sido alvo de disputas politicas
ao longo de diferentes gestdes governamentais. Como por exemplo, a Lei n.°
11.161/2005 (Brasil, 2005), que estabelecia a obrigatoriedade do ensino do Espanhol
no Ensino Médio, e a posterior revogacdo dessa obrigatoriedade pela Lei n.°
13.415/2017 (Brasil, 2017), cuja repercussao se manifesta na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), ao deixar a critério da instituicbes de ensino a inser¢cao do
Espanhol. Na instituicido de ensino onde esta pesquisa ocorreu, a disciplina de
Lingua Espanhola é ofertada semanalmente, com 2 tempos de 50 minutos cada,
para estudantes a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Tal cenario reflete em
como os estudantes percebem e realizam as habilidades linguisticas em espanhol.
Afeta também diretamente a qualidade, a continuidade e a intencionalidade do
ensino da lingua. A alternancia entre a obrigatoriedade e facultatividade do ensino
de Espanhol, gera insegurancga institucional, o que pode levar as escolas a nao
investirem em formacdo docente, materiais didaticos ou metodologias voltadas a
oralidade, por ndo haver exigéncia legal.

Em relacdo as preferéncias sobre temas os resultados indicam que, 13
estudantes demonstraram interesse por “comida” e 12 por “viagens”, ambos os
temas apontam para um aprendizado que vai além da gramatica, ha um interesse
cultural, os estudantes querem mergulhar na cultura, nos habitos, nos costumes,
comidas tipicas, entre outros. A escolha pelo tema “viagens” mostra o desejo de usar
o espanhol em contextos reais e praticos, associando o idioma a comunicacdo em

passeios, viagens futuras, intercambios e interagdes sociais com nativos da lingua
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espanhola. Escolhas semelhantes aparecerem na questao aberta sobre sugestoes
e comentarios sobre atividades, em que grande parte sugere filmes, musicas,
séries e jogos como recurso pedagdgico para a aprendizagem. Esses dados indicam
que a turma tem preferéncia por recursos audiovisuais e ludicos, que sao
envolventes e contextualizam o uso da lingua de forma natural. Tais recursos
favorecem a escuta ativa, a pronuncia e o vocabulario, além de promoverem
motivagao e prazer no aprendizado. Mostrando que os estudantes se sentem mais
confiantes com atividades que envolvam contexto reais, ludicidade e cultura, dentro
de um processo de ensino mais significativo e prazeroso.

Os resultados reforgcam a necessidade de intensificar pesquisas que tratam da
teoria—pratica pedagogica, conforme sugerido por Dellagnelo e Silva (2024). A
pesquisa-agdo configura-se como uma abordagem metodolégica pela qual o
professor pesquisador busca compreender, de maneira sistematica e planejada, as
praticas cotidianas de um grupo especifico. Segundo Dellagnelo e Silva (2024, p.48),
‘o professor pode tentar entender, por exemplo, uma determinada intervencao
pedagogica ou buscar possiveis solugbes para um determinado problema desse
grupo.” Essa modalidade de pesquisa €& caracterizada como uma técnica de
automonitoramento das dindmicas que ocorrem em sala de aula. Elliot (1976),
conforme citado por Dellagnelo e Silva (2024, p.50), define-a como “0 processo
através do qual uma pessoa torna-se consciente de sua situagao e de seu préprio
papel como agente nela”. Essa abordagem metodoldgica favorece a construgao de
uma leitura interpretativa dos dados obtidos, possibilitando ao professor desenvolver
uma reflexdo critica acerca de sua pratica pedagdgica. A partir dessa analise,
torna-se viavel a formulacao de intervencdes embasadas teoricamente, alinhadas as

especificidades e demandas reais do ambiente educacional que se insere.

Objetivo b)
Verificar, pela aplicacdo do instrumento Pré-teste, conforme Apéndice B. a
realizagdo da habilidade linguistica - produgdao oral.

O instrumento, pré-teste com o género discursivo/textual Dialogo de
apresentacao, teve como objetivo diagnosticar o desempenho da produgéo oral dos
estudantes. Os estudantes receberam um texto com um didlogo de apresentagao,

que leram em duplas. Em seguida, ouviram o audio correspondente nas versdes


https://docs.google.com/document/d/1vYe_QFdi0EP0ZV6BOcm8XM67D_eP9nZmSvlvEYQw1Fo/edit?usp=sharing
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formal e informal. Apds essa etapa, tiveram 15 minutos para elaborar, por escrito, um
didlogo adaptado a sua realidade, também em duplas. Posteriormente,
apresentaram oralmente o didlogo produzido, sendo informados previamente sobre a
gravagao das apresentagbes. A proposta pedagogica partiu da seguinte situagao
hipotética: “ Imagine que vocé conhecga alguém que fale apenas espanhol e precise
se comunicar com essa pessoa. Como iniciaria esse dialogo? Como se
apresentaria?” A atividade envolveu leitura, escuta, producdo escrita e oral,
promovendo a interagao e a contextualizagao do uso da lingua.

Os dados obtidos no Quadro 3 (Apéndice B1) revelam uma distribuicao
desigual nas pontuagdes dos estudantes, com destaque para o desempenho mais
elevado em morfossintaxe e mais baixo em fonologia. Essa diferenga indica que,
embora os estudantes tenham desenvolvido aspectos estruturais da lingua, ainda
enfrentam dificuldades na expresséao oral, especialmente na pronuncia, entonagao e
fluéncia. Essa constatacdo reforca o problema identificado na pesquisa, que a
habilidade oral € o ponto mais fragil no processo de aprendizagem da lingua
espanhola entre os estudantes avaliados. Também o fato do pouco tempo em que
estdo inseridos nesse aprendizado. A produgao oral, como destaca Dib et al. (2024),
envolve uma complexa articulagdo de elementos linguisticos que diferenciam a
linguagem falada da escrita. Essa distingdo ndo é apenas formal, mas funcional,
refletindo as exigéncias comunicativas e cognitivas especificas de cada modalidade.
Segundo Thornbury (2005, apud Dib et al., 2024), a linguagem oral possui tragos
proprios que se manifestam em trés dimensdes principais, a sintaxe, o vocabulario e
a fonologia, esses aspectos revelam que a oralidade n&o € uma versao simplificada

da escrita, mas sim uma forma de linguagem com regras e estratégias préprias.

Objetivo c)
Elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades pedagogicas,
conforme estao apresentadas na Sequéncia didatica e no Plano de aula, com o foco
no uso social da lingua para ampliar o interesse na aprendizagem da produgéo oral
da lingua espanhola

Para esse objetivo, considerando os resultados relativos aos diagndésticos
exploratorio, objetivo especifico (a) e o experimental, objetivo especifico (b), foi

elaborada a Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula_;Vamos a aprender



https://docs.google.com/document/d/1VEFOiqJXCRwD9wUImwDghUSkyZ9aKvpsLKKXPqnemE0/edit?usp=sharing
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espafiol cantando. No campo do ensino de linguas, a presente sequéncia didatica
se fundamenta na Abordagem Baseada em Projetos (ABP), uma abordagem
consolidada por pensadores como Dewey (1959), Rogers (1973) e Freire (1997)
apresentada por (Dib et al., 2024) em que o estudante é colocado no centro da agao
pedagodgica, com isso a ABP busca garantir sua participacdo ativa e motivada ao
longo de toda a trajetoria de ensino-aprendizagem. Essa abordagem promove a
autonomia, o trabalho colaborativo e o desenvolvimento de competéncias como o
pensamento critico, criativo e reflexivo.

Esse projeto de ensino assume o0s pressupostos sociodialégicos bakhtinianos
tendo como unidade de ensino-aprendizagem género discursivo/textual Cangao,
assim a escolha deste género esta alinhada aos documentos orientadores nacionais
(BNCC, 2018), que reconhecem a musica como linguagem artistica e cultural
essencial ao desenvolvimento integral, cultural e emocional dos alunos. A proposta
busca desenvolver, sobretudo, a habilidade oral em espanhol, por meio de
atividades contextualizadas, interativas e culturalmente significativas, promovendo
nao apenas o dominio linguistico, mas também a valorizagdo da diversidade e da
identidade cultural. As estratégias de leitura, escuta, escrita e oralidade seguiram as
discussdes de Michelin e Valer (2020), bem como as apresentadas por Dib et al.
(2024).

As praticas pedagogicas sdo fundamentadas na teoria de aprendizagem
sécio-historico-cultural de Vygotsky, conforme discussées de Dellagnelo e Silva
(2024), considerando as fungbes mentais superiores, como 0 pensamento e a
linguagem. Também esta fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
elaborada por Saviani e didatizada por Gasparin e Petenucci (2014). A proposta
pedagogica segue uma logica dialética composta por cinco momentos articulados
em que sao investigados os conhecimentos prévios, e a partir dessa realidade, os
procedimentos pedagdgicos devem valorizar a pesquisa em busca dos
conhecimentos historicamente sistematizados sobre o objeto de aprendizagem para
que o estudante possa problematizar e repensar a realidade para transforma-la em

uma perspectiva mais justa e fraterna.

Objetivo d)

Implementar as atividades pedagdgicas elaboradas, conforme posto em C.


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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Com vistas a0 cumprimento dos objetivos apresentados neste projeto de
ensino, os resultados das agbes pedagdgicas anteriormente descritas s&o
sintetizados e organizados em trés competéncias fundamentais para a interpretacéo
e analise textual: compreensao leitora, producgao escrita e produgao oral.

No que se refere ao desenvolvimento das habilidades cognitivas e
linguisticas, a etapa de Contextualizagdo envolveu a leitura de um texto pertencente
ao género Discursivo Textual Cangéo. Na fase de instrumentalizagdo, por uma nova
leitura textual de uma outra cangdo, ambas acompanhadas de atividades
interpretativas. Os estudantes participaram de multiplas interagdes didaticas voltadas
a qualificacdo da aprendizagem da lingua espanhola, incluindo momentos de leitura
individual dos textos e dos enunciados das atividades em espanhol, escuta ativa por
meio da leitura oral dos textos e comandos pela professora, além da explicitacdo de
vocabulos destacados. Adicionalmente, os alunos engajaram-se em discussdes em
duplas, bem como em momentos de corregcao colaborativa das respostas as
questdes orientadoras. Para potencializar a apropriagao linguistica, foi incentivado o
uso de dicionario e de recursos tecnolégicos, como aplicativos digitais,
especialmente nas atividades extraclasse, com o objetivo de ampliar a competéncia

escrita e aprofundar o dominio do conteudo trabalhado.

Compreensao leitora

Em relacéo as estratégias de leitura que envolvem os aspectos do conteudo
das quatro fungdes (sociodiscursiva, sociocomposicional, sociotematica e
socioestilistica) do texto, os resultados indicam que os estudantes E5, E14, E15, E9
e E4 tiveram um nivel maior de acertos, ja E7, E19 e E2 um nivel médio e E1, E23,
E22, E18, E8, E17, E12, E11, E24, E16 e E3 um nivel mais reduzido.

No ambito da linguagem, esta proposta pedagogica de compreensao leitora
fundamenta-se nos principios sociodialégicos de Bakhtin (1997), que concebe a
linguagem como um fendmeno intrinsecamente social e dialdgico. A enunciagao,
portanto, ndo se configura como um ato isolado ou neutro, mas como uma pratica
situada, permeada por dimensbes sociais, histéricas e ideoldgicas. O sentido das
palavras é produzido por meio de uma relagao dialética entre os interlocutores,
sendo constantemente influenciado pelas condi¢cdes socioculturais e histéricas em

que se insere. Os géneros discursivos/textuais, nesse contexto, sdo compreendidos
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como forma de expressao socialmente constituidas, que revelam os valores, as
intencdes e os tragos culturais dos grupos que os utilizam. Sua aprendizagem ocorre
de maneira natural, como parte do processo de inser¢ao dos individuos nas praticas
sociais.

Os resultados também indicam que a fungdo com maior nivel, por
desempenho alto, médio, baixo, de qualificagdo foi a funcdo sociodiscursiva,
sociotematica, socioestilistica, ja a fungdo com maior nivel de inadequacéo foi a
sociocomposicional. No que se refere a qualificagao por fungéo textual, observou-se
que a fungao sociodiscursiva foi aquela em que os alunos obtiveram os melhores
resultados, seguida pelas fungbes sociotematica e socioestilistica. Esses dados
corroboram a perspectiva de Michelon e Valer (2020), que destacam a relevancia da
funcdo sociodiscursiva como elemento estruturante do género, por permitir a
compreensao do género, por permitir a compreensao do contexto de producao e
circulagao do texto. Em contrapartida, a fungdo sociocomposicional revelou-se como
a de maior inadequacao, indicando que os estudantes apresentaram dificuldades em
reconhecer e interpretar aspectos formais e estruturais do género textual cancéo,
como organizacdo em estrofes, versos, refrdo e titulo, aspecto que precisa ser
observado nas praticas pedagdgicas. O conhecimento dos elementos constitutivos
de um género discursivo-textual, tais como suas fungdes sociais, composicionais,
tematicas e estilisticas,contribui significativamente para a facilitacao da leitura e,
simultaneamente, para o aprimoramento da produgao escrita. Ao compreender
essas estruturas, o leitor-escritor passa a interagir com os textos de forma mais
consciente e eficaz, como destacam Michelon e Valer (2020) ao enfatizar que os
géneros sao formas de expressao socialmente construidas, cuja familiaridade

favorece o desempenho linguistico em diferentes esferas comunicativas.

Em relagdo as questdoes discursivas como foco na interpretagao,
avaliacao, reflexao, os resultados indicam que os estudantes E21, E20, E10,
E13 e EG6 tiveram um nivel maior de acertos, nao foram registrados nivel médio de
acerto nas questdes discursivas, e os estudantes E20, E10, E13 e E25 um nivel
mais reduzido ou ndo produziram a questdo. Esses resultados s&o compreensiveis
na fase de escolarizagédo dos participantes ja que dizem respeito as fun¢gées mentais

superiores, seguindo os pressupostos Vigotskianos. A ampliagdo dessas estratégias
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de leitura implica uma mediagao pedagdgica consciente e direcionada pela qual o
texto e o contexto sdo intrinsecamente relacionados para uma formacéao critica e

reflexiva.
Producao escrita

Para a ampliagdo dessa habilidade, os estudantes produziram respostas
escritas sobre as estratégias das fungbes do texto em estudo. Em relagao ao
conteudo que constituem o texto, os resultados indicam que os estudantes E2, E5
E14 e E15 tiveram um nivel maior de acertos, os estudantes E4, E7, E9, E19, E16
E23 com nivel médio e os estudantes E1, E8, E17, E11, E12, E18, E22e E24
apresentaram um nivel mais reduzido. Em relagao ao uso da lingua espanhola,
os resultados indicam que o estudante E21 teve um nivel maior de acertos, ja os
estudantes E6 E10, E13 e E20 tiveram um nivel médio de acertos e os estudantes,
E3 e E25 apresentaram nivel mais reduzido. Novamente, os resultados parecem
indicar a relevancia de quatro fung¢des do texto, seguindo Michelon e Valer (2020) e
Dib et al. (2024), serem trabalhadas conjuntamente desenvolvendo as habilidades
linguisticas. Para que o estudante tenha o que escrever depende do seu repertério
de conteudo, mas, em especial, de ter consciéncia das regras textuais e gramaticais
da lingua, em outras palavras, a metalinguagem deve ser trabalhada sempre dentro
de cada texto para que seja melhor entendida a fungdo dos elementos para a

construgao do sentido.
Producao oral

Para o desenvolvimento e aprimoramento dessa competéncia, o projeto de
ensino contemplou a socializagao oral dos estudantes, concretizada por meio de um
recital das cang¢bes previamente estudadas e analisadas ao longo do projeto. Em
relagdo ao conteudo oral, os resultados indicam que o estudante E5 teve um
nivel maior de acertos, ja os estudantes E2, E4, E9 e E10 tiveram desempenho em
nivel médio e n&o houve registro em um nivel mais reduzido. Os resultados da
producao oral foram alcancados de maneira satisfatéria. Na perspectiva de Ausubel
(1982) citado por Dib et al (2024 p. 246), “a aprendizagem ¢ facilitada sempre que o

aluno consegue estabelecer relagbes entre o conhecimento que ja possui com o
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conhecimento novo. E, quanto mais relevante e significativo for o que aprende, mais
facil sera a transferéncia desse conhecimento para outras situagdes”. Conclui-se que
a aprendizagem se revelou eficaz, uma vez que os estudantes foram capazes de
estabelecer conexdes entre 0os novos conteudos e experiéncias prévias adquiridas
de maneira informal. Tal constatacdo € corroborada pelos resultados positivos
observados, os quais encontram respaldo no diagndstico inicial, no qual diversos
estudantes relataram ter tido contato anterior com a lingua espanhola em contextos

extraclasse.
Objetivo e)

Diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), em que medida houve

mudancgas nos participantes em relagdo ao problema de pesquisa.

Quadro 8 - Analise da Oralidade
Estudant Morfossintaxe Vocabulario Fonologia Total Total
e

Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos
E1 2 NFE 2 NFE 1 NFE 5 -
E2 2 3 2 3 1 2 5 8
E3 1 NFE 1 NFE 1 NFE 3 -
E4 1 3 1 2 1 2 3 7
E5 2 3 3 3 2 3 7 9
E6 2 NFE 3 NFE 1 NFE 6 -
E7 2 NFE 2 NFE 2 NFE 6 -
E8 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
E9 2 3 2 3 2 2 6 8
E10 2 3 1 2 1 2 4 7
E1N 1 NFE 1 NFE 1 NFE 3 -
E12 2 NFE 2 NFE 2 NFE 6 -
E13 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
E14 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
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E15 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
E16 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
E17 2 NFE 2 NFE 1 NFE 4 -
E18 2 NFE 2 NFE 1 NFE 5 -
E19 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
E20 2 NFE 1 NFE 2 NFE 5 -
E21 2 NFE 2 NFE 2 NFE 6 -
E22 2 NFE 1 NFE 1 NFE 4 -
Legenda: Ruim 0; Regular 1; Bom 2; Muito bom 3. NFE: Nao fez o envio.

Fonte: A autora (2025)

A analise dos dados obtidos no pré-teste revela uma distribuicdo variada do
desempenho dos estudantes em relagdo aos trés elementos linguisticos avaliados:
morfossintaxe, léxico e fonologia. O desempenho mais elevado foi observado na
morfossintaxe, evidenciando um dominio mais consistente das estruturas frasais. Em
relagdo ao léxico, os resultados indicaram um nivel intermediario de proficiéncia,
com presencga de certa diversidade e pertinéncia vocabular, ainda que com algumas
restricdes. Por sua vez, a fonologia apresentou os indices mais baixos, apontando
dificuldades dos participantes quanto a articulagdo sonora, a entonagdo e a
acentuacéo das palavras.

A andlise comparativa entre os dados do pré-teste e os resultados da
producédo oral apresentados em (d) sobre a oralidade evidencia uma evolugao
significativa no desempenho linguistico dos estudantes que participaram das duas
etapas avaliativas. E necessario ressaltar que, somente 5 estudantes enviaram o
audio de producao oral pds socializagdo. Embora o pré-teste tenha revelado niveis
variados de proficiéncia nos elementos morfossintaticos, lexicais e fonoldgicos, a
produgao oral demonstrou avangos expressivos, especialmente entre os estudantes
que apresentaram maior engajamento nas atividades propostas.

O estudante E5, por exemplo, que ja havia obtido pontuagdo maxima no
pré-teste, reafirmou seu dominio linguistico na produgao oral, sendo avaliado como
‘muito bom” em todos os aspectos. Esse resultado evidencia consisténcia e

aprofundamento das habilidades desenvolvidas, refletindo a efetividade das
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estratégias pedagodgicas adotadas. Esse resultado evidencia consisténcia e
aprofundamento das habilidades desenvolvidas, refletindo a efetividade das
estratégias pedagdgicas adotadas. Os estudantes E2 e E9, que haviam apresentado
desempenho intermediario no pré-teste, também demonstraram progresso na
oralidade, esse avango pode ser atribuido a mediagao pedagadgica intencional e ao
uso de estratégias didaticas que favoreceram a pratica contextualizada da lingua
espanhola.

Ao confrontar os dados obtidos no pré-teste com os dados gerados na
producao oral, observa-se uma evolucao significativa nas competéncias linguisticas
dos estudantes que participaram das duas etapas avaliativas. Embora o pré-teste
tenha revelado niveis distintos de proficiéncia nos elementos analisados, a produgao
oral demonstrou avancos notaveis, sobretudo entre os alunos que se mostraram
mais engajados nas atividades propostas.

Em sintese, os dados da producdo oral indicam que a sequéncia didatica
contribuiu de forma significativa para o aprimoramento das habilidades linguisticas
dos estudantes, especialmente daqueles que ja demonstravam predisposi¢cao
positiva no momento inicial. A comparagao entre os dois momentos avaliativos
reforca a relevancia de praticas pedagdgicas sistematicas, contextualizadas e
alinhadas ao universo sociocultural dos aprendizes, promovendo o desenvolvimento

da oralidade de maneira eficaz e significativa.

Objetivo f)

Diagnosticar, pela aplicagdo do instrumento final - Questionario C - A Percepgéo
dos participantes da pesquisa, Apéndice D, a percepg¢éo dos participantes acerca do
processo de implantagcdo das atividades pedagodgicas, em especial, os recursos
didatico-pedagogicos implementados.

Apods a finalizagdo da implementagao das atividades pedagodgicas do Projeto
de ensino, foi aplicado o instrumento final, Questionario | - Percepcdo dos
participantes da pesquisa (Apéndice C). Foi elaborado em seis se¢des, sendo
dezessete questbes fechadas e duas abertas, sendo que a primeira secéo foi
destinada ao perfil e as demais com foco na percepcdo dos estudantes sobre a

implementagdo do Projeto de ensino com destaque para: a) relacdo do espanhol


https://docs.google.com/document/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit?usp=sharing
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para a preparacao para diferentes exames; b) as atividades realizadas para a
ampliagdo das habilidades linguisticas; c) a motivagdo para aprender espanhol pela
leitura e produgdo do texto para aprendizagem da lingua espanhola; diferentes
interagdes para melhorar o engajamento e troca de aprendizados; d) os recursos
técnicos e didaticos para ampliar as habilidades linguisticas e tematicas; f) a
relevancia do ensino-aprendizado do espanhol no ensino fundamental

O questionario foi aplicado por meio do Google Formulario. A proposta era
que eles respondessem em casa, utilizando o celular ou outro dispositivo com
acesso a internet, ja que o tempo de aula nao seria suficiente para o preenchimento
presencial. O questionario foi respondido por 19 estudantes, cujos resultados passo
a descrever abaixo, sendo que esses resultados na medida do possivel sao
relacionados com os resultados dos diagndsticos iniciais, bem como com os
resultados das realizagdes linguisticas e das minhas observagdes sobre o
engajamento dos estudantes no decorrer das diferentes interagbes mediadas por
mim durante a implementagéo pedagdgica.

Na secao 1, tratou sobre o perfil dos estudantes como nome, turma, série e o
sexo dos estudantes. O questionario foi respondido por 6 meninos e 13 meninas.
Esse dado revela uma predominédncia de meninas entre os participantes da
pesquisa, 0 que pode indicar maior participacdo ou engajamento das meninas. E
pertinente destacar que 2 estudantes nao autorizaram a divulgagao dos dados.

Na segao 2, questao 2.1, sobre a importancia da aprendizagem da lingua
espanhola para a formacao pessoal, cultural e académica, as respostas revelam
uma percepg¢ado predominantemente positiva apds as atividades do projeto. Os
estudantes E2, E4, E8, E15, E16 e E19 consideraram o aprendizado muito
importante, enquanto os estudantes E1, E5, E9, E10, E11, E12, E14, E17, E21 e
E23 avaliaram o aprendizado como importante e somente o estudante E22 atribuiu
valor neutro. As respostas dos estudantes evidenciam uma percepg¢ao amplamente
positiva quanto a relevancia da aprendizagem da lingua espanhola. Na questao 2.2,
sobre a relagao entre o ensino de espanhol na escola e o seu desempenho pessoal,
cultural e académico, as respostas evidenciam uma percepg¢ao predominantemente
positiva apds as atividades do projeto. Os estudantes E4, E8, E15 e E16
consideraram o aprendizado muito importante, enquanto os estudantes E1, E2, ES,

E9, E10, E14 E17 e E23 avaliaram o aprendizado como muito importante, os
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estudantes E11, E12 e E19 consideraram neutro e apenas os estudantes E21 e E22
nao souberam informar. Nesta questdo constatou-se que a maioria dos estudantes,
ou seja, 12 dos 17 estudantes reconheceu uma forte ligagdo entre o ensino de
espanhol e o0 seu desenvolvimento pessoal, cultural e académico. A predominancia
de respostas positivas em ambas as questdes indicam que as atividades propostas
contribuiram para ampliar a consciéncia dos estudantes sobre os beneficios do
aprendizado de espanhol. Esses resultados representam uma mudancga significativa
de percepcao em relacédo ao diagnéstico inicial (Apéndice A), que através dos
dados gerados foi observado que, embora a maioria dos estudantes tivessem tido
contato com a lingua espanhola fora do contexto escolar, de forma informal, através
de filmes, musicas, desenhos, entre outros, os estudantes como maioria reconhece
a importancia do ensino e aprendizagem do espanhol no contexto escolar e formal,
visto que apesar do alto indice de exposicdo informal a lingua, ha baixo
conhecimento geografico, pois a maioria dos estudantes disseram desconhecer os
paises que falam espanhol.

Na Secdo 3, aborda as atividades desenvolvidas ao longo do projeto de
pesquisa, focando nas habilidades de compreensdo leitora, compreensao e
producgao oral e producdo escrita em espanhol, bem como na motivagédo dos alunos
para aprender o idioma. Em relacdo a compreenséo leitora, na questao 3.1 sobre a
leitura e interpretacdo de textos impressos os estudantes E2, E5 e E12
consideraram a compreensao facil, enquanto os estudantes E4, E9, E10, E11, E14,
E15, E19, E21, E22 e E23 avaliaram a compreensado parcialmente facil, ja os
estudantes E1, E8, E16 e E17 consideraram parcialmente dificil. Foi verificado nesta
questdo que apenas 4 estudantes demonstraram dificuldade, o que indica que
atividade atingiu a maior parte do grupo. Na questao 3.2 sobre a leitura e pesquisa
de textos impressos em espanhol os estudantes E11, E14, E17, E19 e E22
consideraram a atividade de compreensao e pesquisa facil, entretanto os estudantes
E2, E4, E5, ES8, E9, E10, E12, E15, E21 e E23, avaliaram a atividade parcialmente
facil e somente os estudantes E1 e E16 consideraram a atividade parcialmente
dificil.Foi verificado nesta questdo que a maioria dos estudantes consideraram a
atividade facil ou parcialmente facil. Na questao 3.3 sobre a compreensao auditiva
na atividade de escuta das cancgdes, os estudantes E2, E4, E9, E10, E11, E21 e

E23, consideraram a atividade facil, enquanto os estudantes E1, E5, E8, E14, E15,
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E16 e E19, consideraram parcialmente facil, ja os estudantes E12, E17 e E22,
consideraram parcialmente dificil. Foi verificado nesta questdo que, a maioria dos
estudantes, ou seja, 14 dos 17, consideraram a atividade de escuta facil ou
parcialmente facil. Esses resultados representam uma mudanga significativa de
percepgcao em relagao ao diagnodstico inicial (Apéndice A), onde ficou constatado
gue a maioria dos estudantes demonstraram compreensao auditiva parcial em todos
os contextos abordados e a evidéncia de um numero significativo de estudantes que
nao compreendem musicas (11) e conteudos audiovisuais. Observou-se que apos as
atividades do projeto apenas 3 estudantes relataram dificuldades na compreensao
auditiva, que contrasta com os dados do diagndstico inicial. A escuta de cangdes
dentro do ambiente escolar, como atividade pedagodgica bem estruturada e um
suporte pedagdgico adequado sugerem ter facilitado a compreensdo auditiva,
especialmente quando comparado a contextos informais.
Quanto a produgado escrita, na questao 3.4 sobre como o0 conseguiu se expressar
em lingua espanhola durante a atividade a atividade de producdo escrita os
estudantes E2, E8, E14 e E19 consideraram a atividade facil, enquanto os
estudantes E1, E4, E5, E11, E15, E22 e E23 consideraram parcialmente facil, ja os
estudantes E9, E10, E16, E17 e E21 avaliaram como parcialmente dificil, e somente
E12 avaliou como dificil. Foi verificado nesta questao que, a maioria dos estudantes,
ou seja 11 dos 17, consideraram a atividade facil ou parcialmente facil. No entanto,
houve um aumento no numero de estudantes que enfrentam dificuldades, apontando
que a producgao escrita, exige maior dominio linguistico em comparagdo com a
compreensao auditiva. Na questao 3.5 sobre como vocé avalia a sua capacidade de
produzir informacgdes escritas em espanhol Durante a atividade de producao escrita
os estudantes E2, E5, E9, E10 e E22 consideraram a atividade facil, enquanto os
estudantes E1, E11, E12, E14, E15, E16, E17 e E19 consideraram parcialmente
facil, ja os estudantes E4, E8, E21 e E23 consideraram a atividade parcialmente
dificil. Foi verificado nesta questdo que, a maioria dos estudantes, ou seja 13 dos 17,
avaliaram como facil ou parcialmente facil a atividade de produzir informacdes
escritas em espanhol.

Esses resultados representam uma mudanga significativa de percepgdo em
relagdo ao diagndstico inicial (Apéndice A), onde ficou constatado que a maioria

dos estudantes (16) demonstraram inseguranga ou duvida quanto a sua habilidade
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de producéo escrita. Em contrapartida, apds o projeto, a maioria dos estudantes (11
na questdo 3.4 e 13 na questdo 3.5) avaliou positivamente sua experiéncia de
escrita durante as atividades do projeto. Os dados revelam que embora muitos
estudantes se sintam inseguros para escrever em espanhol, os resultados das
atividades praticas indicam que a maioria consegue se expressar com algum grau de
facilidade. Isso sugere que, apesar da inseguranga, o projeto contribuiu para ampliar
a habilidade de produgéo escrita. Contudo, vale ressaltar ainda que, ha em grupo
consistente de estudantes que relataram dificuldade parcial ou total, corroborando
que a produgao escrita exige maior dominio linguistico em comparagdo com a
habilidade de escuta. Na questao 3.6 sobre como as atividades de interpretagao e
producao escrita em espanhol contribuiram para vocé perceber a importéancia de
aprender espanhol para sua vida pessoal, académica e profissional, foi verificado
que, os estudantes E1, E2, E8, E9, E12, E15, E16, E22 e E23, consideraram muito
importante, ja os estudantes E4, E5, E10, E11, E17 e E21, consideraram a atividade
importante e somente E14 avaliou como neutra. Na questao 3.7 sobre de que
forma as atividades realizadas sobre o Género Discursivo Textual Cangao a
respeito de elementos folcloricos e miticos contribuiram para vocé perceber a
importancia de aprender espanhol para sua vida pessoal, académica e
profissional, foi verificado que, os estudantes E5, E8, E15 e E16 consideraram a
atividade muito importante, os estudantes E1, E2, E9, E10, E17, E19, E21 e E23
consideraram a atividade importante, ja os estudantes E11, E14 e E22 avaliaram
como neutro, o estudante E12 avaliou como pouco importante e o estudante E4 nao
respondeu. Na questdao 3.8 sobre o quanto a atividade de producao oral do
Género Discursivo Textual Cangao em espanhol contribuiu para motivar vocé a
continuar aprendendo o idioma, foi verificado que, os estudantes E1, E2, E5, E9,
E10, E11, E14, E15, E17, E21 e E23 se sentiram bastante motivados para continuar
aprendendo o idioma, ja os estudantes E4, E8, E12, E16, E19 e E22 avaliaram que
se sentiram pouco motivado com a proposta da atividade de producao oral. No que
se refere a motivagao para aprender espanhol (questdes 3.6 a 3.8), os estudantes
demonstraram que as atividades propostas, tanto escritas quanto orais, foram bem
recebidas pelos estudantes de uma forma geral. A atividade de produgéo oral,

embora tenha gerado menor engajamento em alguns casos, demonstrou-se eficaz
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para motivar a continuidade dos estudos da lingua espanhola. A maioria dos
estudantes relatou sentir-se bastante motivada com essa proposta.

Na sec¢ao 4, referente as formas de interagéo realizadas ao longo do projeto
de pesquisa, buscou-se compreender o quanto as atividades individuais, em
pares/trios e no grande grupo contribuiram para o engajamento e a aprendizagem do
espanhol.

Nas atividades individuais (questao 4.1), observou-se que os estudantes E2, ES,
E12, E15 e E23, consideraram que a atividade contribuiu bastante para o
engajamento e a aprendizagem da lingua, os estudantes E1, E4, E5, E9, E10, E11,
E14, E16, E19, E21 e E22 consideraram que a atividade contribuiu razoavelmente e
somente o estudante E17, avaliou que a atividade contribuiu pouco. Os dados
indicam que a maioria dos estudantes percebeu as atividades individuais eficazes
para o desenvolvimento da lingua espanhola, com destaque para 5 estudantes que
atribuiram alto valor as atividades. Apenas 1 estudante avaliou a contribuicdo da
atividade como baixa, o que revela que, de forma geral, as atividades individuais
foram bem recebidas e relevantes para o processo de aprendizagem.

Nas atividades em pares ou trios (questao 4.2), nota-se que os estudantes E1, E2,
ES5, E10, E14, E15, E16, E19, E21, E22 e E23, consideraram que as atividades do
ensaio da cangao contribuiram bastante para o engajamento e aprendizagem do
espanhol, os estudantes E4, E8, E9 e E11, consideraram que contribuiram
razoavelmente, ja o estudante E17, avaliou que contribuiu pouco e o estudante E12
avaliou que a atividade nao contribuiu. Os dados indicam que, a maioria dos
estudantes avaliou positivamente as atividades em pares ou trios, observa-se que
apenas dois estudantes apresentaram percepg¢des menos favoraveis.

Na atividade pratica (questao 4.3), verificou-se que os estudantes E1, E2, E4, ES5,
E9, E10, E11, E12, E15, E16, E17, E19, E21 e E22, avaliaram que a atividade do
ensaio da cangdo contribuiu bastante para se engajar e aprender mais espanhol e
os estudantes E8, E14 e E23 consideraram que a atividade contribuiu
razoavelmente. Os dados indicam que, a maioria dos estudantes consideraram que
a atividade contribuiu bastante, isso mostra que a atividade pratica do ensaio da
cancao foi amplamente reconhecida como uma ferramenta eficaz para promover o
engajamento e a aprendizagem do espanhol. Vale destacar que, a percepg¢ao

razoavel de trés alunos pode ser vista como ponto de destaque para melhoria e
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ajustes da atividade, visando ampliar e aperfeicoar ainda mais o impacto da
atividade.

Em linhas gerais, as respostas da se¢ao 4 estdo alinhadas com os resultados
obtidos durante as realizagbes das atividades e apontamentos feitos pela professora
pesquisadora, que observou uma participagdo mais ativa dos estudantes em
atividades dinamica, coletiva e colaborativa, enquanto as tarefas individuais
apresentaram menor envolvimento. Como sao estudantes na pré adolescéncia, eles
respondem melhor a metodologias ativas, como projetos, jogos , dramatizagbes e
trabalhos em grupo, geralmente nesta faixa etaria as atividades colaborativas
tendem a gerar maior participagéo.

Na secao 5, referente aos recursos utilizados ao longo do projeto de
pesquisa, buscou-se compreender o quanto os diferentes materiais empregados —
slides impressos, pesquisas na internet, videos e textos impressos — contribuiram
para motivar e favorecer a aprendizagem do espanhol. Os resultados da questao
5.1, sobre os slides impressos das atividades, indicam que os estudantes E2, ES,
E8, E15, E19 e E21 consideraram o recurso muito importante para a sua motivacgao,
os estudantes E1, E9, E10, E11, E14, E16, E17 e E23 consideraram razoavelmente
importante e somente o0 E12 e o E22 consideraram nada importante e pouco
importante respectivamente. Os dados revelam que os slides impressos foram, em
sua maioria, bem avaliados pelos estudantes, estes participantes destacaram que os
slides impressos foram um recurso significativo, contribuindo para o interesse e
envolvimento nas atividades. Na questao 5.2, sobre as pesquisas feitas na internet
relacionada ao Género Discursivo Textual Cangao, os estudantes E1, E2, E5, ES,
E12, E15, E19 e E23, consideraram a atividade muito importante para ampliar o
engajamento para aprender espanhol, os estudantes E4, E10, E11, E17, E21 e E22
consideraram razoavelmente importante e somente os estudantes E9, E14 e E16
avaliaram a atividade pouco importante. Os dados refletem que a maioria dos
estudantes reconheceu a pesquisa na internet como instrumento pedagdgico
importante para o aprendizado do espanhol. Ja a questao 5.3, sobre os recursos
audiovisuais, os estudantes E1, E2, E5, ES8, E9, E10, E11, E12, E14, E15, E16, E17,
E22 e E23 consideraram a atividade de producdo do ensaio da cangao muito
importante, os estudantes E19 e E21 consideraram razoavelmente importante e

somente E4 avaliou como pouco importante. Os dados apontam que, a maioria dos
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estudantes destacaram como muito importante o papel motivador e facilitador dos
recursos audiovisuais. Por fim, a questao 5.4, referente aos recursos escritos, os
estudantes E2, E5, E8, E10, E15, E16, E17, E19, E21 e E23 consideraram a
atividade de ensaio através do recurso de textos impressos muito importantes, os
estudantes E1, E4, E9, E11, E12 e E22 consideraram razoavelmente importante e
somente o E14 avaliou como nada importante. Os dados apontam que, a maioria
dos estudantes destacaram como muito importante e reconhecem que os textos
impressos sao ferramentas essenciais para apoiar a compreensao, a memorizagao e
a pratica da lingua espanhola.

Na secao 6, referente as percepcdes dos alunos sobre o ensino de espanhol
no curso, buscou-se compreender o quanto o conteudo estudado, as atividades
realizadas e os recursos utilizados agregaram novos conhecimentos e motivagao
para continuar aprendendo espanhol, bem como recolher comentarios e sugestdes
dos alunos sobre o desenvolvimento do Género Discursivo Textual Cangao.

Na questao 6.1, sobre o impacto do conteudo, atividades e recursos na
aprendizagem e motivagdo, a maioria dos estudantes participantes tiveram uma
percepcgao positiva. Os dados apresentados demonstram que, houve uma avaliagao
majoritariamente favoravel, destacando diversos aspectos positivos como aquisi¢ao
de novos conhecimentos, muitos estudantes relataram ter aprendido novas palavras,
expressoes, lendas, mitos e aspectos culturais do universo hispanico (E1, E5, ES,
E9, E10, E11, E15). Ja outros estudantes, como motivagao pessoal e metas para o
futuro, mencionaram o desejo de morar na Espanha (E4) ou viajar para paises
hispano falantes (E21), o que reforgou sua motivagado para aprender o espanhol.
Quanto ao interesse e engajamento, varios estudantes afirmaram que as atividades
despertaram maior interesse pela lingua e cultura espanhola, tornando o
aprendizado mais dindmico e prazeroso (E2, E12, E16, E19, E22, E23). Houve
mengdes ao aprimoramento da fala, leitura e escrita em espanhol (E15). Na questao
6.2, sobre sugestdes e comentarios, os estudantes participantes deixaram suas
recomendacgdes e opinides positivas sobre as atividades desenvolvidas no decorrer
do projeto. Os dados analisados demonstram que, a maioria dos estudantes
demonstrou entusiasmo pelas atividades com cancbes em espanhol, destacando
que elas tornaram o aprendizado mais leve, divertido e eficaz. Alguns estudantes

sugeriram mais tempo para compor ou adaptar letras (E2), inclusdo de brincadeiras



91

e jogos (E9), uso de musicas com vocabulario novo (E19), e ampliacdo para outros
géneros como filmes, pecas teatrais e minisséries (E17, E21,E23). As sugestdes
apontam para a diversificacdo dos recursos didaticos, com inclusdo de elementos
culturais e interativos que ampliem o interesse e aprofundem o conhecimento dos
alunos.

De maneira geral, as respostas obtidas na Segao 6 estdo em consonancia
com as condutas observadas durante a realizagdo das atividades, bem como as
anotacgdes feitas pela professora pesquisadora em classe. Tal como evidenciado nas
secoes anteriores, os estudantes que ja demonstravam afinidade ou interesse
pessoal pela lingua espanhola apresentaram avaliagbes mais positivas e maior
envolvimento nas atividades propostas. Por outro lado, aqueles com menos
experiéncia prévia ou que demonstraram inseguranga em relagéo ao idioma tendem
a responder de forma mais reservada ou imprecisa.

Observo que, a partir dos dados da Segao 6, que o projeto foi bem recebido
pelos estudantes, promovendo engajamento, motivagdo e aquisicdo de
conhecimentos essenciais. As atividades com cangdes se destacaram como uma
estratégia pedagdgica eficiente e as sugestdes dos alunos reforgam a importancia
de diversificar os recursos didaticos, incorporando elementos culturais e interativos

que favorecam uma aprendizagem mais significativa.

Retomada das pesquisas empiricas

Finalizada a descricdo, interpretacdo e analise dos resultados desta
investigacdo, retomo os resultados das pesquisas empiricas descritas na
justificativa, secao 2.2.4 para observar pontos de convergéncias e divergéncias.

A investigacdo das autoras Acosta e Boéssio (2016) trata do uso de cangdes
como recurso didatico em atividades de intervencao voltadas ao aprimoramento da
expressao oral nas aulas de lingua espanhola. Tal investigagdo converge com a
presente pesquisa ao evidenciar que atividades ludicas e interativas, como o uso de
musicas, promovem motivagao, interesse e desenvolvimento da expressao oral em
espanhol. O uso de uma proposta intervencionista com criancas também
demonstrou que atividades ludicas e contextualizadas despertam o interesse e
facilitam o aprendizado de linguas adicionais. De acordo com o Apéndice C, os

estudantes participantes da pesquisa demonstraram avaliagdes positivas sobre as
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atividades realizadas ao longo do projeto. A analise dos dados revela que a maioria
demonstrou entusiasmo pelas propostas envolvendo cangdes em espanhol,
ressaltando que essas atividades contribuiram para tornar o processo de
aprendizagem mais agradavel, envolvente e eficiente.

Sobre a pesquisa das autoras Freitas e Nascimento (2018), que propuseram
uma sequéncia didatica voltada a oralidade em espanhol, apontando que a
integracdo de géneros discursivos e praticas sociais reais favorece a aquisicéo da
lingua, também identificaram dificuldades estruturais nas escolas publicas, como
falta de tempo, recursos e formagao docente, que limitam o desenvolvimento pleno
da oralidade. De acordo com o Apéndice C, os estudantes participantes sugeriram
mais tempo para compor, a utilizagcado de filmes, pecas teatrais e atividades como
gincanas, como sugestdo de recursos pedagogicos. O que aponta para uma
necessidade de ampliagdo da carga horaria e uma demanda por maior diversidade
metodoldgica. Isso converge com a recomendagao da pesquisa de diversificar os
géneros e estratégias para alcangar diferentes perfis de aprendizagem. A
intervencao pedagdgica esta alinhada com os principios defendidos por Freitas e
Nascimento (2018), especialmente, no uso de géneros discursivos e na valorizagao
da oralidade como pratica social.

Ja o trabalho da pesquisadora Dias (2023), que prioriza a oralidade por meio
de contos, tem como objetivo principal desenvolver a oralidade em niveis basicos de
proficiéncia por meio da escuta e interpretacdo de contos, utilizando o método
comunicativo e o enfoque por tarefas. Seus resultados indicam que os contos
facilitam a expresséo oral e ajudam a superar a inseguranga linguistica. Ha alguns
pontos de convergéncia com esta pesquisa em termos de motivagao, aquisi¢ao de
vocabulario e uso de aspectos culturais por meio do género textual Cangao. Os
alunos foram estimulados a aprender espanhol com atividades dinamicas e
interativas, explorando letras, vocabulario, expressdes idiomaticas e cultura.

De acordo com os dados coletados no Questionario Final, verificou-se que os
estudantes tiveram uma percepgao positiva quanto ao conteudo e atividades
desenvolvidas no projeto. Houve relatos de aprendizado de vocabulario, interesses
culturais e motivagbes pessoais como, desejo de viajar ou morar em paises

hispanicos.
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Os resultados obtidos na presente pesquisa convergem significativamente
com os achados das pesquisas empiricas analisadas, especialmente no que diz
respeito a eficacia das praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da
oralidade e a valorizagdo da experiéncia dos alunos como elemento central no
processo de aprendizagem da lingua espanhola. Observou-se uma evolugao
expressiva nas competéncias linguisticas dos estudantes entre o pré-teste e a
producao oral pds socializacdo, com destaque para aqueles que demonstraram
maior engajamento nas atividades.

Esse achado dialoga diretamente com a primeira pesquisa empirica de
Acosta e Boessio (2016), realizada em contexto de fronteira, que aborda a utilizagéo
de cangdes como estratégia pedagogica em intervengdes voltadas ao
desenvolvimento da oralidade nas aulas de espanhol e também destacou o papel da
vivéncia social e cultural dos alunos como fator de enriquecimento do processo de
ensino-aprendizagem. Os estudantes que se envolveram efetivamente na
intervencao superaram as expectativas da docente, especialmente no uso do
vocabulario e na produgao fonoldgica, o que reforgca a ideia de que o engajamento

ativo e o vinculo com o contexto sociocultural favorecem a expressao oral na lingua.

Retomada do objetivo geral

Ao finalizar a descrigdo e a analise dos resultados dentro de cada obijetivo
especifico, retomo o objetivo geral da pesquisa-agao, Investigar em que medida a
aplicagdo de atividades pedagdgicas tendo como unidade de ensino e aprendizagem
o Género discursivo/textual Cancao possibilita melhores condi¢cbes para ampliar a
aprendizagem da habilidade de produgéo oral em lingua espanhola dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva.

Pela implementacdo da Sequéncia didatica e no Plano de aula,_;Vamos a

aprender espafiol cantando?, considero que o objetivo geral da pesquisa foi

plenamente atingido, pois promoveu engajamento, motivagdo e participagdo ativa
dos estudantes. Os dados evidenciam que houve melhoras nas competéncias
linguisticas, especialmente na oralidade. O uso do género Cangao como unidade de
ensino-aprendizagem (BRASIL, BNCC, 2018) favoreceu a contextualizagao cultural,

a valorizacao da identidade dos estudantes e a apropriagdo de estruturas linguisticas


https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1LSalHB4vOqPHCA2nW3CqjW-K8txI0rDJ/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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de forma significativa. O foco deixa de ser o outro (a lingua do outro, o sotaque do
outro, a cultura essencializada do outro) para ser a relagdo entre o eu e os outros,
todos com suas multiplicidades e complexidades. (Machado; 2024 p. 336). Essa
mudanga de foco valoriza profundamente a identidade dos estudantes como
caracteristicas, experiéncias, valores, crengas e saberes dentro e fora do contexto
escolar.

A cancdo, por sua natureza estética, afetiva e social, permitiu que os
estudantes se expressarem com maior espontaneidade, desenvolvendo nao apenas
a fluéncia verbal, mas também a capacidade de interpretacdo, reflexdao e avaliagcéao
critica, aspectos fundamentais da competéncia comunicativa como discutido por
Michelon e Valer (2020) ao discutir e exemplificar a aprendizagem da lingua por
praticas comunicativas reais.

A analise comparativa entre os resultados do Questionario Inicial (Sec¢des 3 e
5), e o Questionario Final (Apéndice C) nas questdes referentes a motivagado para
aprender espanhol, evidenciam que muitos estudantes ja tinham contato com o
espanhol fora da escola de forma informal, o que reflete na motivacao elevada
observada no Questionario Inicial Seg¢éo 3, questdes 3.6 e 3.7. Esse contato prévio
parece ter contribuido para uma percepcao mais positiva da importancia do idioma
para a vida pessoal e académica. De acordo com Johnson (2009) citado por
Dellagnelo e Silva (2024, p. 30)

a perspectiva sociocultural a formagao docente reconhece a importancia do
conhecimento prévio do aprendiz para a sua aprendizagem, além disso,
concebe a aprendizagem como um fendmeno interpsicoldgico antes de ser
intrapsicoldgico, na medida em que resulta do envolvimento do aprendiz em
atividade socialmente mediada por meio da linguagem, cultura, contexto,
dentre outros aspectos.

A comparagao entre os questionarios revelou que muitos alunos ja tinham algum
contato com o espanhol fora do ambiente escolar, o que influenciou positivamente
sua motivacdo para aprender o idioma. Esse conhecimento prévio contribuiu para
que eles percebessem o espanhol como relevante para suas vidas pessoais e
académicas. Essa observacado esta alinhada com a perspectiva sociocultural da

aprendizagem de (Vygotsky, 2007 [1978] citado por Dellagnelo e Silva (2024, p. 30),
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que valoriza o saber que o aluno ja traz consigo e entende o aprendizado como
resultado de interagdes sociais mediadas pela linguagem, cultura e contexto.

Apesar de muitos estudantes se sentirem inseguros na fala, como aponta a Secéo 5,
a atividade de produgao oral desenvolvida no projeto motivou muitos estudantes.
Isso mostra que, mesmo com inseguranga, a pratica oral com cangdes teve impacto
positivo na motivagdo. No entanto, o projeto conseguiu transformar esse cenario ao
oferecer uma abordagem lIudica, afetiva e culturalmente rica por meio do género
discursivo textual Cancéo.

No Questionario Inicial a maioria dos estudantes demonstraram inseguranca
na oralidade, porém no Questionario Final muitos desses mesmos estudantes
disseram que a atividade oral os motivou bastante. Isso revela que a motivagao pode
existir mesmo diante da inseguranga, por meio de praticas pedagdgicas que
valorizem o protagonismo do aluno, respeitem seus ritmos e promovam um ambiente
seguro para a expressao oral.

As cancbes, por sua natureza envolvente e repetitiva, funcionam como
facilitadoras da oralidade, pois permitem que os alunos pratiquem estruturas
linguisticas de forma espontanea e prazerosa. O fato de muitos estudantes terem
relatado que se sentiram motivados a continuar aprendendo o idioma apods a
atividade oral indica que o projeto ndo apenas contribuiu para o desenvolvimento
linguistico, mas também atuou positivamente sobre aspectos emocionais e

atitudinais da aprendizagem.

3.3 REFLEXOES FINAIS

Nesta secao, apresento uma reflexdo sobre os resultados encontrados na
pesquisa, levando em consideracdo os diversos aspectos que a constituem e
respondendo a pergunta “Como ensino e por que ensino da forma que ensino?, que
abre o capitulo.

A partir dos resultados apresentados, considero que as atividades de
aprendizagem planejadas e implementadas contribuiram para modificar a realidade
encontrada em relagdo ao problema de lingua adicional dos participantes
investigados, ou seja, o pouco engajamento em atividades que tenham de praticar a

oralidade em espanhol. Nos dados gerados no Questionario Inicial na Segédo 5
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voltada a habilidade oral, constatou-se que a maioria dos estudantes revelaram
baixa confianga em se comunicar em espanhol. Ndo conseguem produzir praticas
orais simples como, por exemplo, a prépria apresentacao pessoal e/ou desenvolver
pequenas falas em espanhol. Nesse sentido, o resultado da pesquisa evidencia que,
as atividades planejadas e implementadas, alcangaram seus objetivos, ainda que
algumas parcialmente. Levando em consideragao o contato prévio de uma grande
parte dos estudantes com a lingua espanhola por meios informais, o que contribuiu
positivamente para o engajamento e participagdo ativa. As acgbes pedagdgicas
concebidas e aplicadas ao longo do projeto demonstraram impacto significativo na
transformacdo do cenario inicialmente identificado quanto ao ensino de lingua
adicional entre os participantes. Esse processo contribuiu para que os estudantes
reconhecessem a importancia de seguir aprofundando seus conhecimentos na
lingua espanhola, consolidando uma postura mais consciente e reflexiva diante da
aprendizagem.

A melhoria observada esta intimamente relacionada ao perfil da
comunidade escolar, a constituicao sociocultural dos estudantes, a atuacao
dos professores de linguas adicionais e a orientacdo dos documentos normativos
que regem a pratica pedagoégica. Os multiplos fatores contextuais que permeiam a
realidade da Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva, como a comunidade
escolar, caracterizada por sua heterogeneidade e por atender alunos de diferentes
bairros e municipios, configura um espacgo de diversidade cultural e social que

favorece a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas e inclusivas.

A presenca de estudantes com vivéncias distintas, incluindo o contato
informal com o espanhol fora do ambiente escolar, como evidenciado nos
questionarios aplicados, contribui para uma predisposigdo positiva a aprendizagem
da lingua adicional. Por fim, os documentos norteadores, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
orientaram a elaboragao dos planejamentos curriculares e a integragao dos Temas
Transversais ao ensino de linguas adicionais. A articulagdo entre os conteudos
programaticos e os temas propostos pela Secretaria Municipal de Educagédo, como

saude mental, diversidade cultural, sustentabilidade e tecnologia, reforgou o carater
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interdisciplinar e formativo das atividades desenvolvidas, ampliando o alcance e a

relevancia do projeto para a formagéao integral dos estudantes.

Em sintese, os resultados da pesquisa-agao ndo podem ser dissociados do
contexto escolar em que foram produzidos. A interagcao entre os sujeitos envolvidos,
0s saberes prévios, a mediagdo docente qualificada e os referenciais tedricos e
normativos constituem os pilares que sustentam a eficacia das praticas pedagogicas
adotadas.

Ressalto que o0 processo da pesquisa e os resultados encontrados sao
relevantes em termos de beneficios para para mim como pesquisadora, pois a
pesquisa realizada me proporcionou ganhos significativos em termos de
aprofundamento tedrico e pratico sobre o tema investigado. O desenvolvimento da
pesquisa-agao possibilitou o contato direto com o objeto de estudo, permitindo a
oportunidade de refletir, analisar e qualificar minhas praticas docentes. Ao explorar o
uso do género discursivo textual Cangado no ensino de lingua adicional, aprofundei
minha compreensdo sobre essa abordagem, corroborando a aplicabilidade dos
referenciais tedricos de Bakhtin (1997) e Michelon & Valer (2020), bem como os
fundamentos vigotskianos que concebem a linguagem como ferramenta essencial na
mediagao do pensamento critico.

A participagdo ativa dos estudantes na pesquisa, proporcionou avangos
significativos nas habilidades de compreensao leitora, auditiva, producao
textual e oral. O uso do género discursivo textual Cangao, permitiu que os alunos
tivessem contato com praticas pedagdgicas inovadoras, que ampliam sua
compreensao da lingua adicional, para além da gramatica. A Cancgao é um género
que articula linguagem, cultura e emocao, favorecendo a interagao e o engajamento
dos alunos. A abordagem contextualizada favoreceu o desenvolvimento de
competéncias comunicativas. Ao refletirem sobre os temas abordados nas cangdes,
foi possivel consolidar as habilidades linguisticas e cognitivas (interpretacéo,
avaliacao e reflexao). Através das lendas narradas nas cang¢des “Hijo de la Luna” e
“El Sombrerén”, foi possivel trabalhar aspectos culturais, linguisticos e discursivos no
ensino de lingua espanhola como lingua adicional. A pesquisa promoveu o dialogo
sobre questdes sociais, culturais e identitarias, contribuindo para a construcido de

uma consciéncia cidada. Os estudantes foram incentivados a reconhecer a
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diversidade linguistica e cultural como valor, fortalecendo atitudes de respeito,
empatia e participagao ativa na sociedade.

A pesquisa gerou evidéncias empiricas relevantes acerca da efetividade de
uma intervengdo pedagégica contextualizada, voltada para o ensino de espanhol
como lingua adicional. Os dados obtidos indicam avangos significativos na
proficiéncia dos participantes, com destaque para o desenvolvimento da
competéncia oral. Os resultados demonstram que, mesmo diante das limitacdes
estruturais e pedagdgicas frequentemente presentes nas redes publicas de ensino, é
possivel promover praticas educativas de qualidade, capazes de favorecer a
aprendizagem significativa e o aprimoramento das habilidades comunicativas dos
estudantes.

Os resultados da pesquisa evidenciam a relevancia de praticas pedagdgicas
que promovam a formacdo de cidadaos criticos, conscientes e capazes de
reconhecer e valorizar a diversidade cultural. Ao serem incentivados a adotar
posturas mais respeitosas e empaticas, os estudantes desenvolveram competéncias
interculturais e ampliaram sua compreensao sobre a importancia do respeito a
diversidade linguistica e cultural. Essa abordagem contribui diretamente para a
convivéncia social harmoniosa e para a promogdo dos direitos humanos,
colaborando com a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, plural e
comprometida com os principios da cidadania democratica.

A pesquisa contribuiu significativamente para a comunidade académica ao
promover o compartilhamento sistematico dos procedimentos metodologicos, dos
resultados obtidos e dos produtos gerados ao longo do processo investigativo. A
transparéncia na exposi¢cao das etapas da pesquisa-agao favoreceu o dialogo entre
teoria e pratica, permitindo que outros pesquisadores e docentes se apropriem das
estratégias utilizadas e reflitam sobre sua aplicabilidade em diferentes contextos
educacionais.

Além disso, os resultados foram socializados por meio de relatérios,
apresentagcdes e materiais didaticos, ampliando o acesso ao conhecimento
produzido e fortalecendo a cultura de colaboragdo académica. Os produtos gerados,
como sequéncias didaticas, planos de aula e recursos pedagogicos, constituem

ferramentas valiosas para a formacao docente e para o aprimoramento do ensino de
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linguas adicionais, contribuindo para a consolidagdao de praticas mais criticas,
inclusivas e contextualizadas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, diversas limitagdoes foram
identificadas, impactando diretamente a execucgao e a profundidade da investigagao.
Em relacdo ao tempo, o cronograma estabelecido previa apenas trés aulas
destinadas a intervencdo e uma aula para socializagdo, o que restringiu a
possibilidade de aprofundamento metodolégico e de acompanhamento mais
sistematico das atividades propostas. No que tange ao acesso as fontes, houve
dificuldades burocraticas em obter documentos institucionais, 0 que comprometeu o
tempo do desenvolvimento da pesquisa. Além disso, parte dos estudantes nao
entregaram as atividades dentro do prazo estipulado, o que afetou a coleta e analise
dos dados. Outro fator limitante foi a auséncia de apoio por parte da equipe de
coordenacao pedagdgica, dificultando a articulagao institucional necessaria para o
pleno desenvolvimento do projeto. Soma-se a isso a escassez de pesquisas
empiricas recentes sobre o tema abordado, o que representou um desafio na
construcdo da justificativa tedrica e na delimitagdo do problema de pesquisa. No
ambito das condigbes materiais e tecnoldgicas, observou-se dificuldades de acesso
as ferramentas disponiveis na escola, agravada pela auséncia do profissional
responsavel pela area tecnolégica, o que comprometeu parte do tempo da aula para
a preparagcdo e configuragao dos recursos digitais. Essas limitacbes, embora
tenham imposto desafios significativos, foram enfrentadas com estratégias de
adaptacdo e reorganizacdo, permitindo a realizagcdo da pesquisa dentro das

possibilidades reais do contexto escolar.

A partir das observacdes e limitagbes identificadas ao longo do percurso
investigativo, torna-se pertinente propor novas frentes de pesquisa que possam
ampliar a compreenséo e a intervengao sobre o fendmeno-problema relacionado ao
desenvolvimento da habilidade oral dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.
Estudos sobre a influéncia do contexto sociocultural dos estudantes na construgao
da oralidade, considerando fatores como repertério linguistico, praticas familiares de
comunicacdo e acesso a espacos de fala. Pesquisas sobre o impacto das
tecnologias digitais na promocédo da oralidade, explorando como ferramentas as

gravagdes de video, aplicativos de fala e ambientes virtuais podem favorecer a
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expressao oral dos alunos. Investigar o impacto dessas ferramentas permite
compreender como elas podem ampliar as oportunidades de expressao, interacao e
protagonismo dos estudantes. Além disso, é recomendavel o desenvolvimento de
estudos sobre praticas pedagogicas inclusivas, que valorizem a diversidade
linguistica dos alunos e promovam ambientes seguros para a expressao oral. Isso
inclui a analise de metodologias que reconhegam os saberes comunicativos oriundos
de diferentes contextos culturais, evitando a estigmatizagdo de variantes linguisticas
nao normativas. Essas propostas de pesquisa visam ndo apenas a aprofundar o
entendimento sobre os fatores socioculturais que influenciam a oralidade, mas
também contribuir para a construgdo de praticas educativas mais sensiveis as
realidades dos estudantes e comprometidas com a promog¢ao da equidade
comunicativa no ambiente escolar.

Isso posto, o proximo capitulo 4, Um olhar reflexivo sobre meu aprendizado:
como posso ensinar diferente?, propde uma reflexdo guiada acerca de todo o

processo de aprendizagem neste curso.

4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO
ENSINAR DIFERENTE?

Neste capitulo, faco uma reflexdo como pesquisador, levando em
consideragao a minha identidade, as atividades realizadas, as teorias discutidas, a
pesquisa desenvolvida e analisada, buscando responder a pergunta “Como posso
ensinar diferente?”, bem como indicar os beneficios, limitagdes e sugestdes para
melhorar o meu desenvolvimento como professor-pesquisador.

Os conhecimentos tedricos e as discussdes desenvolvidas ao longo do curso
provocaram um impacto profundo na minha compreensao sobre o ensino de linguas,
especialmente no que diz respeito a desconstrugdo de mitos relacionados a lingua
padrao e ao falante nativo. A partir das discussdes, tornou-se evidente que o ensino

de linguas nédo pode estar atrelado a uma visdo normativa e excludente, que
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privilegia apenas uma variedade linguistica idealizada e desconsidera a diversidade

real dos usos da linguagem.

Compreendi que a figura do falante nativo, muitas vezes romantizada como
referéncia absoluta de competéncia, pode reforcar desigualdades e estigmas no
processo de aprendizagem. Em vez de buscar a imitagdo de um modelo nativo, o
ensino deve valorizar a inteligibilidade, a funcionalidade comunicativa e a construgéo
de sentido, respeitando as trajetorias linguisticas dos alunos e promovendo a

autonomia comunicativa.

Através das discussbes tedricas desenvolvidas ao longo do curso,
compreendi que ensinar uma lingua adicional ndo pode se restringir a transmissao
de estruturas gramaticais e vocabulario descontextualizado, é necessario promover
uma abordagem que integre a dimensdo cultural, histérica e ideoldgica dos
discursos. A partir dessa perspectiva, passei a reconhecer que toda lingua carrega
consigo visdes de mundo, valores e praticas sociais. Assim, ao ensinar espanhol,
por exemplo, ndo se trata apenas de ensinar como se diz algo, mas por que se diz,
em que contextos, com que intengdes e com quais implicacdes culturais. Essa
compreensao rompe com a visao instrumentalista da lingua e amplia o espago para

uma pratica pedagoégica mais critica, dialégica e significativa.

Assumir a identidade simultdnea de professor-pesquisador, significa
compreender que o ato de ensinar e o de investigar ndo séo esferas dissociadas,
mas dimensdes complementares de uma pratica docente critica e reflexiva.
Dellagnelo e Silva (2024) diz que, em nossa proposta formativa, buscamos promover
no futuro professor de linguas a capacidade de investigar criticamente sua prépria

pratica pedagogica no ambiente escolar em que atua.

Essa concepg¢do rompe com a visdo tradicional do professor como mero
transmissor de conteudos e do pesquisador como alguém distante da sala de aula.
Ao contrario, o professor-pesquisador é aquele que ensina investigando e investiga
enquanto ensina, a fim de qualificar a acdo docente, numa relagcao dialética entre

teoria e pratica.

As atividades desenvolvidas ao longo do percurso formativo me levaram a

repensar profundamente minha pratica pedagdgica, especialmente no que diz
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respeito ao ensino de linguas adicionais na Educagao Basica. A partir do debate
sobre o0 ensino baseado em tarefas e a aprendizagem por projetos, fui levada a
repensar profundamente meu fazer pedagdgico no ensino de linguas adicionais na

Educacéao Basica.

Ambas defendem metodologias ativas e a aprendizagem centrada no aluno,
promovendo autonomia, colaboragcdo e aplicagao pratica do conhecimento. Através
da proposta de intervengdo comprovei que a aprendizagem por projetos foi eficiente,
pois houve um maior engajamento dos estudantes, transformando a sala de aula em
um espago de investigacdo, criacdo e colaboragdo. Ela ndo apenas ensina
conteudos, mas forma cidadaos criticos, participativos e preparados para os

desafios.

Para que meu fazer pedagdgico possa ter sentido no aqui e agora da pratica
social do estudante dentro e fora da escola, percebi que preciso reconhecer que o
estudante ndo €& apenas um receptor de conteudos gramaticais ou culturais
distantes, mas um sujeito ativo, inserido em multiplos contextos de mobilidade, seja
na escola, na comunidade, nas redes sociais ou em outros espacgos de convivéncia.
Em vez de ensinar s6 sobre “a lingua do outro”, como o sotaque ou a cultura
estrangeira idealizada, o ensino passa a valorizar a relagéo entre o estudante e os
outros, reconhecendo que todos tém identidades diversas e complexas que devem
ser respeitadas e valorizadas. Ramos (2021) citado por Machado et. al explica que
a medida que entendemos que os falantes de uma lingua s&o heterogéneos, néo faz
sentido classifica-los simplesmente como falantes “nativos” ou “estrangeiros”. Essa
dicotomia ignora a complexidade das trajetérias linguisticas e culturais dos
individuos, além de reforgar hierarquias que podem marginalizar formas legitimas de
uso da lingua. No contexto educacional, é fundamental adotar uma perspectiva
inclusiva que valorize a diversidade dos falantes e promova praticas pedagodgicas
que respeitem suas identidades, favorecendo a construgcdo de sentidos e a

ampliacdo da competéncia comunicativa em contextos reais de interacao.

A experiéncia vivenciada na pesquisa aplicada foi fundamental para
aprofundar a compreensdao do meu “eu professor-pesquisador” no contexto do

ensino de linguas adicionais na Educagédo Basica. Ao adotar os procedimentos da
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pesquisa-acdo e analisar os resultados da intervencdao pedagdgica, fui levado a
refletir retrospectivamente sobre as crengas e concepgdes que sustentavam minha
pratica docente, muitas vezes pautadas em modelos tradicionais e pouco sensiveis a

realidade dos estudantes.

Essa autorreflexao revelou a importancia de considerar os saberes prévios, as
identidades linguisticas e os contextos socioculturais dos alunos como elementos
centrais no processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, a experiéncia
despertou inspiracbes para novas abordagens metodoldgicas mais dialdgicas e
inclusivas, embora também tenha evidenciado limitagdes estruturais, como falta de
tempo, recursos, infraestrutura, apoio institucional ou politicas educacionais e
formativas, como falta da formagdao docente, falta de preparo para lidar com
metodologias ativas ou inseguranga para conduzir processos de pesquisa na sala de

aula, que desafiam a continuidade da pesquisa na pratica cotidiana.

Prospectivamente, essa vivéncia fortaleceu meu compromisso com a
formagao continua, com a escuta ativa dos estudantes e com a construgédo de um

ensino mais critico, significativo e conectado as praticas sociais reais.

Um dos pontos positivos que merece destaque na avaliagao do projeto de
curso, € a sua proposta formativa, com uma abordagem reflexiva que articula teoria
e pratica, permitindo ao professor-pesquisador desenvolver uma compreensio mais
critica sobre sua pratica docente. A valorizagdo da pesquisa-agdo como metodologia
também merece destaque, pois ela busca resolver problemas reais através de um
processo colaborativo e reflexivo entre o pesquisador e os participantes da pesquisa.
De acordo com Dellagnelo e Silva (2024, p. 49), “a pesquisa-agao abre espacgo para
a autoformacao e libertacdo do professor de amarras impostas por manuais escritos
por outros, ja que desenvolve questdes de pesquisa que lhe interessam”. A
pesquisa-acao permite que o professor aprenda e se desenvolva por conta propria,
com base em sua propria pratica e realidade. Em vez de seguir apenas os
conteudos e métodos definidos por manuais feitos por outras pessoas, o professor

passa a investigar aquilo que realmente faz sentido para ele e para seus alunos.
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Apéndice A -Instrumento inicial - Percepgao dos participantes da pesquisa

Este instrumento tem por fim diagnosticar a percepgéo dos estudantes sobre
o problema da pesquisa antes da elaboracdo das atividades de implementacéo da
pesquisa-agao.

Secgao 1:

Desejo participar livremente desta coleta de dados e autorizo a utilizagdo desses
dados em publicagdes, relatorios e demais produtos, garantindo o anonimato.
( )Sim () Nao

Secgao 2: Perfil
Nombre y apellido
Edad

Género

Secgao 3: Conhecimento da Lingua Espanhola antes da escola

3.1 Vocé ja teve contato com a Lingua Espanhola antes de estudar na escola?
() Fora da escola, em viagem;
() Fora da escola ouvindo musicas, filmes, desenhos por meio de tradugdes etc.;
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() Fora da escola em curso particular;
() Fora da escola, morando em um pais de cultura espanhola;
( ) Somente dentro da escola

3.2 Vocé sabe em quais paises de diferentes continentes falam a Lingua
Espanhola?

Secao 4: Habilidade escuta

4.1 Vocé consegue compreender conversas em espanhol fora ou dentro da escola?
( ) Néo ( )Sim ( ) Parcialmente

4.2 VVocé consegue compreender musica em espanhol fora ou dentro da escola?
( ) Nao () Sim ( ) Parcialmente

4.3 Vocé consegue compreender programas, noticias, filmes e novelas em espanhol
fora ou dentro da escola?
( ) Nao () Sim ( ) Parcialmente

Secgao 5: Habilidade oral

5.1 Vocé se sente confiante e confortavel em falar em espanhol com outras pessoas
fora ou dentro da escola?
( ) Nao () Sim () Mais ou menos

5.2 Vocé se sente a vontade para expressar oralmente suas opinides e ideias em
espanhol fora ou dentro da escola?
( ) Nao () Sim () Mais ou menos

5.3 Se vocé tivesse a oportunidade de se apresentar em espanhol para algum
falante nativos, se sentiria a vontade?
() Néo ( )Sim () Mais ou menos

Secgao 6: Habilidade leitura

6.1 Vocé consegue encontrar em um texto escrito em espanhol as informagdes mais
importantes e relevantes?
( ) Nao () Sim () Parcialmente

6.2 Quais textos abaixo em espanhol vocé considera de facil compreensao de
leitura?

( ) Receita ( ) Conto () Anuncio publicitario () Bilhete ( )
Lista de compras () Tirinhas () Convite de aniversario

( ) Outro, qual
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Secao 7: Habilidade de escrita

7.1 Vocé é capaz de escrever uma pequena mensagem informal em espanhol sobre
assuntos do dia a dia?
( ) Nao ( )Sim () Talvez

7.2 Vocé se sente confiante em expressar suas ideias por escrito em espanhol?
( ) Nao () Sim () Talvez

7.3 Quais dos textos abaixo, vocé consegue escrever em espanhol de forma
segura?

( ) Receita () Conto () Anuncio publicitario () Bilhete ( )
Lista de compras ( ) Tirinhas () Convite de aniversario ( )
Outro, qual

Secao 8: Para planejamento de aulas

8.1 Sobre quais assuntos/temas vocé gostaria de estudar a Lingua Espanhola?
( )Comida ( )Esporte ( )Religido ( )Politica ( )Familia ( )Escola
( )Viagens () Cultura Espanhola ( ) Animales

8.2 ;Qué recursos te interesan mas a la hora de aprender espafiol?

() Conto () Anuncio publicitario ( )Bilhete () Lista de compras
() Tirinhas () Convite de aniversario ( ) Musicas

() Receitas culinarias ( ) Receitas médicas ( )Poemas ( ) Contos

( ) Desenhos ( ) Jogos ( ) Documentarios ( ) Filmes

() Outro, qual

Secao 9: Sobre a relevancia do Espanhol

9.1 Para quais aspectos da sua vida no presente ou no futuro o conhecimento
do Espanhol pode ajudar?

9.2 Quais séo suas sugestdes sobre temas, recursos e atividades que poderiam

ser adotadas para ajudar vocé a se sentir mais seguro para falar a Lingua
Espanhol?

Agradecemos sua participagao!!!!
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Apéndice B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da pesquisa

Professora pesquisadora: Heloiza Delfino De Araujo Verissimo

Queridos estudantes, leia os textos abaixo com muita atengdo. Em dupla
facam a leitura dos textos, em seguida ougam o audio e construam por escrito seu
préprio dialogo, adaptando-o a sua realidade. Vocés terdo 15 minutos para ensaiar a
apresentacao do dialogo. Por ultimo, cada dupla sera chamada a biblioteca para se
apresentar oralmente.

Texto informal: En el parque

- jHolal, { Qué tal? Soy Radl. ;Y tu, como te llamas?
- jHola! Me llamo Pablo.

- iMucho placer! ;Doénde eres ta?

- Soy de Argentina, ¢Y tu?

- Soy de Venezuela.

- ¢ Vamos a jugar al futbol?

- jSi, vamos!

Texto formal: En la escuela

- Hola, buenos dias. ¢ Usted es la doctora Benitez?
- Buenos dias. Si, soy yo. Usted, ;Cémo se llama?
- Soy la sefiorita Fernandez, un placer doctora.
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- Encantada, seforita Fernandez.

Miranda, Ana Lucia; Nascimento, Jane Cleide; Nascimento, Marcos. Sistema
Integrado de Ensino Formando Cidadaos: espanhol: ensino fundamental: livro do
aluno. 4. ed. Recife, PE: Editora Construir, 2022.
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Apéndice B1- Resultados do Pré-teste: Elementos linguisticos da producgao
oral por estudante

Professora pesquisadora: Heloiza Delfino de Araujo Verissimo

Quadro 3 - Pré-teste

estudante

Apéndice B1 - Pré-teste: Elementos linguisticos da producao oral por

Variaveis linguisticas

Estudantes

Morfossintaxe

Léxico

Fonologia

Total

E1

2

2

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

N INIDNIDNIDNITIDN

E11

—

E12

E13

E14

E15

E16

E17

E18

NN

E19

N INIDNIDNIDNIDNDNIDNDIDN

Aoy OB IOIW]MAMIO]MAPIO|OO|IN]|W | WO O
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E20 2 1 2 5
E21 2 2 2 6
E22 2 1 1 4
Total 41 34 28 103
Legenda:

A realizacado dos elementos linguisticos sao avaliados com a seguintes escala de
valores:

Ruim (0)

Regular (1)

Bom (2)

Muito Bom (3)

Morfossintaxe: analisa como a forma das palavras (morfologia) se articula com a
funcdo que elas desempenham nas frases (sintaxe);

Léxico: amplitude lexical, variedade, adequacéao e precisao vocabular;

Fonolégica: pronuncia e implica a sele¢cdo de sons, altura da voz, tonicidade e
entonacao.
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Apéndice C - Instrumento Final: Percep¢ao dos participantes da pesquisa

Este instrumento tem como finalidade verificar a percepcdo dos estudantes
acerca do seu processo de aprendizagem da lingua espanhola e do tema
estudado. O instrumento considerara diversos aspectos, incluindo os conteudos
explorados, os recursos didaticos empregados, as atividades realizadas, as
producdes realizadas pelos alunos e a relevancia das atividades no
aprimoramento do ensino-aprendizagem da lingua adicional.

Solicitamos a gentileza de responder as questbes que seguem. Do mesmo modo,
solicitamos sua autorizagdo para que os dados de seu questionario sejam
analisados, marcando o consentimento:

Professora-pesquisadora: Heloiza Delfino de Araujo Verissimo

Secao 1- Dados pessoais

1.1 Nome:
1.2 Turma: 1.3 Série:
1.4 Sexo: () Feminino () Masculino () Prefiro ndo declarar

Secao 2 - Esta secao é sobre o ensino de espanhol para os seus estudos,
cultura e preparagao para exames

2.1 Apos as aulas do projeto de pesquisa, vocé considera aprender espanhol
importante para seus estudos, acesso a cultura ou preparagdo para exames?
Escolha apenas uma opcéo.

() Muito importante () Importante () Neutro () Pouco importante () Nao sei
informar

2.1.1 Justifique sua resposta anterior:

2.2 Apd6s as aulas do projeto de pesquisa, vocé vé relagdao entre o ensino de
espanhol na escola e seu desempenho nos estudos, compreensao cultural ou
preparagao para exames, trabalho ? Escolha apenas uma opgao.

( ) Muito importante () Importante ( ) Neutro () Pouco importante () Nao sei
informar

2.2.1 Justifique sua resposta anterior:
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Secao 3 - Esta secao é sobre as ATIVIDADES realizadas ao longo do projeto de
pesquisa.

Habilidade: compreensao leitora

3.1 Durante a primeira atividade de leitura e interpretagao dos textos impressos
relacionados ao Género Discursivo Textual Cang¢do, como vocé conseguiu
compreender e extrair as informagodes solicitadas nas questdées do comando da
atividade?

Marque apenas uma opgao:

() Facil

(') Parcialmente facil
() Parcialmente dificil
() Dificil

() Muito dificil

3.2 Durante a atividade de leitura e pesquisa de textos impressos em espanhol
relacionados ao Género Discursivo Textual Cangdo, como vocé conseguiu
compreender e extrair as informagodes solicitadas nas questbes do comando da
atividade?

Marque apenas uma opgao:

() Facil

() Parcialmente facil

() Parcialmente dificil

() Dificil

() Muito dificil

3.3 Durante a atividade de escuta nas socializagbes em espanhol, como vocé
conseguiu compreender e identificar os elementos principais da narrativa poética e
simbdlica presentes na letra e melodia presente no audio?

Marque apenas uma opgao:

() Facil

() Parcialmente facil
() Parcialmente dificil
() Dificil

() Muito dificil

Habilidade: Producao escrita

3.4 Durante a atividade de produgao escrita do Género Discursivo Textual Cangao
COmMo VOCé conseguiu se expressar na lingua espanhola?
Marque apenas uma opgao:
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() Facil

() Parcialmente facil
() Parcialmente dificil
() Dificil

() Muito dificil

3.4 Durante a atividade de produgao escrita do Género Discursivo Textual Cancgéo,
como vocé avalia a sua capacidade de produzir informagoées escritas em espanhol?

() Facil

() Parcialmente facil
() Parcialmente dificil
() Dificil

() Muito dificil

Motivagcdao para aprender espanhol pela leitura e produgdo do texto para
aprendizagem da lingua espanhola

3.5 Indique de que forma as atividades de interpretagao e producgao escrita em
espanhol contribuiram para vocé perceber a importancia de aprender espanhol
para sua vida pessoal, académica e profissional.

Escolha apenas uma opcéo:

() Muito importante

() Importante

() Neutro

() Pouco importante

() Nao sei informar

Motivacao para aprender espanhol pela relevancia do tema para aprendizagem
da lingua espanhola

3.5 Indique de que forma as atividades realizadas sobre o Género Discursivo
Textual Cancgao a respeito de elementos folcloricos e miticos contribuiram para vocé
perceber a importancia de aprender espanhol para sua vida pessoal, académica e
profissional.

Escolha apenas uma opgao:
() Muito importante

() Importante

() Neutro

() Pouco importante

() Nao sei informar

Motivagcao para aprender espanhol pela pratica oral do texto
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3.6 Indique o quanto a atividade de produgao oral do Género Discursivo Textual
Cancao em espanhol contribuiu para motivar vocé a continuar aprendendo o idioma.

Marque apenas uma opgao:

( ) Nao motivou
( ) Motivou Pouco
() Motivou bastante

Secdo 4 - Esta secao é sobre as diferentes formas de interagao realizadas ao
longo do projeto de pesquisa para melhorar o engajamento e troca de
aprendizados.

4.1 Indique o quanto as atividades individuais do Género Discursivo Textual
Cancgao contribuiram para vocé se engajar e aprender mais espanhol.

( ) N&o contribuiram
( ) Contribuiram pouco
( ) Contribuiram razoavelmente
( ) Contribuiram bastante
4.2 Indique o quanto as atividades em pares ou trios do ensaio da cangao
contribuiram para vocé se engajar e aprender mais espanhol.
( ) N&o contribuiram
) Contribuiram pouco

(
( ) Contribuiram razoavelmente
( ) Contribuiram bastante

4.3 Indique o quanto a atividade pratica do ensaio da cangao contribuiu para vocé
se engajar e aprender mais espanhol.

) N&o contribuiram

) Contribuiram pouco

) Contribuiram razoavelmente
) Contribuiram bastante

P

Secao 5 - Esta secao é sobre os RECURSOS utilizados ao longo do projeto de
pesquisa.

Escolha apenas uma opgao.

5.1 Indique o quanto os slides impressos das atividades do Género Discursivo
Textual Cangao motivaram vocé a aprender mais espanhol.

( ) Nada importantes

( ) Pouco importantes

( ) Razoavelmente importantes
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() Muito importantes

5.2 Indique o quanto a pesquisa na internet relacionada ao Género Discursivo
Textual Cangao contribuiu para ampliar seu engajamento para aprender espanhol.

( ) Nada importantes
( ) Pouco importantes
( ) Razoavelmente importantes
() Muito importantes
5.3 Indique o quanto o uso de recursos audiovisuais (videos) contribuiu para a
produgao do seu ensaio da cangdo em espanhol.
( ) Nada importantes
) Pouco importantes

(
( ) Razoavelmente importantes
() Muito importantes

5.4 Indique o quanto o uso de recursos escritos (textos) contribuiu para a producao
do seu ensaio da cangdo em espanhol.

( ) Nada importantes

( ) Pouco importantes

( ) Razoavelmente importantes

() Muito importantes

Secao 6 - Esta secdao é para saber um pouco mais sobre o que vocé pensa
sobre o ensino de espanhol no curso em estudo.

6.1 O conteudo estudado, as atividades realizadas e os recursos utilizados durante
todo o percurso do projeto, agregaram novos conhecimentos para sua vida e
motivagao para continuar aprendendo espanhol? Justifique sua resposta.

6.2 Deixe sua sugestdo ou comentario sobre as atividades e o desenvolvimento do
Género Discursivo Textual Cangao em espanhol. Sua resposta € importante para
que possamos oferecer um curso mais préximo das suas necessidades.
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Apéndice D - Sequéncia didatica: Vamos a aprender espaiol cantando?
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RESUMO

Este produto educacional, Plano de aula, ¢Vamos aprender espainol cantando? faz
parte da pesquisa-acdao denominada Ensino-aprendizagem de espanhol mediado pelo
género discursivo/textual cangdo: estudantes do 6° ano ensino fundamental como
Trabalho de Conclusdo de Curso realizada no Programa de Pds-graduacao Lato Sensu
em Especializacao em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica. A partir
do problema elencado no contexto educativo em estudo, a pesquisa-ag¢ao teve por
objetivo geral investigar em que medida a aplicacdao de atividades pedagdgicas
tendo como unidade de ensino e aprendizagem o Género discursivo/textual Cancdo
possibilita melhores condigdes para ampliar a aprendizagem da habilidade
de producao oral em lingua espanhola dos alunos do 62 ano do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva. A proposta pedagodgica foi
planejada por quatro atividades de aprendizagem. Os dados obtidos revelam que os
estudantes participaram ativamente da proposta educacional, favorecendo um
ambiente adequado ao desenvolvimento das competéncias orais em lingua
espanhola. Por fim, defendo a Abordagem Baseada em Projeto no ensino de Linguas,
assim como os géneros discursivos textuais como base das propostas pedagdgicas.
Ressalto contudo, a importancia de realizar novos estudos com diferentes turmas,
especialmente com alunos do 62 ano do ensino fundamental, considerando a
escassez de pesquisas que abordem o desenvolvimento da oralidade nessa etapa
escolar. Tal replicacdo é essencial para validar ou contestar os achados apresentados
neste trabalho.

Palavras-chave: Produto educacional. Aprendizagem por projetos. Ensino de
espanhol. Plano de aula Ensino Fundamental.
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Eu, professora

Fonte: A autora (2025)

“Quien ensena aprende al ensenar. Y quien aprende ensefia al aprender.”

Paulo Freire
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Quem sow ew professora de espanhal? Definir quem ew sow come professora de espantol é wm
exercicis complexs, peis envolve revisitar minkas memérias, experiéncias e buajelérias que
meliaram minka identidade prafissional O que ssu haje & resllads de wn percrss construids
ae longe do temps, pevmeads por escolbhas, vivéncias e afetss. Minka afinidade com a Lingua
Portuguesa foi um dss elementss que me condusiv é Licenciatura em Letras, cem habilitacas
também em Lingua Espankela, ampliands minka atuacis ne campe das linguagens.

Minka experitncia come estudante e, atuabmente, come dscente na rede piblica de ensine
reforcam mew compremisse com wma educacie de qualidade, inclusiva e acessivel. Sinte-me
henrada por integrar o sistema piblice de ensine, espace que defends com conviceas e afets. Ao
longs da minka formacgs, tive o privilégio de ser orientada por prafessares inspiradores, cujas
prdticas e valores conbribuiram significalivamente para a consbucie da minka identidade
dscente.

Cssa identidade. coms aftrmam Connelly e Clandinin (1999 apud Machads et af. 2024, p.
313) é uma construcis de histérias que vai tamands forma ¢ medida que vivemss nessas vidas,
e pade apresentar diferentes facetas, dependends da situacis na qual nes encontramss. Ne mew
imprime & minka prtica pedagigica wma sensibilidade vsltad cs diversidades e ass desafiss
catidianss.Cssas experiéncias me esculpiram cemo educadora e refletiam a consbucds continua
do mew ‘o professmra’ Reselonds que ser profossora é muite mais do que hansmitir
conhecimentss: é acolher, bransforman, aprender e ensinar com prepssite e humanidade.
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APRESENTACAO DA OBRA

Prezado (a) professor (a)!

Este produto educacional, seguindo os direcionamentos do Documento
da Area de Ensino da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) (Brasil, 2022, p.10), insere-se na categoria Material
didatico/instrucional, propostas de ensino que envolvem sugestdes de
experimentos e outras atividades praticas. A tipologia caracteriza-se por uma
proposta de intervencao apresentada por um Plano de aula.

Esse produto educacional intitulado ¢Vamos a aprender espanol
cantando?, foi elaborado como recurso didatico-pedagégico na fase de
implementacdao da pesquisa-acao Ensino-aprendizagem de espanhol mediado
pelo género discursivo/textual cangéo: estudantes do 6° ano ensino fundamental
(Verissimo, 2025), como Trabalho de Conclusao de Curso no Programa de
Pds-graduacao Lato Sensu em Especializacdo em Ensino de Lingua Estrangeira
para a Educacdo Basica no ano de 2025.

O fendomeno-problema de pesquisa recai sobre a problematica da
oralidade no ensino de Lingua Espanhola, especificamente no que diz respeito
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para se expressarem verbalmente
em uma lingua adicional.

A partir desse fendbmeno-problema, Dellagnelo e Silva afirmam que, “os

processos que ocorrem na sala de aula tornam-se o foco central de estudo, e as

pessoas que pesquisam sobre a sala de aula querem entender por que as coisas
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acontecem da forma que acontecem naquele contexto”. A sala de aula torna-se
um espaco privilegiado de investigacao educacional. As interacdes entre
professores e alunos, as estratégias de ensino, as formas de avaliacao e os
comportamentos dos estudantes, tornam-se objeto central de estudo. Nesse
sentido, a modalidade principal a pesquisa-ag¢ao, entendida como uma técnica
de auto monitoracdo do que esta acontecendo na sala de aula do professor; um
processo pelo qual o professor se torna consciente de sua situacao e de seu
proprio papel como agente dessa pratica social (Elliot, 1976 apud Silva et al.,
2024).

Com base nessa abordagem, a pesquisa foi desenvolvida com uma turma
do 62 ano do Ensino Fundamental. A andlise do planejamento escolar revelou a
presenca de conteudos voltados para temas folcldricos e culturais. Além disso,
por meio de um Diagndstico Inicial, os proprios estudantes indicaram a musica
como recurso pedagdgico de interesse. A partir dessa contextualizacdo, o

objetivo geral da pesquisa foi o de investigar em que medida a aplicagédo de

atividades pedagogicas,utilizando o género discursivo/textual Cangdo como unidade
de ensino-aprendizagem, contribui para o desenvolvimento da habilidade de

producdo oral em lingua espanhola entre os alunos do 6° ano do Ensino

Fundamental. A partir desse objetivo geral da pesquisa-acao, foi elaborada uma
Sequéncia didatica, tendo como tema norteador a cultura hispanica com
praticas sociais de linguagem mediadas pelo género discursivo/textual Cangdo. .
Diante disso, a proposta pedagdgica elaborada integrou canc¢bes que
abordassem tais tematicas, com o objetivo de promover uma aprendizagem
mais significativa, contextualizada e alinhada aos interesses dos alunos.

Para a elaboracao da Sequéncia didatica, foi assumido a “Abordagem
Baseada em Projetos”, a ABP é um tipo de abordagem de ensino proposta ja ha
bastante tempo por tedricos como Dewey (1959), Rogers (1973) e Freire (1997)

citado por Dib et al. (2024), “ao defenderem a aprendizagem centrada no
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aluno, de forma a envolvé-lo e motiva-lo”. A ABP é uma metodologia que
valoriza a autonomia, o pensamento critico, a colaboracdo e a motivagao
intrinseca dos estudantes, uma vez que coloca o aluno no centro do processo
de aprendizagem.

A proposta pedagogica fundamenta-se na perspectiva sociodialégica de
Bakhtin (1997), que concebe a linguagem como um fenémeno social, histérico e
ideoldgico. Nessa abordagem, a enunciacdo é fruto da interacao entre
interlocutores em contextos especificos, e o0s géneros discursivos sao
expressoes socialmente construidas que refletem valores culturais e sociais. O
sentido das palavras emerge dessa relacao dialética, sendo aprendido
naturalmente por meio da insercdao do sujeito na sociedade. A proposta
pedagogica adotou como unidade de ensino o género discursivo-textual cangao,
explorado a partir de suas fungdes social, composicional, tematica e estilistica.

As atividades de aprendizagem para ampliar a habilidade linguistica da
oralidade foram embasadas pelas discussdes de Dib et al. (2024), cujas
discussdes oferecem suporte para praticas pedagodgicas que promovem o
desenvolvimento integral da competéncia comunicativa em linguas adicionais.
O processo de recepcao e producdao oral é compreendido como uma pratica
social, interativa e contextualizada, centrada no uso real da linguagem. As
atividades de aprendizagem propostas no plano de aula foram concebidas com
base nos pressupostos da teoria sociocultural de Vygotsky, a qual enfatiza que
“compreender a aprendizagem como um processo em que a intersubjetividade
precede a intrassubjetividade, conforme propde Vygotsky (2007 [1978]),
significa reconhecer que o conhecimento se origina nas interacdes sociais” (Silva

etal., 2024, p.30)..



131

Desejamos que os conteudos apresentados neste material possam
enriquecer suas praticas de ensino e aprendizagem, promovendo um processo
formativo continuo e significativo.

Boa leitura!!! A s autoras, 2025

1 SEQUENCIA DIDATICA PARA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Abaixo, apresento a proposta de intervencdao no contexto escolhido para a
pesquisa: primeiramente esta apresentada a Sequéncia didatica e, na sequéncia,
o Plano de aula para a sua implementacdao e, por fim, o Cronograma da
implementacao.

1.1 Contexto social da pesquisa-agao

A pesquisa-acao foi realizada na Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira
da Silva, localizada no bairro BNH, Paracambi-RJ. A escolha deste contexto
social para realizacdao desta pesquisa se deu pelo fato de a escola ser um
ambiente diversificado, com multiplos desafios a serem superados e ao mesmo
tempo um espaco propicio para mudancgas, novas aprendizagens e o
desenvolvimento pessoal, intelectual e social. E por fim, por ser um espaco
onde novas ideias e habilidades podem ser descobertas, exploradas e

aprimoradas.

1.2 Participantes da pesquisa

Os participantes alvo da pesquisa sao, 25 estudantes com idades entre 11 e 12
anos, do 62 ano do Ensino Fundamental da Educagdo Basica do turno da manha
da Escola Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva. A turma pertence a rede

publica municipal de Paracambi. Os dados do perfil dos participantes foram
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apresentados de forma mais detalhada no item 2.2.2.1, pela descricao dos

resultados do diagnodstico exploratorio inicial acerca do problema de pesquisa.

1.3 Problema de Pesquisa

O problema desta pesquisa é a dificuldade no desenvolvimento da producao
oral em Lingua Espanhola por alunos do 62 ano do Ensino Fundamental da
Educacdao Basica. Esse problema foi constatado através de um questiondrio
diagndstico exploratério e um pré- teste oral, mediado pelo género
discursivo/textual Didlogo, que evidenciaram dificuldades na oralidade, bem

como em seus elementos linguisticos morfossintaticos, lexical e fonoldgico.

1.4 Habilidade linguistica em estudo
A habilidade linguistica em cerne desta pesquisa é a producao oral, no

entanto, as demais habilidades podem e devem ser trabalhadas no decorrer
das acOes pedagodgicas. “Na perspectiva de Ausubel, citado por Dib, a
aprendizagem é facilitada sempre que o aluno consegue estabelecer relagdes
entre o conhecimento que ja possui com o conhecimento novo.” (Dib et al.
2024,p. 245)

Assim, podemos dizer que, o aluno constréi saberes novos, com base no
gue ja conhece, e essa constru¢ao é mais eficaz, quando o novo conteudo faz
sentido para ele. Ao professor, cabe criar e desenvolver atividades pedagdgicas
e experiéncias de aprendizagens, que dialoguem com a realidade e os
interesses dos alunos.

As praticas pedagodgicas que partem do conhecimento prévio do
estudante e de sua realidade, fomentam uma aprendizagem significativa e

eficiente. Para tanto, compreender e trabalhar a habilidade de producao oral
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no ensino de linguas adicionais, pode ir muito além do “falar corretamente”,
favorecendo o aluno a desenvolver competéncias linguisticas, sociais e
cognitivas. Além do mais, possibilita ao aluno ampliar seu repertdrio linguistico,
favorece as suas interacdes sociais e promove a autonomia comunicativa, na
constru¢cdao de um sujeito autbnomo, questionador e preparado para dialogar

em diversos espacos sociais.

1.5 Foco tematico da sequéncia didatica didatica

Foi selecionado como tema, aspectos folcléricos e sociais da cultura
espanhola e da América Latina. Posto que, o informativo escolar n.2 3 - 2025 da
EMPHFS orienta trabalhar atividades diversificadas referente ao dia do folclore.

A cancdo “Hijo de la luna” foi escolhida, pois ela trata de uma lenda
cigana de origem espanhola. A letra da musica serve de base para trabalhar o
género discursivo/textual cancdo, além de abordar temas como diversidade
cultural, valores sociais e preconceito. A outra cancao escolhida foi “El
Sombrerdn”, uma lenda misteriosa da América Latina, sendo mais popular na
Guatemala, Colémbia e México.

A Base Nacional Comum Curricular em Competéncia especificas de
linguagens para o Ensino Fundamental aborda:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar
de praticas diversificadas, individuais e coletivas,da
producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

Estas can¢Oes foram selecionadas com essa tematica, pois a BNCC destaca a

importancia de trabalhar a cultura popular incluindo o folclore, como lendas,
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contos e mitos. Tendo em vista o desenvolvimento do estudante e a promocgao

da diversidade cultural.

1.6 Pressupostos tedricos da sequéncia didatica

No ensino de linguas adicionais, destacam-se dois modelos principais de
atividades de aprendizagem: o Ensino Baseado em Tarefas (EBT) e a Abordagem
Baseada em Projetos (ABP). Segundo Dib et al. (2024, p. 150), o EBT “é um
programa de ensino de linguas baseado em tarefas, como o préprio nome
sugere, apresenta a tarefa como unidade pedagdgica”. O EBT é uma abordagem
de ensino com foco na realizacdao de tarefas comunicativas, que sejam
significativas, equivalente as situacdes da vida real. O EBT propde atividades
gue permitem aplicacao pratica da lingua, com foco no significado, em vez de
ensinar regras gramaticais. De acordo com Skehan (1998, p. 95) citado por Dib

etal. (2024).

Uma atividade pedagogica pode ser considerada uma tarefa se
apresentar as seguintes caracteristicas: o foco no significado, um
propdsito para a acdo comunicativa, interacdo que se assemelhe ao
mundo real, a finalizagdo como prioridade e um resultado a ser

alcancado e avaliado.

Sobre a abordagem de aprendizado de linguas, a sequéncia didatica se

ancora também na abordagem baseada em projetos (ABP).

A ABP é um tipo de abordagem de ensino proposta ja ha bastante
tempo por tedricos como Dewey (1959), Rogers (1973) e Freire
(1997), ao defenderem a aprendizagem centrada no aluno, de forma
a envolvé-lo e motiva-lo. Esses autores apontaram que a
aprendizagem é mais significativa quando os alunos encontram
sentido nas atividades propostas, quando consultamos suas
motivacdes e quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de
realiza-las, por exemplo (Dib et al. p. 173).
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Essa abordagem de ensino defende a aquisicao da aprendizagem centrada no
aluno, de forma que este se sinta envolvido e motivado no processo de ensino
e aprendizagem. Oposta as metodologias tradicionais de ensino, que priorizam
a mera transmissao de conhecimento do professor para o aluno, com énfase na
transmissdao, memorizacao e repeticao dos conteudos. A ABP é uma abordagem
metodoldgica, que coloca os alunos como ativos do processo de ensino de
forma dinamica, promovendo autonomia, trabalho em equipe e desenvolvendo
o pensamento criativo, critico e reflexivo, ela defende a aprendizagem centrada
no aluno, de forma a envolvé-lo e motiva-lo durante todo o processo.

Sobre a lingua, esta proposta pedagdgica assume 0s pressupostos
sociodialégicos de Bakhtin (1997) que compreende a linguagem como um
fendbmeno essencialmente social e dialégico, neste sentido a lingua(gem) é
socialmente construida. Na perspectiva bakhtiniana, a enunciacdao nao é
individual, mas resulta da interacdo entre interlocutores em contextos
especificos, ela ndo é neutra, nem isolada, ela esta inserida em um contexto
social, histérico e ideoldgico. O sentido das palavras emerge dessa relacao
dialética, influenciada por fatores sociais e historicos e ideoldgicos. Os géneros
discursivos/textuais sdo formas de expressées socialmente construidas, que
revelam muito sobre a cultura, os valores e as inten¢des dos grupos que os
utilizam. Eles sao aprendidos naturalmente, como parte da nossa insercdo na
sociedade.

A repeticdo dos usos da linguagem em determinadas esferas sociais leva
a formacdo dos géneros discursivo/textuais, que tornam relativamente estaveis
quanto a sua funcao social, composicional, tematica e estilistica. No quadro (1),
estdo apresentados, conforme Michelon e Valer (2020), os aspectos das

fungdes que constituem um género discursivo/textual.
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Quadro 1 - Fungoes dos géneros discursivos/textuais

Contexto de Deve-se iniciar pela sua funcao sociodiscursiva, ou seja, os aspectos
producao principais relacionados ao contexto discursivo ou esfera social podem
ser destacados buscando respostas.
> Finalidade sociodiscursiva do texto: dentro de um contexto de
producdo, o processo comunicativo inicia-se com uma intencdo de:
entreter, sensibilizar, expor, convencer, instruir, guiar, informar, convidar,
constatar, oferecer etc.;
> Sequéncia textual/tipologia/superestrutura predominante
no texto: narragao, exposicao,
relato, argumentacao, descricdo, prescricao etc.;
> Autor do texto, interlocutores do texto;
> Data da producdo texto;
> Aspectos sociais, politicos, filosoficos, religiosos, cientificos etc. que
caracterizam o tempo/situacdo de producdo do texto;
> Veiculo por meio do qual o texto estd circulando:.

Conteudo > Tema principal e secunddrios que constroem o texto; relacao entre o
tematico tema e a data de producado do texto;
> Forma como o conteldo tematico materializa as ideologias politicas,
filosdficas, religiosas,
cientificas etc. presentes no tempo/contexto de produgéo;
> Forma como o conteldo tematico dialoga
(intertextualidade-polifonia) com outros textos no periodo de sua
producdo, dentro da mesma esfera ou outra esfera social/contexto
discursivo.

Elementos do [ > Formatacdo de cada texto de acordo com o érgdo que o normatiza;
texto > Elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais que constroem o
texto e a sequéncia em que esses elementos devem aparecer no texto
para a construcao do sentido;
> Func¢do de cada elemento para a constru¢do do sentido do texto;
> Aspectos textuais/linguisticos que marcam/constroem a(s)
sequéncia(s) textual(is) predominante(s) no texto.

Estilo de > Funcdo da linguagem do texto: emotiva, referencial, apelativa, fatica,
linguagem metalinguagem, poética etc;
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> Estilo de linguagem que esta sendo adotado: modalidade de
linguagem (oral ou escrita);

> Marcas da enunciacdo: produtor (eu, néds, se, a gente, nenhuma);
tempo (hoje, amanhd, ontem, semana passada, ano passado etc);
espaco (aqui, 13, naquele lugar, esse, este, demais advérbios
pronominais etc).

> Sequencialidade: a forma como os elementos de coesdo sequencial
(locugdes conjuntivas, conjungdes, adjuntos conjuntivos etc.) estdao
apresentados para construir a relagao ldgica entre as sentengas, os
periodos e os pardgrafos do texto auxiliando na construcao do
sentido/coeréncia do texto;

> Fungdo semantica (papéis tematicos: agente, paciente, benefactivo,
locativo etc.) e sintdtica (sujeito, predicativo, objeto direto, objeto
indireto, adjunto adverbial, adjunto adnominal, complemento nominal)
os elementos sistémico-linguisticos assumem para a construcao de
sentido no respectivo género textual;

Interpretacdo > Macroestrutura do texto: relagdo entre aspectos pragmaticos,
tematicos, textuais, linguisticos e ideoldgicos no texto e contexto;

Avaliacao e Avaliacdo: posicionar-se em relagdo ao conteudo, justificando

reflexdo seu posicionamento teoricamente, levando em consideracao
conhecimentos prévios; indicar como o conteudo lido pode ser
aplicado na realidade social, pessoal, familiar, profissional etc.;
Relacdo entre textos: promover relagcdes com outros textos lidos,
em termos ideoldgicos/tematicos/composicionais/e estilisticos,
destacando aspectos de convergéncias e divergéncias entre si;
Aplicacdo do aprendizado para a transformacdo social em uma
sociedade mais justa e fraterna.
Reflexdo: promover reflexdes sobre em que medida o novo
conhecimento historicamente sistematizado aplicado a realidade
transformou seu saber sobre essa (sua) realidade
(metacognicdo);

Fonte: As autoras, adaptado de Michelon e Valer (2020, p. 11-13).

Para o ensino e aprendizado da lingua espanhola, esta sequéncia didatica

segue os direcionamentos presentes nos documentos norteadores (nacional e
estadual) em que as praticas de linguagem devem ocorrer pelos diferentes
textos que circulam socialmente. Nesse sentido, foi selecionado o género

discursivo/textual can¢do como unidade de ensino. “A musica é a expressao
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artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e
significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interacdes
sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio
de cada cultura” (Brasil. BNCC, 2018, p.1960). Portanto, a BNCC reconhece a
musica/can¢do como uma linguagem artistica e cultural, sendo essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos, podendo ser usada como uma ferramenta
pedagodgica para a valorizacdo da diversidade e identidade cultural.
Sobre o género discurso/textual cancdo, destaco:
® 0s aspectos sociais sdo: nome dos autores, compositores e/ou
produtores; contexto histérico, geografico e social de autores e ouvintes,
género musical a qual pertence e movimento musical a qual pertence, se
pertencer;
® 0s aspectos composicionais: organizacao em versos e estrofes, de modo
geral organizando com rimas e refrGes, presenca de um titulo e
acompanhamento musical;
® 0s aspectos tematicos: o tema nas cancdes podem variar de acordo com
guem compOe a letra da musica.
® o0s aspectos da linguagem: linguagem majoritariamente conotativa,
funcao poética, presenca de figuras de linguagem e uso da lingua

coloquial.

Como se observa, de maneira abrangente, as praticas pedagogicas aqui
discutidas fundamentam-se nos principios da abordagem
socio-histdrico-cultural de Vygotsky, no que tange ao processo de
aprendizagem, conforme discussdes de Dellagnelo e Silva (2024). Essa
perspectiva considera que as fungdes mentais superiores, como o pensamento

e a linguagem, sao desenvolvidas por meio de mediacdes pedagodgicas
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intencionais, que promovem a transicdao dos conceitos espontaneos para
conceitos cientificos. Tais media¢des constituem intervencdes sistematicas que
favorecem uma aprendizagem significativa e situada, ao conectar os saberes
prévios dos estudantes com os conhecimentos formalizados.

Nesse contexto, a acao docente deve estar pautada em uma
compreensao teodrica e contextualizada da pratica pedagogica, orientando-se
por principios que valorizem o papel ativo do educador na mediacao do

conhecimento e na construcao de sentidos pelos alunos.

A busca por essas respostas certamente nos remetera a justificar
nossa acdo docente de forma conceitual e contextualizada, de modo
a promover uma pratica pautada em formas reais com que os seres
humanos usam a linguagem em suas praticas interacionais cotidianas,
conferindo ao processo pedagdgico um encaminhamento que revele
menor artificialidade e favoreca a aprendizagem significativa
(Dellagnelo; Silva, 2024, p.19).

Sob a perspectiva Vygotkyana, o processo de aprendizagem requer mediacao
pedagogica eficaz, a fim de que o estudante ultrapasse o estagio do
conhecimento espontaneo e alcance a construcao do conhecimento cientifico.
Essa transicdo ocorre por meio da interagcao social e das intervengdes
educativas intencionais, destacando-se, portanto, a relevancia de praticas
pedagogicas que favorecam a reflexao critica, o didlogo significativo e a
apropriagdo consciente do saber em situagbes concretas de
ensino-aprendizagem.

Esta sequéncia didatica esta sustentada também na abordagem

pedagdgica da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani,”> conforme discutem

2 Sobre a PHC, seguem sugestdes de leitura:

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia histérico-critica. (Video 21m). (S.I) Publicado pelo
Canal Leituras Brasileiras. 14 de ago. de 2017.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk&t=8s. Acesso em:

ORSO, Paulino José. Pedagogia Histérico-Critica: uma introdugéo. Revista
Gesto-Debate, Campo Grande - MS, vol.23, n. 17, p. 353-371, jan/dez 2023.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk&t=8s
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Gasparin e Petenucci (2014) ao tratarem dos fundamentos da didatica para a
PHC em gque se observa a formagao integral do estudante como finalidade
central do processo educativo. Para esse autor, a escola ocupa papel central
para apresentar aos estudantes o saber sistematizado historicamente, ou seja,
é por meio dela que os estudantes tém acesso ao conhecimento cientifico,
artistico e filoséfico acumulado pela humanidade. Por isso, Saviani afirma que o
ensino escolar ndao deve se limitar a atividades fragmentadas ou
espontaneistas, mas garantir o direito ao conhecimento e a formacgao critica
dos educandos.

Em sintese, em termos tedricos, esta proposta de intervencado se apdia
na abordagem de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), bem como da
teoria sociodialdgica bakhtiniana, em que se faz uso do género discursivo
textual cangcdo como unidade de ensino e aprendizagem da lingua espanhola. A
proposta pedagodgica é organizada em uma sequéncia de atividades
interligadas, cuidadosamente planejadas para desenvolver as habilidades
linguisticas, porém, mais direcionada a habilidade oral, de forma
contextualizada e significativa. Tal abordagem busca estimular ndo apenas o
aprimoramento das competéncias linguisticas em espanhol dos alunos, mas

também a aplicacdo pratica dos saberes construidos.

1.7 Objetivo geral da Sequéncia Didatica
Ampliar as habilidades linguisticas em lingua espanhola, com destaque a

producao oral e a criticidade por meio da leitura, analise e interpretacdao do

género discursivo/textual cancdo, abordando aspectos folcldricos e miticos de

Disponivel em: https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235.
Acesso em: 5 maio.2025.

3 jun. 2025.


https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235
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paises de cultura de lingua espanhola.

1.7.1 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos para atingir o objetivo geral sao:

a) compreender a funcao social, a composicao e o estilo da lingua do
género discursivo/textual cangdo.

b) ampliar a compreensao tematica pelas relacdes dialdgicas com diferentes
cangoes.

c) praticar diferentes intera¢cdes para qualificar a aprendizagem da lingua
espanhola.

d) usar adequadamente os recursos digitais para a pesquisa de novos
conhecimentos com ética sobre as informacdes.

e) sistematizar os novos conhecimentos sobre a lingua e o tema pela
producao de um recital poético da cancao em estudo.

f) socializar os novos conhecimentos sobre a lingua e aspectos folcléricos e

mitico.

1.8 Composicao da sequéncia didatica

Para dar conta do objetivo geral e especificos deste projeto de ensino,
esta sequéncia didatica é elaborada por meio de cinco acdes pedagdgicas: (i)
Diagnosticando a lingua e o tema; (ii) Contextualizando e problematizando as
habilidades linguisticas da lingua espanhola; (iii) Pesquisando sobre cancdes

folcléricas e miticas de paises de lingua espanhola. (iv) Sistematizando novas
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habilidades sobre a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola;
(v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua espanhola.

Como se observa as agOes pedagodgicas propostas tomam por base os
fundamentos da didatica para a pedagdgica Historico-Critica (PHC), organizados

por Saviani e qualificados por Gasparin e Petenucci (2014):

12 Passo - Pratica Social inicial: terda como ponto de partida o
conhecimento prévio dos alunos e do professor. O conteudo é apresentado e os
alunos sao convidados a expressar suas curiosidades e vivéncias relacionadas
ao tema.

22 Passo - Problematizagao: o professor identifica problemas reais ligados
ao conteudo. Esses problemas s3ao transformados em perguntas
problematizadoras que envolvem dimensdes cientifica, social, ética, cultural,
religiosa, etc.

32 Passo - Instrumentalizacdo: o conhecimento formal e cientifico é
apresentado pelo professor. Os alunos comparam com suas experiéncias, para
assimilar o novo conteudo, mediados por a¢des e recursos pedagogicos.

42 Passo - Catarse: o aluno elabora uma nova percep¢ao e compreensao
do conteudo.

52 Passo - Pratica Social: o aluno assume uma nova Tal abordagem
assume como principio a transformacao da pratica social por meio do
conhecimento sistematizado, mediado pela atividade escolar. Cada um desses
passos esta a servico da superacao do senso comum e da elevacao da
consciéncia  critica dos  sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, partindo das vivéncias concretas dos educandos para a
apropriacdo do saber cientificob em um movimento de mediacao

transformadora.


https://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
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Dentro desse referencial tedrico, as fases de Pratica Social Inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final se
conectam, formando uma proposta didatico-pedagégica sdlida. Essa estrutura
favorece a teoria e pratica, promovendo experiéncias de aprendizagem
contextualizadas e que facam sentido para os estudantes.

Abaixo, estdao retomadas as acdes pedagdgicas com as respectivas

consideragdes:

(i) Diagnosticando a lingua e o tema

A Pratica Social Inicial parte do nivel de desenvolvimento atual dos
alunos, buscando reconhecer seus saberes prévios e experiéncias cotidianas.
Aqui sdao considerados os fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC)
como abordagem pedagodgica critica, bem como uma das etapas da
pesquisa-acao, compreendido como pré-teste, em que sao diagnosticados os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca do fendémeno-problema de
estudo.

Como esta apresentado no problema da pesquisa, foi aplicado um
Pré-teste para diagnosticar algumas das habilidades linguisticas. Descrevo um
resumo geral dos resultados do Pré-teste, no elemento morfossintaxe 18
estudantes foram bons, 04 estudantes foram regulares, nesta habilidade a
maioria apresenta dominio satisfatério da estrutura gramatical. No elemento
lexical 02 estudantes foram muito bons, 10 estudantes foram bons e 10
estudantes foram regulares, nesta habilidade quase metade dos estudantes
ainda estao em processo de desenvolvimento de ampliacdao lexical. No
elemento fonoldgico, 06 estudantes foram bons e 16 estudantes foram

regulares, nesta habilidade ha uma predominancia no desenvolvimento regular,
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identificando como a habilidade com o aspecto mais fragilizado da lingua, ou
seja, a habilidade da oralidade requer uma atencao especial.

E relevante levar em consideracdo os tracos identitarios do participante,
assim como possiveis variacdes linguisticas, para que essas especificidades
sejam reconhecidas e respeitadas, em consonancia com os principios da
abordagem critica no ensino e aprendizagem de linguas, conforme apontam os

estudos e debates na drea de Silva et al. (2024)

(ii) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas da lingua
espanhola

Apds o diagndstico inicial do conhecimento prévio dos estudantes,
conforme em (i), acerca da lingua em uso e do tema, sdo apresentados
procedimentos didatico-pedagdgicos com foco na contextualizagdo. As
atividades da contextualizacdo tematica buscam promover um conhecimento
semelhante a todos os participantes do grupo, ja que todos chegam com
conhecimentos diferentes sobre o objeto de estudo. Para essa aprendizagem,
aqui, sdo apresentadas as quatro fungdes do género discursivo/textual Cangao,
seguindo os direcionamentos de Michelon e Valer (2020), apresentados nos
pressupostos tedricos acima.

Apds o processo de contextualizacdo do objeto de estudo, a pratica
pedagoégica deve envolver procedimentos definidos como problematizagao
(Gasparin; Petenucci, 2014). Nessa etapa os estudantes sdo ensinados a
observar, discutir e elaborar situacdes-problemas, as quais podem ser de
ordem pessoal, social, profissional etc.) que envolvem o objeto em estudo.
Nesse sentido, nesta sequéncia didatica, essas problematizacdes podem
envolver aspectos tematicos e ou linguisticos relativos ao género

discursivo/textual canc¢do, preparando-os para a pratica da pesquisa.
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(iii) Pesquisando sobre cang¢des folcloricas e miticas de paises de lingua
espanhola

A partir das situagdes-problemas elencadas pelo coletivo, conforme em
(ii), os estudantes sao instrumentalizados, conforme propdem Gasparin e
Petenucci (2014), pela insercdo na pesquisa como pratica pedagdgica. Com a
Instrumentalizacdao, promove-se o estudo mais aprofundado dos conteudos
cientificos relacionados ao objeto de estudo. No decorrer dos procedimentos
desta etapa, podem ocorrer discussdes sobre a relevancia da pesquisa para a
ampliacdo do conhecimento historicamente sistematizado relativo ao
fendmeno e problema de pesquisa e sua relacao com o mundo do trabalho,
com as ciéncias, com as tecnologias, com a cultura etc.

De igual forma, podem ser discutidas questdes sobre as contradi¢cdes das
tecnologias digitais na atualidade, os pontos positivos e os negativos, a ética no
uso das informagdes que estdao nos diferentes meios de comunicacdo nas
diferentes plataformas virtuais. Falar sobre a importancia de usar as
informacgdes que estdao nas obras da biblioteca fisica da escola e saber
selecionar plataformas no meio digital. Também conversar sobre formas de
organizar os novos conhecimentos em forma de sinteses bem organizadas com
as respectivas fontes seguindo as normatizagdes oficiais como as da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) para garantir diferentes aspectos da ética
em pesquisa.

Nesta sequéncia didatica, os novos conhecimentos sistematizados
devem se referir ao género discursivo/textual cang¢do e ao seu contetido
tematico. Com essa acao pedagdgica, sao ampliadas atividades mentais que
envolvem o texto e o contexto: compreensao, interpretacao, inferenciacao,

relacao, reflexao, etc. Além dos aspectos textuais e linguisticos, na medida do
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possivel, sdao discutidos aspectos sociais, culturais, histdricos, cientificos,
como por exemplo, a relevancia das can¢des como pratica social no decorrer
do tempo, os valores estético nas cancdes, a sua relacdo com a saude e
bem-estar individual e social; a valoragdao do trabalho e dos trabalhadores
envolvidos nessa pratica social em muitos outros aspectos que podem ser

trazidos para discussoes e relacdes tematicas.

(iv) Sistematizando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura
de paises de lingua espanhola

Apds diferentes procedimentos didatico-pedagdgicos, conforme em (iii),
o estudante esta pronto para a Catarse (Gasparin; Petenucci, 2014), em que
ha uma relacdo mais profunda entre teoria e pratica. Apds a ampliagao do
conhecimento acerca do objeto de aprendizagem, a lingua e o tema, o
estudante é preparado para a sistematizacdo desse conhecimento pela
elaboracdao de um produto, por meio do qual aciona os conhecimentos tedricos
e praticos.

Nesta sequéncia didatica, a sistematizacdao consiste na producao de um
recital como produto de aprendizagem. Para isso, os alunos farao ensaios em
sala de aula mediados pela professora. Como também, dentro da
disponibilidade de cada um, fardo ensaios em grupo, na casa dos alunos
participantes, se possivel mediado por um responsdvel. = Embasado na teoria
de Vygotsky, que propde sobre a mediacdo de um adulto no processo de
ensino, por meio da interacao social, especialmente com pessoas mais
experientes, onde o conhecimento é construido coletivamente, por meio do
mediador que promove didlogos significativos, estimulando o senso critico e a
autonomia.

(v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua espanhola
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Apods a ampliacdo dos conhecimentos tedricos que envolvem a pratica
social da apresentacdo de um recital, conforme em (iv), ocorre aqui a pratica
social final, de acordo com o JUltimo passo didatico, seguindo os
direcionamentos de Gasparin e Petenucci (2014). Para dar conta desse
movimento pedagdgico, tendo os participantes, apds terem elaborado o
produto recital, ocorre a organizacao de um evento com todos os participantes
da pesquisa e com a presenca de convidados (escola, familiares e outros). No
evento, os estudantes socializam a sua produc¢ao oral na lingua espanhola, e
posteriormente, pela mediacao da professora ocorre uma reflexao em que sao
retomadas as problematizacdes sobre a lingua e o tema em uma perspectiva
metalinguistica, metatextual e metacognitiva.Por fim, sera aplicado o
instrumento final para que os estudantes avaliem os diferentes aspectos do
projeto de ensino.

As acOes pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula e durante o evento
sao documentadas por meio de registros audiovisuais, como fotografias e
videos. Esses materiais sdao posteriormente compartilhados no grupo de
whatsapp, destinado aos responsaveis, com o objetivo de expandir a
visibilidade das praticas educacionais e valorizar a participacao ativa dos
estudantes, desempenhando um papel central, proativo e responsavel dentro

do seu proprio processo educacional.

1.9 Recursos técnicos e didaticos

No decorrer das atividades propostas, serao utilizados os recursos
técnicos: sala de aula com cadeiras, quadro branco, piloto, televisao com acesso

a internet, computador, lapis, caneta, celular com camera fotografica e
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filmadora. Ja os recursos didatico-pedagdgicos como textos escritos,

audiovisuais, slides etc. serao melhor apresentados dentro do plano de aula.

1.10 Avaliagao da aprendizagem do Plano de aula

A avaliacdo assume uma perspectiva qualitativa e formativa,
considerando os objetivos propostos acima, as etapas de desenvolvimento das
atividades, as estratégias de percepcao (leitura e escuta) e de producao (escrita
e oral), mobilizadas e o contexto especifico dos estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental. A aprendizagem sera acompanhada por meio da observacao
continua, da analise das respostas escritas, da participacdao nas discussdes e dos
progressos individuais na leitura critica e na producao oral na lingua espanhola.
Além disso, a aplicagao do questionario final sob um olhar qualitativo, com o
objetivo de verificar a percepcao dos estudantes sobre os conhecimentos
construidos ao longo do desenvolvimento de ensino e aprendizagem. Todo esse
processo avaliativo valoriza o percurso formativo dos estudantes, considerando
suas impressoes, reflexdes e um envolvimento participativo na proposta

pedagogica.

1.11 Avaliagao da sequéncia didatica e do Plano de aula pelos estudantes

Apds todos os procedimentos didatico-pedagogicos acima focado na
aprendizagem, é aplicado um instrumento final - Apéndice C - com a
finalidade diagnosticar a percepcdo participantes da pesquisa acerca do
processo de implementacdao do Projeto de ensino em relagao aos conteudos,
recursos didaticos, dificuldades encontradas, producdes realizadas, relevancia
das atividades para qualificar o ensino-aprendizagem da lingua adicional e
valorizar a lingua e a cultura espanhola.
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1.12 Publicizacao do produto elaborado na sequéncia didatica pelos
estudantes

As atividades realizadas em sala de aula serao fotografadas e filmadas e,
posteriormente, publicizadas no grupo de WhatsApp dos responsdveis dos

participantes da pesquisa.

1.13 Publicizagdo do produto elaborado na sequéncia didatica

A sequéncia didatica e do Plano de aula apds ser validado pela banca
de defesa deste TCC sera publicado na Plataforma EDUCAPES, o que representa
uma etapa de grande relevancia académica, pois amplia a visibilidade do
trabalho desenvolvido, nao apenas reconhecendo o empenho dos estudantes,
mas também destacando a contribuicao pedagdgica da propria proposta de
ensino para o campo da educa¢ao em linguas adicionais.

Acima estdao apresentados os elementos que configuram a sequéncia
didatica proposta para a intervencao. Abaixo, esta apresentado o conteudo que

configura o Plano de aula para a aplicacdo da sequéncia didatica.
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2 Plano de aula para a Sequéncia Didatica

Os procedimentos didatico-pedagoégicos neste plano de aula visam a
materializar os pressupostos tedricos de ensino e aprendizagem acima
apresentados. A implementacao pedagodgica inicia com a apresentacao do
projeto de pesquisa aos estudantes, promovendo uma relacao entre o projeto e
o questionario diagndstico exploratorio, Apéndice A, o diagndstico pré-teste,
Apéndice B ja realizados por eles.

A partir dos resultados encontrados, conforme Apéndice B1, os
procedimentos presentes no Plano de aula buscam ampliar as habilidades
linguisticas na lingua espanhola. Isso pela unidade de ensino o género
discursivo/textual Cancdo, para minimizar o problema identificado nos
respectivos instrumentos, sendo que, dentro de cada procedimento, sao
apresentados os recursos técnicos e didaticos.

Ao final da implementacdao pedagodgica, ha a aplicagdo de um

instrumento questionario, Apéndice C para verificar a percepcao dos

participantes da pesquisa acerca da implementacdo das Atividades de

Aprendizagem acima apresentadas em relacdo aos conteudos, recursos


https://docs.google.com/document/u/0/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit
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didaticos, dificuldades encontradas, producdes realizadas, relevancia das

atividades para qualificar o ensino-aprendizagem da lingua adici

Dados de identificagao:
Nome do professor: Heloiza Delfino de Araujo Verissimo

Escola: Municipal Prefeito Hélio Ferreira da Silva
Série/Turma: 6° ano do ensino fundamental
Componente Curricular: Lingua Espanhola,
Duragao da aula: 50 min

Quantidade de aulas: 04

Seguem os procedimentos didatico-pedagdgicos para cada aula:

Encontro 1 — Diagnosticando e contextualizando o género discursivo/textual
Cangao

Os objetivos de aprendizagem desta aula, acima apresentados e aqui
retomados, s3o:
a) compreender a funcado social, a composicao e o estilo da lingua do
género discursivo/textual cancdo.
b) ampliar a compreensao tematica pelas relagdes dialdgicas com diferentes
cangoes.
c) praticar diferentes interacdes para qualificar a aprendizagem da lingua
espanhola.

Para dar conta desses objetivos, esta aula é organizada pelos seguintes passos:

Passo (1): Cumprimentando e realizando a chamada (05 minutos)
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Iniciarei a aula cumprimentando todos estudantes com “Buenos dias”,
perguntando como estao, em lingua espanhola, "¢Como estan?” e em seguida

farei a chamada. “jAtencion a la lista!”

Passo (2): Apresentando o projeto de ensino e suas etapas (05 minutos)

Apos esses procedimentos iniciais, apresentarei aos estudantes o projeto
de ensino proposto para a implementacao da pesquisa-acdao. Lembrarei a eles,
gue no primeiro semestre realizaram uma avaliagao diagndstica e um pré teste
oral para compreender melhor a percepgao deles sobre diversos aspectos da
lingua espanhola, especialmente para observar a sua realizacdao da producao
oral da lingua. Explicarei que aqueles diagndsticos serviram como base para a
elaboracdo das atividades pedagodgicas que serdao realizadas. Em seguida,

projetarei o primeiro slide do arquivo, conforme imagem 1.

Imagem 1 - Proyecto de Ensefianza - ¢Vamos a aprender espafiol cantando?

Proyecto

(VAMOS A APRENDER ESPAROL

. CANTANDO? |
ool g
Yk / /. o g
- \ ' X =
o ° q \ j: :¢/:C§
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Fonte: Autora (2025): Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGwWoa8obc/o_79X26avLAsZPA2p0OZeuw/edit?u

i=eyJEIjp71lAiOnsiQil6ZmFsc2VI9fX0

Conforme passarei os slides, apresentarei o tema do projeto, o género
discursivo/textual Cancdo, os objetivos do projeto para o ensino e a
aprendizagem da lingua espanhola, as principais atividades, a duracao do
projeto, sendo que durante essa mediacdo, esclarecerei duvidas que possam
ser apresentadas e incentivarei os estudantes a colocarem sugestdes para a

qualificacdao dos procedimentos.

Passo (3): Contextualizando o Género discursivo/textual Cangdo

Apds a apresentagao do projeto de ensino e sua relagdo com os
diagnodsticos ja realizados, iniciarei a interagdao, apresentando em um slide o
texto “Hijo de la Luna”, conforme quadro 2- com uma canc¢dao em espanhol, ao
mesmo tempo em que distribuirei aos estudantes uma cdpia impressa desta
cancao.

Elaborarei, partindo do conhecimento prévio deles, algumas questdes de
forma descontraida em espanhol como pré-leitura (Dib, et al, 2024),
observando suas consideracdes sobre aspectos do texto.

éQué sabes del género discursivo/textual cancion?

éPara qué sirve una cancién en nuestra vida?

éDe qué puede tratar una cancion?

Apods essa interacao, para qualificar a escuta, farei uma leitura do texto

com foco na pronuncia e na prosodia, além dos demais aspectos linguisticos.


https://www.canva.com/design/DAGwWoa8obc/o_79X26avLAsZPA2pOZeuw/edit?ui=eyJEIjp7IlAiOnsiQiI6ZmFsc2V9fX0
https://www.canva.com/design/DAGwWoa8obc/o_79X26avLAsZPA2pOZeuw/edit?ui=eyJEIjp7IlAiOnsiQiI6ZmFsc2V9fX0
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Texto de leitura 1 - Cangao Hijo de La Luna

Hijo de La Luna
Mecano (ES)

Tonto el que no entienda

Cuenta una leyenda

Que una hembra gitana

Conjurd a la Luna hasta el amanecer
Llorando pedia al llegar el dia
Desposar un calé

Tendrds a tu hombre, piel morena

Desde el cielo, hablé la Luna llena

Pero a cambio quiero

El hijo primero que le engendres a él

Que quien su hijo inmola, para no estar sola
Poco le iba a querer

Luna, quieres ser madre

Y no encuentras querer que te haga mujer
Dime, Luna de plata
éQué pretendes hacer con un nifio de piel?

Hijo de la Luna

De padre canela, nacié un nifio

Blanco como el lomo de un armifio

Con los ojos grises, en vez de aceituna
Nifio albino de Luna

iMaldita su estampal!

Este hijo es de un payo y yo no me lo callo

Luna, quieres ser madre

Y no encuentras querer que te haga mujer
Dime, Luna de plata

éQué pretendes hacer con un nifo de piel?

Hijo de la Luna
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Gitano, al creerse deshonrado

Se fue a su mujer, cuchillo en mano

iDe quién es el hijo! Me has engafia'o fijo

Y de muerte la hirid

Luego, se hizo al monte con el nifio en brazos
Y alli le abandond

Luna, quieres ser madre

Y no encuentras querer que te haga mujer
Dime, Luna de plata

éQué pretendes hacer con un nifio de piel?

Hijo de la Luna

Y las noches que haya Luna llena
Sera porque el nifo esté de buenas
Y si el nifo llora, menguara la Luna
Para hacerle una cuna

Y si el nifio llora, menguara la Luna
Para hacerle una cuna

Fonte: MECANO. Hijo de La Luna.
Blog. Letras.com. Disponivel em: https://www.letras.com/mecano/25557/. Acesso em: 19
ago. 2025.

Apods esse momento inicial, observarei se todos reconhecem o género do
texto e escreverei no quadro as fungdes, seguindo o conteudo apresentado
acima na sequéncia didatica e as explicarei brevemente: a) os aspectos da
producao do texto; b) os elementos da composicao; c) o tema do texto; e; d) os
aspectos da lingua. Explicarei brevemente a que se refere cada uma das
funcdes, conforme foram apresentadas na sequéncia didatica e reforcarei que

esse saber é relevante para uma boa proficiéncia em leitura e escrita.


http://letra.com
http://www.letras.com/mecano/25557
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Na sequéncia, apresentarei na TV, o Texto audiovisual (1), conforme

segue, para apresentar aos estudantes com uma linguagem mais simplificada

para reforcar como essas fungdes estdo presentes no texto cangao:

Texto audiovisual 1 - Género textual - Cangao

GONZAGA, Cristiane. Género textual - Cancdo. 1 video (6 min). (s.l.) Publicado
pelo Canal Eduk On. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=20vEfXkr5oc. Acesso em: 16 ago. 2025.

Apods a escuta do video, reforcarei por meio do didlogo, os aspectos das
funcbes do género discursivo/textual Cang¢do. Conforme eles vao oralizando,
observarei em que medida estdao compreendendo o conteldo, ajustando as
respostas, quando necessario, ao mesmo tempo em que escreverei no quadro
as respostas, separando-as por fung¢do para que eles consigam visualizar o
conteudo sistematizado, bem como eu possa fotografar para os meus registros
e interpretagoes posteriores.

Apds essa aprendizagem colaborativa sobre como as fungdes constituem
o género discursivo/textual cancdo, aplicarei as estratégias de leitura do texto e,

na sequéncia, uma escuta da mesma cancao.

Passo (4): Aplicando estratégias de leitura de Género discursivo/textual
Cangao

Apds esse procedimento metatextual, pedirei que facam mais uma
leitura individual e silenciosa do texto, marcando com uma caneta as palavras
gue nao sao compreendidas em espanhol. De forma coletiva, anotarei no
guadro as palavras desconhecidas indicadas e explicarei o sentido, observando

se ha algum padrao em termos de nivel da linguagem (fonoldgico,


https://www.youtube.com/watch?v=2OvEfXkr5oc
https://www.youtube.com/watch?v=2OvEfXkr5oc
https://www.youtube.com/watch?v=2OvEfXkr5oc
https://www.youtube.com/watch?v=2OvEfXkr5oc
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morfossintatico, semantico etc.) que estejam com mais dificuldade no processo
de compreensado leitora. Registrarei esses dados para serem interpretados no
decorrer do processo da investigacao da implementag¢ao pedagdgica.

Logo apds a compreensao do sentido dos termos destacados, iniciarei o
processo de interpretacdao do texto, fazendo uso das estratégias de leitura por
meio de questdes, considerando as quatro funcdes do texto. Esse
procedimento se dara de forma dialogada com os estudantes, incentivando-os

a participacao e a troca de conhecimentos coletivos.

Quadro 1- Comando para interpretagao do texto de leitura (1)

Queridos alunos e alunas leiam atentamente o texto abaixo e respondam as questdes.
Vamos iniciar fazendo uma leitura individual e silenciosa, em seguida farei uma leitura
audivel do texto.

Iniciaremos a interpretacao do texto pelos aspectos da funcdo sociodiscursiva - contexto
de producao.

1- Preguntas sobre el contexto de produccién

1.1 ¢Qué texto se presenta? ¢Un cuento, una tirita, una cancién, una noticia?
1.2 éCudl es la finalidad del texto?

1.3 ¢Quién es el autor y quiénes son los interlocutores?

1.4 ¢ Cual es el contexto social e histérico de produccion?

1.5 ¢Por qué medio circula el texto? (Revista, blog, radio, television, etc.)

Agora, passaremos para a fungdo sdcio-composicional - elementos do texto.

2- Preguntas sobre la composicion

2.1 ¢Cudl es la secuencia textual predominante en el texto? (narracién, exposicion,
relato, argumentacion, descripcidn, prescripcion, etc.?).

2.2 ldentifica las rimas en el texto.

2.3 éCual es el ritmo/estilo musical del texto presentado?

A seguir, falarei sobre a fungao fungdo sdcio tematica - contelddo tematico, ressaltando o
que é tratado no tema do texto, como o conteldo dialoga com outros textos.

3- Preguntas sobre la tematica
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3.1 ¢Cudl es el tema principal?

3.2 ¢Con qué otros textos podria dialogar este tema?

3.3 ¢Qué crees que representa la luna en esta historia?

3.4 ¢Qué cultura representa la cancién? Los nativos, los gitanos, los espafioles?
3.5 La cancidon menciona a los gitanos.¢ Qué sabes de la cultura gitana?

Seguirei para a fungao sdcio estilistica - estilo de linguagem.

4- Preguntas sobre la lengua

4.1 ¢Qué tipo de lenguaje se utiliza generalmente en una cancién? ¢Formal o informal?
éPor qué?).
4.2 iCual es la funcién del lenguaje predominante en el texto? (Emotiva, referencial,

apelativa, fatica, Metalinglistica, poética etc.)

4.3 Subraya los sustantivos que se utilizan en el texto para crear los personajes
simbdlicos.

4.4 Observa la metafora “Hijo de la Luna”, écudl es el efecto poético creado por el uso de
esta figura retérica?

4,5 ¢ Qué funciones lingtisticas cumplen en el texto las locuciones adjetivas en “ luna de
plata” y “nino de piel” en el texto?

4.6 ¢Qué efecto de sentido producen los verbos “ conjurd”, “hablé" y “nacié”?
5- Interpretacdo do texto:

Vuelve a leer el texto, imagina que tienes que contarselo a un amigo que no lo ha leido y
luego escribe un resumen con tus propias palabras.

6- Relagdo/avaliagdo/reflexdo

6.1 ¢Has sufrido o presenciado algun tipo de prejuicio racial, sexual, religioso, cultural,
etc.?

6.2 A veces no eres tu quien sufre los prejuicios, asi que ¢por qué es mas dificil percibirlos
cuando no te afectan directamente?

6.3 ¢Alguna vez te has sentido excluido por tu edad, aspecto, discapacidad, clase social,
etc.?

6.4 Cuéntanos un poco tus historias o experiencias relacionadas con los prejuicios.

6.5 Ahora imagina como seria vivir en un mundo en el que no hubiera prejuicios ni

intolerancia de ningun tipo.

Conforme irei apresentando as questdes, observarei as respostas e

anotarei no quadro com a finalidade de observar em que medida o conteldo
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esta sendo compreendido para que eu possa intervir de forma mais objetiva no
aprendizado. Observarei com mais atencao os estudantes que nos diagndsticos
iniciais apresentaram menor rendimento em relacdo ao conhecimento da
lingua. Farei anotagOes sobre essas realizagdes orais para melhor interpretacao
e ajustar procedimentos didatico-pedagdgicos para a constru¢cao de uma
aprendizagem significativa. Registrarei esses dados para serem interpretados no

decorrer do processo da investigacao da implementacao pedagdgica.

Passo (4): Aplicando estratégias de escuta sobre Género discursivo/textual
Cancao

Apos a aplicacao das estratégias de leitura da letra da cancao,
apresentarei a mesma can¢do na versdao em audiovisual, conforme segue:

Texto audiovisual 2 - Hijo de la Luna

MECANO. Hijo de la Luna. Publicado pelo canal Michi’s lyrics
ttps Zwawyoutube com/ D|spon|vel em:

radlo 1 Acesso em: 19 ago. 2025.

Com essa acao pedagogica, trabalharei a habilidade da escuta,
focalizando agora os aspectos que envolvem a compreensao oral e a producao
oral. Para essa aprendizagem, colocarei o video para que oucam a musica,
trabalhando os aspectos da melodia e outros aspectos, especialmente, os

fonoldgicos.

Passo (5) Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse: (5

minutos)


https://www.youtube.com
http://www.letras.com/mecano/25557
https://www.youtube.com/watch?v=0fStdU-CBTI&list=RD0fStdU-CBTI&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=0fStdU-CBTI&list=RD0fStdU-CBTI&start_radio=1

Como tarefa extraclasse, solicitei que oucam a canc¢ao “ Hijo de la Luna
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”

para promover o aprimoramento da escuta e o aperfeicoamento da expressdo

oral, recorrendo, quando necessario, ao apoio de um responsavel.

Quadro 2 - Comando da atividade extraclasse

Queridos alunos, em casa com a ajuda de um responsavel, vocé vai realizar uma

atividade especial com a cancdo “Hijo de la Luna”, para desenvolver sua habilidade de

escuta e melhorar sua expressao oral em espanhol. Siga os passos abaixo com atencao:

1 - Ouga a cangdo quantas vezes quiser. Use fones de ouvido, se possivel para captar
melhor o som das palavras.

2 - Através da legenda apresentada no video, identifique as palavras desconhecidas e
procure seus significados em um dicionario ou com a ajuda de um responsavel.

3 - Reproduza oralmente o conteldo da cang¢do: tente cantar ou mesmo falar os versos
com clareza e pronuncia correta.

4 - Grave sua versdo da canc¢do usando um gravador de voz (pode ser do celular).

5 - Ouca sua gravacao e compare com a versao original da musica. Perceba o que ficou
parecido e o que pode melhorar.

6 - Envie a sua gravacao para a professora pelo whatsApp para que ela possa ouvir sua
producao oral.

A analise avaliativa sera verificada, com base em uma abordagem

qualitativa, priorizando o engajamento dos alunos, a construcao de sentidos e o

desenvolvimento das competéncias comunicativas em lingua espanhola.

critério da avaliacdo da atividade ira valorizar o esforco, a participacao,

desenvolvimento das habilidades de escuta e producao oral em espanhol.

o
0

0]

foco nao esta na perfeicdao técnica da pronuncia, mas no envolvimento com

todo o processo de aprendizagem.
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Passo (6): Fechamento da aula

Ao encerrar a primeira aula, reforcarei os principais pontos discutidos,
evidenciando a importancia do conteddo trabalhado e destacando a
pertinéncia da sua retomada. Indicarei como esses conhecimentos serao

ampliados na préxima aula.

Encontro (2): Problematizando e instrumentalizando a lingua e
o tema

Esta atividade tem por objetivos:

a) ampliar a compreensao sobre a funcao social, a estrutura composicional
e as caracteristicas linguisticas do género discursivo can¢ao vivida em
lingua espanhola;

b) promover a reflexao sobre o uso ético e responsavel de recursos digitais
na pesquisa e compartilhamento de informacgdes;

Para dar conta desses objetivos, esta aula é organizada pelos seguintes passos:

Passo (1) Cumprimento e indagag¢ao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram
realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas
simples e acolhedoras em espanhol, como: “iBuenos dias, chicos! ¢Como estan
hoy?' Em seguida, retomo a atividade anterior questionando: ¢Pudieron hacer

la tarea en casa? ¢ Quién quiere compartir su respuesta?”.

Passo (2) Retomando a atividade de casa (15 minutos)
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Nesta aula, retomarei a atividade solicitada para realizacao extraclasse,
guestionando-os acerca dos desafios e as dificuldades enfrentadas na
realizacdo da atividade.éCoémo fue hacer la actividad en casa? ¢ Alguien no pudo
enviarme la grabacion?

Apods essa interacao, pedirei que quem se sentir a vontade podera
apresentar sua gravacao para a turma para compartilhar experiéncias da
aprendizagem ou cantar.

Em seguida, colocarei na TV novamente a canc¢ao trabalhada em casa,
com o objetivo de trabalhar com eles as inadequag¢des encontradas no decorrer
da correcao realizada por mim das suas gravacdes. Colocarei no quadro
(registrarei para analise) essas inadequacdes como ritmo, entonacdo e
vocabulario, ou seja, aspectos fonético-fonoldgicos, morfologicos etc.
explicando por que sdo inadequados para a lingua espanhola, isso para a
ampliacdo da consciéncia metatextual. Conforme vou apresentando, farei com
gue repitam em conjunto a realizacdo da forma adequada. Reforcarei como
essa atividade contribuiu para o avanco no desenvolvimento da escuta e da fala
em espanhol.

Apds esse procedimentos de correcdo das atividade extraclasse, passe
para os procedimentos relacionada a acao pedagodgica que envolve a

problematizacdo, conforme seguem:

Passo (3) Problematizando a lingua e o tema (15 minutos)

Apds as agbes procedimentais que envolvem a contextualizagao do
género discursivo/textual cancdo e do tema, avancarei para a ac¢do pedagogica
definida por problematizacao sobre o objeto de estudo. Aqui discutirei com os

estudantes o que implica a habilidade de elaborar situa¢cdes-problemas sobre o
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gue esta sendo estudado. A partir do conteudo que ja foi desenvolvido até aqui
sobre o género discursivo/textual can¢cdo e o tema em estudo, de forma
colaborativa, serao sistematizadas algumas situacdes-problemas. Iniciarei pela

apresentacao das seguintes situagdes-problemas:

¢Como puede una cancidon contribuir a mejorar el habito de lectura,
escucha yhabla?

¢Como pueden contribuir las canciones a ampliar el conocimiento
sobre la cultura y la identidad de los pueblos de los paises
hispanohablantes?

¢Como pueden las canciones ampliar tu aprendizaje del espaiol y
ayudarte a viajar, trabajar, etc. en el futuro?

A partir dessas indagacOes, abrirei espaco para que os estudantes
acrescentem suas questdes acerca da funcao do texto e do tema. Conforme os
estudantes vao contribuindo, escreverei no quadro as questdes e para anotar
no meu relato pessoal de atividade para posterior analise e retomada. Essas
guestdes servem de base para a acdo pedagdgica da instrumentalizacdo, bem
como serao retomadas na etapa final da sistematizacdo e socializacao dos

novos conhecimentos.

Passo (4) Instrumentalizando os estudantes sobre a lingua e o tema (25
minutos)

Apds a exposicao da problematica, serao iniciadas as acdes voltadas a
capacitacdo dos estudantes acerca da pesquisa. Nesse contexto, sera
promovido um didlogo reflexivo com os participantes acerca da relevancia da
pesquisa como ferramenta para o aprofundamento dos saberes historicamente

construidos em torno do texto e da tematica em analise.



164

Na lousa, apresentarei estratégias metodoldgicas voltadas a avaliacdao da
confiabilidade de fontes digitais, considerando critérios como estrutura URL,
tipo de dominio e outros indicadores relevantes. Nesse contexto, serdo
introduzidas as plataformas https://www.letras.mus.br e

https://www.youtube.com/ utilizadas como ferramenta para as canc¢des ao

longo das aulas, com o intuito de familiarizar os estudantes com ambientes de
pesquisa online.

Complementarmente, serao reforcados procedimentos para a realizagao
de buscas direcionadas em ambientes virtuais, com foco em temas especificos.
Serao abordados principios éticos relacionados a pesquisa, salientando a
importancia da selecdo cautelosa das informacdes, da atribuicao adequada das
fontes consultadas e do registro correto das autorias e referéncias, conforme as
normas oficiais vigentes.

Com o objetivo de aprofundar o conhecimento linguistico e tematico dos
estudantes, sera apresentada uma nova cancao intitulada “El sombrerdn”,

conforme quadro 2


https://www.letras.mus.br/
https://www.youtube.com/
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Quadro 2 - Texto de leitura 2 - Cang¢ao El Sombrerén

El Sombrerdn
Gaby Moreno

Al caer la tarde por el callején

Las calles vacias, sale el sombrerdn
Con guitarra en mano, melodiosa voz
¢Quién se puede resistir?

Entré en gran silencio a sus oidos sus pensamientos
Quedé hipnotizada, sin palabras, atrapada.

La luz de la luna brilla en su guitarra
El viajero solitario busca bellas damas

De cabellos largos y ojos muy grandes
En la_negra noche la acaricia mientras canta

Entré en gran silencio a sus oidos sus pensamientos
Quedod hipnotizada, sin palabras, atrapada.

Su ausencia la enferma, entre mundos desvanece
Pobre desdichado... Llora su mala fortuna.

Al caer la tarde por el callejon
Las calles vacias, sale el sombrerdn.

Fonte: Gaby Moreno. El Sombrerdn

Blog. Letras.com. Disponivel em: http://www.letras.com/mecano/25557 . Acesso em:19
ago. 2025

Para a ampliacao dos conhecimentos sobre o texto e o tema em estudo,
inicialmente, farei algumas questdes como pré-leitura, buscando dar suporte
no processo de compreensao textual e prepara-los para a ampliacdo desses
conhecimentos.

¢Qué tipo de texto vamos a leer?

¢Cual es el tema principal del texto?

¢Cudl es tu opinidon sobre el texto?


http://letra.com
http://www.letras.com/mecano/25557
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Na sequéncia, fardo uma leitura individual e destacardao as palavras
desconhecidas, as quais anoterei no quadro e explicarei o sentido. Para
qualificar a escuta, farei uma leitura do texto com foco na pronuncia e na
prosodia, além dos demais aspectos linguisticos.

Apds esses procedimentos, para a ampliacao das habilidades linguisticas
de compreensao leitora, entregarei as questdes de interpretacdo do texto,

conforme seguem:

Quadro 3 - Comando de atividade para interpretagao do texto de leitura (2)

Queridos alunos e alunas leiam atentamente o texto abaixo e respondam as questdes.
Vamos iniciar fazendo uma leitura individual e silenciosa, em seguida farei uma leitura
audivel do texto.

Iniciaremos a interpretacao do texto pelos aspectos da funcdo sociodiscursiva - contexto
de producgdo.

Iniciarei pelos aspectos da funcdo sociodiscursiva - contexto de produgao.

1- Preguntas sobre el contexto de produccién
1.1 ¢ Qué texto se presenta? ¢Un cuento, una tirita, una cancién, una noticia?

1.2 ¢Cudl es la finalidad del texto?

1.3 éQuién es el autor y quiénes son los interlocutores?

1.4 ¢Cudl es el contexto social e histérico de produccion?

1.5 ¢Por qué medio circula el texto? (Revista, blog, radio, television, etc,)

Na sequéncia, passarei para a fungdo sécio-composicional - elementos do texto.

2- Preguntas sobre la composicion

2.1 éCudl es la secuencia textual predominante en el texto? (narracién, exposicion, relato,
argumentacioén, descripcion, prescripcion, etc.?).

2.2 Identifica las rimas en el texto.

2.3 éCual es el ritmo/estilo musical del texto presentado?

A seguir, falarei sobre a funcdo funcao sécio tematica - contetido tematico, ressaltando o
gue é tratado no tema do texto, como o conteldo dialoga com outros textos.

3- Preguntas sobre la tematica

3.1 éCual es el tema principal?
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3.2 ¢Con qué otros textos podria dialogar este tema?

3.3¢Quién es el sombrerén y qué representa dentro de la cultura popular?

3.4¢Cémo puede interpretarse la relacion entre el Sombrerdn y la joven desde la
perspectiva del control, el encantamiento o la obsesion?

3.5 ¢Puede considerarse la musica una metafora de las relaciones abusivas o posesivas?é
Por qué?

Seguirei para a fungdo sdcio estilistica - estilo de linguagem.

4- Preguntas sobre la lengua

4,1 ¢{Qué tipo de lenguaje se utiliza generalmente en una cancién? ¢Formal o informal?
éPor qué?).

4.2 iCual es la funcidn del lenguaje predominante en el texto? (Emotiva, referencial,
apelativa, fatica, Metalinglistica, poética etc.

4.3 El en primero verso la expresiéon “Caer la tarde” se utiliza en el sentido figurado.éiQué
significa “Caer la tarde” en la cancion?

4.4 Cudl es el modo y tiempo verbal de los verbos “brilla” y “busca”? ¢ Qué efecto de
sentido producen en el texto?

4.5 Fijate en los siguientes sustantivos y adjetivos del texto “cabello largo” y “ojos muy
grandes”. ¢ Cuales son sus funciones linglisticas?

5- Interpretacdo do texto:
Vuelve a leer el texto, imagina que tienes que contarselo a un amigo que no lo ha leido y
luego escribe un resumen con tus propias palabras.

6- Relagdo/avaliagdao/reflexao

6.1 ¢Te despierta la musica recuerdos personales o sentimientos familiares?

6.2 ¢Has sido testigo alguna vez de una relacién controladora y abusiva contra una mujer?
6.3 En la cancion, el personaje femenino queda hechizado por el Sombrerdn y pierde su
libertad. ¢Te has sentido alguna vez atrapado o controlado por alguien o una situacion?

6.4 El hombre impide a la mujer comer y dormir. ¢ Alguna vez has presenciado o vivido una
situacioén en la que se te impidiera hacer algo y te sintieras devaluado y rechazado?

6.5 Ahora imagina un mundo en el que cada uno es libre de ser quien es, sin miedo a ser
juzgado o controlado. ¢Cdmo seria ese mundo?

O desenvolvimento da atividade serd conduzido por meio de etapas

sequenciais, conforme seguem:
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e leitura individual do texto por parte dos estudantes. Em seguida, sera
realizada uma leitura orientada pela docente, acompanhada da
explicacao detalhada das questdes propostas.

® cada estudante fard mais uma leitura do texto e respondera
individualmente, as questdes interpretativas;

e finalizado o tempo estabelecido, pedirei que cada um guarde o texto
elaborado individualmente para posterior retomada. Antes disso, farei o
registro das respostas por meio da fotografia, permitindo agilidade no
processo em sala de aula e viabilizando, posteriormente, a revisao
individual das respostas pelos préprios estudantes Essa etapa é essencial
tanto para o desenvolvimento cognitivo quanto para o acompanhamento
da evolucao individual e coletiva dos estudantes ao longo do processo de
atividade.

® apods a producdo individual e respectivo registro, dividirei os integrantes
em pequenos grupos de 2 ou 3 estudantes e entregarei mais uma cdpia
do respectivo texto e as mesmas questdes, destinada a elaboracao
colaborativa das respostas. Para isso, agora cada integrante do grupo
discute e socialize o seu conhecimento e construa novos saberes pelas
trocas, sendo que o grupo produzird uma versdao (Atividade de
aprendizagem a andlise de dados) com as respostas elaboradas
conjuntamente, o qual serd elaborado e ter os nomes dos integrantes
identificadas, o qual sera recolhido pela professora para andlise das
realizacdes linguisticas. Essa atividade visa a promover a construcao
coletiva do saber, estimulando o didlogo e a aplicacdo dos
conhecimentos previamente adquiridos sobre o género discursivo textual

em questao.
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e Finalizado o tempo para essa socializacao no pequeno grupo, organizarei
uma socializagdo no grande grupo em que cada pequeno grupo
compartilhard o conteddo das respostas, momento em que ajustarei
possiveis inadequac0es, tirarei dividas e reforcarei a importancia de
todos compartilharem ao mesmo tempo em que aprendem novos
conhecimentos com as respostas dos colegas tanto do mesmo grupo
como do outro grupo;

® ApOds essa socializacdo dos conteudos e correcao coletiva das respostas,
peco que cada estudante retome seu texto produzido individualmente e
qualifique suas respostas, considerando as discussdes e a correc¢ao
coletiva realizada para posterior avaliacao e observacao da realizacdo da
compreensao leitora. Se necessario esta atividade podera ser finalizada
extraclasse. A producao individual bem como o texto produzido no
pequeno grupo servira para analise e comparagdo das realizagdes
textuais e linguisticas.

® Esse procedimento, além de promover diferentes momentos de
interacao mediada pela professora, cria maior responsabilidade e
atencao as discussdes, pois saberdao que com as trocas poderao qualificar
suas produgdes e com isso a propria avaliagdo. Também promove a
pratica da escuta e respeito pela voz do outro na troca de aprendizados.
O percurso didatico proposto, portanto, segue a linha de interagdes:
producdo individual — producdao no grupo pequeno — producao no

grupo grande — producao individual.
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Passo (5): Aplicando estratégias de escuta sobre Género discursivo/textual
Cangao

Apos a aplicagcao das estratégias de leitura da cancdo, apresentarei a
mesma cang¢ao na versao em audiovisual, conforme segue:

Texto audiovisual 3 Can¢ao El Sombreron

Gaby Moreno. El Sombrerdn. Publicado pelo youtube.com Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8u4KMxgrY74&list=RD8u4KMxgrY74&st
art_radio=1 19 : Acesso em: 27 ago. 2025.

Com essa agdao pedagogica, trabalharei a habilidade da escuta,
focalizando agora os aspectos que envolvem a compreensao oral e a producao
oral. Para essa aprendizagem, colocarei o video para que ougam a musica,
trabalhando a parte da melodia e outros aspectos, especialmente, os

fonoldgicos.

Passo (6): Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse: (5

minutos)

Como tarefa extraclasse, solicitei que oucam a cancao "El Sombreron" de
Gaby Moreno, para promover o aprimoramento da escuta e o aperfeicoamento

da expressao oral, recorrendo, quando necessario, ao apoio de um responsavel.

Para isso eles deverao:

Quadro 4 - Comando da atividade extraclasse

Atividade (a): Questdes interpretativas

Em casa, revise as respostas interpretativas trabalhadas em aula, considerando as



https://www.youtube.com
https://www.youtube.com/watch?v=8u4KMxgrY74&list=RD8u4KMxgrY74&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=8u4KMxgrY74&list=RD8u4KMxgrY74&start_radio=1
http://www.letras.com/mecano/25557
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discussdes e a correcao coletiva. As questdoes dissertativas de interpretacdo e
avaliacdo/relagdo/aplicacdo e reflexdo deverdo ser elaboradas em Espanhol, podendo
fazer uso de dicionario. Isso para ampliar as habilidades linguisticas na lingua espanhol. A
atividade com todas as questdes deverd ser entregue em uma folha na préxima aula para
a professora para analisar quais aspectos da producdo escritas precisam ser qualificados
na aprendizagem

Atividade (b): cancao:

Em casa, com a ajuda de um responsdvel, vocé vai realizar uma atividade especial com a
cancdo “El Sombrerén” de Gaby Moreno para desenvolver sua habilidade de escuta e
melhorar sua expressao oral em espanhol. Siga os passos abaixo com atengdo:

1 - Ouga quantas vezes quiser a cangao enviada por whatsApp, para melhor compreensao,
o video tera legenda. Use fones de ouvido, se possivel para captar melhor o som das
palavras.

2 - ldentifique palavras desconhecidas e procure seus significados em um diciondrio ou
com a ajuda de um responsavel.

3 - Reproduza oralmente o contelddo da cangdo: tente cantar ou mesmo falar os versos
com clareza e pronuncia correta.

4 - Grave sua versdo da canc¢do usando um gravador de voz (pode ser do celular).

5 - Ouca sua gravacao e compare com a versao original da musica. Perceba o que ficou
parecido e o que pode melhorar.

6 Me envie sua gravacdao em Espanhol até a proxima sexta feira, por whatsApp.

A analise avaliativa serd verificada, com base em uma abordagem
gualitativa, priorizando o engajamento dos alunos, a construcao de sentidos e o
desenvolvimento das competéncias comunicativas em lingua espanhola. O
critério da avaliacdo da atividade ird valorizar o esforco, a participacdo, o
desenvolvimento das habilidades de escuta e producdo oral em espanhol. O
foco ndo esta na perfeicdo técnica da pronuncia, mas no envolvimento com

todo o processo de aprendizagem.

Passo (6): Fechamento da aula
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Ao encerrar a segunda aula, reforcarei os principais pontos discutidos,
evidenciando a importancia do conteddo trabalhado e destacando a
pertinéncia da sua retomada. Indicarei como esses conhecimentos serdo

ampliados na préxima aula.

Encontro (3 ) - Sistematizando os novos conhecimentos sobre a lingua e o tema
Esta atividade tem por objetivos:

a) compreender a funcao social, a estrutura composicional e as
caracteristicas linguisticas do género discursivo relato de experiéncia
vivida em lingua espanhola;

b) sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema,
relacionando-os a realidade dos estudantes;

Para dar conta desses objetivos, esta aula é organizada pelos seguintes
passos:

Passo (1) Cumprimento e indagag¢ao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram
realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas
simples e acolhedoras em espanhol, como: “iBuenos dias, chicos! ¢{COmo estan
hoy?' Em seguida, retomo a atividade anterior questionando: 'é¢Pudieron hacer

la tarea en casa? ¢{Quién quiere compartir su respuesta?”.

Passo (2) Retomando a atividade extraclasse (15 minutos)
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Nesta aula, retomarei a atividade solicitada para realizacao extraclasse,
guestionando-os da sua experiéncia na escuta da cancdao El Sombreron de
Gaby Moreno.
éComo fue hacer la actividad en casa? ¢Alguien no pudo enviarme la
grabacion?

Apods essa interacdo, farei uma retomada interpretativa, iniciando pela
finalidade social da cancao, a interpretacdo desta cancdo e os aspectos
temadticos que ela apresenta. Na sequéncia, colocarei na TV novamente a
cangdao trabalhada em casa por eles com o objetivo de trabalhar as
inadequagdes encontradas nas produgdes individuais elaboradas extraclasse.
Para isso, apds todos ouvirem novamente, pedirei que cantem a musica e
observei como esta a realizacdo oral da lingua. Destacarei no quadro as
palavras (registrarei para analise) com inadequag¢des como ritmo, entonacao e
vocabuldrio, ou seja, aspectos fonético-fonolégicos, morfoldgicos etc. e
explicarei como deve ser a realizacgdo adequada, fazendo uso da

metalinguagem.

Passo (3) Preparando os estudantes para o recital em espanhol (25 minutos)

Apds esses procedimentos, ampliarei com eles a preparagdao para o
recital, que sera apresentado na culminancia do projeto, ultima etapa da
proposta pedagdgica.

A etapa de preparacao para o recital musical, envolve escuta ativa, analise
textual, reflexao tematica e praticas da oralidade.

Para a realizacdo do recital, a turma serd dividida em dois grupos, sendo
que cada grupo interpretara uma das canc¢des estudadas durante o percurso

didatico. A escolha por dividir a turma visa a favorecer o trabalho colaborativo,
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a apropriacao do repertorio e a diversidade de abordagens interpretativas. As
cangdes serao previamente ensaiadas com atencao a pronudncia, ritmo,
entonacgao e expressividade.

No ensaio vocal havera momentos de canto coletivo e momentos de
participacdo individual. Cada estudante sera responsavel por interpretar uma
parte especifica da cancao, permitindo a gravacao individual da realizacao oral.
Essa gravacao sera realizada durante a apresentacdao final e servira como
instrumento de avaliagdao qualitativa, possibilitando a comparag¢ao entre a
performance atual, as atividades intermediarias e o pré-teste aplicado no inicio
do projeto.

As gravagdes serdo organizadas por estudantes, assegurando a
sistematizacao dos dados para fins de pesquisa. A analise das producdes orais
considerara critérios como fluéncia, pronuncia, adequacdao Ilexical e
expressividade (observando os elementos linguisticos descritos no pré-teste),
permitindo observar a evolucao dos estudantes ao longo do processo. A
atividade também cumpre funcdo formativa ao valorizar a participacao, o
protagonismo e a construcdo coletiva do conhecimento.

Em seguida, os alunos serao orientados a desenvolver suas expressoes
artisticas do canto, por meio dos ensaios feitos em sala de aula, com a
mediacao da professora. A preparag¢ao do evento incluira os ensaios feitos em
sala de aula e replicados em casa, ajustes técnicos e a definicao da ordem das
apresentacdes, respeitando sempre a iniciativa do estudante e estimulando a
sua autonomia.

A socializacdo da producdao do recital, proxima aula, que serd a
culminancia da acdo pedagodgica ocorrerd na sala de multimidia, com a
presenca dos responsaveis e da comunidade escolar, caracterizando-se como

uma acao didatico-pedagdgica que valoriza a participacdo dos alunos na
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construcdo de sentidos da sua prépria aprendizagem. O espaco sera organizado
com o apoio da equipe pedagogica, buscando proporcionar um ambiente

acolhedor e coerente com a proposta do recital.

Passo (4) Retomando as situagdes-problemas para consolidar a aprendizagem
do texto e do tema

Apos esses procedimentos para a ampliacao acerca do texto e da lingua,
retomarei as situagdes-problemas organizadas anteriormente e as coloco no
guadro para promover as relagdes e discussoes.

é¢Como puede una cancidn contribuir a mejorar el habito de lectura,
escuchay habla ?

¢Como pueden contribuir las canciones a ampliar el conocimiento sobre
la cultura y la identidad de los pueblos de los paises hispanohablantes?

éComo pueden las canciones ampliar tu aprendizaje del espanol y
ayudarte a viajar, trabajar, etc. en el futuro?

Iniciarei com a primeira questao com a qual promoverei uma discussao
coletiva de tal forma que ela seja respondida e que eles percebam em que
medida ela pode ser respondida a partir dos conhecimentos ampliados pelas
diferentes atividades. Anotarei no quadro (registrarei para analise) os pontos
das respostas e pedirei que os estudantes também facam esse registro no seu
caderno ‘para posterior retomada; Farei o mesmo procedimento com cada
uma das situagdes-problemas retomadas. Com isso, promoverei uma discussao
coletiva sobre esses questées para que todos possam expor suas perspectivas
de forma que ocorra uma aprendizagem colaborativa, a partir da qual cada
estudante poderd ampliar seu olhar sobre esse movimento pedagdgico e ser

capaz de elaborar textualmente sua compreensao sobre esse processo.
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Passo (5): Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse: (5

minutos)

Como atividade extraclasse, os estudantes ampliardo o exercicio da
escrita e da pratica oral da cancao de forma critica e reflexiva. Para isso, eles
elaborardao uma pequena reflexao acerca do conteudo discutido em aula sobre
as situacdes problemas, a partir do que ouviram no decorrer da socializagao e
das anotacOes que realizam, isso para fortalecer a pratica da escuta e da escrita
para melhor prepara-los para a oralizacdo tanto do espanhol como do

portugués tanto da lingua como do tema em estudo.

Quadro 5 - Comando da atividade extraclasse

iLo vas a lograr!

Queridos alunos e alunas, com base nas atividades discutidas em aula, escreva uma
reflexdo manuscrita de 7 a 10 linhas, em espanhol, sobre como o estudo do texto e do
tema pode te ajudar a melhorar sua leitura e escrita, respeitar outras culturas e
aprender espanhol para ter mais oportunidade no futuro.

Para essa aprendizagem, vocé deverd seguir os seguintes procedimentos:

a) a partir das situagGes problemas discutidas em aula, elabore uma pequena reflexdao
(entre 7-10) linhas manuscritas, discutindo como a aprendizagem do texto e do
tema podem contribuir para vocé ter mais habilidade em leitura e escrita, bem
como respeitar as diferentes culturas e aprender o espanhol para ter maiores
chances no seu futuro. A produgao dessa reflexao deve ser entregue em espanhol,
se precisar, faca uso de dicionarios ou aplicativos de tradugdo. Faca uma boa
revisdo antes de entregar o texto para a professora na préoxima aula para a
analise da realizagao de interpreta¢do, bem como da escrita da lingua espanhola.

b) preparar-se para a apresentagdo oral do recital do ensaio e dos contetdos sobre o
tema e questdes problemas estudadas no projeto de ensino em espanhol.

Critérios de avaliagao:

e Coeréncia e coesdo das ideias.
e Uso adequado do espanhol na redacao.
e Relagdo entre o texto, as situa¢des-problema e experiéncias pessoais.
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A proposta de atividade extraclasse, integrada ao debate coletivo,
configura-se como um recurso pedagoégico fundamental para avaliar o grau de
assimilacdo dos conteudos pelos estudantes. Espera-se que, a partir dos
conhecimentos adquiridos, os alunos, ao explorarem as can¢des que retratam,
personagem lenddario e mitico, costumes regionais e crengas populares, sejam
capazes de perceber a riqueza da diversidade cultural, reconhecendo a cancao
como um instrumento concreto de mediacao entre o texto e a realidade, o que
potencializa o envolvimento do leitor e confere maior significado a leitura.

Os textos produzidos, oriundos de diferentes vivéncias, estilos narrativos
e trajetdrias individuais, favoreceram a constru¢ao de uma perspectiva
comparativa, ampliando o olhar critico sobre as transformagdes sociais e
culturais. Dada a natureza reflexiva da proposta, a avaliacao sera pautada no
desenvolvimento e organizacao das idéias, sendo imprescindivel que os textos
apresentem respostas articuladas, coesas e pertinentes.

Apds a apresentacao da atividade, serda comunicado que, na aula
subsequente, ocorrerd a socializacdo por meio de uma apresenta¢ao de um
recital. Os alunos serdo incentivados a convidar os familiares ou responsaveis
gue colaboraram na elaborag¢ao das atividades e ensaios, promovendo, assim,

um momento de apreciagao coletiva do produto final.

Passo (6): Fechamento da aula

Ao encerrar a segunda aula, reforgarei os principais pontos discutidos,
evidenciando a importancia do conteudo trabalhado e destacando a
pertinéncia da sua retomada. Indicarei como esses conhecimentos serdo

ampliados na prdéxima aula.
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Encontro (4) - Socializando os novos conhecimentos sobre a lingua e o tema

Esta atividade tem por objetivos:

a) compreender a fun¢ao social, a composicional e as marcas linguisticas
do género discursivo/textual cancdo, em lingua espanhola;

b) ampliar a leitura critica a partir das relacdes dialégicas entre textos e
entre discursos, considerando o tema das cancgdes..

c) socializar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema.

Para dar conta desses objetivos, esta aula é organizada pelos seguintes
passos:

Passo (1) Cumprimento e indagag¢ao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram
realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas
n

simples e acolhedoras em espanhol, como: “iBuenos dias, chicos! ¢{COmo estan

hoy?'.

Passo (2) Organizando a socializagdo dos conhecimentos (5 minutos)

Apds cumprimentar os alunos e seus convidados, iniciarei a organizagao
das cadeiras em formato de circulo, de maneira conjunta com os estudantes.
Em seguida, relembrarei o objetivo da atividade e apresentarei as orientagdes
para a apresentacdo oral. Destacarei a importancia de cantar com clareza,

manter contato visual com o publico e respeitar a vez dos colegas.
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Passo (3) Socializando os novos conhecimentos sobre lingua e o tema orais
(25 minutos)

A organizacao espacial do recital serd planejada com vistas a promoc¢ao
da interagao entre os participantes. As cadeiras estardao dispostas de modo a
assegurar ampla visibilidade e favorecer um ambiente dialdgico, acolhedor e
propicio a troca de experiéncias.

A ordem das apresentacOes seguira o critério alfabético crescente, o que
permitird maior controle organizacional. Durante a apresentacdao da musica o
aluno se apresentara oralmente cantando um pequeno trecho da musica
individualmente.

A atividade sera registrada em audio e video, com o objetivo de
documentar as producbOes orais dos estudantes e permitir a analise da
progressao da aprendizagem ao longo do projeto. Esses registros serao
utilizados como instrumento de avaliacao formativa e também com material de
apoio a pesquisa educacional em curso, respeitando os principios éticos de

consentimento e uso responsavel das informacdes.

Passo (4) Reflexao coletiva sobre a aprendizagem

Apds a socializagao do recital, promoverei uma discussao que envolva o
conteudo das respostas das questoes problematizadoras acima, incentivando a
participacdo colaborativa de todos os presentes para a ampliacdo dos
conhecimentos.

O recital proporcionard uma experiéncia rica e significativa, permitindo
explorar a lingua espanhola por meio de narrativas culturais e simbdlicas. As

letras dessas musicas revelam valores, emocdes e visdes de mundo que
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ampliam nossa compreensao da lingua como ferramenta de expressao e
identidade.

A discussao realizada apds o recital favoreceu uma abordagem
metalinguistica, ao analisarmos como os textos sdao construidos e como os
elementos linguisticos operam para gerar sentido. Ao mesmo tempo, estimulou
a reflexdo metacognitiva, pois os participantes foram convidados a pensar
sobre seus proprios processos de aprendizagem e interpretagao.

Essa vivéncia fortaleceu ndo apenas o dominio da lingua espanhola, mas
também a capacidade de compreender o papel social, estético e comunicativo
dos textos. Aprender uma lingua estrangeira nesse contexto torna-se um
exercicio de empatia cultural e de consciéncia critica sobre o uso da linguagem.
Passo (5) Avaliacdo do projeto de ensino pelo estudantes - (10 minutos)

Ao final das apresentacdes, recolherei os produtos e promoverei uma
conversa coletiva sobre a experiéncia, na qual perguntarei aos alunos o que
aprenderam com a atividade, como se sentiram ao compartilhar seus relatos e
0 que observaram nas histérias dos colegas.

Apds esse momento, apresentarei também o instrumento final de
avaliacdao, Apéndice C - que sera respondido pelos alunos na hora, com o
objetivo de avaliar a percepcao dos estudantes sobre a implementa¢ao das
atividades de aprendizagem, considerando elementos como os conteudos
trabalhados, os materiais utilizados, as dificuldades enfrentadas, as producdes
realizadas e a relevancia das acdes para a qualificacdo do processo de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Dessa forma, permitindo que os
estudantes reflitam sobre seu processo de aprendizagem. Essa etapa permitira

consolidar aprendizagens relacionadas a leitura, escrita e oralidade.


https://docs.google.com/document/u/0/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit
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Acima estdo apresentados o conteddo e os procedimentos
didatico-pedagdgicos para dar conta da proposta da Sequéncia Didatica. Abaixo

apresento, o cronograma da implementacgado

3 Cronograma de implementagao das atividades de

aprendizagem

Abaixo, apresento o cronograma de implementacao das atividades de

aprendizagem seguindo o Plano de aula.

Quadro 6: Cronograma da implementagao do Plano

Setembro/Outubro - 2025

Atividades de Implementacao Dia || Dia | Dia | Dia | Dia | Dia j Dia || Dia
10 17 24 § 01 08

Acao: Apresentacdo do Projeto de ensino e | X
do Plano de aula
Instrumento(s) e/ou materiais:
slides.

Acao: Aula (1)- Diagnosticando e X
contextualizando o género discursivo/
textual Cancao.

slides, video, texto impresso, lapis, caneta e
piloto.

Acao: Aula (2)- Problematizando e X
contextualizando a lingua e o tema.
Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, texto impresso, TV, texto audiovisual,
lapis, caneta e piloto.

Acao: Aula (3)- Sistematizando os novos X
conhecimentos sobre a lingua e o tema.
Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, texto impresso, TV, texto audiovisual,
observacéo, registos escritos, registros
gravados, fotografias, etc.

Acao: Aula (4)-Socializando os novos X
conhecimentos sobre a lingua e o tema.
Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, caixa de som, computador e texto
impresso.
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Setembro/Outubro - 2025

Atividades de Implementacao Dia | Dia | Dia | Dia | Dia || Dia | Dia | Dia
10 |17 24 | 01 08

Acao: Apresentacdo do Projeto de ensino e | X

do Plano de aula

Instrumento(s) e/ou materiais:

slides.

Acao: Aplicagao do instrumento final da X

pesquisa:
Avaliagao do processo de implementagao da
sequéncia didatica pelos estudantes
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4 FECHAMENTO

Esta proposta de intervencgao apresentada pela Sequéncia didatica e pelo
Plano de aula ¢Vamos a aprender espaiol cantando?, foi elaborado como
recurso didatico-pedagodgico na fase de implementacao da pesquisa-agcao

Ensino-aprendizagem de espanhol mediado pelo género discursivo/textual

cangdo: estudantes do 6° ano ensino fundamental (Verissimo, 2025), como
Trabalho de Conclusao de Curso no Programa de Pds-graduacgao Lato Sensu em
Especializacdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educag¢do Basica no ano
de 2025.

Com o intuito de alcancar o objetivo geral da pesquisa, foram conduzidas
investigacdes fundamentadas em revisdao tedrica e bibliografica, as quais
forneceram os alicerces conceituais fundamentais para a construcao da
proposta didatica. A partir dessas investigacdes, foram adotados como base
referencial a perspectiva sécio-historico-cultural (Vigotskiana), que compreende
a aprendizagem como um processo mediado socialmente e profundamente
enraizado nas interagdes humanas e nos contextos culturais. Essa abordagem
sustenta, de forma coerente, a metodologia do Ensino Baseado em Projetos
(EBP), que valoriza a aprendizagem significativa por meio da resolucdao de
problemas reais e do engajamento ativo dos estudantes.

Sob esse viés teodrico, a proposta de intervencao foi estruturada em um
conjunto articulado de atividades pedagodgicas, cujo foco recai sobre o
desenvolvimento de praticas comunicativas em lingua espanhola. Tais praticas
foram contextualizadas no universo da cultura hispanica, tendo como eixo
tematico o estudo das fun¢des comunicativas e discursivas do género textual
Cancao.

A partir da leitura e compreensao tedrica e da realizagcdao das atividades


https://docs.google.com/document/d/1rsg2k87W9IB4dfsL7xsh6vIfQxXXCGqj/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true
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de aprendizagem propostas, este produto educacional revela-se passivel de
replicagdo por professores de outras linguas, atuantes tanto na educacao
basica quanto em distintas modalidades de ensino e aprendizagem de lingua,
abrangendo contextos formais e nao formais.

O referido produto demonstra um elevado nivel de inovagao e
abrangéncia, ao apresentar de forma sistematica os procedimentos
metodoldgicos e ao articular o ensino da lingua por meio de géneros textuais.
Sua complexidade advém do fato de que todo o percurso de construcao da
proposta de ensino encontra-se sustentado teoricamente. Ademais, a
implementagao do Plano de aula ocorre simultaneamente a utilizagao de outros
instrumentos ao longo de todo o desenvolvimento da pesquisa-a¢ao. Os
recursos técnicos e didaticos, bem como os procedimentos
didatico-pedagdgicos, sao submetidos a apreciacao dos estudantes envolvidos
na pesquisa-a¢ao, por meio de um instrumento final, cujos dados obtidos sao
descritos, interpretados e comparados com os resultados das atividades
realizadas. A analise desses dados é conduzida com base nas teorias e
legislacOes apresentadas ao longo do texto.

Ao término do processo investigativo, este produto educacional,
representado pelo Plano de aula, consolida-se como o principal recurso
didatico para a implementacao pedagdgica, evidenciando a relevancia tanto do
percurso metodoldgico quanto dos achados para esta pesquisadora principal,
uma vez que proporcionou um aprofundamento significativo nos
conhecimentos teodricos e praticos relacionados a conducao da pesquisa,
especialmente no que se refere a pesquisa-agdo como uma ferramenta
essencial para a qualificacdo da pratica pedagégica.

No que tange aos estudantes participantes da pesquisa-acao, a aplicacao

deste produto educacional, em conjunto com os demais instrumentos,
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favoreceu o desenvolvimento das habilidades linguisticas da lingua espanhola,
além de promover uma maior conscientizacdo da relevancia dessa lingua para a
ampliacdao das possibilidades comunicativas em diferentes contextos sociais,
como o lazer e, sobretudo, no que diz respeito a insercao no mundo do
trabalho.

Sob a perspectiva pedagdgica, todo esse processo contribuiu para o
aprofundamento da compreensdo acerca das teorias sobre o processo de
ensino e aprendizagem, bem como das teorias de ensino e aprendizagem de
linguas adicionais, promovendo reflexdes sobre o papel do professor
pesquisador.

No ambito da comunidade académica, os resultados decorrentes da
aplicacao deste produto educacional oferecem subsidios relevantes para os
estudos da lingua espanhola, uma vez que todo o percurso investigativo e os
dados obtidos foram publicizados em diferentes redes de acesso aberta ao
publico, possibilitando sua consulta por pesquisadores e/ou estudantes desta
area de estudos.

Por fim, no que se refere a sociedade, os achados desta pesquisa
assumem relevancia a medida que os estudantes sdo inseridos em saberes
culturais, sociais e profissionais que permeiam a lingua e sua cultura, bem
como no conhecimento linguistico especifico da lingua em uso, explorado por
meio da sequéncia de atividades pedagodgicas. Tais dimensdes contribuem de
forma significativa para o avanco dos estudantes tanto em sua trajetoria

académica quanto profissional.
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