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RESUMO

As frequentes mudancgas na sociedade causadas pelas transformacdes na area das
tecnologias reverberam em demandas de formacéo para o mundo do trabalho. Esta
pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagcao em Mestrado
Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) tem como obijetivo
geral investigar a relagao tedrico-pratica com foco nos principios da EPT nas
atividades do Caderno pedagogico do Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador - EJA Integrada a EPT. Na metodologia, a abordagem é
dialética, o procedimento é qualitativo e a modalidade principal é o estudo de caso. A
pesquisa é transversal, tendo como local o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), Campus Vacaria em parceria com a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Romeu Antdnio Biazus da mesma cidade; como participantes 4
docentes do curso em estudo e como variaveis internas categoriais os principios da
EPT: Trabalho como principio educativo, Pesquisa como principio pedagdgico e os
passos da didatica para a Pedagogia Historico-critica. Os dados foram gerados pela
analise do Caderno pedagogico do respectivo curso e pelo questionario com sete
questbes abertas aplicadas aos docentes. Os resultados da analise do caderno
indicaram que, embora haja tragos, os passos da didatica proposta poderiam ser
melhor explicitados de forma que os fundamentos que configuram o principio do
trabalho e da pesquisa sejam efetivamente aplicados nas atividades pedagdgicas
para a formacéao integral. Os resultados do questionario apontaram que, de modo
geral, os docentes ndo conceituam plenamente os fundamentos solicitados, sendo o
fundamento formacgao integral o mais apresentado. Sobre a percepcéo dos docentes
acerca da aplicacdo desses fundamentos nas atividades do Caderno pedagdgico,
embora haja algumas relagdes, de modo geral, elas poderiam ser melhor
explicitadas. Essa lacuna pode refletir na aprendizagem dos estudantes para uma
efetiva formacéao integral. Com base nesses resultados, foi elaborado como produto
educacional, na categoria Proposta de ensino e na tipologia Sequéncia de
atividades, uma Sequéncia Didatica com atividades pedagdgicas com
direcionamentos tedrico-praticos aos docentes e um comando de atividades aos
estudantes do respectivo curso, mas que pode ser aplicada em qualquer contexto
educativo com possiveis ajustes. Conclui-se que as lacunas encontradas sobre a
relacao tedrico-pratica dos principios da EPT podem ser superadas por formacao
pedagogica especifica e discussdes acerca do que seja a proposta para uma
formacgdo profissional focada na formagao integral do estudante trabalhador,
conforme posto nos documentos bases em que se deu a ampliacdo dos institutos
federais.

Palavras-chave: ProfEPT. Praticas educativas. FIC-EJA-EPT. Sequéncia didatica.
Principios da EPT.



ABSTRACT

Frequent changes in society caused by transformations in the area of technology
reverberate in the demands for training for the world of work. This research
developed within the scope of the Professional Master's Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT) aims to investigate the theoretical-practical
relationship focusing on the principles of EPT in the activities of the Pedagogical
Notebook of the Professional Qualification Course in Computer Operator - EJA
Integrated into EPT. The methodology adopts a dialectical approach, utilizing
qualitative procedures, with the main modality being the case study. The research is
cross-sectional, conducted at the Federal Institute of Rio Grande do Sul (IFRS),
Vacaria Campus, in partnership with the Romeu Anténio Biazus Municipal
Elementary School in the same city; it involves 4 teachers from the course under
study, with categorical internal variables reflecting the principles of EPT: Work as an
educational principle, Research as a pedagogical principle, and the steps of didactics
for Historical-Critical Pedagogy. Data were generated through the analysis of the
Pedagogical Notebook of the respective course and a questionnaire with seven
open-ended questions applied to the teachers. The results from the analysis of the
notebook indicated that, although there are traces, the proposed steps of didactics
could be better articulated so that the foundations underlying the principles of work
and research are effectively applied in pedagogical activities for integral education.
The results of the questionnaire indicated that, in general, the teachers do not fully
conceptualize the requested foundations, with the concept of integral education being
the most frequently presented. Regarding teachers' perceptions of the application of
these foundations in the activities of the Pedagogical Notebook, although there are
some connections, they could generally be more explicitly defined. This gap may
reflect on students' learning towards effective integral education. Based on these
results, a Didactic Sequence was developed as an educational product, categorized
as a Teaching Proposal and in the typology of Activity Sequences, which includes
pedagogical activities with theoretical-practical guidance for teachers and a set of
activities for students of the respective course, applicable in any educational context
with possible adjustments. It is concluded that the gaps found regarding the
theoretical-practical relationship of the principles of EPT can be addressed through
specific pedagogical training and discussions about the proposal for professional
education focused on the integral formation of working students, as outlined in the
foundational documents that led to the expansion of federal institutes.

Keywords: ProfEPT, Educational Practices, FIC-EJA-EPT, Didactic Sequence,
Principles of EPT.
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CAPITULO I - INTRODUGAO

Ao analisar o processo histérico da educagao no Brasil, pode-se constatar
que a divisao social de classes reflete o dualismo educacional. Essa pratica
educativa (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2012) promoveu uma educacao para a
classe trabalhadora, precarizada e tecnicista, voltada a exigéncia do mercado de
trabalho e outra a educacéo académica, atendendo a universalidade intelectual, para
aqueles que tenham a condicdo de acessar a educagao de nivel superior,
privilegiando a classe dominante.

Essa dualidade educacional reflete o sistema capitalista, cujo objetivo é
dominar uma classe sobre a outra para manter a primazia da visdo de mundo da
classe dominante. A conservacado e a reproducédo das relacbes de poder dessa
classe dependem diretamente da escravizagdo das consciéncias dos individuos
(ARROYO; NOSELLA, 2003). Isso significa dizer que essa educagao, historicamente
construida pela classe dominante, sempre foi atrelada aos interesses dos burgueses
capitalistas (CIAVATTA; RAMOS, 2012). Essa educacao tem a finalidade de
organizar os trabalhadores de acordo com a exigéncia econébmica do mercado de
trabalho.

A educacdo é um fendbmeno complexo que esta inserido na existéncia
humana, compreendendo o conjunto de processos, influéncias, estruturas, agdes, no
ambito do desenvolvimento humano, como individuos ou em grupos. Sobre esse
aspecto, Libaneo (1998, p.22) coloca “a educagao como uma pratica social que atua
na configuragdo da existéncia humana individual e grupal’. Isso acontece no espago
das relagdes sociais, o que a leva a diferentes definigdes, num determinado contexto
de relagdes entre grupos e classes sociais.

O aspecto da formagéo para o trabalho e as disputas ideoldgicas acerca de
um projeto educativo para o trabalhador permeiam as legislagdes nacionais. Apds
longo periodo da ditadura militar e empresarial, inicia-se a redemocratizagdo no
Brasil, sendo que, em meio aos avangos dos movimentos sociais, foi aprovada, em
1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988) (BRASIL,CB,1988).
Nessa carta magna, no Art. 6°, do Capitulo Il, a educacéo aparece como um dos
direitos sociais: “Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecéo a

maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
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Constituicdo.” Com base nessa premissa, torna-se um dever do Estado, ofertar
educacéo publica de qualidade, conforme estabelecido na legislagao pertinente.

A organizagao da educagao como direito social esta marcada na Lei n.° 9.394
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece novas Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional (LDBEN) (BRASIL, LDBEN, n.° 9394, 1996). O Art. 2° coloca que a

educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho.

Em relagdo ao direito ao trabalho e a educagao, conforme relato apresentado no
Documento Base para a Educagéo Profissional e Tecnologica (DEPT), (BRASIL,
DEPT, 2007), observa-se a intensa disputa, ja marcada no texto da Constituicdo de

1988, entre dois projetos de educacao, ja que

O texto é minimalista e ambiguo em geral e, em particular, no que se refere
a essa relagdo — ensino médio e educagao profissional. Assim, o0 ensino
médio esta no Capitulo Il que é destinado a educacédo basica. Enquanto a
educacdo profissional estd em outro, o Capitulo Ill, constituido por trés
pequenos artigos. (BRASIL, DEPT, 2007, p.17)

A Lei n.° 9.394 no Art. 1, § 2 afirma que “a educacéao escolar devera vincular-se ao

mundo do trabalho e a pratica social”. No Art. 39 consta que:

Art. 39. A educagdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacido e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Grifo nosso)

§ 1° Os cursos de educacgdo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a construgdo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino.

Encontra-se no mesmo Art.,, § 2°, que os cursos da educagao profissional e

tecnologica poderao ser organizados pelas seguintes modalidades:

I — de formacao inicial e continuada ou qualificagdao profissional;

II — de educacdo profissional técnica de nivel médio;

[lI-de educagdao profissional tecnoldgica de graduacdo e

pos-graduacdo (BRASIL, LDBEN, n.° 9394, 1996).
O que esta posto no Art. 39 abre uma brecha para interpretagdo de um projeto de
formacgao profissional integrada aos diferentes niveis e modalidades educativas,
possibilitando assim unir formacao geral e formacéo profissional. Isso para uma
formagédo politécnica, inserindo a pessoa integralmente a sociedade, tendo o

trabalho como principio educativo, conforme se vera no referencial tedrico.
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Porém, logo apds a promulgagdo dessa lei que possibilitou a formagao
integrada, houve mais uma ruptura marcando o dualismo historico entre educacgao e
o trabalho. Essa ruptura ocorreu no governo de FHC, pela criagdo do Decreto n.°
2.208 de 17 de abril de 1997 (BRASIL, n.° 2208, 1997), restabelecendo a separagao
entre o Ensino Médio e a educacao profissional, fazendo com que as instituicoes
ofertantes de educacdo profissional (PEREIRA; PASSOS, 2011) deixassem de
exercer a dupla finalidade de oferta propedéutica e profissional contradizendo com
os principios da politecnia (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

No governo de Lula, em 2002, ocorreram muitas discussdes entre os
educadores progressistas, como consequéncias dessas discussdes, foi criado o
Decreto n.° 5.154 de 21 de julho de 2004, que regulamenta o § 22 do art. 36 e os
arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional, e da outras providéncias. (BRASIL, Decreto
5.154, 2004). Esse decreto permitiu novamente que ocorresse a articulagédo e
integragcdo nos esforgos em prol do fortalecimento da Educagédo Profissional e
Tecnoldgica, apontando para a flexibilizagdo e a elevagao do nivel de escolaridade
do trabalhador. Conforme afirma Ciavatta (2005), o Decreto 5.154/2004 visou a
integragdo entre educagao basica e o ensino profissional. Acrescenta que a lei em
sua sua génese cientifico- tecnoldgica e na sua apropriagao histérico-social, prioriza
o trabalhador. Ainda de acordo com Ciavatta (2005, p.2), a integralidade propde a
“formacao humana na busca de garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a
atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica”.

Esse decreto embasou diversas legislagcdes para dar conta de uma proposta
de formacéo integrada, entre as quais esta a Lei n.° 11.741 de 16 de julho de 2008,
que inclui a se¢ao IV A - Da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - altera
os dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e
integrar as agdes da educagao profissional técnica de nivel médio, da educacao de
jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica (BRASIL, Lei n.° 11.741,
2008).

Dentro desse projeto educativo, os Institutos Federais (IFs) de Educacao
foram criados pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, (Brasil, Lei 11.892, 2008)
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que Institui a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
Dessa forma, os Institutos Federais (IFs) tém como finalidade oferecer educacgao
publica de qualidade, com foco em ensino, pesquisa e extensdao. Com o
compromisso de inclusdo social, ofertando oportunidades de Ensino a jovens e
adultos de diferentes perfis socioecondmicos, contribuindo para a democratizacéo do
acesso ao conhecimento e a promogao da inovagdo. Com base na formacgao integral
humana de conhecimentos técnicos e tecnolégicos em suas praticas pedagogicas.
Surgem como proposta de desenvolvimento socioeconémico, comprometidos com o
crescimento regional ao atender as demandas sociais locais por meio da oferta de
formacéo profissional e tecnoldgica.

Entre as modalidades de educacéo esta a que da o direito de educagao aos
jovens e adultos que, por diferentes motivos, foram excluidos do processo educativo.
A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida no Brasil como modalidade de
ensino, Fundamental e Médio, em 1996, com a aprovacdo da Lei n.° 9.394
(BRASIL, LDBEN, n.° 9394, 1996). No Art. 22 consta que: “a educacgao basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Na Secao V - Da Educacao de Jovens e Adultos,
(LDBEN) em seu Art. 37°, afirma que “educacao de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a educacéo e a
aprendizagem ao longo da vida.” (BRASIL, LDBEN, n.° 9394, art. 37, 1996).

A modalidade de Educag¢do de Jovens e Adultos integrada a Educacéao
Profissional foi ampliada pelo Decreto n.° 5.840 de 13 de julho de 2006, ao instituir,
no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional com
a Educacgao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, e
da outras providéncias. (BRASIL, Dec. n.° 5.840, 2006). Neste decreto esta posto no

Art. 12 Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educagéo Profissional & Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes
estabelecidas neste Decreto.

§ 12 O PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educagéo
profissional:

| - formacgéo inicial e continuada de trabalhadores; e

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio.

§ 22 Os cursos e programas do PROEJA deverdao considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderao ser articulados:
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| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevagéo do

nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formagao inicial e

continuada de trabalhadores, nos termos do art. 32 § 22 do Decreto n?
! e

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do art.

4° § 1° incisos | e Il do Decreto n° 5.154. de 2004.

Em relagdo a formacgéo inicial e continuada de trabalhadores, o Art.. 3°, § 2° do
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, Dec. 5154, 2004) aponta para o

Os cursos mencionados no caput articular-se-ao, preferencialmente, com os
cursos de educagdo de jovens e adultos, objetivando a qualificagao para o
trabalho e a elevagao do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apds
a conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a certificados
de formagéo inicial ou continuada para o trabalho
Observa-se nesse direcionamento a possibilidade de oferta de educacéo profissional
com o ensino regular na modalidade do ensino fundamental, visando tanto a
elevacdo da escolaridade como a qualificacdo profissional dos estudantes
trabalhadores da EJA.

Para corroborar com a integragdo da EJA com a EPT, o Plano Nacional de
Educacao (PNE) Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014- decénio 2014-2024, na
meta 10 propde “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de EJA, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional” (BRASIL, PNE, 2014. Grifo nosso). Essa lei da outras providéncias
como a instalagdo do Observatério do Plano Nacional de Educacéo (PNE), (BRASIL,
PNE, 2014). Em relacdo ao aspecto pedagdgico apontado nessa meta, de acordo
com esse observatorio, o resultado alcangado na meta 10 em 2020, foi que “0,5%
dos alunos de EJA do Ensino Fundamental cursam Educacgao Profissional de forma
integrada.”

Como se pode observar, desde o ano de 2003, diferentes legislacbes
buscaram implementar uma proposta de educacao profissional integrada a formagao
geral. Porém, em mais um ataque a essa proposta educacional, como nova
mudanc¢a de governo, em 2016, alinhado ao sistema econdmico voltado ao mercado
de trabalho, no governo de Michel Temer, foi sancionada a Lei n.° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017, que estabelece que os curriculos do ensino médio devem ser
compostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios
formativos. A lei 13.415/2017, no § 5° e § 6° estabelece que:
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Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitam ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput A critério dos sistemas de ensino, a oferta de
formagao com énfase técnica e profissional considerara.
A Lei 13.415/2017, em seus §5° e §6° (BRASIL, Lei 13.415, 2017), representa um
retrocesso ao alinhar-se a uma ldégica neoliberal que prioriza nas demandas do
capitalismo que esta voltada ao mercado de trabalho, em vez de promover uma
educacéo integral capaz de desenvolver o pensamento critico, ético e social dos
estudantes para o mundo do trabalho. Ao fragmentar o ensino em itinerarios
formativos e flexibilizar o curriculo, a lei prejudica os estudantes trabalhadores,
intensificando a divisdo entre educacgéo e trabalho e favorecendo uma abordagem
técnica e imediatista.
Mantendo a perspectiva educativa inerente a Lei n.° 13.415/2017, é aprovada
a Resolucdo n.° 1 CNE/CP de 5 de janeiro de 2021, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Profissional e Tecnolégica (BRASIL,
Res. 1, 2021). Dessa resolugédo, destaca-se no capitulo IV, o qual trata da
qualificacéo profissional, incluida a formagao inicial:

Art. 12. Os cursos de qualificagdo profissional, incluida a formagao inicial de
trabalhadores, deverdo desenvolver competéncias profissionais devidamente
identificadas no perfil profissional de conclusédo, que sejam necessarias ao exercicio
de uma ocupagao com identidade reconhecida no mundo do trabalho, consideradas
as orientacdes dos respectivos Sistemas de Ensino.

§ 5° A oferta de qualificagdo profissional pode se dar de forma articulada com a
Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

A Resolugdo n.° 1 CNE/CP de 5 de janeiro de 2021 (BRASIL, Res. 1, 2021)
estabelece diretrizes para a Educacédo Profissional e Tecnologica no Brasil,
destacando no Capitulo IV a importancia de cursos de qualificagdo profissional,
incluindo a formagao inicial de trabalhadores, que devem desenvolver competéncias
profissionais alinhadas ao perfil de conclusdo e as necessidades do mundo do
trabalho, sempre respeitando as orientagdes dos sistemas de ensino; além disso, 0 §
5° do Art. 12 permite que essa qualificacdo possa ser articulada com a Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), o que amplia as oportunidades de formagao dos estudantes
trabalhadores que buscam qualificacdo enquanto completam sua educacgao basica,
favorecendo a inclus&o social e profissional.

Em relagdo as mudangas trazidas pela Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, Lei
13.415, 2017) e adjacentes, Silva (2018, p. 48) ressalta que “a referida minuta vinha
sendo produzida sem que houvesse qualquer conhecimento publico a respeito, da
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possibilidade de que a referida norma fosse alterada sem que o novo texto normativo
tivesse passado por qualquer debate externo ao CNE”. Em acréscimo, para Costa e
Coutinho (2018, p. 1633-1652), o documento em si atende mais ao monopdlio
politico capitalista de mercado do trabalho, do que a de uma formagcdo humana,
politécnica que prepara o trabalhador em sua formagado profissional, que seja
“‘emancipadora e critica da sociedade e seus contextos contraditérios entre capital,
trabalho e educacéo."

A Resolugcdo CNE/CEB n.° 1, de 25 de maio de 2021 (BRASIL, CNE/CEB res.
1, 2021) institui Diretrizes Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Publica Nacional. O Art. 2 trata do
objetivo: possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudos de
todas as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o seu processo educativo
escolar, a oferta da modalidade da EJA e no inciso VI — a oferta com énfase na
Educacado e Aprendizagem ao Longo da Vida; e VIl — de forma que se compatibilize
com a realidade dos estudantes, e o alinhamento da elevacédo de escolaridade com
a qualificagao profissional.

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n.° 1, 2021 (BRASIL, CNE/CEB res. 1,
2021) abarca a modalidade da EJA em oportunizar acesso a aprendizagens nao
formais e informais, além das formais. O documento se reporta como cursos que
articulam a Educacéo Profissional Técnica com a modalidade Educagao de Jovens e
Adultos — EPT/EJA em contextos que extrapolam a proposta de formagao integrada
ou concomitante, conforme proposto nas legislagdes acima apresentadas que
objetiva oportunizar o estudante a uma qualificagcédo profissional.

Ainda sobre essa modalidade educativa é editada a Portaria n.° 962 de 1° de
dezembro de 2021, que institui o Programa da Educagdo de Jovens e Adultos
Integrada a Educagao Profissional - EJA Integrada EPT - e estabelece orientagdes,
critérios e procedimentos para concessdo de recursos financeiros as instituicbes
pertencentes a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(BRASIL, Port. 962, 2021). Tal programa pretende estar alinhado em especial a
meta 10 do Plano Nacional de Educagao (PNE) para “fomentar a oferta de EJA
integrada a Educacéao Profissional, como oferta articulada nos municipios e estados,
em consonancia com os arranjos produtivos locais,” com o intuito de “promover a
elevacdo da escolaridade de jovens, adultos, idosos, articulada a educacao
profissional” (BRASIL, Port. 962, Cap | art. 1, 2021). Assim, o programa visa a
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promover a integracdo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) com a Educagao
Profissional em nivel municipal, alinhada as demandas locais, com o propédsito de
elevar a escolaridade de jovens, adultos e idosos, combinando-a com formacéao
profissional.

Com base no que esta posto nesta Portaria, para contribuir com a meta 10 do
Plano Nacional de Educacao (PNE), pelo Edital n.° 02, de janeiro de 2021, o Instituto
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica do Rio Grande do Sul
(IFRS), Campus Vacaria, pelo Programa - EJA Integrada EPT) faz uma parceria
com a Secretaria de Educagdo do Municipio de Vacaria, Escola Municipal Romeu
Biazus. Essa parceria diz respeito ao Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador - Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
integrada a Educacéao Profissional a EPT- Operador de Computador) na modalidade
concomitante presencial articulada com a EJA.

A escolha da instituicao por ofertar esse curso se deve ao fato de o Municipio
apresentar essa demanda de formacgéao profissional nos arranjos produtivos sociais.
Isso porque a utilizagdo da informatica comegou a ser concebida na metade do
século XX estando em constante atualizacdo, sendo que a computacdo vem sendo a
tecnologia predominante e os sistemas computacionais estdo integralmente
presentes na cultura moderna e em todas as areas do conhecimento, modificando o
sistema produtivo e cultural.

O projeto pedagdgico do curso coloca como perfil do egresso que

O estudante formado no Curso de Qualificagdo Profissional em Operador

de Computador — Programa de Educagao de Jovens e Adultos Integrada a
Educagéo Profissional — EJA Integrada - sera capaz de utilizar sistemas
operacionais, aplicativos e periféricos na organizacdo de dados, e sistemas
computacionais, sendo capaz de se inserir no mundo do trabalho com
compromissos de responsabilidade social, justica e ética profissional. Além
disso, faz-se necessario compreender que esses jovens e adultos séo
trabalhadores e retornaram a escola para melhorar suas condi¢des de vida.
Com muito sacrificio, acumulam responsabilidades profissionais e
domeésticas, reduzindo o pouco tempo de lazer que possuem (PRADO, 2021
p.5. Isso demanda profunda atengao por parte dos educadores, uma vez
que o trabalho estd diretamente ligado a sua vida e a permanéncia na
escola (SANTIAGO, 2019, apud IFRS, PPC, 2021, p. 6).

Para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas no respectivo curso foi elaborado
o recurso didatico-pedagogico Caderno do Curso Operador de Computador, o qual
estd organizado em seis capitulos que se referem as unidades didaticas:
Componente curricular 1: Etica e cidadania; Componente curricular 2: Introdugdo a

Informatica; Componente curricular 3: Sistemas Operacional; Componente curricular
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4. Internet; Componente curricular 5: Pacote LibreOffice; Componente curricular 6:
Redes de computadores (IFRS, PPC, 2021, p. 3).

Esse caderno € atualmente o material didatico que o estudante utiliza no
curso para assimilar melhor o conteudo que esta sendo estudado como auxilio na
aquisicdo do conhecimento, além de ser um guia para o professor. O caderno
didatico transcende o campo do conhecimento abrindo as portas no processo da

construcao do saber, conforme afirma Papert (1986, p. 123),

A presenca do computador nos permitira mudar o ambiente fora das salas de
aula de tal forma que todo programa que todas as escolas tentam atualmente
ensinar com grandes dificuldades, despesas e limitado sucesso, sera
aprendido como a crianga que aprende a falar, menos dolorosamente, com
éxito e sem instrugao organizada.

Papert (1880) considera que o educador deve diversificar sua praxis pedagdgica a
fim de dinamizar esses recursos, no auxilio a aprendizagem dos educandos. No
contexto do Curso de Operador de Computador - EJA integrada a EPT, Papert (1980)
contribui no sentido que os educadores devem diversificar suas abordagens
pedagogicas a fim de aproveitar ao maximo esses recursos, promovendo uma
aprendizagem mais eficaz para os alunos-trabalhadores.

Inserido nessa contextualizagao, o objeto desta investigagdo € a relagao
tedrico-pratica, seguindo os fundamentos e principios da EPT, nas atividades
pedagogicas do Componente curricular 2: Introdugdo a Informatica, do Caderno
pedagogico do Curso Operador de Computador.

A motivagdo para a escolha desse objeto de pesquisa decorre do fato de este
pesquisador principal, exercer a docéncia por longos anos na area de humanas e
estar na educagdo ha 35 anos, sendo 10 anos de dedicagao exclusiva na rede
Federal. Apds anos na docéncia da educacado profissional, este pesquisador
principal foi desafiado a coordenar o Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador - Programa de Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
integrada a Educagéo Profissional - EJA Integrada - EPT na modalidade presencial
articulada com a EJA. Por essa razao sentiu necessidade de buscar maiores
entendimentos acerca de questdes que norteiam a Educacéo de Jovens e Adultos e
sua relagao com a pratica profissional por meio de pesquisa. Como afirma Santos
(2007),

A pesquisa cientifica produz, primeiramente, o conhecimento para o
pesquisador e, depois, um texto escrito para um leitor, 0 que demanda duas
competéncias distintas: a habilidade de produzir conhecimentos e a
habilidade de apresentar conhecimentos por escrito.
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Nessa busca sobre a relagdo entre a EJA e a educagao profissional, surgiu o
interesse e, na sequéncia, o ingresso no Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldégica em Rede Nacional (ProfEPT) ofertado pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), sendo
esta Instituicdo Associada (lA) o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (IFSC).

Seguindo o documento Anexo ao Regulamento do Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldégica em Rede Nacional (ProfEPT)
(IFES, AR, 2018), esta pesquisa esta inserida na linha Praticas educativas em
educacao profissional e tecnolégica, dentro da qual esta o macroprojeto 2: Inclusao
e diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na educagao profissional
e tecnolégica. Esse macroprojeto aborda “questbes de ensino e aprendizagem na
EPT, ao referir-se as questdes relacionadas a Educacido de Jovens e Adultos e sua
relacdo com as diversas praticas do mundo do trabalho e com os processos
educacionais na EPT” (IFES, AR, 2018, p. 4), gerando uma educagao que insere 0s
sujeitos da EJA ao mundo do trabalho e promova uma transformacao social.

Nessa relacao, partindo do objeto e da motivagao, aponta-se como problema
de investigagcdo a forma como os fundamentos e principios da EPT estao presentes
nas praticas pedagogicas no Componente Curricular Introdugao a Informatica do
Curso de Qualificagao Profissional em Operador de Computador - EJA Integrada a
EPT. Isso porque tendo-se assumido uma proposta educativa com foco na formacao
integral, entende-se que o conteudo a ser trabalhado no Caderno pedagdgico deve
refletir os procedimentos da pratica profissional (trabalho no sentido histérico) ou
técnica profissional da informatica, envolvendo também conhecimentos
tedrico-pratico, culturais, historicos, éticos e estéticos que promovam uma formagao
profissional mais ampla e cidada para o mundo do trabalho.

Considerando o objeto e o problema acima apontados, para se ampliar o
entendimento, buscou-se por pesquisas empiricas com publicagdes mais recentes
abordando que, de alguma forma, tratassem de questdes relacionadas ao curso em
analise. Para isso, foram realizadas diversas buscas em diferentes plataformas
digitais, por meio de diferentes descritores, de pesquisas empiricas realizadas entre
2015 e 2023, como se vera de forma mais ampla no item Revisdo bibliografica. Os

estudos conduzidos por Oliveira e Ramos (2015), Lopes e Silva (2020), Adabo
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(2020), Alves (2020) e Sousa e Moraes (2021) sdo os que de alguma forma tratam a
tematica em estudo. Embora esses estudos sejam relevantes para o entendimento
da tematica EJA-EPT, ndo se encontrou estudos que tratem especificamente de
recursos pedagodgicos do curso em estudo na perspectiva teérica assumida nesta
pesquisa de Operador de Computador EJA integrada a EPT do ensino fundamental
final. Por essa razdo, justifica-se a necessidade de realizagédo desta pesquisa.

Isso posto, assume pressuposto de pesquisa: a forma como a relagao
tedrico-pratica dos conteudos presentes no recurso didatico-pedagogico em analise
esta mais direcionada a formacao dos estudantes para a qualificagao técnica para o
mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho, conforme preconizam os
fundamentos e principios da EPT, as quais serdo melhor apresentadas no referencial
teorico.

Apresenta-se, na sequéncia, 0 objetivo geral e os objetivos especificos desta
pesquisa. Conforme afirma Marconi e Lakatos (2002, p.24), “toda pesquisa deve ter
um objetivo determinado para saber o que se vai procurar e o que se pretende
alcancar”. O objetivo geral desta pesquisa € investigar a relagao tedrico-pratica com
foco nos principios da EPT nas atividades do Caderno pedagogico do Curso de
Qualificagao Profissional em Operador de Computador - EJA Integrada a EPT.

Seguem os objetivos especificos que correspondem as ag¢des procedimentais
necessarias para se alcancgar o objetivo geral:

a) identificar, com base em materiais institucionais e publicos, bem como pelo
instrumento questionario, alguns dados do perfil dos participantes docentes;

b) depreender, pela analise do documento institucional Caderno pedagdgico,
com recorte do conteudo do Componente Curricular Introducdo a Informatica do
respectivo curso, de que forma os fundamentos e principios da EPT estdo norteando
a relacao teorico-pratica;

c) diagnosticar, pela andlise das respostas do instrumento questionario
aplicado aos docentes do curso em estudo, a sua concepgdo acerca dos
fundamentos e principios da EPT e sua relagao tedérico-pratica;

d) elaborar, com base nos resultados encontrados, conforme (b) e, em (c), um
produto educacional, sua aplicagédo e avaliagdo, seguindo os direcionamentos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, CAPES,
2016, 2019, 2022,) para o Mestrado Profissional, os quais serao melhor explicados

no item 4.5 - Produto educacional.
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Apos a apresentacdo do conteudo introdutério acima que constitui o Capitulo
[, Introducdo, o Capitulo Il aborda o referencial tedrico que fundamenta esta
pesquisa. O Capitulo Il detalha a metodologia adotada neste estudo, incluindo
metodos de abordagem, modalidades de pesquisa, procedimentos e instrumentos
para a sistematizagdo do corpus de analise, delineando o percurso realizado para
alcancgar os resultados da investigacdo. O Capitulo IV abrange a descricédo, a
interpretacédo e a analise dos resultados da pesquisa, derivados do estudo e analise
das variaveis externas e internas, obtidos por meio da aplicagao dos instrumentos de
pesquisa do questionario. Com base nos resultados identificados, procede-se a
organizagao, aplicagao e analise do produto educacional, discutido detalhadamente
no Capitulo V, apresenta-se o processo de elaboragédo, organizagao, aplicagao,
analise e validagdo do produto educacional. Apds as consideragdes acerca do
produto educacional aplicado e validado, no Capitulo VI, Consideracdes finais,
retoma-se de modo mais geral os dados para uma andlise mais ampla dos
resultados encontrados na pesquisa, reforca a relevancia do produto educacional e

se conclui o processo desta investigagao.
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CAPITULO Il REFERENCIAL TEORICO

No capitulo Il apresenta o referencial teérico que alicerga o desenvolvimento
desta pesquisa, no intuito de investigar a forma como os fundamentos e principios
da EPT estéo subsidiando o recurso didatico-pedagdgico para as praticas de ensino
e da aprendizagem no Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de
Computador - EJA Integrada a EPT na formacéao integral. Organiza-se em: (2.1)
Educacao Profissional e Tecnoldgica: (2.1.1) Fundamentos da EPT; (2.1.2) Principios
da EPT, (2.2) Teorias de Ensino e Aprendizagem: (2.2.1) Teoria pedagodgica de
ensino histdrica-critica; (2.2.2) Teoria psicolégica da aprendizagem; (2.2.3)
Fundamentos da didatico Histérico-critica; (2.2.4) Ensino e aprendizagem na
modalidade EJA/EPT; (2.3) Tecnologia e Informatica; e, por fim, (2.4) Revisao

bibliografica.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Esta secao (2.1) esta organizada em subsec¢des assim apresentadas: (2.1.1)
Fundamentos da EPT; (2.1.2) Principios da EPT; (2.1.3) Educacao profissional para

jovens e adultos.

2.1.1 Fundamentos da EPT

Os fundamentos da EPT s&o: Trabalho, Politecnia, Omnilateralidade e
Formacéao integral.

O trabalho na Educacado Profissional e Tecnoldgica (EPT) € um principio
educativo que prepara os estudantes trabalhadores para o mundo do trabalho, e
para a vida em sociedade, proporcionando um continuo processo de aprendizagem
ao longo de sua existéncia e contribuindo para a formagdo humana de forma
integral.

Essa abordagem reconhece a condigdo essencial do trabalho na existéncia
humana, permitindo a transformacao da natureza e o avanco da ciéncia, cultura e
tecnologia. Ao considerar o mundo do trabalho, no contexto das dimensdes historico,
ontoldgico e social promove-se a formacao integral que valoriza o trabalhador e sua

interagdo com o seu meio, conforme argumentado por Marx (1985, 1867), Arendt
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(1991) Frigotto (2008). A integracao entre teoria e pratica € indissociavel,
possibilitando o desenvolvimento das competéncias que capacitam o estudante
trabalhador a compreender as contradigbes presentes na organizagao do trabalho
pelo sistema produtivo e, consequentemente, contribuir para a transformacéo da
sociedade.

Referindo-se a dimensé&o histérica do trabalho, Marx (1985, [1867]) afirma que
esta atividade é uma atividade comunitaria e colaborativa realizada com outros
individuos na sociedade para fins de interagao social e produgao de bens e servigos
a vida coletiva. Por essa razdo, as condicbes econbmicas, politicas e culturais
presentes em cada sociedade sao determinantes para a realizagdo do trabalho,
influenciando diretamente suas caracteristicas e seu desenvolvimento.

Marx (1985 [1867, p. 48)] afirma que "o trabalho é uma atividade que esta
intimamente ligada a exploracédo e a alienagcédo". Argumenta que o trabalho € uma
"atividade que permite a producdo de valor, mas também & uma atividade que é
apropriada pelos capitalistas, que extraem mais valor do trabalho do que os
trabalhadores recebem em salarios" (MARX, 1985 [1867], p. 5). A partir dessas
reflexdes, compreende-se que o trabalho € um tema central na analise marxista da
sociedade, uma vez que € por meio dele que se estabelecem as relacbes de poder e
exploragao presentes nas relacées capitalistas.

Levando em conta que o trabalho € uma atividade humana em constante
desenvolvimento e culturalmente construido, pode-se observar que Antunes (2009),
entende que o trabalho s6 tem sentido para além do capital, que se transforma de
acordo com as mudancas nas relagdes sociais e nas formas de producéo. Desde as
sociedades de cagador-coletores até a era moderna da industria e da tecnologia, o
trabalho passou por varias transformagdées ao longo da histéria humana e no
contexto da EPT o trabalho na dimensao histérica esta vinculado com a pratica
profissional, integrando aos aspectos culturais, histéricos, éticos, a fim de preparar
os estudantes trabalhadores para uma formacao profissional integral, com o objetivo
de promover a transformacao social.

Com relacéo a dimenséo ontologica o trabalho € caracterizado como uma
atividade pertencente a condicdo humana, fundamental para a sua existéncia.
Arendt (1958, p. 7) destaca que o “trabalho é a condicdo basica da existéncia
humana, permitindo a transformacao da natureza e a criagcdo de novos objetos e

conhecimentos.” Nessa dimensao, o trabalho € compreendido como uma atividade
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que da sentido a vida humana e contribui para a realizacdo pessoal. Nessa
perspectiva, afirma Lukacs (1978, p. 9) que “[...] trabalho € um ato de p6r consciente
e, portanto, pressupdée um conhecimento concreto, ainda que jamais perfeito, de
determinadas finalidades e determinados meios”. Usando conceitos marxista, o autor
refere-se ao trabalho concreto como o labor que cria valor para uso, atendendo as
necessidades sociais, enquanto o trabalho abstrato gera valor excedente para o
capital.

Na perspectiva do trabalho na EPT, a dimenséo social, € entendida como
uma pratica que vai além da mera aquisi¢cao de habilidades técnicas, mas que busca
promover o desenvolvimento integral dos individuos, capacitando-os a atuar de
forma critica e libertadora no mundo do trabalho e a se envolver em processos de
transformacao social. Frigotto (2008, p. 23) afirma que o trabalho é a “relagao social
fundamental que define o modo humano de existéncia, ndo se reduzindo a
atividades de producdo material (mundo da necessidade), mas envolve as
dimensdes sociais, estéticas, culturais, artisticas (mundo da liberdade)”. Por essa
razao que esse autor defende que o trabalho ndo deve ser compreendido somente
como um meio de subsisténcia, no seu sentido histérico, mas como um aspecto
central da vida em sociedade que envolve multiplas dimensdes e que pode ser uma
fonte de realizacdo pessoal e coletiva. Sobre esse fundamento da EPT, Ramos
(2008, p. 4) acrescenta que "o trabalho é uma atividade humana que envolve
interacao, criacao e busca satisfazer necessidades, possuindo um sentido ontolégico
que € inerente ao ser humano, ou seja, o trabalho pode ser entendido como uma
realizacdo essencial humana que nao se limita apenas a uma atividade econémica
especifica.

Pinto (2002) argumenta que o trabalho € um elemento central na organizagéo
social e econdmica das sociedades humanas. Segundo o autor, essa atividade é
fundamental, pois permite ao ser humano estabelecer uma relagdo com a natureza e
com a sociedade. Ainda de acordo com Pinto (2002, p. 7), "o trabalho é uma
atividade que possui uma dimensao técnica e uma dimensao social, e € por meio
dessa atividade que os seres humanos constroem a si mesmos e a sociedade".
Pinto (2002) entende que o trabalho é uma condigédo basica e fundamental da vida
humana. Para o autor, o trabalho é uma atividade que permite ao ser humano
transformar a natureza e criar novos objetos e conhecimentos. Dessa forma, tanto

Pinto (2002) como Marx (1985, 1867) destacam a importancia do trabalho como
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atividade essencial para a existéncia humana e como um meio de construgédo e
transformacao da sociedade.

O segundo fundamento da EPT é a politecnia, conceito que foi desenvolvido
por Marx e Engels (1985 [1867]) para descrever a relagao entre trabalho produtivo e
educacdo, que abrange uma ampla compreensao e dominio de diversas técnicas
que envolvem tanto saberes praticos como tedricos relacionados ao sistema
produtivo e a forma como esse sistema organiza a sociedade.

Como afirma Machado (1991, p. 129), "no ensino politécnico, ndo é suficiente
apenas o dominio das técnicas; faz-se necessario domina-las ao nivel intelectual”.
Isso visa a garantir que os estudantes ndo apenas adquiram um conhecimento
pratico, mas também desenvolvam uma compreensao tedrica ao aplicar essas
habilidades de forma eficaz e significativa no contexto do trabalho e da sociedade.

Saviani (2007, p.140) salienta que a “politecnia n&do deve ser entendida
apenas como a capacidade de realizar diversas técnicas, mas sim como o
conhecimento dos principios cientificos subjacentes a essas técnicas”, no sentido de
buscar preparar os estudantes para atuarem de forma integrada na producéo e na
vida social, rompendo com a divisédo de classes na sociedade. O autor ainda afirma
que, a respeito do dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno, esse dominio, néo trata
apenas de saber fazer o trabalho de diferentes maneiras, mas sim de compreender
os principios fundamentais que guiam essas praticas no ambiente de trabalho atual.

Esse conceito de politecnia aborda a interagcdo entre trabalho, educagao e
sociedade, ou seja, essa formagao tem como objetivo a superagao da dicotomia
entre trabalho manual e intelectual, bem como entre conhecimento profissional e
geral. Isso porque os estudantes trabalhadores aprendem nao apenas a realizarem
tarefas especificas, mas também entendem as os fundamentos técnico-cientificos
que fundamentam determinada atividade profissional no passado e no presente, em
especial, compreender como o trabalho produtivo moderno se organiza e se
transforma em decorréncia da forga econémica. Por essa razdo, assume um papel
transformador, contribuindo para a construgcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa, a medida que o trabalhador consiga aplicar os conhecimentos teoricos
para compreender a pratica, transformando-a para o bem social.

O terceiro fundamento da EPT €& a Omnilateralidade, que foi descrito por Marx

(1987), como sendo a formacédo integral do ser humano em todas as suas
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dimensdes: intelectuais, fisicas, emocionais e sociais. Conforme Frigotto (2012, p.
265), o termo "Omnilateral" tem origem no latim e seu significado é "todos os lados
ou dimensodes". Assim, a educagcao omnilateral refere-se a “formagao humana que
considera todas as dimensdes que compdem a singularidade do ser humano’,
levando em conta ndo apenas os aspectos cognitivos, mas também os emocionais,
sociais, culturais e histéricos, proporcionando uma educagao plena e abrangente ao
estudante trabalhador.

Esse fundamento da EPT busca romper com a dualidade educacional
historica, a qual permeia toda a educagado basica e profissional ao atender aos
interesses tecnicista, priorizando o capitalismo com uma mao de obra especializado
para o mercado de trabalho em detrimento de uma formacdo omnilateral do ser
humano de forma integral para o mundo do trabalho.

Nesse contexto, Marx (1985 [1867] diferencia a formacdo omnilateral da
unilateralidade, destacando que o trabalho alienado resulta em unilateralidade,
levando o trabalhador a se descaracterizar e desfigurar o seu desenvolvimento
humano. Corrobora nesse sentido, Saviani (1991, p.18), ao afirmar que "um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abrange todos os aspectos
da pratica produtiva moderna, desde que ele seja proficiente nos principios
fundamentais e ideias fundamentais que formam a base da produgdo moderna”.
Desse modo, o autor sugere que o desenvolvimento multilateral € abrangente e deve
incluir todos os aspectos da pratica profissional.

Segundo Libaneo (2021, p.173), “a omnilateralidade € um principio
fundamental da educacao profissional e tecnoldgica, pois busca a formacéo integral
do individuo, capacitando-o para o exercicio da cidadania, para o trabalho e para a
vida." Com isso, a educagao omnilateral busca proporcionar uma formagao humana
omnilateral, considerando todas as dimensdes no desenvolvimento integral dos
estudantes trabalhadores, ou seja, vai além da mera técnica, buscando compreender
o impacto da tecnologia em diversos aspectos da sociedade, cultura e vida social.

Ja o quarto fundamento do trabalho na EPT é a formagéo integral pode ser
compreendido como a totalidade dos fundamentos acima apresentados, devendo se
alinhar com a educagdao basica, com caracteristicas humanistas e
cientifico-tecnoldgicas que promovam a uma formagao completa do individuo. Isso
implica estimular, ndo apenas o conhecimento técnico, mas também promover a

plena participagdo cidadda e o entendimento dos conhecimentos cientificos e
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tecnologicos para o mundo do trabalho. Conforme descrito no Documento Base de
2004 (Brasil, DEPT, 2004, p. 1), “conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais”. Essa abordagem
visa proporcionar aos estudantes trabalhadores os conhecimentos, saberes e
competéncias necessarios, tanto para o exercicio profissional como para a
cidadania. Essas caracteristicas essenciais transcendem uma abordagem
puramente técnica, elevando o ensino profissional a um nivel de formacao integral.

Conforme afirma Frigotto (2008), a formacéo integral € uma formagao que n&o
se limita a formagdo técnica, mas que busca o desenvolvimento de todas as
dimensbées humanas, incluindo a dimensado cognitiva, a dimensao afetiva e a
dimenséao social. E Saviani (2007, p. 146) "a formacao integral deve levar em conta a
totalidade do ser humano, desenvolvendo tanto suas capacidades técnicas quanto
suas dimensdes sociais, culturais e emocionais." Como sugere Ciavatta (2005, p.2),
€ “superar a reducao da preparagao para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnologica e na sua apropriagao historico-social.” Essa abordagem busca
preparar os estudantes ndo apenas para as demandas técnicas do mercado de
trabalho, mas também integra-los ao mundo do trabalho e a sociedade.

Machado (1991, p. 8-9) destaca “[...] a importancia de uma educacéo integral,
que garanta a cada um o dominio dos instrumentos de compreensio da realidade,
através da apropriacdo da praxis social e da sua relacdo mais fundamental, o
trabalho social.” Desse modo, entende-se que a educagao integral contribui aos
estudantes trabalhadores no seu desenvolvimento de forma significativa na praxis
social.

Nessa seg¢ao (2.1.1), foram discutidos os fundamentos da Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT) que baseiam no Trabalho, Politecnia,
Omnilateralidade e Formacao Integral. O trabalho esta firmado no principio
educativo, preparando os estudantes para o mundo do trabalho e para a vida em
sociedade, e promovendo um aprendizado continuo e uma formagdo humana
integral. Essa abordagem destaca a importancia do trabalho na ciéncia, cultura e
tecnologia, e valoriza a interagao entre o trabalhador e seu ambiente. A integragao
entre teoria e pratica € essencial, permitindo que os alunos desenvolvam

competéncias para entender e transformar as contradicées no sistema produtivo,
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contribuindo assim para a transformacéao social, conforme discutido por Marx, Arendt
e Frigotto, conforme argumentado por Marx (1985, [1867]), Arendt (1958 [...])
Frigotto (2008).

Na proxima secao (2.1.2 sera trabalhado os principios da EPT estes sao:
trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico, 0s quais

sustentam uma formacao integral aos estudantes trabalhadores.

2.1.2 Principios da EPT

Em relagdo aos principios da EPT estes sado: ftrabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagodgico, os quais sustentam uma
formacao integral aos estudantes trabalhadores.

Com relagdo ao trabalho como principio educativo socialmente Util, este
representa a superacdo das dualidades educacionais histéricas presentes na
sociedade brasileira. De forma mais ampla esse principio € configurado pelos
fundamentos da da EPT acima apresentados. Além de contribuir para a formacéao
de profissionais competentes, ele também promove o desenvolvimento de individuos
conscientes de sua participacdo na sociedade. Essa relacdo entre trabalho e
educacao € enfatizada pelo principio da formacédo para a vida laboral, conforme
afirmado por Ciavatta (2008, p. 48), ressaltando “o carater formativo do trabalho e da
educagao como uma agado humanizadora, permitindo o desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas”. Nesse sentido, o trabalho prepara o individuo para a vida
profissional, sendo reconhecido como um meio humanizador que estimula o
desenvolvimento integral das capacidades humanas.

Nesse contexto, o trabalho como principio da Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) aponta para uma educagéo que reconhece em cada individuo seu
potencial para contribuir de forma produtiva, cientifica e cultural em seu processo
formativo. No sentido de superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual,
integrando conhecimentos cientificos a pratica produtiva. Nesse sentido, busca-se
promover uma educagao que valorize tanto a teoria quanto a pratica, preparando os
estudantes para atuarem de forma mais completa e integral para o mundo do
trabalho, contribuindo ndo apenas com habilidades técnicas, mas também com uma

compreensao mais ampla e critica do mundo ao seu redor.
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Essa relacdo dialética entre trabalho e educacdo, que se desenvolveu ao
longo da histéria da humanidade, é a base para o desenvolvimento da ciéncia, da
cultura e da tecnologia. Esses processos estdo interligados e indissociaveis,
conforme destacado no Documento Base (BRASIL, DEPT, 2007, p. 45), em que
‘compreender a relagédo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e ultura
significa compreender o trabalho como principio educativo”. Enquanto a ciéncia
organiza o conhecimento de forma sistematica, a tecnologia transforma esse
conhecimento em recursos tangiveis para atender as necessidades humanas. A
cultura vai além das manifestagdes artisticas e tradigées, abrangendo valores, ideias
e estilos de vida que moldam as interagdes sociais e influenciam o desenvolvimento
da sociedade. Esses conceitos, intrinsecamente humanos, devem ser integrados na
educacao para formar cidadaos completos e comprometidos com a transformacgao
social.

Dessa forma, o trabalho é considerado um principio educativo fundamental
para a existéncia humana, entrelagando com os conceitos histéricos, ontologicos e
sociais que fundamentam a construgcdo do conhecimento. Como complemento,
Ciavatta (2005, p. 84) afirma que, no “contexto da formagado integrada [...], a
educacédo geral se torna uma parte inseparavel da educagao profissional em todas
as areas de preparagdo para o trabalho, seja nos processos produtivos ou nos
processos educativos iniciais”. Essa integracdo € bem definida por Ramos (2005,

p.12),

A concepgao de educacgao integrada € que a educagao geral se torne parte
inseparavel da educagéo profissional em todos os campos em que se da a
preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formacgao inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior.

Segundo a autora, a ideia de trabalho como principio educativo se relaciona com a
indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, baseada na premissa
de que o ser humano € o criador de sua prépria realidade e o protagonista de sua
prépria historia, desde que conhega as suas contradigdes inerentes para poder agir
sobre elas.

Outro fato a ser evidenciado no trabalho como principio educativo, esta na
contribuigdo de Saviani (2007, p. 160), ao afirmar que “o conhecimento possui uma
autonomia relativa em relagéo ao processo de trabalho do qual se origina”. O autor

destaca a importancia fundamental da escola na ligagdo entre o conhecimento
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cientifico e a pratica laboral. Nessa relagéo, o trabalho, como elemento essencial da
condicdo humana, adquire um carater educativo ao ser visto como um processo que
contribui para a construgdo da existéncia e materialidade da vida humana. Esse
processo auxilia na formagdao da identidade individual e social, promovendo a
humanizagéo dos individuos. Assim, o trabalho ndo apenas influencia e humaniza o
individuo, mas também representa um principio essencial de formacéo integradora.

A pesquisa como principio pedagdgico, permite que o conhecimento seja
construido a partir da investigacdo e da reflexao critica sobre a realidade social e
produtiva. Esse processo investigativo ndo apenas desenvolve habilidades e
competéncias nos estudantes trabalhadores, como analise, sintese, argumentacgao,
resolucao de problemas e tomada de decisbes, mas também promove a autonomia
intelectual e a criatividade. Ao priorizar a construgdo do conhecimento de maneira
criativa e inovadora, esse principio educativo visa a contribuir com o
desenvolvimento socioeconémico e a qualidade de vida, capacitando-os a serem
agentes de mudancga na sociedade.

A pesquisa como pratica pedagogica € uma acédo do pensamento que deve
estar presente em todo processo educativo. O seu papel fundamental € descobrir,
criar e produzir conhecimento para intervir e transformar a realidade social. Demo
(2011) ressalta a relevancia de uma abordagem educacional que enfatize a pesquisa
como elemento essencial do processo de ensino e aprendizagem. Esta abordagem
nao apenas encoraja os alunos a investigarem e refletirem criticamente, mas
também os capacita a produzirem conhecimento, o que pode resultar em mudancas
significativas na esfera social e promover a emancipagao dos individuos

Demo (2011, p. 53-54) ainda afirma que

O importante € compreender que sem pesquisa nao ha ensino. A auséncia
de pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos da reproducgdo imitativa
[...] Se a pesquisa € a razao do ensino, vale o reverso: 0 ensino é a razao da
pesquisa [...] Transmitir conhecimento deve fazer parte do mesmo ato de
pesquisa, seja sob a ética de dar aulas, seja como socializagdo do saber,
seja como divulgagao socialmente relevante.

Compreende-se que o autor ressalta a interdependéncia entre pesquisa e ensino:
enquanto a pesquisa motiva o ensino, este, por sua vez, alimenta a pesquisa.
Significa dizer que apresentar conhecimento esta intrinsecamente ligado ao
processo de pesquisa, seja por meio do ensino em sala de aula, da divulgacao de
descobertas relevantes para a sociedade ou do compartilhamento de conhecimentos

que tenham impacto social significativo.
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Em pesquisa realizada no ProfEPT sobre a Pesquisa como pratica
pedagogica, Felippe (2019) discute a relevancia de essa pratica ser implementada
em todas as modalidades da educagado profissional. Isso porque a pesquisa
cientifica adequadamente mediada por um professor qualificado contribui, segundo
Felippe e Valer (2019), significativamente para a ampliagdo das atividades mentais
superiores (p.12), sendo que todas essas fungdes mentais se materializam pela
escrita de diferentes textos (p.13). Isso reflete a relevancia e o cuidado de a pratica
pedagogica ser mediada pela pesquisa cientifica.

Nesse sentido, a pesquisa € essencial para o ensino, pois sem ela, o ensino
se limita a reproduzir conhecimentos de forma imitativa e superficial. A auséncia de
pesquisa compromete a qualidade do ensino, levando-o a um nivel de mera
repeticdo sem reflexdo critica dos questionamentos das estruturas sociais da
realidade em que os estudantes trabalhadores estao envolvidos.

Assim, ao se observar como esses dois principios se aplicam na EPT, a
pratica educativa contribui para o desenvolvimento de individuos mais criticos,
criativos e engajados com a producéo e difusdo do saber. Conforme destacado no
Documento Base (Brasil, DEPT, 2007, p. 48), a educagéo visa a “formagédo de
sujeitos autbnomos que possam compreender-se no mundo e dessa forma, nele
atuar, por meio do trabalho, transformando a natureza em fungao das necessidades
coletivas da humanidade”. Isso implica na ideia de integrar o trabalho a educacgao
como um principio primordial para desenvolver individuos que ndo sejam apenas
trabalhadores qualificados, mas cidadaos capazes de compreender as dimensoes
sociais, econbmicas e culturais em sua pratica profissional, contribuindo de forma
substancial a sociedade.

Isso posto, a Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) prioriza o trabalho
como principio educativo e a pesquisa como principio pedagodgico que revela ser
essencial para o desenvolvimento integral dos individuos, preparando-os prepara
para o mundo do trabalho e para uma participagédo ativa na sociedade, no qual os
estimula a buscar continuo conhecimento.

Nessa secédo (2.1.2), foram discutidos os Principios da Educagéao Profissional
e Tecnoldgica (EPT). Assim, a pesquisa como principio pedagdgico na Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) promove a construgao critica do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como autonomia, criatividade e

resolugdo de problemas. A pesquisa e ensino sio indissociaveis, sendo a pesquisa
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fundamental para evitar a simples reprodugédo de conhecimentos. A EPT, ao integrar
o trabalho a educacgao, visa formar cidadaos criticos, capazes de compreender e
transformar a realidade social, contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico
e para uma participacao ativa e transformadora na sociedade.

Na proxima segéo (2.2) sera trabalhada a Teoria de Ensino e Aprendizagem,
trazendo uma analise sobre os modelos tedricos que fundamentam o processo de

ensino e aprendizagem no ambito da EPT.

2.2 TEORIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os modelos conceituais e estruturas tedricas da aprendizagem buscam explicar
e compreender o processo pelo qual os individuos constroem o conhecimento. Na
pratica educativa, envolvem diferentes concepg¢des sobre como os alunos aprendem,
como o conhecimento é adquirido, como as informagdes sdo processadas e como a
interacdo entre professores e alunos influencia esse processo de aprendizagem.
Assim, constitui-se uma base tedrica relevante para a pratica educacional, uma vez
que permite aos professores compreenderem o modo como os alunos aprendem e
como podem desenvolver sua pratica docente de forma mais efetiva. Como afirma
Moreira (2012, p.2),

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que
essa interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

Apresenta-se no quadro abaixo as principais Tendéncias pedagogicas da educagéao
do Brasil e seus principais idealizadores. Destaca-se também como cada abordagem
concebe aspectos como: Escola conteudos, métodos, professor e aluno,

aprendizagem e os tedricos.

Quadro 1: Sintese das Tendéncias pedagégicas Brasileira

TENDENCIAS PEDAGOGICAS BRASILEIRAS

Tendénci Escola Conteudos Métodos Professor X = Aprendiz Tedricos
a Aluno agem
Pedagog

ica



Liberal
Tradicio
nal

Liberal
Renovad
ora
Progress
iva

Liberal
Renovad
ora nao
diretiva
(Escola
Nova)

Liberal
Tecnicist
a

Transmitir
conhecimento e
valores
culturais e
morais aos
alunos
estabelecidos
na sociedade.

A escola deve
conciliar as
necessidades
pessoais com
as demandas
do ambiente
social.

Respeita a
liberdade e
individualidade
no
desenvolviment
0 espontaneo.

Preparar o
individuo para o
mercado de
trabalho no
desenvolviment
o das
habilidades
praticas e
utilitarias, por

Conhecimento
s académicos
tradicionais
acumulados
no tempo e
repassados
aos alunos
como
verdades
absolutas.

Os conteudos
séo
estabelecidos
a partir das
experiéncias
vividas pelos
alunos frente
as situagoes
problemas.

Flexiveis, e
baseiam-se
nos interesses
e
necessidades
dos alunos.

Direcionado
para o
desenvolvime
nto de
habilidades
técnicas e
profissionaliza
ntes.

Aulas
expositivas
baseado na
transmissao

de
conhecimen
to do
professor

Aulas
participativa
s, debates
e atividades
praticas que

levam a
construgao
do
conhecimen
to pelo
aluno.

Baseia-se
em
atividades
livres,
jogos,
experiéncia
s praticas,
projetos
pessoais,
valorizacao
do
autodidatis
mo.

Treinament
0s, aulas
praticas,

simulagoes,

avaliagoes

objetivas e

quantificave

is.

O professor
detentor do
conheciment
oé
autoridade
competente/
aluno
receptor
passivo.

O professor
é um
orientador
mediador no
desenvolvim
ento do
estudante,
que éo
protagonista
de seu
conheciment
o

O professor
atua como
observador,
orientador e
estimulador
das
atividades
escolhidas
pelos alunos,
que
aprendem
com suas
experiéncias
pessoais.

Especialista
no campo
técnico; e o
aluno
Aprende
técnicas e
habilidades
especificas.

Baseada
na
repeticao
e
memoriza
céo,
visando a
aquisicao
de
conhecim
entos
pré-estab
elecidos.

E
participati
va no
desenvol
vimento
da
autonomi
aem
resolugao
de
problema
s na vida
real.

Aprende
na
descobert
a, no
interesse
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Fonte: Quadro elaborado pelos pesquisadores (2023) com base no artigo de Libaneo (2021) a partir
da leitura de Saviani (2007).

Como se observa no quadro 1, as tendéncias pedagodgicas do Brasil sao

categorizadas em duas principais linhas: as Tendéncias Liberais e as Tendéncias

Progressistas. As Tendéncias Liberais sustentam a perspectiva de que a escola deve

preparar os individuos para assumir papéis sociais, conforme suas habilidades,

alinhando-se as normas da sociedade capitalista. Essas tendéncias se subdividem
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em abordagens como a Tradicional, a Renovadora Progressiva, a Renovadora Nao
Diretiva (também conhecida como Escola Nova) e a Tecnicista. Por outro lado, as
Tendéncias Progressistas adotam uma anadlise critica das realidades sociais,
buscando compreender a realidade historico-social e enfatizando o papel ativo do
sujeito na construgdo dessa realidade. Essas tendéncias se desdobram em
abordagens como a Libertadora, Libertaria e a Critico-Social dos Conteudos ou a

Histérico-Critica.

2.2.1 Teoria Pedagoégica de ensino historico-critica

Dentro do quadro 1, apresentado, assume-se nesta pesquisa, a teoria
pedagogica historico-critica desenvolvida pelo pesquisador Saviani (2007).
Fundamentada nos principios do materialismo histérico-dialético de cunho marxista,
a teoria pedagogica reconhece o ser humano como um ser historico, social e
cultural, cuja producdo e existéncia sdao moldadas pela atividade laboral. Na
perspectiva de Saviani (1991), a abordagem pedagogica histérico-critica do ensino,
tem como objetivo compreender a interconexado existente entre a educacéo e a
sociedade, ndo se limitando a uma mera reprodugao das praticas e valores sociais
preexistentes, mas sim, buscando sua transformacgao.

Essa tendéncia de ensino historico-critica visa a formacado de individuos
criticos, conscientes e transformadores da realidade social, pela integracdo entre a
teoria e a pratica educativa. Segundo as ideias de Saviani (1991, p. 13), “a educagao
€ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”
Essa abordagem pedagogica permite aos sujeitos irem além da percepcéo
superficial dos fendmenos e compreender as contradicoes e os interesses inerentes
a sociedade capitalista.

Nesse contexto, Saviani (1991) destaca a importancia da educagdo como um
meio para a mudanga social, atribuindo aos educadores uma grande
responsabilidade nesse processo. Cabe destacar que o processo de ensino é
dialético e critico, buscando a superagao das contradigbes presentes no contexto
social e educacional, principalmente entre a teoria e pratica e a utilizagdo do
conhecimento historicamente socializado para a compreensao critica da realidade.

Para Saviani (1991, p.27), “Elas séao criticas, uma vez que postulam nao ser possivel
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compreender a educacgao senao a partir dos seus condicionantes sociais” e histdrico
porque a educacado também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a
sua transformacgdo. Para tal, € fundamental que os educadores tenham uma
compreensao critica da realidade social na qual se inserem, além de serem capazes
de integrar o conhecimento cientifico com as necessidades da sociedade.

Essa teoria de ensino encontra aplicacdo na Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), cuja finalidade esta na preparagao dos individuos trabalhadores
para o exercicio da vida profissional e laboral, objetivando uma formacao abrangente
e integral que proporcione a formagado de cidadédos conscientes e habeis, capazes
de desempenhar suas atividades laborais agindo de forma critica e transformadora
na sociedade. Segue Saviani (1991, p.72) argumentando que, “em relagdo a opgao
politica assumida por nds, € bom lembrar de que na pedagogia histérico-critica a
questdo educacional € sempre referida ao problema do desenvolvimento social e
das classes.” A teoria historico-critica delineada por Saviani (1991) sustenta-se na
pratica educativa emergente da pratica social, uma vez que os educandos estao
engajados em atividades sociais e se confrontam com problemas que exigem
solugbes. Nessa perspectiva, eles saem da pratica e iniciam a atividade educativa
com o objetivo de aprofundar o estudo dos problemas que enfrentam. Em seguida,
uma vez que adquiriram uma nova compreensao, voltam a pratica para aplicar novos
conhecimentos e desenvolver a pratica social com mais qualidade.

Assim, a teoria pedagdgica de ensino histérico-critica entende que a
educacao € uma atividade mediadora entre 0 homem e a natureza, que possibilita a
apropriacdo do conhecimento histérico e cientifico acumulado pela humanidade.
Essa apropriagcao é fundamental para o desenvolvimento das capacidades humanas
e para a emancipacdo dos sujeitos. Essa abordagem busca desenvolver o
pensamento critico dos alunos, integrando teoria e pratica, capacitando os
estudantes por meio da investigagdo e analise critica dos problemas sociais,
permitindo a aplicagdo do conhecimento adquirido para a transformacao social da
realidade.

Como se observou nessa segado (2.2.1), as contribuicbes de Saviani (1991)
para a educagdo, especialmente por meio da Pedagogia Historico-Critica,
enfatizando a importancia de uma educacgao critica e transformadora, que visa a
emancipagao dos individuos através do conhecimento sistematizado, ao

fundamentar-se na ideia de que a educacdo deve promover a consciéncia critica,
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preparando os estudantes para compreender e transformar a realidade social em
que estdo inseridos.

Na préxima secgéao (2.2.2) se discutira a teoria psicolégica de aprendizagem de
Vygotsky, focando nos processos internos de aprendizagem, destacando a
importancia da mediag&do social e cultural no desenvolvimento cognitivo. Propondo
que o aprendizado ocorra por meio da interagdo com 0 meio e com outras pessoas,

enfatizando o papel da linguagem e das ferramentas culturais nesse processo.

2.2.2 Teoria psicolégica da aprendizagem

Ao se assumir a abordagem pedagogica historico-critica do ensino, no ambito
educacional, fundamentada nos principios do materialismo histérico-dialético de
orientagdo marxista, compreende-se o individuo como um ser histérico, social e
cultural, percebe-se a sua relagdo com os principios que sustentam a teoria
psicoloégica de aprendizagem desenvolvida, especialmente, por Vygotsky
(2001[1934]). Este pesquisador desenvolveu sua teoria psicolégica de
aprendizagem, em uma curta carreira, que durou de 1917 a 1934, sendo que muitos
de seus trabalhos mais importantes foram publicados apds sua morte prematura, em
1934. Os conceitos dessa teoria psicolégica da aprendizagem de Vygotsky sao
fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento do conhecimento, do
pensamento e da linguagem.

Dentro dessa teoria, na obra Fungcdo social da mente, o autor discute o
aspecto da internalizacao das fungdes psicologicas superiores, as quais se originam
nas relagbes sociais e se internalizam no individuo pelo uso social da linguagem.
Para Vygotsky (1999 [1934], p. 70), a interagao se da,

mediante uma operagio intelectual em que todas as fungdes, mentais
elementares participam de uma conciliagdo especifica. Essa operagédo é
dirigida pelo uso de palavras como meio para centrar ativamente a atengéao ,
abstrair determinados tragos, sintetiza-los por meio de um signo.

Os seres humanos sao seres sociais e aprendem por meio da interagao com outras
pessoas e com o ambiente que as rodeia. O autor acredita que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da internalizagao dos processos mentais sociais, ou seja,
por meio da apropriacao das ferramentas culturais e dos simbolos que sao utilizados
pela sociedade. Ou seja, a internalizagao refere-se ao processo de transformacao

das atividades externas em processos internos, incorporando as experiéncias sociais
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e culturais na estrutura mental do individuo. Assim, s&o nas interagdes sociais reais
que se da a construcdo do sentido das palavras, pois Vygotsky 1999 [1934])
entende que as palavras s&o pronunciadas em relagédo com os objetos e os eventos
em processos comunicativos vivos em ambientes culturais proprios de cada grupo

de individuos.
O autor traz outro aspecto relevante desta teoria que séo as relagdes entre o

desenvolvimento e aprendizado, conforme quadro (2):

Quadro 2: Niveis de aprendizagem desenvolvido por Vygotsky

Conceito de Desenvolvimento
Vygotskyano

NDR NDP

|e1uajod
OJuaWiAjoAUasSag
3p [PAIN

Nivel de
Desenvolvimento
Real

Zona de
Desenvolvimento
Proximal

Fonte: autores (2023)

Conforme demonstrado no quadro 2, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) diz
respeito a distancia existente entre o nivel de desenvolvimento real (NDR) de um
individuo e seu nivel potencial maximo de desenvolvimento (NDP). Nessa relacao, o
autor acentua a importéncia da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), entre o
que a pessoa é capaz de elaborar sozinha em um determinado momento e o que ela
€ capaz de elaborar com a ajuda de outra pessoa mais experiente, um mediador.
Essa nocgao € crucial para compreender o processo de aprendizagem colaborativa e
o papel mediador dos professores na promog¢ao do desenvolvimento de habilidades

e conhecimentos dos alunos.
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O entendimento dos conceitos acima torna-se fundamental para a
compreensao da forma como os aprendizes se deslocam dos conceitos espontaneos
para os cientificos no processo de aprendizagem. Vygotsky (2001[1934], p. 135),
aborda que, “um conceito espontaneo origina-se de situagdes concretas, por sua
vez, o conceito cientifico envolve uma atitude mediada em relagao ao objeto”. Assim,
0s conceitos espontaneos sdo aqueles que surgem naturalmente no cotidiano das
pessoas, enquanto os conceitos cientificos sdo aqueles que sao construidos a partir
de um processo de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, os conceitos cientificos sdo construidos, segundo
Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p.49), “como parte da investigagédo sistematica,
com base em dados empiricos e teorias cientificas. Eles sdo desenvolvidos com o
objetivo de explicar fenbmenos de forma precisa e consistente". Na teoria da
aprendizagem, os conceitos cientificos sdo imprescindiveis, pois fornecem um
referencial para que o individuo possa compreender e interpretar o mundo.

De acordo com Vygotsky (2001[1934]), a aquisicao de conhecimento implica
em uma reestruturagcdo conceitual, oriunda das interagbes entre saberes
espontaneos e cientificos. Tal fendbmeno transcorre mediante a colaboragdo no
processo de aprendizagem associativa. Como afirmou Vygotsky (2001[1934], p.
115), "a consciéncia reflexiva é atingida pela crianga através dos caminhos do
conhecimento cientifico" Assim, o aprendizado promove no estudante uma
compreensao abrangente, componente essencial para que este possa adquirir
consciéncia acerca de seus processos cognitivos. O autor enfatiza a relagao
dialética entre os conceitos espontaneos e cientificos, que ocorre em um processo
de interagao social mediado por instrumentos culturais e linguisticos.

Nessa perspectiva, Rego (2001, p. 41) afirma que “a cultura é essencial para
a natureza humana, pois € pela internalizacdo dos modos historicamente
determinados e culturalmente organizados de operar com informag¢des que se da a
caracteristica psicolégica do ser humano”. E evidente que o ambiente sociocultural
exerce um papel fundamental na formagao dos conceitos espontaneos e cientificos,
sendo necessario um processo de ensino e aprendizagem que possibilite ao
individuo compreender e interpretar o mundo de forma mais precisa e fundamentada
pelos conhecimentos historicamente organizados. A superagdo dos conflitos
cognitivos, resultantes do choque entre os conceitos espontaneos e cientificos, € um

processo essencial na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento das
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capacidades mentais superiores dos sujeitos trabalhadores.

Nessa secdo (2.2.2) foi observado que a interagdo entre conceitos
espontaneos e cientificos, conforme descrito por Vygotsky, € essencial no processo
de aprendizagem. A transigcdo dos estudantes trabalhadores da compreensdo de
conceitos espontdneos para conceitos mais complexos depende da mediacao
cultural, da linguagem e da interagdo social. Essa mediagdo permite que os
conceitos cientificos sejam internalizados, promovendo uma reestruturagao cognitiva
que amplia a capacidade de reflexdo critica e a consciéncia do aprendiz sobre o
mundo e seu proprio processo de conhecimento.

Na proxima segdo (2.2.3), serdo apresentados os fundamentos da didatica
historico-critica, que enfatiza a importancia da relagdo entre teoria e pratica no
processo educativo. Essa abordagem busca promover uma formacgao integral dos
estudantes, contextualizando o conhecimento e estimulando a reflexao critica sobre

a realidade social.

2.2.3 Fundamentos da didatica histérico-critica

A histéria da didatica tem origem na Grécia Antiga, com os filésofos, Socrates,
Platdo e Aristoteles desenvolvendo praticas pedagdgicas. Durante a Idade Média, a
educacao era predominantemente religiosa, enquanto a Renascencga trouxe uma
maior valorizagdo do conhecimento secular. No século XVII, Comenius desenvolveu
uma abordagem pedagodgica baseada na observagdo da natureza e na experiéncia
perceptivas dos estudantes. Ja no século XVIIl, a pedagogia se tornou mais
cientifica, com as ideias de Rousseau e Pestalozzi. O legado de Comenius
considerado o “o pai da didatica” pode ser visto no século XX e na educacéao
contemporanea, onde suas ideias inovadoras continuam a influenciar a pratica
educacional. Assim, a didatica € um ramo da ciéncia pedagdgica que se concentra
na formagao do aluno com objetivos educacionais, e cujo objeto de estudo sao os
processos de ensino e aprendizagem, bem como as interagdes que ocorrem entre o
professor e aluno.

Ao se tratar de didatica dentro da perspectiva de ensino e de aprendizagem
assumidas acima, destaca-se inicialmente, a proposta apresentada por Gasparin
(2012), fundamentada na teoria historico-critica de Saviani (1991), a qual é

composta por cinco passos: a pratica social inicial, a problematizacdo, a
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instrumentalizagdo, a catarse e a pratica social final.

Segundo Gasparin (2012, p. 39), o primeiro passo é a pratica social inicial,
que é “0 momento de questionar o conteudo e especificar as razées pelas quais
deve ser apropriado pelos alunos, explicitando ao mesmo tempo suas multiplas
dimensdes”, que consiste na vivéncia do aluno em relagdo ao objeto de estudo, ou
seja, a experiéncia concreta que ele possui em relagdo ao tema que sera trabalhado.
Ao analisar a pratica social, deve ser inserida na pratica profissional do estudante
trabalhador para identificar as principais questdes que interferem no processo de
aprendizagem, permitindo que sejam desenvolvidas estratégias pedagogicas
adequadas para o ensino do conteudo em questdo. Além disso, a analise critica das
questdes sociais, politicas e historicas relacionadas ao tema em estudo possibilita
uma compreensdo mais aprofundada do objeto de pesquisa e suas implicagdées na
sociedade como um todo.

Na segunda etapa, vem a problematizagdo, que € a etapa que se faz uma
relagdo com a triade (forma-conteudo-destinatario) e se propde questionamentos a
respeito do objeto de estudo, levando o aluno a refletir sobre o que sabe e o que
ainda precisa aprender a respeito do tema em questdo. Assim, a relevancia da
reflexdo critica na elaboragao de perguntas problematicas para o estudo académico.

O terceiro passo € a instrumentalizagdo, conforme descreve Gasparin (2012,
p. 49), é “o caminho pelo qual o conteudo historicamente sistematizado é posto a
disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e profissional”. Esse passo
consiste na apresentacdo de ferramentas e conceitos tedricos que irdo auxiliar o
aluno na compreensao do objeto de estudo, por essa razdo o pofessor apresenta
aos alunos os conteudos e as teorias que sao relevantes para a compreensao dos
conhecimentos cientificos com a pratica profissional (Gasparin, 2012, p.49).

A catarse é o quarto passo, que visa a integracdo dos conhecimentos
adquiridos pelo aluno, a partir da reflexdo e andlise critica do objeto de estudo.
Nesta etapa, o aluno € incentivado a expressar suas emogodes, sentimentos e
opinides a respeito do que foi aprendido. Como se observa, a didatica para Gasparin
(2012) deve ser baseada na analise critica dos fendbmenos sociais, econémicos e
politicos que influenciam o desenvolvimento da sociedade. Isso significa dizer, ainda
segundo esse autor, que o ensino ndo é uma simples transmissao de

conhecimentos, mas um processo complexo que envolve a relagao entre professor e
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aluno, as condigbes histéricas e sociais em que ocorre, 0s objetivos a serem
alcangados e os métodos e técnicas pedagogicas utilizados.

Assim, a pratica social final € o quinto passo, que, de acordo com Gasparin
(2015, p. 89), “é a pratica social final, que inclui a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Ocorre quando os alunos relacionam a teoria aprendida
com a realidade social na qual estdo inseridos”. O autor defende que essa etapa é
crucial para a formacao do aluno, pois é nela que ele é capaz de colocar em pratica
o conhecimento adquirido e verificar sua efetividade. Além disso, essa pratica social
final permite que o aluno compreenda melhor a relagdo entre a teoria e a pratica,
uma vez que é colocada em um contexto real, o que possibilita uma visdo mais
ampla e critica sobre o conteudo estudado, que é fundamental para formar cidadaos
conscientes e atuantes em sua realidade social.

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 142), esses passos estabelecidos
por Gasparin (2012) sédo “categorias l6gicas do método pedagogico que expressam
diferentes graus de determinag¢des das relagdes mais particulares entre ensino e
aprendizagem e mais universais entre educacao e sociedade”. Ao refletir sobre a
proposta didatica apresentada por Gasparin (2015), Galvao, Lavoura e Martins
(2019) contribuem para a teoria da didatica ao apresentar uma analise da pratica
pedagogica histérico-critica, discutindo fundamentos que permitem a reorganizagao
da didatica com base na teoria da pedagogia historico-critica. Eles enfatizaram a
caracterizacao da didatica como uma mediacido na pratica social e propuseram uma
metodologia baseada também no materialismo historico-dialético, mas acentuando
as relacbes dialéticas que sustentam os procedimentos didaticos, bem como a
possibilidade do movimento constante entre as fases, tendo em vista que essa
abordagem nao é linear, mas dialética, de forma espiral, permitindo que o estudante
construa o conhecimento de forma critica e transformadora.

Outro aspecto relevante a ser abordado nos fundamentos da didatica de
Galvao, Lavoura e Martins (2019) tem como base trés principios fundamentais: a
intencionalidade pedagogica, a selegcao de conteudos e a metodologia de ensino.

A intencionalidade pedagdgica esta relacionada a finalidade do processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, ao objetivo a ser alcangado pelo aluno ao final do
processo. A selegao de conteudos diz respeito a escolha dos temas, conceitos e
habilidades que foram abordados durante o processo de ensino. E a metodologia de

ensino se refere aos métodos e estratégias utilizados para transmitir os conteudos
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selecionados e promover a aprendizagem dos alunos. Conforme os autores Galvéo,
Lavoura e Martins (2019, p. 18) na didatica, “isso se refere aos procedimentos,
recursos e técnicas que permitem a efetivagdo dos conteudos levando em conta os
sujeitos a que se destinam, sempre carregados de uma concep¢ado de mundo que se
pretende transmitir”. Ja em relagdo a metodologia de ensino, é importante que sejam
utilizados métodos e estratégias que permitam aos alunos desenvolverem
habilidades criticas e conscientes. Isso inclui a utilizagdo de atividades que
estimulem o pensamento critico, como a realizagdo de pesquisas e a discussao de
problemas reais relacionados a atuacao profissional do curso em questao.

Nessa secao (2.2.3) apresenta a mediagdo pedagdgica deve estar presente
em todo o processo didatico de ensino e aprendizagem pelos professores, devem
estar sempre atentos as necessidades dos alunos e buscar formas de mediar o
processo de forma critica e introspectivo, buscando sempre promover uma educagao
transformadora e consciente. Nesse sentido, Galvdo, Lavoura e Martins (2019)
contribuem com uma reflexdo sobre a importancia da mediacdo pedagodgica como
um elemento central na transformacgao social, o papel da escola como espaco de
luta de classes e a relagado dialética entre teoria e pratica na construgédo do
conhecimento. Ainda, a escola destacada por Galvao, Lavoura e Martins (2019), é
um espaco de luta de classes, e, portanto, a reflexdo sobre a mediacéo pedagdgica
e a transposicao tedrico-pratica deve considerar as contradicbes e desafios
presentes nesse contexto, visando a uma formacdo emancipatoria e transformadora
dos sujeitos envolvidos.

Na proxima secgao (2.2.4) sera explorada as dinamicas e desafios especificos
do ensino e aprendizagem na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos -
Educacao Profissional e Técnica (EJA-EPT). A fim de apresentar uma compreensao
aprofundada sobre como a modalidade EJA-EPT é implementada e os efeitos dessa

integracao na formacé&o dos alunos.

2.2.4 Ensino e aprendizagem na modalidade EJA-EPT

Ao se tratar do processo de ensino e aprendizagem da EJA, remete-se a
proposta de ensino e aprendizagem de Freire (1987), que € baseada na ideia de que
a educacao deve ser uma pratica libertadora dos estudantes e transformadora da

sociedade. A proposta pedagogica de Freire (1996) esta inserida na abordagem
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Progressista Libertadora, que busca a conscientizagdo critica e a transformagéo
social, como demonstrado no quadro (1). Essa abordagem vai além das opressoes e
desigualdades sociais, visando a gerar mudangas significativas. Utilizando temas
geradores, estimula discussdes e reflexdes criticas entre os alunos, promovendo um
ambiente dialégico e problematizador que incentiva o questionamento, debate e
reflexao sobre os temas propostos.

A abordagem é dialégica e consciente, em que o educador e o educando sao
sujeitos ativos no processo de construgdo do conhecimento. A metodologia envolve
a problematizagcdo da realidade em que os sujeitos estdo inseridos em um
determinado momento e espacgo social, estimulando o didlogo e a reflex&o critica, e
a construgdo conjunta do conhecimento, partindo das experiéncias e saberes dos
educandos. Como bem afirma Freire (1996. p. 30), fundamentando-se em uma
educacédo dialdgica, critica e transformadora, ao se posicionar como sujeito ativo,
capaz de questionar, refletir e promover transformacgao social, € ndo apenas ser um
objeto da historia, mas seu sujeito igualmente. O autor afirma que “no mundo da
histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar’.
Assim, o autor valoriza as experiéncias de vida dos sujeitos da EJA e estabelece um
didlogo entre o educando e o educador a partir do seu contexto real, de sua vivéncia
social na conquista de um ensino comprometido com a aprendizagem, para que o
conhecimento seja construido e transformado.

Em acréscimo, Silva (2017, p. 09) define que o publico da EJA considerando,

Sao sujeitos e, portanto, a medida que se constituem vao constituindo a
humanidade; e a medida que constroem sua(s) individualidades (se) vao
construindo o(s) coletivo(s); e a medida que escrevem sua histéria vao
construindo a histéria da humanidade. Sao seres que, a medida que se
modificam e modificam seu ambiente em fungdo de suas reflexdes e das
agdes decorrentes delas, vao fazendo de sua agdo no e sobre o mundo a
reescrita da vida e o significado da histéria. Ao mesmo tempo vao imprimindo
a sua condicao natural as marcas da humanidade.

Considera a diversidade do publico da modalidade EJA e os diferentes programas
para inclusdo ao mundo do trabalho. Essa educagdo deve ser comprometida e
participativa, permeada pelo principio de uma aprendizagem a partir de um processo
reflexivo e transformador, na busca pela centralidade subjetiva, a flexibilidade de
atendimento e o comprometimento com a mudanga social.

Os sujeitos da EJA possuem uma grande expectativa em relacdo a sua

aprendizagem, além da busca do saber letrado, eles almejam autonomia, incluséo,
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emancipagao e socializagdo, tudo que os tira da situacdo marginal em que se
encontram. Como afirmam Silva, Lopes e Ferreira (2011, p.15),

O contato social é importante entre os alunos que formam um grupo de
pessoas que nao se envergonham diante uns aos outros, pois 0 mundo
letrado é preconceituoso com quem n&o atende as suas exigéncias, nao se
enquadra nos seus padroes.

Dentro da proposta da educagdo para jovens e adultos (EJA) para a formacéo
profissional em que se opta pela base tedrica da Pedagogia Historico-Critica de
Saviani (1991), ha de se discutir em que medida essa dialoga com a abordagem
Progressista Libertadora de Freire, tomando-se por base as proprias discussdes de
Saviani (1991) sobre o tema:

)] Ambos compartilham o objetivo de promover a transformacg&o social e
defendem uma educacdo alinhada as necessidades da classe
trabalhadora, priorizando o dialogo e a participagao dos alunos.

(i) No entanto, as bases filosoficas que sustentam essas abordagens
divergem: Saviani (1991) baseia-se na ideia de violéncia simbdlica, fazendo
referéncia ao sistema educacional como uma tendéncia de reproduzir as
desigualdades sociais existentes e na compreensido da educagdo como um
processo historico, enquanto Freire (1996) destaca a conscientizagao libertadora e a
superacao da opressao.

(iif) A Pedagogia Historico-Critica de Saviani (1991), destaca-se pela énfase
na dialética historica, transcendendo o contexto histérico em que foi concebida,
mantendo-se como uma perspectiva tedrica e pratica significativa para a
compreensao da educagdo em suas dimensdes sociais e para a formacgao de
sujeitos criticos e comprometidos com a transformagao social. Em contrapartida, a
Pedagogia Freireana foca no dialogo entre educador e educando, privilegiando a
praxis, acao fundamentada na reflexdo da realidade social.

Compreender essas abordagens € de suma importancia a pratica pedagogica
na EJA na EPT comprometida com a transformacdo social. Essa compreensao
permite aos educadores da EJA construir uma pratica pedagdgica critica, orientada
para a formacao de cidadaos autbnomos, criticos e transformadores da sociedade.

Ha uma convergéncia entre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) integrada
a Educacao Profissional Técnica (EPT) abordada nesta pesquisa. Nesse sentido é
possivel estabelecer uma relacdo entre as reflexdes apresentadas anteriormente

acerca da concepgao de ensino e aprendizagem na EJA e as discussodes teodricas
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sobre o ensino historico-critico proposto por Saviani (1991), a teoria de
aprendizagem socio-histéricacultural de Vygotsky (1988 [1934]), a abordagem
didatica de Gasparin (2012) e Galvao, Lavoura e Martins (2019). Isso porque esses
estudos compartilham a importancia das interagdes sociais e culturais no processo
de aprendizagem, ao ressaltar a necessidade de valorizar as experiéncias de vida
dos estudantes trabalhadores e promover uma educacgao critica e transformadora,
por isso, também emancipadora.

Esta secdo (2.2) destacou o ensino e aprendizagem na EJA como
instrumento de emancipacdo e transformacgdo social, focando na busca por
autonomia e inclusdo dos sujeitos marginalizados. A didatica de Gasparin (2012),
Galvao, Lavoura e Martins (2019) enfatiza a importancia da problematizacéo e da
contextualizagdo dos conteudos no processo de ensino-aprendizagem. Baseando-se
em uma abordagem na educagado emancipadora, integrada a EPT, ao valorizar as
interagdes sociais e culturais no processo de ensino aprendizagem.

Na secdo seguinte (2.3), serdo discutidos os avancos e inovagdes da
tecnologia na area da informatica, que tém tido um impacto significativo na
sociedade, especialmente no que diz respeito a educacdo e a preparagao

profissional dos estudantes trabalhadores para o mercado de trabalho.

2.3 TECNOLOGIA E INFORMATICA

A tecnologia representa um conjunto de conhecimentos, técnicas, processos
e meios utilizados para criar, desenvolver e aprimorar produtos, servigos e sistemas
que impactam positivamente a vida humana e contribuem para a resolugao de
problemas. Desde os primoérdios da pré-histéria, o ser humano tem empregado a
tecnologia como ferramenta essencial para sobreviver e evoluir, desde a confecgao
de ferramentas de pedra para caga e coleta de alimentos. Ao longo dos séculos, a
tecnologia evoluiu, sofisticando-se e abrangendo todas as areas do conhecimento
humano.

Pinto (2005) argumenta que a tecnologia nao € simplesmente um conjunto de
ferramentas, mas um processo histérico, social e culturalmente determinado. Para o
autor (2005, p. 14), a tecnologia deve ser “vista como um conjunto de instrumentos,
a tecnologia deve ser entendida como um processo historico, social e culturalmente

determinado, que envolve conhecimento cientifico, relacdbes de poder, valores
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culturais e interesses econémicos." Nessa relagdo, a tecnologia € inseparavel da
sociedade que a produz e a utiliza, e que seu impacto na vida humana deve ser
avaliado criticamente, levando em consideragao suas implicagdes sociais, politicas e
ambientais.

A evolugdo tecnologica, em especial, a do século XX, desencadeou
transformagdes sociais profundas, exigindo uma adaptagdo continua e uma
preparagcdao adequada para a convivéncia social. Isso implica a necessidade
premente de uma educacado especifica voltada para o entendimento e uso da
linguagem midiatica. Fontana e Cordenonsi (2015, p. 102) afirmam que,

A tecnologia digital, pode servir de mediadora e facilitadora do processo de

ensino e aprendizagem, com a finalidade de facilitar o acesso a novos modus
operandi, que facilitem a aprendizagem propiciando o empoderamento
daqueles que tém acesso ao conhecimento do uso dessas tecnologias
digitais.

De acordo com Cavalcante (2019), no século XVIII, ocorreu a Revolugéo Industrial
que teve um impacto marcante no mundo contemporaneo, uma vez que trouxe
consigo diversos avangos tecnoldgicos. A evolugdo tecnologica € resultado da
interagdo entre a tecnologia e a sociedade, que foram moldadas pelas necessidades
e demandas sociais.

Considerando os aspectos historicos da evolugao das tecnologias, destaca-se
a informatica, que remonta ao século XIX, como sugere Bueno (2017, p. 30), quando
ocorre “a criagdo da maquina analitica por Charles Babbage™, considerado o "pai da
computacado”. A informatica foi impulsionada pelo surgimento dos computadores
eletrébnicos na década de 1940, especialmente, a partir do primeiro computador
eletrébnico, o ENIAC (Electronic Numerical Integrator and Computer), que foi
desenvolvido nos Estados Unidos entre os anos de 1943 e foi concluido durante a
Segunda Guerra Mundial em 1945 e teve como objetivo principal calcular trajetorias
balisticas para armamentos. Apds esse evento, a informatica se expandiu
rapidamente nas décadas seguintes, com a criagao de linguagens de programacao,
sistemas operacionais, redes de computadores e popularizacdo dos computadores
pessoais.

Ainda em relagdo ao avango da tecnologia de informacéao (T1), Moraes (2020,

p.18) a define como “um conjunto de recursos e técnicas utilizados para o

' Charles Babbage (1791-1871) foi um cientista, matematico, filésofo, engenheiro mecanico e inventor inglés que foi
crucial ao conceber o conceito de um computador programavel. Ele é considerado o pai da computagao por ter
projetado a primeira maquina analitica, um dispositivo mecanico capaz de realizar qualquer operagéo aritmética.
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processamento, armazenamento, transmissdo e gerenciamento de informagodes”,
quando Herman Hollerith? inventou a maquina de tabulagdo para processamento de
dados censitarios. Desde entdo, a Tl evoluiu de forma rapida e constante, com o
surgimento do computador pessoal na década de 1980 e a popularizagao da internet
nos anos 1990. Assim, a tecnologia da informagdo € uma realidade presente na
sociedade e afeta a convivéncia humana de diversas formas. A todo instante, novas
inovagodes tecnoldgicas surgem e impactam profundamente a vida em sociedade.

Nesse campo de desenvolvimento tecnoldgico, a informatica é dedicada ao
processamento da informacéo, desde a coleta, analise e armazenamento de dados.
Segundo Campos (2002, p. 24), o termo "informatica" foi criado em 1962, a partir da
juncao das palavras "informacao" e "automatica". Assim a tecnologia da informagao
surgiu em um momento histérico em que a necessidade de processar grandes
quantidades de informagdo exigiu a criagcdo de novas tecnologias que pudessem
armazenar, processar e transmitir dados de forma rapida e eficiente.

Com grandes investimentos em pesquisas sobre a eletrbnica e a
comunicagcdo, a informatica evoluiu permitindo a criagdo de maquinas mais
poderosas e sofisticadas para o processamento de informagdes. Campos (2002)
defende que a tecnologia da informagédo ndo se limita apenas aos dispositivos e
maquinas utilizados para processar a informacéo, mas também inclui os processos e
técnicas para construi-los e opera-los, e o conhecimento cientifico e técnico que os
suporta. O autor ainda destaca que a tecnologia da informagdo tem papel
fundamental na sociedade atual, permeando diversas areas do conhecimento.

Como se observa, a informatica representa uma das areas da Tecnologia da
Informacdo (Tl) que se dedica ao estudo e desenvolvimento de sistemas
computacionais. A informatica € uma das ferramentas utilizadas na Tl para atingir
seus objetivos, possibilitando o desenvolvimento de softwares, que sao (os
programas, instrugdes e dados que controlam o funcionamento do hardware e
permitem que o usuario execute tarefas especificas, como sistemas operacionais,
aplicativos, jogos e utilitarios), tanto o hardwares, que sao (os componentes fisicos

de um sistema de computagdo, como processadores, memodria, discos rigidos,

2 Herman Hollerith (1860-1929) foi um estatistico e empresario norte-americano que inventou uma
maquina de contar usando cartées perfurados. Ele é considerado o pai do processamento de dados e
um dos fundadores da IBM.
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placas de video e dispositivos de entrada e saida de programas que esses
dispositivos executam.

As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TICs) representam um
conjunto de recursos tecnologicos que se interligam com o propdsito de automatizar
ou comunicar uma diversidade de processos presentes no ensino € na pesquisa
cientifica. Embora compartiihem semelhangas com as Tecnologias Digitais, elas se
diferenciam em sua abrangéncia e especificidade. Enquanto as TDICs englobam
uma variedade de tecnologias relacionadas a informagdo e comunicagdo, como
computadores, telefones celulares, internet e dispositivos de armazenamento de
dados, as Tecnologias Digitais referem-se especificamente a dispositivos eletrénicos
digitais, redes de comunicagao, sistemas de armazenamento e processamento de
dados, e software.

Embora ndo haja consenso sobre o termo mais apropriado para designar
essas tecnologias digitais, verifica-se que o termo "Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao (TICs)" é mais abrangente e frequente entre os autores
pesquisados. O uso desse termo sugere uma nomenclatura mais atual, englobando
as tecnologias digitais cada vez mais presentes na sociedade, conforme
argumentado por Fontana e Cordenonsi (2015, p. 26).

O termo "digital", originado do latim Digitus (dedo), destaca a necessidade de
utilizar computadores para codificar, compactar e decodificar informagcées em uma
variedade de operacdes. Essa abordagem, também conhecida como tecnologia
digital de computador e tecnologia de controle digital, foi implementada nas escolas
com a proposta pedagdgica de auxiliar os professores no desenvolvimento do
conhecimento dos conteudos. Conforme Costa e Lima (2008, p. 21) esclarecem, “os
computadores foram colocados nas escolas para atender uma proposta de mudancga
pedagogica, em que a principal ideia era que os computadores auxiliassem
professores no desenvolvimento do conhecimento dos conteudos”. No sentido de
apoiar o processo de ensino, com o intuito de melhorar o aprendizado dos
estudantes.

A tecnologia digital permeia todos os aspectos da vida social, tornando-se
uma presenca incontestavel nos diversos ambientes que compdem a convivéncia
humana. Desde o uso de dispositivos eletrénicos, como computadores e celulares,
até a constante interacdo com informagdes compartilhadas em tempo real por meio

das midias digitais, somos constantemente confrontados com as inovagdes
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tecnolégicas que moldam profundamente a vida em sociedade. Esses avangos, com
seus beneficios diversificados, exercem uma influéncia marcante na existéncia
humana. Posto isso, torna-se evidente que a tecnologia digital constitui um conjunto
de ferramentas que possibilita a transformacdo de qualquer linguagem em um
instrumento pedagogico. Essa transformacao visa n&o apenas a auxiliar o individuo
a se relacionar socialmente, mas também a capacita-lo para contribuir na formacéao
de uma geragao plenamente informatizada.

E notério que as praticas sociais estdo sendo permeadas cada vez mais pelo
uso das tecnologias de comunicagdo em suas mais diversas formas, o que implica a
necessidade de qualificacdo de trabalhadores para essa area profissional. Em
especial, os IFs, como instituicbes criadas para a formacéao profissional integrada a
formacao geral, assumem o compromisso na formacao de jovens e adultos nessa
pratica de trabalho.

Destaca-se a importancia da cultura e das praticas sociais na adocéo e
difusdo de novas tecnologias, bem como na maneira como as tecnologias sao
utilizadas e interpretadas pelos usuarios. Assim, a evolugdo tecnolégica € um
processo continuo e dinamico que envolve a criacdo e inovagao de novas
tecnologias, bem como o aprimoramento e adaptacdo das tecnologias existentes ao
longo do tempo.

Nesse sentido, o Curso de Operador de Computador propde uma formagao
profissional para estudantes EJA em que se busca planejar praticas pedagdgicas
orientadas para uma formacido que envolve o conhecimento técnico-laboral, bem
como o0s conhecimentos tedricos, histdéricos e as proprias contradicbes que
permeiam a forma como essas tecnologias organizam a sociedade e o mundo do
trabalho

De modo, o dominio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TICs) é essencial para a formacgéo integral dos estudantes-trabalhadores no mundo
contemporaneo. A importancia das TDICs vai além de serem meros aderegos
pedagogicos, assumindo um papel central na compreensdo das dindmicas do
sistema capitalista atual. Entender as TICs como instrumentos de fluéncia
tecnolégica, conforme aponta Demo (2008), implica em capacitar os estudantes para
aléem da operagdao técnica, integrando-as como parte do processo de
conscientizacdo sobre sua posicdo na sociedade e no mundo do trabalho. E

necessario superar a visao reducionista que prepara o estudante trabalhador apenas
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para o aspecto da demanda do mercado, sem abordar seus fundamentos cientificos
e histérico-sociais, como demonstra o Documento Base de 2007 “[...] superar a
reducado da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico- tecnoldgica e na
sua apropriagdo historico-social.” (BRASIL, DBEPT, 2007, p. 41).

Assim sendo, o uso das TDICs pode, assim, ser uma ferramenta de
emancipagao e luta de classe, ao proporcionar ao estudante-trabalhador uma visao
critica sobre as contradi¢des entre os avangos tecnoldgicos e as desigualdades
sociais. Para tanto, os docentes precisam ser capacitados ndo apenas tecnicamente,
mas também no sentido de valorizar a formacgao profissional do publico EJA ,
evitando a imposi¢cao de uma ideologia utilitarista dominante. O papel do professor,
portanto, é fundamental para guiar os estudantes na compreensao das condicdes e
desafios do mundo do trabalho, além da mera empregabilidade.

Retoma-se as bases conceituais da investigagdo, e a forma pela qual os
fundamentos e principios da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) estao
embasando o recursos didatico-pedagogicos para as praticas de ensino e
aprendizagem no Curso de Qualificagao Profissional em Operador de Computador -
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) integrada a EPT, destaca-se sua contribuigdo
integral para a formagao das praticas pedagdgicas do conteudo a ser abordado no
Caderno pedagdgico.

Nessa secgédo (2.3) percebeu-se que a evolugao tecnoldgica tem transformado
a sociedade e o trabalho, exigindo uma educagéo que prepare individuos para o uso
critico das novas ferramentas. As tecnologias digitais facilitam o aprendizado e
promovem inclusao, enquanto a informatica, parte da Tecnologia da Informagao (Tl),
impulsiona avangos em varias areas. Na educacgado, as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacgéo (TICs) mudam as metodologias de ensino, essenciais na
formagao profissional de jovens e adultos. O Curso de Operador de Computador,
integrada a EJA, visa combinar conhecimentos técnicos e reflexdes criticas sobre o
uso das TDICs, promovendo a emancipagdao do estudante-trabalhador e
capacitando-o a compreender as contradicbes entre tecnologia e desigualdade
social, com apoio de docentes preparados para uma formagéao integral.

Em seguida, na seg¢ao (2.4), sdo apresentadas produgcbes académicas

semelhantes, abrangendo o estado da arte relacionado ao objeto de estudo, por
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meio da analise das pesquisas empiricas, na Revisédo Bibliografica, desenvolvidas

sobre o tema desta investigacéo.

2.4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Nesta secdo (2.4), apresenta-se pesquisas empiricas que de alguma forma
possam se relacionar com o0 objeto e com o problema de estudo da presente
pesquisa. A primeira busca ocorreu em 2023 e a segunda em 2024, utilizando
plataformas de busca virtual de base de dados, tais como: Portal de Periédicos da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Electronic
Library OnLine (SciELO) e no Google Académico. Buscou-se por textos cientificos
produzidos entre os anos de 2015 a 2023, com os seguintes descritores: Operador
de computador FIC-EJA-EPT; Informatica FIC-EJA-EPT; Recursos
didatico-pedagdgicos FIC-EJA-EPT;, Ensino na FIC-EJA-EPT, Aprendizagem
FIC-EJA-EPT; Informatica no PRO-EJA;

Depreende-se pelas buscas realizadas que ha bastantes pesquisas empiricas
que tratam da modalidade EJA fundamental, sobre diferentes aspectos do processo
de ensino e aprendizagem, formagao docente, questdes estruturais, observando-se
um avango nas pesquisas sobre a insercdo do uso de plataformas digitais e
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. Os mesmos aspectos
foram observados em pesquisas que tratam da modalidade EJA-EPT em nivel
meédio.

Porém, sobre a modalidade FIC-EJA-EPT em investigagdo, ha poucas
pesquisas publicadas. Nesse sentido, apresenta-se abaixo algumas pesquisas
encontradas para contribuir de alguma forma com as discussdes propostas, mesmo
que nao sejam especificas ao objeto e ao problema desta investigagdo. Os textos
cientificos foram analisados segundo as variaveis de pesquisa: titulo, obijetivo,
natureza, metodologia (métodos-modalidades de pesquisa, procedimentos
metodoldgicos, instrumentos) e resultados da pesquisa.

Os textos estdo apresentados em ordem cronolégica do mais antigo para o
mais atual. Oliveira e Ramos (2015) em seu artigo Impactos do PROEJA-FIC nos
concluintes do Curso em Técnicas de Agricultura Familiar em Sdo Miguel do Oeste,
objetivaram investigar a abrangéncia do PROEJA na qualificacdo profissional na

formagdo dos estudantes da EJA fundamental. Em relagdo a metodologia, a
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pesquisa € de natureza aplicada, com método de abordagem dedutivo e de
procedimento qualitativo. A modalidade principal é estudo de caso e como
secundarias a pesquisa de campo. Em relacdo aos objetivos, € uma pesquisa
exploratdria, descritiva e analitica. Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos é
de cunho transversal, tendo como participantes 19 alunos da modalidade EJA
fundamental entre 36 a 61 anos, concluintes das turmas com vigéncia 2011 a 2014
na mesorregiao Oeste Catarinense do Campus do IFSC em Sao Miguel do Oeste,
em parceria com a Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental —
EMEIEF Waldemar Antonio Von Dentz. Ja em termos de instrumentos/técnica para a
sistematizacdo do corpus para a analise dos dados foi utilizada uma entrevista
aplicada de forma presencial, sendo que as perguntas ndao foram registradas no
texto em analise, mas segundo as autoras, as questdes objetivavam depreender as
subjetividades e expor a importancia dessa formagao nas vidas dos sujeitos da
PROEJA-FIC. Os resultados apontados pelas pesquisadoras indicaram: a) os
impactos proporcionados pelo curso nos aspectos econémico, social e cultural; b) é
necessario ouvir os alunos do curso para que se possa avaliar o proprio curso, rever
conceitos e metodologias, para que estas possam ser mantidas, aprimoradas ou
adequadas as futuras turma; c) necessidade de assegurar melhorias e ajustes para
consolidar um curso como uma oportunidade educacional que emancipa e
transforma a realidade social dos participantes.

Os autores Lopes e Silva da (2020) no artigo Desafios para a implantagéao de
um curso EPT/EJA no IFPR — Campus Umuarama investigam a implantagdo de um
curso de Educacgao profissional e Técnica de Nivel Médio integrado a Educacgéao de
Jovens e Adultos (EPT/EJA) no Instituto Federal do Parana (IFPR) na cidade de
Umuarama. A pesquisa teve por objetivo geral identificar e discutir, o perfil dos
estudantes e suas dificuldades na implantacdo de um curso EPT/EJA no contexto
das Instituicdes no municipio de Umuarama, considerando as dificuldades inerentes
ao curriculo integrado e suas experiéncias referentes a modalidade EJA
considerando a visao dos docentes do ensino integrado no Campus Umuarama. A
referida pesquisa foi de natureza aplicada com o fim de gerar aplicagdo pratica,
consistindo em estudo de caso, buscando interpretar o contexto inserido,
relacionando ag¢bes, comportamentos discursos e interagdbes dos que estao
envolvidos com o problema destacado para a investigacdo (Severino, 2016). Com

relagdo ao meétodo de procedimentos foi abordagem qualitativa, de carater
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exploratério e descritivo, empenhou-se em caracterizar uma populagdo, em uma
realidade especifica, identificando possiveis relacbes entre as variaveis. Como
pesquisa secundaria foi de campo, com uso de questionarios e entrevistas
estruturadas, entre outubro e dezembro de 2019. A técnica utilizada para a analise e
interpretacdo dos dados foi a analise de conteudo, ao apresentar objetividade,
sistematizagao e inferéncia (Gerhardt; Silveira, 2009). Os resultados da pesquisa
apontados pelos autores ressaltaram: a) que ha caréncia de formacgao inicial e
continuada para trabalhar com o publico; b) por conta dasreformas da década de
1970 e 1990, houve um retrocesso da carga horaria da formacédo geral; c) ha
fragmentagdo do conhecimento por meio dos itinerarios formativos e a negacao do
direito ao conhecimento amplo e a formagao integral.

A dissertagdo de Adabo (2020), intitulada a Aprendizagem Baseada em
Projetos e o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica: desenvolvimento e avaliagdo de uma sequéncia didatica,
tem como objetivo geral investigar a eficacia da utilizacdo da metodologia de
Aprendizagem baseada em Projetos por meio de uma sequéncia didatica,
objetivando o desenvolvimento do trabalho colaborativo nos estudantes na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Em relagcdo a metodologia, a pesquisa é
de natureza aplicada, assumindo como método de abordagem dialético, organizadas
em 3 etapas segundo a metodologia de Aprendizagem baseada em Projetos. Em
termos de modalidades de pesquisa, a modalidade principal € a pesquisa
Participante e como secundaria € a pesquisa de campo. Ja em relacdo aos
objetivos, optou pela pesquisa descritiva e experimental. Em termos de
procedimentos metodolégicos, o local da investigacao foi realizada na modalidade
Formacao Inicial e Continuada (FIC) de Aprendizagem Industrial no curso intitulado
“Auxiliar de Linha de Produgédo” do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI “Henrique Lupo” (Araraquara - SP). Com 24 alunos, 90% oriundos da rede
publica e com renda familiar baixa. Em termos de instrumentos/técnica para a
sistematizagcao do corpus para a analise dos dados, foram utilizados programas de
TDICs como experimento a fim de depreender melhor os dados na praxis na
aprendizagem de novas tecnologias no laboratério da instituicdo. Os resultados da
pesquisa apontados por Adabo (2020) indicam: a) com a aplicagao da sequéncia
didatica nao impede a eficacia da Aprendizagem Baseada em Projetos em cursos de

qualificagédo profissional; b) os estudantes que participaram da pesquisa obtiveram
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um avango significativo no nivel de letramento digital; c) a necessidade do uso de
sequéncias didaticas voltadas a aprendizagem baseada em projetos adaptadas a
modalidade FIC, enfatizando a importancia de n&o estimular a competicdo presente
no mercado de trabalho e sim instigar a emancipacao dos alunos. Para isso, o autor
utilizou trechos presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Lei n.° 9.394 (Brasil,
LDBEN, 1996) para retratar as competéncias e assertivas que se referem as TICs na
Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Alves (2020), em seu artigo intitulado Curriculo integrado na modalidade EJA:
a Pedagogia de Projetos no Proegja, investiga como os professores das areas de
Ciéncia e Matematica e de Informatica do Curso Técnico Médio Integrado de
Manutencdo e Suporte em Informatica, na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). A pesquisa teve por objetivo geral analisar desafios tedrico-praticos
do trabalho docente. Em relagdo a metodologia, a pesquisa € de natureza teorica
assumindo como método de abordagem dedutivo e como procedimento qualitativo.
Em termos de modalidades de pesquisa, a modalidade principal é o estudo de caso.
As modalidades secundarias, quanto a natureza da sistematizagdo dos dados,
pesquisa de campo e pesquisas secundarias quanto aos objetivos
analitica/explicativa. Em termos de procedimentos metodolégicos, o local da
pesquisa foi o Campus do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro (IFRJ). Os sujeitos da pesquisa foram 11 professores do respectivo
curso, os dados foram gerados por entrevistas de forma presencial, visando a
compreender a maneira como os docentes interpretavam o Proeja/MSI e sua pratica
pedagogica.Os resultados da pesquisa apontados por Alves (2020) indicam que: a)
0s sujeitos percebem a materializagdo do curriculo integrado; b) o “trabalho docente
no Proeja/MSI” emergiram trés categoria: i) “escolhas no processo de ensino”, ii)
“pedagogia de projetos” e iii) “desafios e especificidades”; c) identificaram avangos e
possibilidades na fundamentagao dos Projetos Integradores;

Sousa e Moraes (2021) em seu artigo intitulado Poder-saber na politica
curricular do PROEJA: analise do Curso FIC em Operador de Computadores no
Instituto Federal do Tocantins, investigam os saberes presentes na politica curricular
do PROEJA, programa que integra a Educagéao Profissional com a Educag¢ao Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. A pesquisa teve por objetivo geral
compreender o funcionamento discursivo e as concepgdes de verdade que

sustentam a relagdo poder-saber presentes nos documentos. Em relacdo a
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metodologia, a pesquisa é de natureza aplicada, assumindo como método de
procedimento qualitativo. Em termos de modalidades de pesquisa, a modalidade
principal foi pesquisa Analise de conteudo. As modalidades secundarias quanto a
natureza da sistematizagdo dos dados bibliografica e documental e pesquisas
secundarias quanto aos objetivos analitica/explicativa. Em termos de procedimentos
metodoldgicos, o local da pesquisa foi Campus de Araguaina e os sujeitos da
pesquisa foram da modalidade EJA por meio das teorizagbes foucaultianas por por
meio de taticas e de estratégias para fazer funcionar os seus saberes. Em termos de
instrumentos/técnica para a sistematizagdo do corpus para a analise dos dados,
foram utilizados a analise do conteudo do PPC do Curso de Formacgao Inicial e
Continuada (FIC) em Operador de Computadores na modalidade PROEJA do
(IFTO). Os resultados da pesquisa apontados por Souza e Moraes (2021) indicam
que: a) os saberes do programa sao influenciados por relagbes econdmicas,
politicas e culturais; b) evidéncias na integracdo curricular como uma arena de
conflitos e disputas; c) os sujeitos perceberam a materializagdo do curriculo
integrado.

Como se observa pelos dados acima, entre as pesquisas empiricas
publicadas entre 2015 a 2023 sobre Educacao profissional de Jovens e Adultos
(EJA), hd uma lacuna em relagéo as pesquisas sobre EJA-EPT na modalidade de
formacao inicial e continuada do ensino fundamental final, especialmente, pesquisas
na modalidade FIC/EJA/JEPT para o Curso de Operador de Computador - EJA
integrada a EPT, especialmente no que diz respeito a qualificacédo profissional dentro
dos principios e fundamentos da Educagao Profissional Técnica (EPT).

Nesta secgao (2.4), foram revisadas pesquisas empiricas sobre a Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) e a Educacao Profissional e Técnica (EPT), destacando
estudos realizados entre 2015 e 2023. As pesquisas abordam aspectos diversos do
ensino e da aprendizagem, com énfase no impacto das tecnologias digitais.
Observou-se um avango nas investigagdes sobre EJA e EPT, mas sao poucas as
pesquisas sobre a modalidade Formacgao Inicial e Continuada (FIC) integrada a EJA
no fundamental final, particularmente no Curso de Operador de Computador.

Na sequéncia, o Capitulo Ill apresenta a Metodologia da pesquisa, constituida
pelos métodos e as modalidades adotadas, os procedimentos metodoldgicos e os

instrumentos de pesquisa empregados para sua realizagao
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

A realizagao pratica desta pesquisa, com a aplicacdo dos instrumentos, esta
protocolada pelo parecer CEP/SES/SC n.° 6.341.870 do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos, via Plataforma Brasil, conforme a Resolucdo n.°
466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional Saude (BRASIL, 2012)® e
Resolucdo n.° 510, de 7 de abril de 2016 do Conselho Nacional da Saude (BRASIL,

2016)*. No ambito da pesquisa, o pesquisador principal se compromete a manter
todos os documentos e dados organizados em arquivo pelo periodo de cinco anos
apos a conclusao da pesquisa, em conformidade com as respectivas legislagoes.
Para dar conta da investigacdo do objeto e do problema em questéo, a
presente secdo esta estruturada de acordo com os seguintes itens: em (3.1), foram
apresentados os meétodos de pesquisa utilizados; o (3.1.1) abordara sobre o método
de abordagem; e em (3.1.2) o método de procedimento; em (3.2), as modalidades
de pesquisa empregadas; em (3.2.1) a modalidade principal; em (3.2.2 (3.3), os
procedimentos metodoldgicos adotados; em (3.4), foram descritos os instrumentos

utilizados para a coleta de dados.

3.1 METODO DA PESQUISA

Conforme afirmam Lakatos e Marconi (2003, p. 84), “a ciéncia surge no
contexto humano como uma necessidade de saber o porqué dos acontecimentos”.
Em acréscimo, Thiollent (2009. p.36) propde que uma pesquisa busca “elaborar
diagndsticos, identificar problemas e buscar solugdes, em resposta a uma demanda
formulada por “clientes, atores sociais ou instituicdes”. Nessa relacao, considera-se
o conteudo da Resolucdo n.° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional
de Saude, afirma que se faz necessario “utilizar métodos apropriados para
responder as questdes estudadas, seja por meio de pesquisa qualitativa, quantitativa
ou uma abordagem quali-quantitativa". Para a Norma Operacional Conselho
Nacional Saude n.° 001 de 2013, item 3.4.1.8,

> BRASIL.Ministério da Saude. Conselho Nacional da Saude. Resolugao n.° 466 de 12 de dezembro
de 2012. Disponivel em:

https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466 12 12 2012.html Acesso em: 10 abr.
2022.

4 BRASIL.Ministério da Saude. Conselho Nacional da Sadde. Resolugido n.° 510, de 7 de abril de

2016.Disponivel em: https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf. Acesso em: 10 abr.
2022.
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Método a ser utilizado: descricdo detalhada dos métodos e procedimentos
justificados com base em fundamentacgao cientifica; a descrigao da forma de
abordagem ou plano de recrutamento dos possiveis individuos
participantes, os métodos que afetem diretamente ou indiretamente os
participantes da pesquisa, € que possam, de fato, ser significativos para a
analise ética;

O método de pesquisa € um processo sistematico de investigagao que visa a validar

um estudo cientifico, assegurando a legitimidade e confiabilidade do objeto a ser

estudado.
3.1.1 Método de abordagem

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o método de abordagem é uma
estratégia utilizada na pesquisa cientifica, que segue diretrizes especificas ou
abrangentes para diferenciar os propositos cientificos dos n&o cientificos, com o
objetivo de obter conclusées embasadas em principios cientificos. Em sintese,
trata-se de um conjunto sistematico de atividades que possibilita a realizagdo dos
objetivos propostos pela pesquisa. O método de abordagem deste estudo € o
historico-dialético. De acordo com o0s pressupostos do materialismo
historico-dialético, premissa estabelecida por Marx e Engels (2007), o conhecimento
cientifico se forma a partir da pratica social humana, enquanto a vida social se
desenvolve e se torna mais complexa. As pessoas adquirem condi¢gdes sociais e
culturais que permitem refletir e teorizar sobre a pratica social e seus objetos,
utilizando métodos cada vez mais avangados. O processo dialético se baseia na
identificacdo de opostos que, ao se confrontarem, evoluem para além do estado
anterior, influenciando e transformando a realidade.

Segundo a perspectiva de Gil (2002), esse método é empregado na pesquisa
qualitativa e possibilita uma analise dindmica e totalizante dos fatos da realidade.
Isso ocorre pela possibilidade de o método dialético considerar que os fenbmenos
nao podem ser compreendidos de maneira isolada, mas sim em seu contexto social,
politico e econdmico. A utilizacdo dessa abordagem permite entender o contexto
social de forma critica, ao identificar as contradi¢des e desafios presentes na
realidade social investigada e propor solugbes para supera-los. Permitindo, desta
forma, uma analise contextualizada da realidade social ampliando a compreenséao
dos fendbmenos investigados e proporcionando uma visao mais ampla e integrada

dos resultados obtidos.
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3.1.2 Método de procedimento

Os métodos de procedimentos, segundo Severino (2013), consistem nas
etapas mais especificas e concretas da pesquisa, com o proposito de oferecer
explicacbes mais detalhadas dos fenbmenos estudados e diminuir o nivel de
abstracdo. Para este estudo, optou-se por utilizar o método de procedimento
qualitativo, baseado na compreensao de que ha uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, que ndo pode ser traduzida em numeros. Essa abordagem
requer, para Prodanov e Freitas (2013), um contato direto entre o pesquisador e o
ambiente de pesquisa, incluindo uma imersdo mais profunda no campo, a fim de
estabelecer um dialogo com os sujeitos investigados.

Como apontado por Oliveira (1997, p. 117), “pesquisa qualitativa tem como
objetivo situagdes complexas ou estritamente particulares”, sendo o pesquisador um
intérprete da realidade, conforme afirma Bradley (1993). A pesquisa qualitativa
busca identificar questdes importantes e compreender seus motivos, sendo
particularmente util no desenvolvimento e aprimoramento de ideias novas. O intuito é
produzir teoria, caracterizacdo ou percepc¢ao, sendo a meta principal do pesquisador
construir conhecimento, sendo que neste estudo, a abordagem qualitativa € aplicada
para se ter um entendimento mais amplo da subjetividade de um grupo de docentes
acerca da forma como ocorre a transposi¢cao teorico-pratica dos fundamentos
principios da EPT em um recurso didatico-pedagdgico no curso em estudo.

Como se observa nessa sec¢ao (3.1), a pesquisa cientifica inicia pelo método
de abordagem que nesta pesquisa selecionou-se o método dialético, bem como
meétodo de procedimento, aqui selecionado o qualitativo

Na proxima secdo (3.2), serdo apresentadas as modalidades de pesquisa,
que sdo componentes essenciais para a compreensao do objeto de pesquisa

investigado neste estudo.

3.2 MODALIDADES DE PESQUISA

As modalidades de pesquisa sao, de acordo com Severino (2013), as
diferentes formas escolhidas para investigar de maneira mais aprofundada do ato,
processo ou fendmeno, dentro de cada método de abordagem e procedimento. A

escolha das modalidades de pesquisa deve obedecer a uma coeréncia
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epistemoldgica, metodolégica e técnica, a fim de garantr o adequado

desenvolvimento da pesquisa.

3.2.1 Modalidade principal da pesquisa

Com o objetivo de realizar uma investigagao detalhada do objeto em estudo,
seguindo o pressuposto de Severino (2013), propde-se a utilizagdo do estudo de
caso como modalidade principal de pesquisa. Segundo Gil (2002), essa modalidade
permite ao pesquisador compreender de forma ampla e sistematica fenbmenos
complexos e unicos. Além disso, a estratégia de estudo de caso é caracterizada pelo
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, possibilitando conhecimentos
amplos e detalhados. Essa modalidade vem sendo cada vez mais utilizada como
ferramenta de pesquisa, contribuindo significativamente para a compreenséo de
fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos.

Este ponto de vista é reforgado por Prodanov e Freitas (2013, p.60), ao
afirmarem que “o estudo de caso consiste em coletar e analisar informagdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar
aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa”. Para Gomes
(2008, p. 215), para se considerar que um estudo de caso seja completo é preciso
que “a distingdo entre o fendbmeno estudado e seu contexto sejam definidos.” Além
de uma relevante coleta de evidéncias e a definicdo do tempo e dos recursos
necessarios para a sua realizacado. Nesta pesquisa, focaliza-se os multiplos aspectos
envolvidos na relagao tedrico-pratica no caderno pedagdgico e na subjetividade dos
docentes envolvidos na pratica pedagdgica do Curso de Operador de Computador
no contexto da EJA - EPT.

3.2.2 Modalidades secundarias de pesquisa relativas a natureza e constituicao
do corpus de analise

No que diz respeito a natureza e organizagcado dos dados para a constituicao
do corpus de analise, conforme Severino (2013), opta-se por trés modalidades de
pesquisa secundaria: pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e documental.

A modalidade bibliografica, conforme afirma Severino (2013, p. 106), "é

aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
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anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc”. Nesta
pesquisa os dados empiricos encontrados servem para refinar o objeto de
investigacao, sustentar a escolha dos aspectos metodologicos, bem como para a
comparacgao de resultados encontrados entre os pesquisadores acerca do objeto e
problema de investigacao.

A pesquisa de campo, de acordo com Severino (2013, p. 107), “é abordada
em seu préprio meio ambiente" e tem por objetivo o aprofundamento de uma
realidade especifica, que é realizada por meio da observagao direta de determinada
realidade.

Nesta pesquisa, o campo de estudo refere-se ao contexto educacional da
modalidade EJA fundamental final, na Escola Municipal Romeu Antonio Biazus,
localizada na cidade de Vacaria-RS em convénio com o IFRS Campus da mesma
cidade. Para este estudo, os dados gerados pela participacdo presencial dos
docentes do curso, bem como das informa¢des do caderno pedagogico pertencente
ao curso em estudo de responsabilidade da respectiva instituicéo.

Por fim, ainda dentro desse grupo, seleciona-se a modalidade documental,
que se baseia na analise de documentos ja produzidos. Para Severino (2013, p.
106-107), trata de “fontes e documentos no sentido amplo, ou seja, ndo so de
documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacdes e documentos legais”. Neste estudo, a atengao esta
direcionada para a presenca de informagdes que norteiam os fundamentos e
principios da Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT) no documento institucional

caderno pedagogico do Curso de Operador de Computador - EJA integrado a EPT.

3.2.3 Modalidades secundarias de pesquisa relativas ao objetivo da pesquisa

Ainda no contexto das pesquisas secundarias, agora relativas ao objetivo da
pesquisa, seleciona-se a pesquisa descritiva, que, segundo Severino (2013, p. 107),
"busca identificar suas causas, seja através da aplicagdo do método
experimental/matematico, seja através da interpretagédo possibilitada pelos métodos
qualitativos”. Gil (2002) coloca que a pesquisa descritiva, tem como obijetivo
descrever as caracteristicas de determinado fendbmeno, grupo ou individuo, sem se
preocupar em estabelecer relagbes de causa e efeito ou em fazer generalizagdes.

Nesta pesquisa, os dados sistematizados pela aplicacdo dos instrumentos, abaixo
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indicados, sao descritos qualitativamente, em concordancia com os procedimentos
acima especificados.

Também se faz uso da explicativa/analitica que aprofunda as informacdes
coletadas em um determinado estudo, observacional ou experimental, na tentativa
de explicar o contexto de um fenémeno no &mbito de um grupo. Segundo Severino
(2013) como uma abordagem investigativa que busca compreender de forma
aprofundada e sistematica um fendmeno, objeto ou problema, por meio da analise
detalhada das relagdes entre seus elementos constitutivos.

Acima, tratou-se das modalidades de pesquisa necessarias a um processo de
investigacdo. Nesta pesquisa, selecionou-se como modalidade principal de pesquisa
o estudo de caso, como modalidades secundarias relativas a natureza dos dados, a
pesquisa bibliografica, de campo e documental. As pesquisas secundarias relativas
ao objeto, foram selecionadas a pesquisa descritiva e a exclusiva/analitica.

Na segdo seguinte, (3.3), serdo apresentados o0s procedimentos
metodoldgicos, representados pelo local de pesquisa, curso em estudo, sujeitos da

pesquisa e variaveis da pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Procedimentos metodologicos sdo as estratégias e técnicas utilizadas pelo
pesquisador principal para sistematizar, descrever, analisar e interpretar dados na

presente pesquisa.

3.3.1 Local de pesquisa

Este estudo se dara na cidade de Vacaria, localizada a Nordeste do Rio
Grande do Sul, na regido conhecida como Campos de Cima da Serra, com uma
populagdo estimada em 67 mil habitantes, conforme dados do IBGE (2021), com
uma area territorial de 2.124,422 km 2. A cidade possui 122 Escolas Municipais e
uma delas € a unidade de ensino Escola Municipal de Ensino Fundamental Romeu
Antonio Biazus, que esta localizada na area urbana. A escola E.M.E.F Romeu
Antbénio Biazus tem dezesseis salas de aula, uma sala de Atendimento Educacional
Especializado, uma biblioteca, salas para a equipe gestora — diregao, vice-direcéo,
secretaria e coordenacdo pedagdgica, dois banheiros adultos — um para pessoas

com deficiéncia. A escola tem um laboratério de Informatica com distribuicdo de um
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aluno por computador, por isso, com uma estrutura satisfatoéria para a instalacéo do
curso de Operador de computador, sendo que os recursos de software e hardware
encontrados no laboratério suprem as necessidades do curso.

No ambito do contexto educacional, foi estabelecida uma parceria com o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) do
Campus Vacaria que esta localizado no municipio de Vacaria, situado na regido dos
Campos de Cima da Serra, considerado a “Porteira do Rio Grande”, no estado do
Rio Grande do Sul. Este campus esta instalado em uma area rural, a
aproximadamente trés quildmetros de distancia da BR 285 e pela Secretaria
Municipal de Educac¢do do Municipio de Vacaria, no ano de 2022, com o propdsito
de desenvolver o curso de Qualificacdo Profissional em Operador de Computador,

conforme ja mencionado anteriormente, ao apresentar o objeto desta pesquisa.

3.3.2 Curso em estudo

Essa iniciativa € parte integrante do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos Integrada a Educagao Profissional (EJA Integrada EPT), na modalidade de
Formacado Inicial e Continuada (FIC), voltada aos anos finais do Ensino
Fundamental. O curso tem uma carga horaria total de 200 horas e conta com um
Caderno Pedagodgico estruturado em seis capitulos, os quais se configuram como
unidades didaticas. Esse material didatico aborda conteudos especificos
relacionados ao curso, fornecendo orientacdes e recursos para o processo de
ensino. Cada capitulo aborda temas especificos, visando a fornecer uma abordagem
completa e progressiva dos conhecimentos necessarios para a formagédo e
desenvolvimento dos estudantes nessa area de atuacdo. Os componentes
curriculares estao assim organizados de acordo com sua carga horaria: Componente
curricular 1: Introducdo a Informatica (20h); Componente curricular 2: Sistemas
Operacional (30h); Componente curricular 3: Internet (60h); Componente curricular
4: Pacote LibreOffice (40h); Componente curricular 5: Etica e cidada (30h) 6. Redes

de computadores (20h). Perfazendo uma carga horaria total de 200 horas.

3.3.3 Sujeitos da pesquisa
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Nesta pesquisa, tem-se como participantes os quatro professores do Curso
de Operador de Computador - EJA integrada a EPT ofertado pelo Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), que fazem parte
do quadro do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) da referida instituicdo. O
propdsito € envolver  todos os sujeitos docentes que participem da pesquisa,
colaborando na elaboracdo de uma sequéncia didatica com o fim de aprimorar o
Caderno pedagdgico, que foi um critério de inclusao a investigagao.

Para preservar a identidade dos participantes, foram utilizados codigos para

identifica-los no processo de descri¢cao e analise, a saber: D1, D2, D3 e D4.

3.3.4 Variaveis de pesquisa

As variaveis sao as caracteristicas que o pesquisador determina como
essenciais a pesquisa. Para Appolinario (2016), as variaveis trazem consigo certos
atributos como nome, idade, género; escolaridade; renda; dentre outros elementos.
Para Lakatos e Marconi (2003), a variavel € entendida como aquilo que pode
apresentar diferentes valores, uma classificacdo, uma medida que é adotada pelo
pesquisador. Embora alguns conceitos possam nao ter valores numéricos, eles
podem ser categorizados e quantificados de maneira apropriada. Nesta pesquisa,
foram selecionados dois grupos de variaveis: variaveis externas (independentes)
relacionadas ao perfil dos docentes e variaveis categoriais internas relativas ao

objeto de estudo, as quais orientam a elaboragao dos instrumentos de pesquisa.

3.3.4.1 Variaveis externas relacionadas aos participantes docentes.

A selecdo de docentes para ministrar aulas no Curso de Operador de
Computador, oferecido pelo IFRS - Campus Vacaria, foi realizada entre os
professores da instituicdo que possuem expertise nos componentes de Tecnologia
da Informagao e Comunicacgéao (TDICs).

Com o intuito de obter informagdes complementares, os curriculos lattes dos
docentes participantes da pesquisa foram verificados. Esses curriculos sao dados
publicos disponiveis na Plataforma Lattes do CNPq e permite a analise da trajetdria,
experiéncias profissionais, cientificas e de pesquisa de cada docente, enriquecendo

as informacoes relacionadas a vida académica.
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Para obter a autorizacdo necessaria para o uso desses dados, foi utilizado o
Termo de Autorizacdo e Compromisso dos Pesquisadores para Uso de Dados
Secundarios, disponibilizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos do IFSC.Todas as acgdes relacionadas ao tratamento dos dados pessoais e
dados sensiveis dos participantes da pesquisa estdo em conformidade com a Lei n.°
13.709 de 14 de agosto de 2018, Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(BRASIL, 2018)°

Com relagdo aos sujeitos investigados docentes propdem-se verificar as
seguintes variaveis:

a) sexo;

b) idade;

c) graduacéo e titulacao;

d) docente efetivo ou substituto;

e) tempo de atuagao no IFRS;

f) se atua como docente da area de formagao-graduagao no exercicio da Informatica
no IFRS

g) Formagao pedagogica na EPT®

Para a sistematizagédo dessas variaveis, os dados de (a-c) foram extraidos do
respectivo Curriculo Lattes; os dados de (d-e-f) foram solicitadas a Diretoria de
Gestao de Pessoas (CGP); os dados de (g) foram sistematizados pela aplicacédo do

instrumento questionario como se vera abaixo.

3.3.4.2 Variaveis internas categoriais: relacionadas ao objeto de estudo

Nesta sec¢ao, apresenta-se o processo de descricdo dos dados como parte da
metodologia empregada nesta pesquisa, juntamente com os resultados obtidos em
resposta aos questionamentos especificos para cada variavel interna relacionada ao
objeto de estudo.

Estes resultados sdo derivados das respostas sistematizadas da analise do

documento institucional do Caderno pedagogico, e das respostas dos docentes. O

SBRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n.° 13.709/2018 de 14 de agosto de 2018 - Lei Geral de
Protegédo de Dados Pessoais. Disponivel em: htips://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato
2015-2018/2018/1ei/113709.htm. Acesso em: 29 abr. 2023.

6 Conforme Instrucdo Normativa IFRS N.° 5, de 5 de Agosto de 2021 . Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2021/08/IN_IFRS_052021_formacao-pedagogica-1.pdf
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questionario (1), conforme o roteiro apresentado no Apéndice B - Roteiro
Questionario (1) - Fundamentos e Principios da Educagéao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) - Variaveis Internas - Participantes Docentes. Por sua vez, o questionario (2)
conforme descrito no Apéndice C - Roteiro Questionario (2) - Avaliagédo do Produto
Educacional - Participantes Docentes e validagao pelos discentes.

Nesse sentido, foi realizada uma roda de conversa com os estudantes para
coletar suas avaliagbes e percepgdes sobre as atividades de aprendizagem
desenvolvidas no produto Educacional “Operador de Computador: Sequéncia
didatica para formacéo integral". Todos os estudantes participantes assinaram
previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a utilizagao
de suas contribuicdes na avaliacao desse produto educacional.

Essas questdes visam a compreender a percepg¢ao dos docentes em relagao
a apresentacdo dos fundamentos e principios da EPT no Produto Educacional
desenvolvido pelo pesquisador, intitulado: "Operador de Computador: sequéncia
didatica para formacao integral”.

Foram selecionadas as variaveis internas categoriais, conforme estado
explicitados no referencial tedrico.

A variavel interna categorial didatica para a pedagogia histérico-critica com
base em cinco passos didaticos.

A variavel interna categorial frabalho como principio educativo € observada de
modo geral, pelas categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, ética, estética,
formagéao cidada, competéncia etc, caracterizando a formagao integral.

A variavel interna categorial pesquisa como pratica pedagogica é observada.
de modo geral, pelas categorias: fungbes mentais superiores (objeto-problema de
pesquisa, conhecimento cientifico, descricao, interpretagdo e analise dos resultados
e proposta de intervencéo para transformar a realidade em uma perspectiva mais
justa e solidaria); Lingua(gem) (escrita de textos complexos normalizados,
especificos da redacao cientifica, dominio das tecnologias digitais para acessar,
elaborar e compartilhar conhecimentos).

Na secdo acima, tratou-se dos procedimentos metodologicos desta pesquisa,
sendo o local de pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Romeu
Antonio Biazus, em parceria com IFRS campus - Vacaria, o curso em estudo foi o
Curso de Operador de computador - Eja integrado a EPT, as variaveis externas

foram os docentes do IFRS e, por fim, as variaveis internas categorias o0s
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Fundamentos da (EPT): trabalho, politecnia, omnilateralidade e formacéo integral e
os Principios da EPT: o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagogico.

Na secgao seguinte (3.4), sdo abordados os instrumentos de pesquisa, as
etapas do processo de investigagao, os riscos e beneficios da pesquisa, os critérios
de inclusdo e exclusdo dos sujeitos da pesquisa e as devolutivas dos resultados

desta pesquisa.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para a elaboragdo desta pesquisa se utiliza primeiramente o documento
institucional Caderno pedagodgico, mais especificamente o conteudo relativo ao
Componente de Introducdo a informatica, do respectivo curso para depreender de
que forma os fundamentos e principios da EPT estdo norteando a transposigao
tedrico-pratica. Pela leitura do conteudo do Caderno pedagdgico, o pesquisador
principal desprendeu em que medida os fundamentos e principios da EPT, conforme
apresentados acima, estdo norteando as atividades de ensino e aprendizagem
para a formagao dos estudantes do respectivo curso.

O segundo instrumento selecionado nesta pesquisa € o questionario que,
segundo Marconi e Lakatos (1999 p.100), € um “instrumento de coleta de dados
constituido por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito”.
Tem por finalidade obter informacgdes de forma estruturada e sistematica, permitindo
ao pesquisador sistematizar os dados para responder as questbes inerentes ao
objeto de pesquisa, no sentido de obter insights relevantes para a area de estudo
em questao.

Nesta pesquisa, o questionario foi aplicado aos docentes em dois momentos,
duas versbes. O questionario (1) esta organizado por sete perguntas abertas,
conforme roteiro apresentado no Apéndice B - Roteiro Questionario (1) -
Fundamentos e principios da EPT - Variaveis internas - Participantes Docentes.

Com a questédo (1), busca-se implantar uma formagao complementar pedagdgica
para docentes da area técnica. Essa iniciativa visa oferecer uma compreensao das
teorias educacionais na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), com foco na
formacdo completa do estudante trabalhador, em conformidade com a Instrugao

Normativa do IFRS; questdo (2) busca-se diagnosticar a percepgdo dos docentes
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acerca dos fundamentos da EPT, com a questdo (3), busca-se diagnosticar a
percepcdo dos docentes acerca dos principios da EPT e sua transposicao
tedrico-pratica; com as questdes (4-5), busca-se diagnosticar a percepgédo dos
docentes acerca dos fundamentos da teoria de ensino, de aprendizagem e da
didatica nas praticas pedagdgicas na EPT. Com a questdo (6), busca-se
compreender os fundamentos da didatica apresentada pelos autores atuais
(Gasparin; Galvao, Lavoura e Martins) tomando por base os cinco passos: a pratica
social inicial, a problematizagao, a instrumentalizacédo, a catarse e a pratica social
final; e como se aplica nas atividades pedagdgicas no componente curricular em
estudo; questdo (7) estd posta para possiveis colocagbdes pessoais do participante
sobre o conteudo de investigagao.

Os resultados sistematizados deste primeiro questionario, juntamente aos
resultados encontrados pela analise do documento institucional, Caderno
pedagogico, forneceram subsidios para a elaboragdo do produto educacional, como
se vera mais adiante.

O questionario (2) esta organizado com onze perguntas abertas, conforme
roteiro apresentado na pag. (7-8), do Apéndice C - Roteiro Questionario (2) -
Avaliagdo Produto Educacional - Participantes Docentes. O conteudo das
respectivas questdes busca depreender a percepcado dos docentes acerca da forma
como os fundamentos e principios da EPT estdo apresentados no Produto
Educacional elaborado pelo pesquisador principal Operador de computador:
sequéncia didatica para formacgéo integral. Essa participagado dos docentes efetiva a
perspectiva dialética na construgao do produto educacional, bem como da conta do
que estad posto nos direcionamentos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, CAPES, 2016, 2019, 2022) para o Mestrado
Profissional, em termos de aplicagao e avaliagao dos produtos educacionais.

Isso posto, com as questdes (1-3), espera-se contribuicdes dos docentes para
a qualificacdo da sequéncia didatica em relacdo aos seguintes aspectos: (1)
Conteudos das praticas profissionais, enfocando o manuseio do computador e
conhecimento de hardware e software; (2) onteudos teoricos sistematizados que
sustentam as praticas profissionais; (3) Recursos didaticos como textos e videos
para ampliar conhecimentos tedrico-praticos e facilitar a aprendizagem e avaliagao.

Com as questdes (4-6), busca-se a percepcao dos docentes acerca da forma

como a relagédo tedrico-pratica esta integrada da respectiva sequéncia didatica: (4)
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os principios trabalho e pesquisa nas praticas pedagogicas de aprendizagem e
avaliacdo; (5) os fundamentos da Pedagogia Historico-critica, da teoria da
Aprendizagem sociocultural e teoria didatica para a Pedagogia Historico-critica
presentes sustentam as atividades teodricas e praticas, mediadas pelo docente em
diferentes formas de interagdo para a ampliagdo das habilidades cognitivas e
linguisticas; (6) fundamentos da EPT, promovendo a formac&o integral dos
estudantes da EJA de forma critica e emancipatéria no contexto social;

Com as questdes (7-10), espera-se contribuicbes dos docentes para a
qualificagdo da sequéncia didatica em relagdo a forma: (7) linguagem adequada
para facilitar a compreenséo do conteudo pelos alunos da EJA; (8) recursos graficos
para tornar a leitura do conteudo mais acessivel; (9) formatagao, fontes, extenséo e
design grafico, considerando aspectos relevantes para melhorar a apresentagao
visual do material; (10) ajuste do conteudo a carga horaria do componente de 20
horas. Por fim, a questdo (11) € aberta para que o docente possa manifestar-se

livremente sobre o contelido em estudo.

3.4.1 Etapas do processo de investigagao

Em conformidade com a parceria estabelecida entre a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Vacaria, a Escola Municipal Romeu Biazus e o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
ofereceram um Curso de Qualificagédo Profissional em Operador de Computador,
integrado ao Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e articulado com a
Educacao Profissional a EPT.

Os professores desempenharam um papel fundamental na pesquisa,
empenhando-se em seu pleno sucesso. A pesquisa empirica comegou a partir das
experiéncias atuais e dos didlogos que se seguiram sobre o tema, abordando o
objeto e o problema de pesquisa, respaldada por uma revisdo dos fundamentos
conceituais que embasaram o desenho do presente estudo.

Os devidos procedimentos legais foram observados, incluindo o
preenchimento dos documentos exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEPSH) da Plataforma Brasil, bem como a obtencdo da

Declaracdo de Ciéncia e Concordancia para a assinatura do local de pesquisa, no
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caso o IFRS, onde a pesquisa foi realizada. Apos a aprovacéo do Comité de Etica
(CEPSH), a aplicagao da pesquisa seguiu as etapas a seguir:

Etapa 1 - Estabelecimento de dialogo com a direcdo da Escola Romeu Biazus,
responsavel pela oferta do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) no nivel fundamental
final, juntamente com a Direc&o de Ensino do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), que disponibilizou os profissionais
docentes do Curso de Computador integrado a Educacgao Profissional e Tecnolégica
(EPT), em colaboragdao com a Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de
Vacaria;

Etapa 2 - A verificagdo da disponibilidade dos docentes da Instituicdo Federal (IFRS)
é fundamental para sua atuagcdo no Curso de Qualificagdo Profissional (EJA/FIC).
Esse curso é fruto de uma parceria entre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), a Secretaria de Educagao do Municipio
de Vacaria e a Escola Municipal Romeu Biazus. O objetivo € a qualificagéo
profissional em Operador de Computador, integrando a EJA a EPT, na modalidade
presencial e concomitante.

Etapa 3 - Obtengédo dos contatos dos docentes junto a Diretoria de Ensino, o setor
responsavel, para que fossem convidados a participar da presente pesquisa.

Etapa 4 - O pesquisador principal, apés a indicagcao dos docentes pela Dire¢cao da
Instituicdo responsavel, estabeleceu comunicacdo por meio de telefone, e-mail ou
WhatsApp para iniciar uma conversa a fim de apresentar os objetivos da pesquisa e
convidar os possiveis participantes. Em seguida, enviou aos docentes uma
mensagem via e-mail ou WhatsApp contendo o convite para acessarem o formulario
online, elaborado no Google Forms, contendo informacgdes pertinentes ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os interessados em participar da
pesquisa, garantindo assim o consentimento informado para sua efetiva participagéo
no estudo.

Etapa 5 - Na sequéncia, foi disponibilizado aos docentes participantes o questionario
via formulario do google, devidamente explicado quanto a sua finalidade de avaliar
suas percepgdes acerca de como ocorre a relagao tedrico-pratica dos fundamentos
e principios da EPT nas praticas pedagdgicas presentes nas praticas pedagodgicas
presentes no Caderno pedagdgico do Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador - EJA Integrada a EPT, isso com foco na formagao integral

dos estudantes trabalhadores do respectivo curso.
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Os participantes desta pesquisa foram os docentes do Curso de Operador de
Computador - EJA integrada a EPT. O pesquisador principal entrara em contato com
eles por telefone, e-mail ou WhatsApp para convida-los a participar, explicando o
objetivo da pesquisa. Para facilitar a coleta de dados por meio do questionario (1) e,
se necessario, esclarecer o conteudo do TCLE, foi agendado um encontro presencial
no Campus Vacaria do IFRS, em um espaco com computador e internet. O
pesquisador também enviara por e-mail o link de acesso ao formulario do Google,
caso os docentes prefiram responder individualmente.

O formulario Google Forms foi elaborado com a apresentacdo da pesquisa
junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em que conta com um
campo para preenchimento das informagdes dos pesquisadores, como nome e
e-mail etc. O consentimento para a participagdo na pesquisa se da por duas caixas
de dialogo, conforme o conteudo do Apéndice A -TCLE - Docentes.

(i) a primeira caixa solicita a autorizagdo para o uso das informagdes contidas no
roteiro para o questionario 1, Apéndice B, cujas questdes sdo preenchidas apds a
leitura do TCLE e na presenca do pesquisador principal. Para preenchimento dessas
questdes o participante tera 70 minutos, isso porque espera-se respostas subjetivas
sem que o participante tenha condi¢des de buscar na rede respostas para as
questdes solicitadas.

(i) a segunda caixa do formulario Google Forms solicita o aceite para a participagao
do questionario (2), Apéndice C, para preenchimento, apds a elaboragao do produto
educacional. O pesquisador principal estara atento a todo processo de
preenchimento do Formulario. Caso perceba uma baixa adesdo por parte dos
docentes, ele entrara em contato diretamente com eles por meio de uma ligagao
telefénica, explicando sobre a pesquisa e sua importancia para o desenvolvimento

das ac¢des pedagogicas envolvidas, convidando-os a participar do estudo.

3.4.2 Riscos e beneficios da pesquisa

De acordo com o Oficio Circular n.° 2, de 24 de fevereiro de 2021 da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) da Secretaria-Executiva do
Conselho Nacional de Saude (SECNS) do Ministério da Saude (BRASIL, 2021), é
responsabilidade do pesquisador destacar os riscos e beneficios relacionados a

participacdo na pesquisa, bem como os riscos especificos associados ao ambiente
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virtual, uso de meios eletrénicos ou atividades néo presenciais devido as limitacoes
das tecnologias utilizadas (critério de exclusdo). Além disso, foi informado aos
participantes as limitagdes dos pesquisadores em garantir total confidencialidade e o

potencial risco de violagédo dessas informagoes’.

Cabera ao pesquisador destacar, além dos riscos e beneficios relacionados
com a participagdo na pesquisa, aqueles riscos caracteristicos do ambiente
virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao presenciais, em funcdo das
limitacbes das tecnologias utilizadas. Adicionalmente, devem ser informadas
as limitagdes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e
potencial risco de sua violagao. (BRASIL, Oficio Circular n.° 2, 2021).

Também foi reforcado os beneficios pela sua participacdo na pesquisa pelas
respostas dos questionarios (1) e (2). Sdo contribuicbes pessoais de acordo com a
sua percepg¢ao da forma como ocorre a relagdo teérico-pratica dos fundamentos e
principios da EPT nas praticas pedagogicas no Caderno pedagogico do Curso de
Qualificagao Profissional em Operador de Computador - EJA Integrada a EPT, isso
com foco na formacgao integral dos estudantes trabalhadores do respectivo curso.

Também foi informado os riscos associados a participagdo na pesquisa, 0s
quais seriam minimos e nao apresentavam complicagdes legais. A pesquisa atende
aos requisitos éticos estabelecidos pela Resolucdo n.° 510, de 7 de abril de 2016 do
Conselho Nacional de Saude (BRASIL, Res. n.° 510, 2016), garantindo o respeito e
a protecdo dos participantes em pesquisas nas areas de Ciéncias Humanas e
Sociais.

Foi reforcado que em caso de desconforto ou mal-estar durante a responsiva
dos questionarios, seriam oferecidos cuidados imediatos e assisténcia adequada,
sem nenhum custo para os participantes, em conformidade com seus direitos
individuais e seu bem-estar fisico e psicolégico, ou seja, o(a) participante seria
encaminhado(a) para servico de atencdo a saude sob responsabilidade dos
responsaveis por esta pesquisa. Outros riscos que poderiam ocorrer incluem fadiga,
cansacgo, desconforto e estresse ao longo da pesquisa. Caso esses riscos se
manifestassem, os participantes teriam o direito de interromper sua participagado no
preenchimento do questionario online, se necessario, para seu proprio

restabelecimento. Os participantes teriam total liberdade para recusar ou desistir de

” BRASIL. Minigtério da Saude. Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Saude. Comissédo
Nacional de Etica em Pesquisa. Oficio Circular n.° 2 de 24 de fevereiro de 2021.
CONEP/SECNS/MS. 2021. Disponivel em:

http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio_Circular_2_24fev2021.pdf. Acesso em: 22 jan. 2023.
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participar da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Caso ocorresse
algum dano, comprovado de forma adequada, como resultado direto da pesquisa, 0s
participantes seriam indenizados de acordo com a legislagdo em vigor.

No que diz respeito ao item 4, que trata da tramitagdo do conteudo, do Oficio
Circular n.° 2, de 24 de fevereiro de 2021 da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) da Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Saude
(SECNS) do Ministério da Saude (BRASIL, OC/CNS n.° 2, 2021), os dados pessoais
sensiveis, como idade, género, cor e raga, foram fornecidos pela Diretoria de Gestao
de Pessoas do Campus de Vacaria (CGP). A confidencialidade das respostas &
garantida, considerando-as como informagdes confidenciais, utilizadas apenas para
fins cientificos, e protegendo a exposi¢cdo de informagdes pessoais que possam

constranger os participantes.

3.4.3 Critérios de inclusao e exclusao dos sujeitos da pesquisa

Os critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes desta pesquisa foram
definidos de acordo com as diretrizes da Norma Operacional n° 001, de 2013,
estabelecida pelo Conselho Nacional da Saude (CNS). Esses critérios foram
apresentados no item 3.4.1 “critérios de inclusao e exclusdo dos participantes da
pesquisa: devem ser apresentados de acordo com as exigéncias da metodologia a
ser utilizada” (BRASIL, NP 001, 2013).

Os critérios de inclusdo dos participantes foram os seguintes: os participantes
deveriam ser docentes envolvidos no Curso de Operador de Computador e estarem
dispostos a colaborar no aperfeicoamento do material didatico Caderno pedagdgico
utilizado no processo de ensino e aprendizagem no respectivo curso.

Os critérios de exclusdo dos participantes foram os seguintes: Os
participantes docentes que optaram por desistir de participar da investigacao
relacionada ao aperfeicoamento do Caderno pedagogico e que, por algum motivo,

se recusaram a participar desta pesquisa.

3.4.4 Devolutiva dos resultados da pesquisa

Na Resolugao n.° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional da
Saude (BRASIL, Res. n.° 466, 2012) do Conselho Nacional de Saude, no item III -

letra m, é estabelecido que é necessario informar as autoridades competentes e os
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orgaos legitimados pelo Controle Social sobre os resultados e descobertas da
pesquisa, sempre que estes forem relevantes para melhorar as condi¢des de vida da
comunidade. Ao mesmo tempo, € importante preservar a imagem dos participantes
da pesquisa e garantir que eles n&o sejam estigmatizados.

A referida pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica de ensino
estadual, vinculada a Secretaria de Educacao do Municipio de Vacaria-RS, com o
objetivo de investigar os procedimentos de relagao tedrico-pratica relacionados aos
fundamentos e principios da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) presentes
no Caderno pedagodgico do Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de
Computador - (EJA) integrada a EPT. A divulgacdo dos resultados encontrados
nesta pesquisa foram compartilhados com os docentes e direcdo do Campus
IFRS-Vacaria, bem como a diregdo da Escola municipal conveniada e aos demais
interessados que nela atuam.

Os resultados da pesquisa foram divulgados por meio de uma Dissertagao
académica, que ficara publicada no repositério SUCUPIRA e também em termos
inovagao, por meio de um produto educacional, que sera publicado no Portal
EDUCAPES, conforme se vé abaixo. O pesquisador principal esteve disponivel para
esclarecer qualquer duvida que pudesse surgir em relagdo a pesquisa, seja por meio
de encontros presenciais, e-mails ou telefone.

Além disso, prevé-se que a publicagdo e divulgacdo dos resultados da
pesquisa por outros meios, como artigos, capitulos de livros, resumos e
apresentagcdes em congressos cientificos relacionados ao tema do estudo. Essa
disseminagao visa a beneficiar outros docentes dos cursos oferecidos pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
promovendo a socializacdo e a divulgacdo do material de aperfeicoamento do
Caderno pedagogico investigado.

Vale ressaltar que toda a condugao e divulgagao dos resultados da pesquisa
segue rigorosamente os principios éticos. A prote¢cdo da imagem dos participantes
da pesquisa e a prevencao de estigmatizacdo sdo garantidas, de acordo com os
preceitos da Resolugao n.° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
da Saude (BRASIL, 2012). Nesse sentido, os participantes serdo identificados por
codigos, como "docentes D1, D2, D3 e D4", preservando assim suas identidades e
mantendo as informag¢des em sigilo. Isso assegura que as informacdes coletadas

nao sejam utilizadas de forma prejudicial para as pessoas ou comunidades



79

envolvidas, incluindo aspectos relacionados a auto estima, prestigio e aspectos
financeiros.

Nesta se¢ao (3.4) que engloba instrumentos de pesquisa, foi feito um recorte
do Caderno Pedagdgico do componente de Introducdao a Informatica para avaliar
como os fundamentos da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) guiam o
ensino.

Neste capitulo (lIlI), foram abordados inicialmente o método e as modalidades
da pesquisa, seguidos pelos procedimentos e instrumentos utilizados, incluindo a
definicdo do local, dos participantes e das variaveis consideradas nesta
investigacdo. Além de verificar as etapas do processo de investigagéo, os riscos e
beneficios, os critérios de inclusdo e exclusdo dos sujeitos da pesquisa e a
devolutiva dos resultados da pratica pedagogica. A pesquisa seguiu todas as etapas
éticas e legais, garantindo a participagdo voluntaria e confidencialidade dos
docentes

Com base na metodologia apresentada, o capitulo IV sdo descritas,

interpretadas e analisadas as variaveis externas e internas.
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CAPITULO IV - DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sao apresentados os resultados da aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa: questionario, e analise documental, levando-se em
consideragao os trés grupos de variaveis apresentadas e explicitadas no capitulo da
metodologia de pesquisa. Os dados sao descritos qualitativamente, sendo que no
decorrer da descricdo, faz-se uma analise prévia desses resultados
relacionando-os com as bases conceituais, ja que no capitulo final, os dados serao
retomados para uma discussao mais ampla. Para a apresentagao dos resultados,
este capitulo se organiza nas seguintes se¢des: em (4.1), resultados das variaveis
externas: perfil dos participantes; em (4.2), resultados das variaveis categoriais —
percepcdes dos participantes.

Aponta-se que o objetivo geral desta pesquisa foi o investigar a relagdo
tedrico-pratica com foco nos principios da EPT nas atividades pedagodgicas do
Caderno pedagdgico do Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de
Computador - EJA Integrada a EPT. Para atingir esse fim, como acgdes
procedimentais foram elaborados os objetivos especificos, aqui retomados, sendo
que o objetivo especifico foi retomado no Cap. V, relativo ao produto educacional.

a) identificar, com base em materiais institucionais e publicos, bem como pelo
instrumento questionario, alguns dados do perfil dos participantes docentes;

b) depreender, pela analise do documento institucional Caderno pedagogico,
com recorte do conteudo do Componente curricular Introdugdo a Informatica do
respectivo curso, de que forma os fundamentos e principios da EPT estdo norteando
a transposigéo tedrico-pratica;

c) diagnosticar, pela analise das respostas do instrumento - questionario
aplicado aos docentes do curso em estudo, a sua concepg¢do acerca dos
fundamentos e principios da EPT e sua relagdo tedrico-pratica;

d) elaborar, com base nos resultados encontrados, conforme (b) e, em (c), um
produto educacional, sua aplicagdo e avaliagdo, seguindo os direcionamentos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, CAPES,
2016, 2019, 2022,) para o Mestrado Profissional.

Para a finalidade deste capitulo, sdo retomados cada um dos objetivos
especificos e, dentro de cada objetivo, sdo apontados os instrumentos de pesquisa

pelos quais os dados foram gerados, e, de forma paralela, esses dados sao
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interpretados e analisados teoricamente.

Para isso, este capitulo esta estruturado nas seguintes se¢des: Secao 4.1:
Resultados das variaveis externas. Aqui sao descritos, interpretados e analisados os
resultados dessas variaveis, abordando o perfil dos docentes; Secédo 4.2: resultados
das variaveis categorias - Caderno pedagdégico do Curso Operador de Computador.
Aqui sao descritos, interpretados e analisados os resultados das variaveis internas
categorias relacionadas ao objeto de estudo com base no conteudo do documento
institucional; e, Sec¢do 4.3, Resultados das varidveis internas categoriais -
percepgcdes dos participantes. Aqui sao descritos, interpretados e analisados os
resultados das variaveis internas, categorias relacionadas ao objeto de estudo de

acordo com a percepg¢ao dos participantes docentes.

4.1 RESULTADOS DAS VARIAVEIS EXTERNAS: PERFIL DOS PARTICIPANTES

Esta secao tem por fim, conforme objetivo especifico (a), identificar, com base
em materiais institucionais e publicos, bem como pelo instrumento questionario,
alguns dados do perfil dos participantes docentes, conforme estdao explicitados
abaixo:

Sobre a Variavel (a), Docente: sexo, conforme Curriculo Lattes do CNPq, os
4 docentes (100%), todos s&o do sexo masculino. No IFRS-Vacaria, de acordo com
fontes disponiveis no banco de dados interno da Instituicdo, até a data de
15/04/2024, os dados apontam para 29 (57%) docentes do sexo masculino e 21
(42%) do sexo feminino. Esses dados dialogam com os dados apresentados pela
Sinopse Estatistica da Educagdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentados no relatério
atualizados pelo INEP (2024), em fevereiro de 2024 apontam um crescimento de
(12%) referente a (2020 a 2023) para os docentes, também do sexo masculino da
Educacao Profissional no Estado do Rio Grande de Sul.

A predominancia de docentes do sexo masculino, também aparece na
pesquisa empirica conduzida por Barbara Colossi Felippe (2019) no ambito do
ProfEPT em que, ao analisar a variavel sexo de 17 docentes (100%) participantes,
coordenadores de pesquisas no IFSC, 10 (59%) sado do sexo masculino e 7 (41%)
sdo do sexo feminino (p. 54); no IFSC, de acordo com fontes disponiveis no banco
de dados interno do IFSC, até a data de 25/04/2019, 893 (64%) docentes eram do
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sexo masculino e 504 (36%) do sexo feminino; esses dados dialogam com os dados
do relatério 25/04/2019 (INEP, 2019), os quais indicam que dentre os docentes da
Educacéo Profissional no Estado de Santa Catarina em 2018, 3.177 (51%) docentes
sao do sexo masculino e 3.016 (49%) do sexo feminino.

Segundo dados apresentados no documento, atualizados pelo INEP em
fevereiro de 2024 indicam um crescimento de 12% referente ao periodo de 2019 a
2023 para os docentes do sexo masculino na Educacgao Profissional no Estado do
Rio Grande do Sul, mais especificamente no IFRS-Vacaria que, de acordo com
fontes disponiveis no banco de dados interno da Instituicdo, até a data de 15 de abril
de 2024, apontam que 29 docentes (57%) eram do sexo masculino e 21 docentes
(42%) eram do sexo feminino.

A variavel (b), Docente: idade dos docentes, conforme Curriculo Lattes do
CNPq, apresenta a seguinte distribuicdo entre os 4 docentes: D1 (25% ) e D4
(25%), tém idade entre 35 e 37 anos; e os docentes D2 e D3 (50%), com 44 anos
de idade.

No que se refere a variavel (c), area de graduacgao e titulagao, conforme
Curriculo Lattes do CNPqg. Em relagdo a graduagao, os resultados evidenciam que,
dos 4 (100%) docentes, D1 (25%) é licenciado em computagdo e bacharelado em
Sistemas de informacédo; D4 (25%) é graduado em informatica de sistemas de
informacdo, D3 (25%) é graduado em Ciéncia da Computacédo e D2 (25%) é
licenciado em Filosofia e Pedagogia.

Em relagdo a titulagdo académica, D2 (25%) € doutor em Educacdo, D4
(25%) é doutor em Ciéncias da Computagdo, D1 (25%) € mestre em Gestado de
Riscos e Desastres naturais, D3 (25%) € so6 graduado. A formagao docente sera
discutida mais amplamente na variavel (g).

Com relacdo a variavel (d), docente efetivo ou substituto, conforme os
dados obtidos Coordenadoria de Gestdo de Pessoas (CGP), dos 4 (100%) docentes,
3 (75%) sao efetivos, D1, D2, D4 e 1 (25%) D3 é substituto.

O docente (D3), substituto, chegou ao Campus Vacaria por contratagao por
tempo determinado, como Professor Substituto pelo edital n.° 14, de 15 de junho de
2020 (IFRS, ed. 14, 2020); (D1) chegou ao Campus Vacaria por redistribuicdo no
ano de 2019 e os docentes (D2) e (D4) sao os que tém mais tempo de docéncia,

tendo ingressado na instituicado desde sua implantacdo em 2015.
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Com a expansédo da rede federal da EPT pela Lei n.° 11.892 de 2008
(BRASIL, lei 11.892, 2008) foi criado o Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). O Campus Vacaria iniciou suas atividades
em 2006, como uma extensado da Escola Agrotécnica Federal de Sertao (RS) e pela
Portaria n.° 27, de 21 de janeiro de 2015 (IFRS, Port. 27, 2015), o Campus Vacaria
passou a integrar o IFRS como um dos campi da reitoria Bento Gongalves.

A variavel (e), tempo de atuagdo no IFRS, conforme dados do CGP, dos
quatro docentes investigados, D2 e D4 (75%), como professores efetivos no IFRS,
como se colocou acima atuam ha sete anos, desde 2015; D1 (25%) efetivo, esta no
IFRS ha 3 anos e 10 meses e D3 (25%) atua como professor substituto (2022-2023).

Em acréscimo, foi verificada a atuacao desses docentes antes de entrarem na
instituicdo, sendo que D2 (25%) e D4 (25%) exerceram docéncia em escolas
privadas e publicas e estdo desde sua instalagcao (2015); D1 (25%) atuou em
escolas privadas e publica antes de entrar no Instituto Federal do Para (IFPA) em
2017 e veio redistribuido para o Campus Vacaria em 2019; e o D3 (25%), professor
substituto, sempre exerceu docéncia na area de Sistemas de Informacido nas
escolas privadas e publicas.

Esses resultados evidenciam a existéncia de diferentes perfis de docentes no
IFRS, com variacbes no tipo de vinculo, tempo de atuagcdo na instituicdo e
experiéncia prévia.

Sobre a variavel (f), Atuagao como docente na area de formagao no IFRS,
conforme dados do CGP, indicaram que, dos 4 (100%) participantes, 3 (75%) (D1,
D3, D4), atuam na respectiva area de formagédo de graduagéo, ou seja, na area de
Sistemas da Informacao, o D2 (25%) atua como docente na area de formagéao geral
como Licenciado em Filosofia e Educacao.

O Curso de Operador de Computador esta inserido na area de informatica,
compreendendo, também, os cursos integrados de ensino médio e de cursos
superiores no IFRS.

A variavel (g), Formagao Pedagédgica - conforme normativa do IFRS, os
os resultados foram gerados pela questdao (1) do Questionario 1, Apéndice B1-

Resposta do questionario (1), aqui retomada:

Questéo (1): Levando em conta a Legislagdo - Instrugdo Normativa IFRS
N° 05, de 5 de Agosto de 2021, que trata da formagdo complementar
pedagobgica para os docentes da area técnica, gostariamos de saber em
que medida essa formagéo pedagdgica complementar contribuiu para a sua
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compreensdo em relagdo as teorias que norteiam a Pratica educativa na
EPT para a formacgéo integral do estudante trabalhador?
Ao tratar da formacado pedagdgica de equivaléncia a Licenciatura para

docentes em EPT, o docente D4 aponta a seguinte narrativa,

eu realizei a especializacdo em docéncia no ensino técnico, tal formagao foi
importante, apesar de nao contribuir no dmbito da pratica da docéncia,
forneceu embasamento tedrico acerca dos pensadores da educacgao,
permitindo uma reflexdo sobre as praticas ja estabelecidas baseando-me na
teoria vista. (QUESTIONARIO, 2024, D4).

De acordo com a fala de D4, ele realizou uma especializacdo para docéncia em
Ensino Técnica EPT, conforme a legislagdo prevista. Na sua perspectiva essa
formacgao focou nas teorias dos pensadores da educagao embora nao indique quem
sdo esses pensadores, afirma que essa teoria proporcionou uma reflexado sobre suas
praticas docentes, indicando que a formacdo nio contribuiu no sentido pratico das
atividades pedagogicas. As informagdes do Curriculo Lattes de D4 indicam uma
especializacao /ato sensu em formagao pedagogica com equivaléncia a licenciatura,
conforme a Instrugdo Normativa IFRS n.° 5, de 5 de agosto de 2021 (IFRS, IN,n.° 5,
2021) que estabelece a equivaléncia a licenciatura.

O docente (D3), substituto, ndo realizou nenhum curso de complementagao
pedagogica, alegando que “para ter pratica docente no curso de Operador de
Computador nao foi aplicada a Formagao Pedagogica” (Questionario, D3, 2024). Ao
se observar o respectivo Curriculo Lattes, ndo ha informag¢des que indiquem
formacado com equivaléncia a licenciatura, conforme a Instru¢cao Normativa IFRS n.°
5, de 5 de agosto de 2021 (IFRS, IN,n.° 5, 2021).

O docente D1, como se observa nos resultados descritos, Apéndice B1- Resposta
do questionario (1), alega ter realizado a capacitagdo “Ensinar Aprender a Ensinar
para Jovens e Adultos” (Questionario, D1, 2024), n&do relatando haver formacgéo
pedagdgica equivalente a Licenciatura, porém ao se analisar o respectivo Curriculo
Lattes, observa-se que D1 tem uma Licenciatura em Computagao, estando em
acordo com as legislagdes vigentes sobre a formagao pedagdgica docente..

O docente D2 aponta no (Questionario, D2, 2024) o seguinte argumento,

Qualquer forma de educagdo exige responsabilidade e
comprometimento, especialmente quando se trata da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Esta responsabilidade vai além da formagéo
individual dos cidaddos, influenciando também a construgcdo da
coletividade. Na EJA, enfrentamos desafios significativos devido as
condigbes de aprendizagem dos participantes. Essa base
educacional inicial € fundamental para otimizar o tempo dedicado ao
compartiihamento de conhecimentos. Busca-se n&o apenas
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maximizar o aproveitamento dos conteudos curriculares, mas
também garantir a eficdcia da educacdo oferecida aos jovens e
adultos, considerando ainda a perspectiva de sua profissionalizag&o.
Esses aprendizes, afastados da escola por um periodo prolongado,
retornam n&o somente para adquirir conhecimentos especificos, mas
também para aplica-los no dia a dia e integrar-se no mundo do
trabalho (Questionario, D2, 2024),

O D2 discute que o publico da EJA enfrenta desafios significativos devido as
condigcbes de aprendizagem que os afastaram da escola por um longo periodo.
Destaca que a educagédo na EJA vai além da formagao individual, influenciando
também a construgdo da coletividade, abordando aspectos educacionais e
profissionais.

Apesar de D2 ter trazido aspectos relevantes sobre as questbes que
envolvem a EJA, ndo se percebe na sua fala o conteudo esperado sobre a
equivaléncia a formagao pedagodgica, conforme o conteudo da questéo (1). Porém,
em seu Curriculo Lattes consta ter licenciatura em Pedagogia e Filosofia, tendo
experiéncia em magistério superior.

Em se tratando de formagao docente para atuacdo na Educacgado Basica,
incluindo a Educagao Profissional e Tecnoldgica, o art.62, das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), (BRASIL, LDBEN, n.° 9394, 1996) afirma que a
“formacao de docentes para atuar na Educagao Basica se dara em nivel superior,
por meio de cursos de licenciatura”.

Ao referir a formacao docente na Educacgao Profissional Técnica, a Resolugéo
CNE/CEB n.° 6 de setembro de 2012 (BRASIL, Res. 6, 2012, no Titulo IV -
Formacgado Docente, Art. 40, inciso lll, paragrafo 4°, consta que “a formacgao inicial

nao esgota as possibilidades de qualificagao profissional. Conforme abaixo,

Art. 40 A formacéo inicial para a docéncia na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduagdo e programas de
licenciatura ou outras formas, em consonéncia com a legislagdo e com
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacao.

§ 1° Os sistemas de ensino devem viabilizar a formacgéo a que se refere o
caput deste artigo, podendo ser organizada em cooperagdo com o Ministério
da Educacgao e instituicdes de Educagao Superior.

§ 2° Aos professores graduados, nao licenciados, em efetivo exercicio na
profissdo docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o
direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em
processos destinados a formacdo pedagogica ou a certificagcdo da
experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:
| - excepcionalmente, na forma de pds-graduacado /ato sensu, de carater
pedagdégico, sendo o trabalho de conclusdo de curso, preferencialmente,
projeto de intervengéao relativo a pratica docente; Il - excepcionalmente, na
forma de reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de
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docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo exercicio como professores
da Educacéo Profissional, no dmbito da Rede CERTIFIC; IIl - na forma de
uma segunda licenciatura, diversa da sua graduagdo original, a qual o
habilitara ao exercicio docente.
§ 3° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista nos incisos |
e Il do § 2° deste artigo para a formagédo pedagodgica dos docentes em
efetivo exercicio da profissao, encerrar-se-a no ano de 2020.
§ 4° A formagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacédo
profissional e desenvolvimento dos professores da Educagédo Profissional
Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino a
organizagao e viabilizacdo de agbes destinadas a formagéo continuada de
professores.
Em relacdo a possibilidade de reconhecimento de saberes, com a instituicdo da
Portaria n. 24, de 19 de janeiro 2021 (BRASIL, Port. n.° 24, 2021) foi introduzido o
Sistema Nacional de Reconhecimento e Certificacdo de Saberes e Competéncias
Profissionais - Re-Saber, substituindo o antigo sistema Certific. Segundo o que
consta na legislacdo, as principais mudangas incluem a desburocratizagdo e
simplificacdo do processo. O novo sistema Re-Saber busca tornar a certificagao
mais acessivel e eficiente, reconhecendo saberes informais e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, permitindo que trabalhadores maiores de 18
anos utilizem essas competéncias para o exercicio profissional em docéncia ou para
prosseguir com os estudos.

Sobre essa mudanga, Baccin (2020) argumenta que o Re-Saber permite
compreender a desvalorizagdo docente ndo como um paradoxo, mas como
necessaria a valorizacdo do valor no capitalismo contemporaneo. Com isso, 0
Re-Saber é uma certificacdo voltada para profissionais com pratica, mas sem
formagdo tedrica sobre a pratica, contrariando toda a base epistemoldgica da EPT,
na perspectiva que se assume nesta pesquisa, em especial ao tratar da formagao
docente, que além dos conhecimentos tedricos especificos da pratica profissional
deveria ter o conhecimento pedagégico. E uma tentativa de compreender a
certificacao profissional no contexto das transformacdes do capitalismo moderno,
especialmente, nas discussdées sobre o mundo do trabalho e nas formas de
qualificagdo profissional dos docentes, a qual tem sido dominada por uma
abordagem tedrico-politica que muitas vezes se alinha mais aos interesses do
sistema produtivo do que as necessidades reais dos profissionais da educacao.

Em complemento a legislacdo acima, a normativa do IFRS, no Cap | art. 1

coloca que:



87

CAPITULO | — DA HABILITACAO LEGAL EQUIVALENTE A

LICENCIATURA Art.1° - Em atendimento aos editais de concurso de
provimento de cargo da carreira de docente do Ensino Basico Técnico e
Tecnoldgico (EBTT), no ambito do IFRS, sdo formagdes consideradas como

| - Cursos de complementagédo ou formagéo pedagdgica para profissionais
graduados e n&o licenciados, que atendam ao previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacéo Basica vigentes.

Il - Curso de pds-graduacéo stricto sensu, na area da educagio ou ensino,
segundo as areas de conhecimento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), realizado por
profissionais graduados e nao licenciados;

Il - Curso de pds-graduagéo lafo sensu de especializagdo, de carater
pedagégico, voltado especificamente para a docéncia na educagao
profissional,;

IV - Reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificagdo de competéncia (Sistema Nacional de
Reconhecimento e Certificacdo de Saberes e Competéncias Profissionais -
Re-Saber) considerada equivalente a licenciatura, tendo como pré-requisito
para submissdo a este processo, no minimo, 5 (cinco) anos de efetivo

exercicio como professores de educagdo profissional. Instrucao
Normativa IFRS n.° 5, de 5 de agosto de 2021 (IFRS, IN, n.° 5,
2021).

Como se observa, dos quatro docentes mencionados, trés possuem formacao
pedagogica (D1, D2, D4), sendo que (D1) tem Licenciatura em Computagdo, que
estd de acordo com as exigéncias legais de formagdo pedagogica. (D2) possui
licenciaturas em Pedagogia e Filosofia, com experiéncia em magistério superior e 0
(D4) tem uma especializagao lato sensu em formacao pedagodgica, equivalente a
licenciatura conforme a legislagéo estudada. Apenas D3 n&o tem licenciatura e nao
realizou cursos de complementac&o pedagogica.

Em suma, dos docentes do curso em estudo, em relacdo a formacao
pedagodgica, dois tém graduagao em licenciatura e um tem licenciatura equivalente e
um ndo tem nem graduagdo em licenciatura nem licenciatura equivalente. Pelo
conteudo das respostas dos docentes somente D4 colocou ter realizado formacéao
complementar equivalente a Licenciatura, porém, de acordo com suas palavras, a
formacao foi importante por ter tratado dos conceitos tedricos EPT, deixando lacunas
em relacdo a aplicacdo pedagogica desses conceitos na EPT. D1 relatou uma
formacgédo pedagdgica complementar sobre EJA, porém o conteudo dessa formagao
nao tratou dos fundamentos e principios da EPT. D2 também focou nas discussodes
da formacédo do publico EJA, porém nao demonstrou ter realizado formacgao
continuada sobre os fundamentos e principios da EPT. Como se observa, D1 e D2,

embora tenham Licenciatura, ndo ha indicacdo de que tenham realizado formacéao
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continuada especifica sobre os conceitos tedricos e sua relacdo com a pratica da
EPT. D3, substituo, alegou que ndo havia necessidade dessa formacéo pedagdgica
para ser docente no respectivo curso.

Nesse contexto, é relevante considerar que a formagao para a Educagao
Profissional abrange conhecimentos conceituais e metodoldgicos especificos. Por
essa razao, a falta de formagao adequada pode resultar na auséncia de dominio dos
fundamentos da EPT por parte daqueles docentes que nao se capacitaram
adequadamente, para essa complementagao pedagdgica, podendo comprometer a
formacéao integral dos estudantes trabalhadores, conforme tem-se discutido ao longo
deste texto.

Em sintese, ao se retomar os dados mais relevantes do perfil dos
participantes, observa-se que os quatro docentes possuem experiéncia prévia na
area técnica ou em licenciatura antes de se tornarem professores no IFRS, além de
ja terem experiéncia em docéncia. Em relagdo a compreensédo dos fundamentos e
principios que sustentam a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), nota-se que
apenas D1 e D2 possuem licenciatura, enquanto D4 tem uma formacéao
complementar equivalente, e D3 ndo possui nenhuma formagéo pedagdgica formal.
A falta de formagdo continuada voltada aos conceitos da EPT em alguns desses
docentes pode limitar a aplicagdo pedagogica aos objetivos da EPT, comprometendo
assim o desenvolvimento integral dos estudantes trabalhadores.

Diante dessa realidade, passa a descricao qualitativa e as consideragdes dos

resultados conforme esta posto no objetivo especifico (b), conforme segue:

4.2 RESULTADOS DAS VARIAVEIS CATEGORIAIS - CADERNO PEDAGOGICO

Esta secdo tem por fim, conforme objetivo especifico (b), depreender, pela
analise do conteudo do documento institucional Caderno pedagdgico, com recorte
do conteudo do Componente curricular Introdugao a Informatica do respectivo curso,
de que forma os fundamentos e principios da EPT estdo norteando a transposi¢céao
tedrico-pratica.

Para dar conta do objetivo especifico, apresentou-se primeiramente alguns
aspectos do curso e, na sequéncia, uma sintese das sequéncias de atividades com
a interpretacdo e a analise de como as variaveis internas categorias (trabalho,

omnilateralidade, politecnia e formagao integral; trabalho como principio educativo e
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a pesquisa como principio pedagogico) estao permeando as respectivas sequéncias
de atividades.

De acordo com Projeto Pedagdégico do Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador — Programa de Educacao de Jovens e Adultos Integrada a
Educacao Profissional (IFRS, PPC, 2021, p. 6), sdo destacados os seguintes dados:

O objetivo do curso € proporcionar qualificagdo profissional junto ao eixo
tecnolégico Informacdo e Comunicagdo, atrelado ao aprendizado da operagéo
de computadores, dos sistemas operacionais mais difundidos no mercado, da
manipulagdo de arquivos e diretérios, de editores de texto, planilhas e
apresentagdes, da navegacdo na Internet, da comunicagdo via e-mail, sempre
priorizando o exercicio pleno da cidadania por meio da retomada e/ou
continuidade dos estudos e capacitagdo para o mundo do trabalho.

O Caderno pedagoégico do Curso de Operador de Computador € composto
por seis componentes curriculares organizados da seguinte forma: Componente
curricular 1: Introducdo a Informatica (20h); Componente curricular 2: Sistemas
Operacional (30h); Componente curricular 3. Internet (60h); Componente curricular
4: Pacote LibreOffice (40h); Componente curricular 5: Etica e cidadania (30h) 6.
Redes de computadores (20h). Perfazendo uma carga horaria total de 200 horas.

O conteudo do Componente de Introducao a Informatica foi elaborado pelo
professor Victor da Cruz Peres no ano de 2022, com o fim de apresentar aos
estudantes a utilidade do computador detalhando seus componentes e suas
funcgdes. Esta organizando em 10 paginas (23-32), com previsdo de carga horaria
total de 20 horas, distribuidas em 5 encontros de 4 horas cada.

Observa-se que o conteudo do Componente Curricular Introducdo a
Informatica esta sistematizado em duas sequéncias de atividades pedagdgicas: A
sequéncia de atividades (1) trata do conteudo Uma breve historia da Informatica, e a
sequéncia de atividades (2) trata do conteudo Computadores: conceitos iniciais,

hardware e software, conforme ilustrado no quadro 3.

Quadro 3: Sequéncias didaticas 1 e 2

Sequéncia didatica (1) - Uma breve histéria Sequéncia didatica (2) - Computadores: conceitos
da Informatica (p. 24) iniciais, hardware e software (p.26)

Uma questdo mais ampla (p.24) Texto - Leitura obrigatéria (2) - Dispositivos dos
computadores. Voz de Peres (2022) - Descktops,
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notebooks, Tablets e smartphone) (figuras 1 a 6)

(p- 28)
Atividade complementar (1) Texto - Leitura complementar (4) - Conheca a
Duas questdes que abordam a histéria de Steve Jobs. Disponivel em:
importancia da informatica na pratica https://canaltech.com.br/celebridade/steve-jobs/ (p.
inicial. (p.24) 28)
Texto - Leitura complementar (1) - O Atividade de aprendizado (3) - 4 questdes abertas
computador da Apollo. Disponivel em: e 1 palavra cruzada (p. 29)
(https://tecnoblog.net/meiobit/76058/apollo/
) (p.24)
Atividade aprendizado (1): 4 questbes Texto - (tem titulo) componentes do computador.
abertas. (p.24) Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/hardware-e-softwa
re (p. 29 -30)

Texto - Leitura obrigatéria (1) - uma breve  Texto audiovisual - Figuras iconograficas sobre os
histéria da informatica (p.24) com voz do dispositivos eletrénicos. Disponivel em: MI1022806
autor em que discute a origem da palavra 2020 1 AULA10 - MediaWiki do Campus Sao José
informatica com base em texto audiovisual: e

http://educapes.capes.gov.br/handle/cape  http://criandobits.com.br/hardware/dispositivos-de-

$/200212 (p.24) armazenamento

(p- 30)
Texto - Leitura complementar (2) - Histéria  Texto Leitura complementar (5) - O
do primeiro computador mecanico, desenvolvimento dos chips. Texto fonte
disponibilizado em: https://vidacelular.com.br/2021/06/10/como-a-arm-s
http://www.ic.uff.br/~aconci/evolucao.html e-
(p. 25) tornou-a-desenvolvedora-de-chips-mais-importante

-do-mundo/ (p. 31)

Texto - Leitura complementar (3) - O Atividade aprendizado (4) : 4 questdes objetivas
desenvolvimento da informatica, parte do de multipla escolha e 3 questdes abertas (p. 31).
texto disponibilizado em:

http://www.ic.uff.br/~aconci/evolucao.html

(p- 26)
Atividade aprendizado (2): 6 questbes Atividade aprendizado (5): 3 questbes abertas
abertas e uma palavra cruzada (p.26) (p-32)

Texto - Leitura complementar (6) - O
desenvolvimento do Linux. Texto fonte:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2015/03/linux-
tudo-o-que-
voce-precisa-saber-antes-de-comecar-usar.ghtml
(p. 32)

Contextualizagao tematica - figura ilustrativa.
Disponivel em:

https://www.https://edu.gcfglobal.org/pt/ (p.32)

Fonte: Quadro elaborado pelos pesquisadores (2024)

Ao se observar o conteudo das sequéncias de atividades propostas por Peres

(2022), nota-se primeiramente que a sequéncia didatica (SD1), diferentemente da
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sequéncia didatica (SD2) inicia com duas questdes. Nas duas sequéncias didaticas,
mais na segunda, percebe-se que, de modo geral, a proposta apresenta aos
estudantes um conteudo tedrico abrangente que inclui textos escritos curtos e outros
mais longos, materiais audiovisuais e figuras iconograficas. Esses materiais sao
alguns de leitura obrigatéria e outros complementares; alguns com estilo de
linguagem mais simplificada, levando em consideracédo os estudantes da (EJA) do
Ensino Fundamental final e outros com linguagem um pouco mais cientifica para
ampliar nos estudantes uma pratica de linguagem mais complexa, indo do
conhecimento esponténeo para o conhecimento cientifico, conforme os estudos de
Vygotsky (1988 [1934]).

A SD1 inicia com uma questao: “Caro aluno, vocé ja parou para pensar como
nossas vidas estao totalmente ligadas a computadores? ” (p. 24); na sequéncia, ha
mais duas questdes: “a) quantos dispositivos (celular, computadores, tablet) vocé
tem acesso?” e “b) como seria sua vida sem esses dispositivos?” (p. 24). Essas
questdes podem ser percebidas como diagndsticas, conforme a proposta didatica de
Gasparin (2012) e Galvao, Lavoura e Martins (2019). Elas tém a fungao de sondar
os conhecimentos prévios ou espontaneos dos alunos sobre a pratica social inicial,
neste caso, saberes relativos a equipamentos e tecnologias de comunicagao na sua
relacdo pessoal e social, objeto de ensino e aprendizagem dos trabalhadores
operadores de computador, tomando-se por base os autores como Cavalcante
(2019), Fontana e Cordenonsi (2015); Moraes (2020), Pinto (2005); dentre outros.

Apds as questdes, depara-se com o texto - Leitura complementar (1) (p.24) -
o qual trata do computador Apollo, empregado nas missdes espaciais da NASA nos
anos 1960 e a evolugao dos computadores. Isso posto, Peres (2022) contextualiza,
em um paragrafo, a popularizagcdo dos computadores € o0 acesso a internet,
apresentando um texto breve e informativo, aspectos histéricos do impacto da
internet ao acesso a informagado, e nos comportamentos atuais, como pesquisa,
comunicagao, leitura de noticias e entretenimento na internet, apresentando as
informacdes de forma objetiva, sem emitir juizo de valor.

Conforme discutido por Gasparin (2012) e Galvéo, Lavoura e Martins (2019)
apos o diagndstico da pratica social inicial para averiguar os conhecimentos prévios
dos alunos, é relevante uma contextualizagdo tematica como um ponto de partida
para o processo de ensino e aprendizagem. A contextualizacdo do fato historico

serve para iniciar o processo de deslocamento do conhecimento inicial ou prévio dos
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estudantes, preparando-os para observar a realidade de forma questionadora,
apresentando situacdes-problema que necessitam de transformacao ou resolucgao.
Seguindo a analise da SD1, encontra-se Atividade aprendizado (1) (p.24)

com quatro questdes abertas:

1 Quantas horas vocé costuma passar na internet? 2 Quais os sites que
utiliza com mais frequéncia? 3 Como vocé costuma se comunicar com
seus amigos ou familiares? Quais desses meios estdo relacionados a
tecnologia? 4 Vocé ja aprendeu algo novo utilizando a Internet, descreva
sua experiéncia? (PERES, 2022, p.24).
O conteudo das questdes (1-4) ndo focam na interpretacdo do texto anterior, mas
parecem mais diagndsticas em relagdo ao conteudo do texto abaixo sobre
informatica. As questbes (1-3) direcionam os estudantes a identificarem suas
praticas sociais sobre o seu tempo de uso da internet, os sites mais visitados, bem
como a forma e os meios de comunicacgao utilizados. Ja a questao (4) busca levar os
estudantes a identificarem quais foram os novos conhecimentos aprendidos pelo uso
na internet, convidando-os a descreverem essa experiéncia.

Ao se observar os trés textos que seguem, as perguntas acima, embora ndo
se relacionem diretamente com os conteudos, elas sao eficazes para levar os
estudantes a pensarem a forma como eles se relacionam com a internet nas suas
praticas sociais cotidianas sejam pessoais, sejam profissionais. Buscam preparar os
estudantes para novos conteudos sobre a tematica internet, informatica.

Seguem os trés textos de leitura:

Texto - Leitura obrigatéria (1) - Uma breve histéria da informatica (p.24-25),
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/200212. De leitura obrigatéria, € um
texto informativo, relativamente longo, que trata dos principais marcos histéricos e
tecnolégicos da evolugao da informatica a partir de 1642 até os anos de 2021.

Texto - Leitura complementar (2) - Histéria do primeiro computador mecéanico
(p.25), http://www.ic.uff.br/~aconci/evolucao.html. O autor destaca alguns aspectos
mais relevantes do surgimento do primeiro computador de Hermann Hollerith
(1860-1929), descrevendo as caracteristicas dos primeiros computadores, como o
Mark | e o ENIAC, e expde informacbes sobre sua criacdo e funcionamento,
detalhando os aspectos técnicos desses computadores, o que é tipico de um texto
descritivo, mas também informa sobre a evolugdo das maquinas, caracterizando-o

como expositivo.
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Texto - Leitura Complementar (3) (p.26) apresenta um excerto de um artigo
cientifico http://www.ic.uff.br/~aconci/evolucao.html. Trata da influéncia e os
impactos da informatica na sociedade, as consequéncias e transformacgdes trazidas
pelo avango da informatica, sem adotar um posicionamento critico ou argumentativo,
0 que é tipico de um texto expositivo.

Ap6s o autor apresentar esses trés textos, apresenta uma Atividade
aprendizado (2), (p.26) com seis questbes abertas e uma atividade com palavra
cruzada. Seguem as seis perguntas da atividade (2) e o comando da palavra

cruzada:

1 O que a informatica representa na sua vida? 2 Como vocé acha que o
mundo estaria sem o avango da informatica? 3 Qual dos avangos da
informatica foi mais significativo para vocé? Justifique. 4 O que é
informatizar? Sua vida é informatizada? 5 Como vocé explicaria — de forma
resumida — a histéria dos computadores? 6 Na histéria dos computadores,
quais inventos vocé achou mais significativos? Por qué?

Encontre as principais palavras que foram abordadas neste capitulo (Dica —
sao 6 palavras).

As trés primeiras perguntas (1, 2 e 3) parecem estar mais relacionadas ao Texto da
leitura Complementar (3), Influéncia e os impactos da informatica na sociedade,
enquanto as perguntas (4, 5 e 6) se conectam mais ao texto de Leitura Obrigatéria
(1), Uma breve historia da informatica, e ao Texto Complementar (2), Histéria do
primeiro computador mecanico.

O comando da atividade Palavra cruzadas pede ao estudante que encontre
dentro de todo o capitulo estudado seis palavras principais. Esse jogo tem por
finalidade principal testar conhecimentos gerais por meio de vocabularios, a partir de
significados apresentados. Aqui, esta se referindo ao capitulo, inferindo-se todos os
textos apresentados, inclusive os textos de leitura complementar. Embora tenha seu
valor didatico, talvez esse procedimento possa ser substituido por outros mais
alinhados a proposta tedrica assumida nesta pesquisa, como se coloca abaixo.

Ao se tratar de estratégias de leitura, faz-se uso, mesmo que de forma

bastante simplificada, dos estudos de Valer (2012, p. 107-112) em que apresenta as

estratégias para medir a compreensao leitora utilizadas nos testes do PISA?, as

8 Programa Internacional de Avaliagado de Estudantes, realizado pela Organizagéo para Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) a cada trés anos: Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2018/pisa2018-matriz_r
eferencia_leitura_traduzida.pdf. Acesso em: 30 mar. 2024.
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quais tratam da compreensdo, mapeamento e recuperagao de informacoes,
inferenciagao, interpretacdo, reflexdo e avaliacdo. Tais estratégias séo discutidas
com base nos estudos de Dehaene (2012), Gongalves (2008), Scliar-Cabral (1991) e
Van Dijk (1980). Essas estratégias estdo em consonadncia com a teoria de
Aprendizagem sociocultural de Vygotsky em que as fungbes mentais devem ser
trabalhadas da mais simples para a mais complexa. Nessa perspectiva, conforme o

quadro 4, as questdes apresentadas buscam:

Quadro 4 - Fungoes mentais das questoes da Atividade aprendizado (2), (p.26)

A questao (1) [O que a informatica representa na sua vida?] leva o estudante a refletir sobre como
sua vida esta em relagdo com os aspectos que envolvem a informatica. Para essa reflexao, faz-se
necessario que o estudante conhega teoricamente o que envolve a informatica para posteriormente
promover essa reflexao em termos de aplicagdo na vida pessoal.

A questdo (2) [Como vocé acha que o mundo estaria sem o avango da informatica?] Parte do
entendimento que o estudante ja4 conhece os aspectos mais amplos que envolvem o termo
informatica, e pede que ele coloque sua percepgao sobre um contexto mais amplo, o mundo, sem o
avango da informatica. Aqui, o estudante vai acionar o conhecimento de mundo préprio da
sociedade e da experiéncia propria sobre essas praticas sociais que ocorrem pela tecnologia.

A questéo (3) é formada por duas partes: [Qual dos avangos da informatica foi mais significativo
para vocé?]. A primeira parte supde que o estudante tenha lido e compreendido o conteddo sobre
os avangos da informatica, para que, na sequéncia, o estudante selecione um dos avangos
ocorrido e a partir dessa escolha, com a segunda parte da questao [Justifique] seja justificado o
motivo dessa escolha. Talvez fosse interessante que o comando dessa atividade deixasse mais
claro o que envolve uma justificativa, contribuindo para o entendimento dessa atividade mental
mais ampla

A questéo (4) [O que é informatizar?] € uma questdo de compreensao textual, pois faz o estudante
buscar no contetudo do texto o significado do verbo informatizar. Ja a segunda parte da questao
[Sua vida é informatizada] € uma questdao que promove uma relagcdo da teoria com a pratica do
estudante com o uso da informatica. Ele precisa primeiramente saber o sentido da palavra
informatica para conseguir aplicar o contexto do texto no contexto do estudante.

A questéo (5) [Como vocé explicaria — de forma resumida — a histéria dos computadores?] solicita
ao estudante uma explicagdo resumida sobre a histérica dos computadores. Aqui o comando da
questao poderia deixar algumas pistas para auxiliar a compreensao leitora, como por exemplo, em
relagcdo a aspectos técnicos?, sociais? entre outros.

9 Traz-se essas estratégias apesar das divergéncias existentes em relagéo a finalidade do exame em
si, conforme argumenta Cara (2019) ao afirmar que o exame nao observa todos os aspectos da
realidade educacional brasileira, que € marcada por questdes socioecondmicas complexas .

CARA, Daniel. O Pisa é um projeto de colonialismo educacional./n Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, entrevista. Disponivel em:
tps://www.epsijv.fiocruz.br/noticias/entrevista/o-pisa-e-um-projeto-de-colonialismo-educacional Acesso
em: 30 de mar. 2024.
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A questado (6) [Na histéria dos computadores, quais inventos vocé achou mais significativos? Por
qué?] parte da perspectiva de que o estudante tenha lido e compreendido o conteudo do texto, e, a
partir dessa compreensdo, escolha inventos e justifique o motivo pelo qual os considera mais
significativo. Essa questdo também faz o estudante, a partir do conteudo tedrico apresentado no
texto, refletir sobre o seu conhecimento de mundo acerca do uso dos computadores na sua pratica
social. Aqui também poderiam ser adicionadas algumas pistas sobre determinados aspectos que
se queria destacar para ajudar na interpretacdo do texto contribuir com o estudante para o
acionamento do conhecimento prévio seja empirico, seja enciclopédico para promover essa
reflexdo mais ampla.

Fonte: Quadro elaborado pelos pesquisadores (2024).

O autor apresenta primeiramente um texto de leitura obrigatéria e depois dois
textos de leitura complementar, ndo ficando claro inicialmente se esses textos
complementares devem ser estudados; somente apods os trés textos aparecem
questdes interpretativas. Isso posto, observa-se ainda que as questdes abertas e a
ordem em que elas estdo sendo apresentadas nao estido retomando a ordem da
apresentacao dos textos, ou seja, do primeiro ao terceiro, dificultando a retomada de
informagdes no processo de leitura. Nesse sentido, seria mais produtivo que cada
um dos textos fosse apresentado, seguido de respectivas questbes que
envolvessem o conjunto das estratégias de leitura, indo do texto ao seu contexto,
contribuindo para auxiliar o estudante no processo de compreensao e interpretacao
do conteudo indicado.

No contexto de ensino e aprendizagem da pratica profissional de Operador de
Computador, que abrange termos técnicos provenientes da area de tecnologia e
frequentemente de origem estrangeira, € fundamental primeiramente a compreensao
desses termos e o seu sentido dentro do contexto da pratica social. Fundamental
incorporar esses termos na lingua escrita, mesmo que alguns deles ja estejam mais
difundidos na linguagem oral dos usuarios. Levando em consideragédo as questoes
acima, talvez fosse interessante iniciar por um procedimento préximo ao que esta
sendo solicitado no comando da Palavra cruzadas, porém, aqui, o foco seria as
palavras, trabalhando o seu sentido de acordo com o campo semantico em estudo,
ou as tecnologias de comunicacgao.

Na sequéncia, destacar-se-iam os conceitos mais relevantes de cada texto
(mapa mental/conceitual) para dar continuidade as estratégias de leitura. Algumas
questdes poderiam promover retomadas e relagbes de conteudo dentro do texto,
seguindo para questdes que busquem relacionar o novo conhecimento aprendido

com a pratica cotidiana do estudante, pessoal, profissional, social. Seria também
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interessante a presenca de questdes que facam o estudante observar em que
medida o conteudo dos trés textos dialogam entre si, em termos de convergéncia e
divergéncia, e, na sequéncia, promover uma reflexdo mais ampla em que o
conhecimento novo dos trés textos possam ser acionados para resolver um
qguestionamento, anteriormente apresentado, dando mais sentido aos conteudos
apresentados nos trés textos.

Tendo-se descrito o conteudo da SD1 em termos de textos e atividades de
aprendizagem por meio de questdes, passa-se a descrever, interpretar e analisar
esse conteudo com foco na primeira variavel interna categorial.

Ao se observar o conteudo da SD1, na perspectiva dos fundamentos da
Didatica para pedagogia histérico-critica de Gasparin (2012) e Galvao, Lavoura e
Martins (2019), utilizando as estratégias de leitura (Valer, 2012) e da Teoria de
Aprendizagem de Vygotsky, alguns aspectos poderiam ser qualificados para
promover mais sentido ao leitor estudante e ampliar as praticas de leitura, de escrita
e, consequentemente, ampliar as atividades mentais superiores.

Inicialmente, ndo se encontra no texto, por exemplo, de forma explicita a
apresentacao do conteudo e do objetivo de aprendizagem da SD1. Também n&o se
percebe em que medida os conteudos apresentados na SD1 sao praticados no
laboratério de informatica, ou se sdo conteudos apenas de aprendizagem teorica,
conforme esta retomado abaixo. Didaticamente, o conteudo acima poderia ser
organizado de tal forma que, apds as questdes diagndsticas iniciais (Passo didatico
1), o Texto - Leitura complementar (1) poderia servir de conteudo de
contextualizagdo tematica, com questbes focadas nas estratégias de leitura,
conforme a sequéncia indicada acima, - compreensado, mapeamento e recuperagao
de informacgdes, inferenciacao, interpretacao, reflexao e avaliagao.

Na sequéncia, poderia ser apresentado um procedimento com foco na
problematizagdo (Passo didatico 2) em que se explicaria aos estudantes a
importancia de observar os problemas da sua realidade pessoal, profissional, social
etc., apresentando alguns exemplos de situagdes-problemas, convidando-os a
colaborarem com esse procedimento por meio de outros problemas observados.

Feito isso, os trés textos apresentados pelo autor na sequéncia poderiam ter
sido mais objetivamente direcionamentos para a Instrumentalizagdo (Passo didatico
3), desde que, como se colocou acima, cada texto fosse seguindo com questdes

para a ampliacdo da compreensao leitora, em que, por esse procedimento, o
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conhecimento espontaneo vai se deslocando para o conhecimento cientifico sobre a
relacdo teoria-pratica do trabalho em estudo. Aqui, poder-se-ia apresentar
procedimentos pedagogicos pelos quais os estudantes aprendessem a buscar
conteudos em diferentes plataformas virtuais, discutindo-se aspectos da ética da
pesquisa, praticas de estratégias de escrita pelas sinteses de conteudo, finalidade
da citacao direta, uso de autorias, referéncias etc.

Com o novo conhecimento cientifico aprendido, poderiam ser apresentados
procedimentos didatico-pedagdgicos por meio de questdbes ou outras praticas
focadas na Catarse (Passo didatico 4). Aqui, o estudante toma consciéncia sobre o
conhecimento cientifico aprendido pela leitura do conteudo de cada texto, pela
relacdo dos conteudos entre os textos etc. Especialmente, como esse conhecimento
cientifico sistematizado, conforme os diversos estudos de Saviani, pode ser
elaborado, aplicado para a solugdo de um problema previamente elaborado. Nesse
procedimento, praticas de letramento poderiam ser implementadas ndo sé pela
escrita de textos, mas que esses textos sejam elaborados e compartilhados pelas
tecnologias de informagéo e comunicagao.

Por fim, a sequéncia poderia ser finalizada com um procedimento didatico
pedagogico, pelo qual os estudantes aplicariam todo o conhecimento. Chega-se na
Pratica social final (Passo didatico 5), sobre o conteudo aprendido sobre informatica
e computadores, preferencialmente, no laboratério de informatica. O conteudo
escrito poderia ser apresentado oralmente, enquanto a nova pratica profissional
esteja sendo demonstrada, ou seja, como o problema foi solucionado pelo uso do
conhecimento cientifico aprendido. Outras praticas pedagdgicas em que as mesmas
funcdes mentais sejam acionadas também podem ser pensadas e aplicadas.

Em sintese, em relagdo a primeira variavel interna categorial, para qualificar
esta SD1 também poderiam ficar mais explicitos como ocorrem os procedimentos de
aprendizagem dos conhecimentos praticos no laboratério de informatica na sua
relacdo com os conhecimentos teodricos, como por exemplo, as atividades de
interacdo mediadas pelo professor que ampliem as habilidade de recepgao (leitura e
escuta) e habilidades de producdo (escrita e oralidade) pelas quais ampliam-se as
atividades mentais superiores pela linguagem em uso social (Vygotsky). Interagbes
essas nao s6 com o texto, mas também com os colegas, mediado pelo professor
para a aprendizagem; discussfées em pequenos grupos, discussbes em grupos

maiores, atividades escritas curtas compartilhadas em pequenos grupos, no grande
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grupo, sempre mediadas pelo professor sdo fundamentais para que objetivos sejam
atingidos:

Em acréscimo, para qualificar a SD1 seria a explicitagdo da forma como o
conteudo tedrico-pratico para a aprendizagem ocorre por meio do uso das
Tecnologias de Comunicagéo e Informagéo. Isso porque de acordo com Fontana e
Cordenonsi (2015, p. 102), a “tecnologia digital, pode servir de mediadora e
facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de facilitar o
acesso a hovos modus operandi’. Em outras palavras, embora o conteudo da pratica
profissional em estudo esteja relacionado com o mundo das tecnologias de
comunicagao, isso nao implica necessariamente que o estudante domine essas
tecnologias para fins de sua propria qualidade de comunicagdo. Dessa forma, os
procedimentos didatico-pedagdgicos da SD1 poderiam explicar quais sdo as praticas
pedagogicas que inserem os estudantes n&do somente na leitura de textos nos sitios
eletrénicos, mas, também como se da a pratica de escrita de seus textos e como
ocorre o compartilhamento dos seus textos nas interagdes com os colegas e com o
professor.

Finalizada a descricdo, a interpretagdo e a analise primeira variavel de
pesquisa, passa-se a segunda variavel.

A variavel Trabalho como principio educativo, como posto na metodologia, é
constituida pelas seguintes categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, ética,
estética, formagao cidada, competéncia etc., caracterizando a formagao integral. Em
outras palavras, como esta posto no Documento Base (BRASIL, DBEPT, 2007, p.
45), “a relagao indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura”, ou seja,
constitui-se pelos fundamentos: trabalho, politecnia, omnilateralidade e formacéao
integral.

A partir desse campo conceitual, observa-se pelo conteudo apresentado na
SD1, que ndao ha mencao de como a pratica do trabalho no sentido histérico ocorre
no processo de ensino e aprendizagem. Observa-se que na descri¢ao, interpretagao
e analise dos resultados indicam que o conteudo apresentado na SD1, limita-se a
aspectos técnicos e operacionais, sem explorar como o trabalho, enquanto atividade
histérica e socialmente constituida, poderia contribuir na formacao profissional dos
estudantes trabalhadores. A auséncia desse enfoque representa uma lacuna no

desenvolvimento de uma compreensao critica e contextualizada do trabalho, o que
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limita a efetivagcdo de uma formacéo integral e historicamente consciente, que
proporciona uma transformacgao social, como preconizado pela EPT.

Como afirma Marx (1985, [1867]), o sentido histérico do trabalho diz respeito
a uma atividade comunitaria e colaborativa realizada com outros individuos na
sociedade para fins de interac&o social e producio de bens e servigos a vida coletiva
para sua subsisténcia. Na cultura atual, este trabalho diz respeito aos
conhecimentos técnicos de informatica e computadores, dentro do eixo das
tecnologias de comunicagdao, compreendendo, conforme Pinto (2005), que a
tecnologia ndo € simplesmente um conjunto de ferramentas, mas um processo
historico, social e culturalmente determinado. Nessa perspectiva, dominar a pratica
de operar computador pode proporcionar melhores condi¢cbes, conforme propde
Frigotto (2008), para a inserg¢ao do estudante ao mundo do trabalho, aqui entendido
como uma condi¢gdo, como um meio de garantia de sua subsisténcia. Isso posto ndo
se esta afirmando que esse saber técnico ndo esteja ocorrendo nas praticas
pedagogicas do Componente de Introdugdo a Informatica do referido curso. Pela
leitura do conteudo dos textos e das atividades acima discutidas, n&o fica explicito
como essa aprendizagem ocorre, ja que a proposta pedagdgica da EPT esta focada
na indissociabilidade da teoria-pratica.

Em relacéo ao trabalho no sentido ontoldgico, o conteudo da SD1 indica que
os estudantes da EJA devem compreender que a tecnologia da informagao, com
base em Bueno (2017), Campos (2002), Moraes (2020), entre outros, trata dos
dispositivos e maquinas utilizados para processar a informacédo, bem como inclui os
processos e técnicas para construi-los e opera-los, e o conhecimento cientifico e
técnico que os suporta. Todo esse saber s6 pode ocorrer pelo trabalho humano em
um processo permanente de interacdo e modificacdo da natureza, no sentido
ontologico do trabalho. Por isso, para Ramos (2008, p. 4), "o trabalho &€ uma
atividade humana que envolve interagao, criacdo e busca satisfazer necessidades,
possuindo um sentido ontoldgico” que € inerente ao ser humano, ou seja, o trabalho
pode ser entendido como uma realizagdo essencial humana que n&o se limita
apenas a uma atividade econémica especifica.

Nesse sentido, os procedimentos didaticos da SD1, deve incluir atividades
que promovam a compreensao da relagao entre ciéncia, tecnologia e trabalho, para
que o estudante trabalhador perceba como operar um computador modifica tanto a

natureza fisica quanto sua propria pratica, a SD1 poderia explorar explicitamente os
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principios cientificos e tecnoldgicos envolvidos, como disponibilizando aos
estudantes, atividades como projetos praticos baseados em solugdo de problemas
reais e discussdes sobre o impacto da tecnologia na sociedade permitiriam que o
estudante experimentasse o poder transformador da ciéncia aplicada. Para isso, é
fundamental incluir praticas pedagodgicas que estimulem a interagdo, a criagéo, a
reflexao critica na necessidade do trabalho como for¢ca de transformacio social.
Dessa forma, esses estudantes trabalhadores compreenderdo a tecnologia nao
apenas como uma ferramenta, mas como um elemento que molda sua relagédo com
o mundo, promovendo um aprendizado que vai além das operagdes técnicas.

Em relagdo a politecnia, Saviani (2007, p.140) afirma que a “politecnia nao
deve ser entendida apenas como a capacidade de realizar diversas técnicas, mas
sim como o conhecimento dos principios cientificos subjacentes a essas técnicas™.
Em outras palavras, ndo basta que o estudante trabalhador aprenda realizar uma
variedade de operacdes ou tarefas; € necessario que ele compreenda as bases
cientificas que sustentam essas praticas, para que consiga compreender e atuar em
sua pratica profissional.

O conteudo da SD1 indica que a Politecnia, um dos pilares da Educacao e
apresenta quatro textos e questdes que introduzem fundamentos tedricos de
informatica aplicados a pratica de operagao de computadores. Mas, observa-se a
auséncia de uma explanagao aprofundada dos principios cientificos que sustentam
tais praticas, incentivando os estudantes trabalhadores a entenderem o porqué por
tras de cada acdo ao operar um computador. Nesse sentido, deve-se incluir
abordagens que explorem esses principios de forma mais sistematica, possibilitando
aos estudantes uma compreensdo ampliada das bases cientificas que embasam o
uso dos conceitos tecnoldgicos na pratica profissional. A indissociabilidade entre
teoria e pratica é fundamental para integrar aspectos no processo de aprendizagem.
No entanto, ndo estd claro como essa aprendizagem ocorre efetivamente, o que
limita a compreensdo dos alunos sobre a relagdo entre trabalho, ciéncia e
tecnologia.

Embora a SD1 ndo menciona a aplicacdo de técnicas em contextos praticos,
falta uma abordagem critica que estimule os estudantes a refletirem sobre suas
praticas e a compreenderem os principios cientificos subjacentes, ou seja, falta
evidenciar de forma é feita a conexao pratica que permitiria aos alunos desenvolver

uma compreensdo mais profunda dos principios cientificos por tras das técnicas.
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Essa auséncia impede uma formagéo integral desses estudantes da EJA. Machado
(1991, p. 129) também aponta que "no ensino politécnico, ndo é suficiente apenas o
dominio das técnicas; faz-se necessario domina-las ao nivel intelectual". Em
conformidade ao Documento Base (BRASIL, DBEPT, 2007, p. 45) e a tecnologia,
que “transforma esse conhecimento em recursos tangiveis para atender as
necessidades humanas”. Com isso, ocorre a superacao da dicotomia entre trabalho
manual e intelectual, ou entre o conhecimento como define os autores Saviani
(2000) e Ciavatta (2005).

Em relacdo ao fundamento da Omnilateralidade, como descrito por Marx
(1987), aponta para uma formagcdo do ser humano em todas as suas dimensoes:
intelectuais, fisicas, emocionais e sociais. Em acréscimo, Frigotto (2012, p. 265)
utiliza o termo "Omnilateral" com origem no latim e seu significado é "todos os lados
ou dimensdes", ou seja, considera todas as dimensdes do ser humano, levando em
conta ndo apenas “os aspectos cognitivos, mas também os emocionais, sociais,
culturais e histéricos”. Na analise do conteudo da SDI, observa-se que o conceito de
formacdo omnilateral, conforme definido por Frigotto (2012), ndo se encontra
plenamente desenvolvido nas atividades propostas. Embora alguns elementos
cognitivos sejam trabalhados, os aspectos emocionais, sociais, culturais e historicos
nao sao abordados de forma explicita e integrada. Nesse sentido a SD1, precisa
incorporar atividades de conteudos que estimulem a reflexdo critica e engajem os
alunos em praticas que promovam o desenvolvimento emocional, a integracéo
social, o reconhecimento cultural e a valorizacdo das dimensdes histéricas do
conhecimento.

Como se observa o trabalho como principio educativo, implica ir além de uma
pratica pedagodgica pela qual os estudantes ampliam sua cognicdo pelos novos
conhecimentos tedricos e praticos. Implica uma educagao integral que envolve e
desperta as demais dimensdes do estudante como a ética, estética, formacao
cidada, competéncia para o mundo do trabalho. No sentido de estimular a
consciéncia ética, desses estudantes para que refltam sobre responsabilidades
sociais e profissionais; desenvolver a sensibilidade estética, valorizando qualidade e
inovacgao; incentivar a formacao cidada, com uma visao critica sobre a funcido da
tecnologia na area profissional e social; como resolugao de problemas e trabalho em
equipe, fundamentais para o mercado de trabalho, atuando de forma responsavel e

critica no contexto em que os estudantes trabalhadores est&o inseridos
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Embora seja impossivel perceber esses aspectos pela analise de conteudo
analisado na SD1 de uma unica sequéncia de atividades, conforme esta sendo
proposto aqui, em algumas questdes das atividades de aprendizagem acima
discutidas, encontram-se movimentos, pelos quais o autor busca promover relagdes
entre os fundamentos cientificos do trabalho em estudo, informatica e computadores,
com a realidade social, cultural dos estudantes. Entendendo-se, conforme posto no
Documento Base (BRASIL, DBEPT, 2007, p. 45), que a cultura “vai além das
manifestacdes artisticas e tradigdes, abrangendo valores, ideias e estilos de vida
gue moldam as interagdes sociais e influenciam o desenvolvimento da sociedade”.

Nessa perspectiva, entende-se que podem ser elaboradas questbes que
promovem a integracdo entre os fundamentos cientificos e a pratica, conforme
propde Saviani ao discutir o conceito de politecnia. Essas questbes incentivam os
estudantes a compreender os principios cientificos subjacentes as técnicas de
informatica, indo além de sua mera aplicagao tedrica ou aplicagao pratica.

Além disso, é importante que as questbes ampliem a formagao omnilateral,
considerando o desenvolvimento intelectual, social, emocional e -cultural dos
estudantes, o que vai além das habilidades técnicas. Essas questdes também
devem integrar o conhecimento teorico e pratico a realidade social e cultural dos
estudantes trabalhadores, ao abordar a relagdo entre tecnologia e sociedade,
especialmente no contexto do trabalho formal e informal.

Essenciais praticas pedagodgicas que promovam discussao acerca das
contradicbes na forma como o trabalho nesse eixo € organizado no/pelo sistema
capitalista. Ou seja, como o trabalho formal, e, atualmente, avangando o trabalho
informal ou flexivel, especialmente, pela industria da plataformizagcdo, conforme
apresentado na pesquisa do ProfEPT, por Souza (2022) e Souza e Valer (2022). Os
autores discutem com base nos pressupostos da EPT, ndo sé os possiveis
beneficios trazidos pelas plataformas digitais, mas também as problematizagdes
como o desemprego em massa, a qualidade de vida e a precarizacdo do trabalho
etc.

Contradigbes acerca do uso das tecnologias digitais e a forma como as
relagdes psicossociais estdo sendo transformadas também foram pesquisadas na
dissertagdo de Sandi Junior (2023) no ProfEPT e Sandi Junior e Valer (2023). Os
autores discutem como essas industrias fazem uso de algoritmos para conduzir

usuarios desinformados aos excessos e praticas individuais e sociais que
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desintegram as relagbes familiares, sociais e, especialmente, as praticas no
processo de escolarizagao, prejudicando a aprendizagem escolar.

Os estudantes trabalhadores da EPT devem compreender que a tecnologia
da informacao tem uma fungdo fundamental na sociedade atual, permeando todas
as areas do conhecimento. Mas cabe a instituicdo escolar promover essa articulagao
no processo educativo, ampliando o sentido do termo competéncia com base nos
pressupostos de Ramos (2008). Esse sentido deve ser deslocado do escopo
reducionista da certificacdo por qualificacao para atender as mudancgas significativas
no sistema produtivo cada vez mais flexivel. As competéncias devem ser
ressignificadas para que a formacdo dos estudantes-trabalhadores, ndo apenas
atenda as demandas do mercado de trabalho, mas também promovam uma
consciéncia critica € um compromisso com o mundo do trabalho. O sentido de
competéncias para o mundo do trabalho foi discutido na pesquisa do ProfEPT por
Souza (2022) e Souza e Valer (2022), ao defenderem o uso da tecnologia da
informacdo, ndo apenas como dominio técnico, mas também a capacidade de
analisar e aplicar a tecnologia de maneira ética, colaborativa e com consciéncia
ambiental, visando ao desenvolvimento de solugcdes que atendam as necessidades
sociais e produtivas, indo além das habilidades tecnolégicas, formando estudantes
capazes de atuar criticamente na sociedade e no mundo do trabalho.

Finalizada a descri¢cao, a interpretacdo e a analise da segunda variavel de
pesquisa, passa-se a terceira variavel.

Outro principio fundante da EPT, como apresentado no referencial tedrico, é a
pesquisa como pratica pedagodgica. Como colocado na metodologia, essa variavel é
constituida por categorias cognitivas e linguisticas como: fungdes mentais
superiores (como definicAo de objeto-problema de pesquisa, conhecimento
cientifico, descrigdo e analise de resultados) e habilidades linguisticas (incluindo a
escrita de textos cientificos e o dominio das tecnologias digitais para acessar e
compartilhar conhecimentos), conforme os estudos sobre a aplicagdo da pesquisa
cientifica com os estudantes da EPT de Felippe (2019) e Felippe e Valer (2019,
p.12).

Ao se retomar o conteudo da SD1 em estudo, pode-se inferir que os textos
apresentados, conforme ja discutido, teriam a finalidade de instrumentalizar
(Gasparin, 2012) e Galvao, Lavoura e Martins, 2019) os estudantes com os

conhecimentos tedricos da pratica profissional em estudo. Mais especificamente
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dentro das atividades de aprendizado, ha questdes que podem ser entendidas como
problematizadoras, ou seja, que apontam problemas de investigagdo; ha também
questdbes que buscam promover algumas estratégias de leitura, auxiliando na
ampliagcdo das funcbes mentais superiores das relagdes internas e externas aos
conteudos dos textos.

Constata-se que na SD1 existem questdes que estimulam a reflexao critica e
o desenvolvimento de fun¢gdes mentais superiores. Porém, faltam procedimentos
explicitos de pesquisa empirica, relacionando a teoria com a pratica. A escrita de
textos cientificos também €& pouco explorada, com escassez de atividades que
promovam a estruturagdo de resultados e reflexdo ética. Ainda mais, o uso de
letramento digital na pesquisa é limitado, sem atividades que incentivem a busca
critica de informagdes ou o uso de ferramentas digitais. Nesse sentido, a SD1
poderia ser aprimorada para integrar mais profundamente esses elementos,
fortalecendo a formacgao investigativa dos estudantes trabalhadores.

Entende-se a pesquisa cientifica como uma pratica social que, de acordo com
os pressupostos Vigotskianos sobre pensamento, linguagem e interagdo social,
amplia nos envolvidos diferentes fungdes mentais superiores. Isso para a solugao de
problemas profissionais e sociais, de tal forma que os conhecimentos espontaneos
sejam transformados em conhecimentos cientificos, seguindo os pressupostos
Vigotskianos, por meio dos quais sdao ampliadas as habilidades linguisticas, dando
melhores condigdes para o sucesso e a progressdo desses estudantes ndo sé no
trabalho, mas também nos estudos. A pesquisa como principio pedagogico, permite
que o conhecimento seja construido a partir da investigagéo e da reflexdo critica
sobre a realidade social e produtiva (Demo, 2011). Esse processo investigativo nao
apenas desenvolve habilidades e competéncias nos estudantes trabalhadores, como
analise, sintese, argumentacgao, resolugédo de problemas e tomada de decisdes, mas
também promove a autonomia intelectual e a criatividade. Ao priorizar a construgao
do conhecimento de maneira criativa e inovadora, esse principio educativo visa a
contribuir com o desenvolvimento socioecondmico e a qualidade de vida,
capacitando-os a serem agentes de mudanga na sociedade

Para a analise do conteudo desta SD1, considera-se as discussdes para o
curso de informatica direcionada a EJA fundamental final na abordagem
Progressista Libertadora de Freire presentes em extensos estudos, entre os quais

estdo os de Silva, Lopes e Ferreira (2011) e de Silva (2017). Porém, estando esse
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publico inserido no contexto educativo da EPT, amplia-se essas discussbes com
Saviani (1991), cujo estudo promove discussdes acerca da diferenca entre a
abordagem Pedagogica Libertadora de Freire e a abordagem pedagogica
Historico-critica, cujo deslocamento principal estd na relevancia de os
conhecimentos técnico-cientificos historicamente produzidos serem parte integrante
para a compreensao e transformacdo da realidade dos estudantes em todas as
modalidades educativas.

Parece, assim, que o desafio para promover uma educacao para a formagao
integral esta nessa complexa combinagdo em que estudantes com baixo letramento
da cultura da lingua escrita devem ser engajados em praticas pedagodgicas pelas
quais a pratica profissional seja aprendida e sustentada pelos conhecimentos
cientificos historicamente sistematizados, por meio da pesquisa como pratica
pedagogica. Como se observa, esse projeto deve ser institucional, em que os
profissionais da educagdo como principais agentes de mediacdo devem ter os
conhecimentos tedricos, praticos e pedagodgicos necessarios. Esse projeto deve ser
continuo e permanentemente em revisao em uma perspectiva dialética com todos os
envolvidos. N&o se perdendo de vista como a integragao dos conteudos da formagéo
geral e formacgado técnica devem ser assumidos nas praticas pedagogicas da EPT
para a formacgao integral dos trabalhadores estudantes para investigar como essas
praticas podem promover o sucesso na aprendizagem para dar as condigdes para a
progressao nos estudos e no trabalho.

Assim, defende-se uma educagéo que seja integrada entre a formagao geral e
a formacédo profissional e que seja integral, capaz de abranger as diversas
dimensdes do ser humano, ou seja, além da técnica, a cognitiva, a emocional, a
social e a ética. Esses conceitos, intrinsecamente humanos, devem ser incorporados
de maneira pratica no processo educativo e ndo apenas na aquisicdo de
conhecimentos técnicos, mas também no desenvolvimento de competéncias criticas,
éticas e cidadas, com o objetivo de formar cidadaos completos e comprometidos
com a transformacéo social.

Nesta secdo (3.2), foi analisado o conteudo da SD1 como parte do Recurso
Caderno pedagdgico pela selecéo de trés variaveis de pesquisa: os fundamentos da
didatica para a PHC pelos cinco passos; o trabalho como principio educativo e a

pesquisa como pratica pedagogica.
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Os resultados da variavel fundamentos didaticos para a Pedagogia
Historico-Critica indicaram que os passos propostos poderiam estar melhor
explicitados de forma que o leitor possa nao sé perceber cada um dos passos, mas
também que compreenda sua finalidade em termos de ampliagdo das atividades
mentais superiores como estao intrinsecos aos pressupostos tedricos da EPT.

Os resultados da variavel - trabalho como principio educativo indicaram que
sua aplicagao poderia ser qualificada no sentido de explicitar os procedimentos
pedagogicos para a aprendizagem dos conhecimentos tedricos com a aprendizagem
pratica do trabalho forma indissociavel. Também poderiam ficar mais explicitados
possiveis procedimentos para a formacdo cidada, estética, ética etc. para a
formacdo integral dos estudantes trabalhadores no desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

Os resultados da variavel a pesquisa como pratica pedagdgica indicaram que
ela ndo esta aplicada de forma a promover nos estudantes um entendimento mais
claro do que seja uma pesquisa cientifica, pela ampliacdo dos aspectos cognitivos e
linguisticos que a materializam. Isso porque sua pratica esta diretamente relacionada
a superacao da dicotomia teoria-pratica, trabalho intelectual e manual, promovendo
com isso a formacgéo integral dos estudantes trabalhadores.

Em sintese, os resultados dessas variaveis (CP) indicam a necessidade de
aprimorar a aplicacdo pratica dos fundamentos e principios da EPT na relagao
tedrico-pratica do Caderno Pedagdégico, promovendo uma formagao integral dos
estudantes trabalhadores. Isso requer uma revisdo do material didatico, uma maior
énfase na relagcdo entre teoria e pratica, levando em consideracdo o perfil dos
estudantes trabalhadores envolvidos que tenha uma abordagem ampla e integral,
que valorize ndo apenas o conhecimento técnico, mas considere a formacao tedrica
e pratica no desenvolvimento humano e social dos alunos. Ao mesmo tempo,
reforgar o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico
pode qualificar ainda mais a formagao integral dos estudantes, preparando-os para
enfrentar os desafios do mundo do trabalho de forma critica, emancipadora que vise
uma transformacao social.

Finalizada a descricao, interpretacdo e a analise dos resultados do conteudo
do Caderno pedagodgico em relagdo as trés variaveis internas da pesquisa, na
proxima secgao, apresenta-se o0s resultados dessas variaveis no conteudo das

respostas do instrumento questionario aplicado aos docentes.
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4.3 RESULTADOS DAS VARIAVEIS INTERNAS CATEGORIAIS - PERCEPCAO
DOS PARTICIPANTES

Esta secdo tem por fim, conforme objetivo especifico (c) diagnosticar, pela
analise das respostas do instrumento - questionario aplicada aos docentes do curso
em estudo, a sua concepgdo acerca dos fundamentos e principios da EPT e sua
transposi¢cdo tedrico-pratica. Para dar conta do objetivo retoma-se as variaveis
categorias apresentadas na metodologia: Fundamentos: trabalho, omnilateralidade,
politecnia e formagao integral e os Principios: trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagodgico, as quais fundamentaram o roteiro do
questionario, cujos resultados estdo no Apéndice B1- Resposta do questionario (1)
Para a compreensao da percepcgao dos docentes acerca dessas variaveis, seguem
as perguntas aplicadas com a interpretacao e analise dos resultados:

Pergunta-se na (2): Como vocé compreende teoricamente os fundamentos da
EPT: Trabalho, Omnilateralidade, Politecnia, Formagdo integral; e como vocé
percebe a aplicagdo desses fundamentos nas atividades pedagodgicas do
Componente Curricular Introdugdo a Informatica que compbéem o Caderno
pedagogico do Curso Operador de Computador?

Como se observa, a questado foi organizada em dois movimentos, sendo que
primeiramente se buscava depreender em que medida os participantes conseguiram
conceituar objetivamente os fundamentos da EPT e, no segundo momento, como os
participantes percebiam a aplicagdo desses fundamentos nas atividades
pedagogicas do material didatico em estudo. Como se pode constatar nas respostas
obtidas dos participantes, conforme Apéndice B1- Resposta do questionario (1), de
modo geral, o conteudo dos dois questionamentos se mesclam; embora os
fundamentos nao sao apresentados explicitamente, seguindo o comando da
questdo, em algumas falas, mais que outras, consegue-se depreender alguns
aspectos que os constituem. Ja em relagdo a segunda parte da questido, que trata
da sua percepcdo sobre a aplicagdo desses fundamentos nas atividades
pedagdgicas do material didatico em estudo, observa-se que, de alguma forma, uns
mais que outros, ocorrem relacdes entre os pressupostos e sua aplicabilidade nas
acdes pedagdgicas do curso, como se demonstra abaixo:

De forma mais assertiva, em resposta a compreensao teorica dos

fundamentos Trabalho, Omnilateralidade, Politecnia, Formagao integral, D2 aponta:
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[...] A polivaléncia, a habilidade para lidar com diversidade e a formagao
integral sdo elementos fundamentais em qualquer campo educacional. Ndo
importa a area de conhecimento em que alguém se especialize, compreender
questdes politicas, econbmicas e profissionais, além de se inserir na
coletividade, & sempre crucial (Questionario, 2023, D3).

Embora D2 ndo teorize individualmente os quatro fundamentos indicados, ele
apresenta aspectos que remetem ao que é posto para a formacao integral do
estudante em todas as areas do conhecimento, reforcando que a proposta
pedagogica da EPT é a de uma formagdo humanizadora, integral que possa
preparar esse trabalho também para a cidadania. Na fala de D2 ndo ha
objetivamente conteudo que possa refletir a aplicagdo dos fundamentos no caderno
em estudo, ele acrescenta que “A proposta da Educacao Profissional e Tecnoldgica
implica, portanto, em uma formagdo humana abrangente, que busca a integralidade
e, ao mesmo tempo, a construcdo de uma cidadania responsavel e ativa”
(Questionario. 2023, D3). Observa-se que ha uma preocupagao no sentido de que a
pratica pedagogica para a formagao profissional deva ser pautada para formagao
integral do estudante trabalhador.

Sobre a compreensao tedrica dos fundamentos, D4 também nao teoriza sobre
os fundamentos solicitados no comando da questao, mas trata da formacéo integral,

ao afirmar que,

De fato sdo fundamentos importantes, ndo ha como separar o ser humano
que aprende, de suas atividades e de sua vida diaria. Logo, a formacgao deve
ser integral, objetivando a compreenséao e evolugao do estudante como todo,
trazendo conhecimentos e habilidades também para a sua vida,
considerando as interagdes sociais e a formagao cidada (Quest. 2023, D4).

Isso porque, ao serem aplicados proporcionam uma formagao integral em também
para a vida nas suas relagdes sociais e cidada. De forma mais especifica sobre a

aplicacao desses fundamentos na sua pratica pedagdgica, D4 afirma que

[..] Eu ministrei em especifico o componente de Internet no referido curso,
assim sendo, neste componente foi possivel trazer a problematizagdo e
funcionamento dos dispositivos e fluxos do dia a dia das pessoas,
contribuindo para a formacao integral dos alunos. As discussdes em sala
abordaram os mais diferentes temas da vida didria dos alunos (Quest., 2023,
D4)

D4 aponta que ao ensinar os conteudos especificos sobre a pratica profissional em
estudo propostos no Componente Internet, buscou aplicar procedimentos que
problematizam seu uso no cotidiano dos estudantes, promovendo discussées com
temas da vida diaria dos alunos, com isso promovendo a formacéo integral.

De modo semelhante aos demais docentes, D3 também n&o retoma
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teoricamente os fundamentos, como se observa na sua fala:

De forma resumida a aplicagdo desses fundamentos na disciplina de
Introdugao a Informatica visou formar profissionais mais completos, capazes
de enfrentar os desafios de forma integrada, ndo apenas dominando as
habilidades técnicas especificas, mas também compreendendo o contexto
mais amplo em que estéo inseridos (Ques., 2023, D3).

D3 aponta que a aplicacdo desses fundamentos na sua pratica pedagodgica no
Componente de Introducdo a Informatica buscou formar profissionais capazes de
enfrentar desafios de forma integrada, ou seja, além das habilidades técnicas
especificas, mas também de forma que compreendessem o contexto mais amplo em
que estdo inseridos, buscando uma formacéao de profissionais completos.

Por fim, D1 coloca “acredito que os fundamentos tedricos da EPT sédo de
extrema importancia”, porém também os teoriza, conforme solicitado. Para tratar a
da aplicacao desses fundamentos na sua pratica pedagdgica, aponta, “Tenho alguns
relatos interessantes sobre alunos que comegaram um curso conosco e, ao
finaliza-lo, ja estavam fora da escola. Eles buscavam aprender sobre o mercado de
trabalho, que demanda muito conhecimento” (Ques., 2023, D1). D1 enfatiza haver
alguns relatos de estudantes que, ao finalizarem o curso, ja estavam trabalhando,
sendo que a busca pelo curso foi devido a demanda do mercado de trabalho, ou
seja, as empresas estavam exigindo dos trabalhadores conhecimentos mais
especificos sobre a pratica profissional Operador de Computador.

Como se observou pelas falas dos docentes, os fundamentos apresentados
nao foram retomados individualmente, sendo que o fundamento mais indicado foi a
Formacéao integral (D2 e D4) como se apresenta na fala de D2 "a polivaléncia, a
habilidade para lidar com diversidade e a formacgido integral sdo elementos
fundamentais em qualquer campo educacional" e o D4 “ndo ha como separar o ser
humano que aprende, de suas atividades e de sua vida diaria” esse conceito
coaduna com Saviani (2007), ao afirmar-se que a educagao € um instrumento basico
para o exercicio da cidadania e sobre a necessidade de uma formagao que va além
da mera transmissdo de conhecimentos técnicos. Dessa forma, como estdo
apresentados pelos docentes (D2 e D4) reiteram a importancia de uma formacgao
que integra habilidades técnicas e conhecimento tedrico, destacando que a
educagcao deve preparar os alunos para a cidadania e para o enfrentamento de
desafios sociais.

Essa realizacao provavelmente ocorra pelo fato de esse termo aparecer com
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mais frequéncia nas legislagbes e, consequentemente, nos documentos
institucionais, sendo que os demais conceitos sdo mais efetivamente discutidos nos
cursos de formagao, cuja base conceitual seja dos pensadores progressistas.

O conceito de trabalho nas dimensdes (historico, ontoldgico e social) nas falas
dos docentes, ndo esta explicitamente conceituado como solicitado no comando da
atividade. Embora nenhum dos D1, D2, D3 e D4, teorizaram o trabalho nas suas
devidas dimensdes. O D1 menciona que "alguns alunos, ao finalizarem o curso, ja
estavam no mercado de trabalho, mas essa afirmacgao limita a aplicacao pratica do
conhecimento, sem uma reflexdo teorica sobre o trabalho. Na fala de D2 n&o ha
objetivamente conteudo que possa refletir a aplicagdo dos fundamentos no caderno
em estudo. O D3 ressalta que a aplicagdo desses fundamentos busca formar
profissionais completos, capazes de "enfrentar os desafios de forma integrada”. Sua
fala enfatiza mais na integracdo das habilidades técnicas com a compreensao do
contexto. Quando Frigotto, Ciavatta e Ramos (2007) discutem o trabalho como um
elemento ontolégico essencial da pratica humana € um fator de transformacéao
social.

O trabalho historicamente constituido esta ligado a pratica profissional
conforme Marx (1985 [1867) afirma é a condigdo basica e fundamental para a
subsisténcia humana. Aqui, na dimensao ontolégica, o trabalho envolve a interagao
dos estudantes trabalhadores com a tecnologia, promovendo transformagdo em
suas vidas profissionais, como afirma Arendt (1958) o trabalho é a condigao
essencial da existéncia humana, pois possibilita a transformacdo da natureza e a
criagdo de novos objetos e conhecimentos. E na dimensé&o social, o trabalho esta
relacionado as interagdes entre os individuos e a sociedade, promovendo mudancgas
sociais como tem defendido Frigotto (2008) é a relacdo social fundamental que
define o modo humano de existéncia.

Em sintese os tedricos definem o fundamento trabalho na sua dimenséo
histérica, segundo Saviani (2007), é entendido como o processo histérico e social
que configura a formagdo do trabalho ao longo do tempo, refletindo as
transformagdes nas condicbes e nas relagcbes de producdo. Na sua dimensdo
ontolégica, é visto como um elemento essencial da pratica humana que define a
relagcdo do ser humano com o mundo e a sua capacidade de transformar a realidade
por meio do trabalho (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2007). Na dimenséo pedagogica, o

trabalho € compreendido como uma categoria fundamental para a articulagao entre
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teoria e pratica, permitindo a formacgéo integral dos estudantes ao vincular o
conhecimento tedrico com a pratica laboral (Demo, 2004). E, na dimens&o social, o
trabalho é considerado um fator determinante para a conscientizacao critica dos
individuos sobre as contradicdes do mundo do trabalho e suas implicagbes na
sociedade (Frigotto, 2010).

Com relagcdo aos fundamentos da politecnia, observa-se nas falas dos
docentes, D2, D3 e D4, D1 uma movimentagao parcial entre a teoria e a aplicagao
dos fundamentos da politecnia e omnilateralidade no material didatico, embora essa
relagdo seja na forma mais implicita e menos aprofundada.

Sobre a politecnia, D4, € o que mais se aproxima desse fundamento, ao
problematizar 0” uso da tecnologia no cotidiano dos estudantes e abordar temas da
vida diaria”, percebe-se a conexado do conhecimento técnico com a realidade vivida.
No entanto, a fala de D4 nao deixa claro em sua explicitacdo tedrica esse
fundamento. O D2 menciona a “polivaléncia" e a "habilidade para lidar com
diversidade" como elementos fundamentais em qualquer campo educacional.
Embora ndo use o termo politecnia diretamente, essa fala sugere uma aproximacéao
ao conceito, que envolve a integragcédo entre teoria e pratica e a compreenséo dos
principios cientificos por tras das técnicas, como destacado por Saviani (2007) e
Ciavatta (2005). No entanto, a aplicagdo dessa perspectiva no caderno nido é
detalhada. E o D3 aponta que a aplicagdo dos fundamentos no material estudado,
visa formar "profissionais mais completos, capazes de enfrentar os desafios de
forma integrada", mas nao teoriza. Porém, a aplicacdo desse fundamento no
caderno nao é explicita. Na fala de D1, ndo ha mencéao direta a politecnia, mas ele
destaca que o curso ajudou os alunos a entrar no mercado de trabalho, o que reflete
a preparacao para atender as demandas profissionais, conectando teoria e pratica,
um dos principios da politecnia, que segundo Saviani (2007) vai além da execugao
de varias técnicas, implicando também no entendimento dos principios cientificos
que as fundamentam.

Dessa forma, os docentes D4, D2, D3 e D1 abordam a teoria e a aplicagao
dos fundamentos da EPT de forma variada. D1 foca no mercado de trabalho sem
detalhar a aplicagéo tedrica, enquanto D2 e D3 enfatizam a formacgéao integral, mas
nao articulam claramente com a pratica. D4 € o mais proximo de aplicar os
fundamentos, conectando o conteudo a realidade dos estudantes trabalhadores,

embora sem explicitar plenamente conceitos da politecnia. Conforme descrito por
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autores como Saviani (2007) e Ciavatta (2005), a politecnia deve abranger os
diversos aspectos da vida humana, proporcionando uma educacdo integral que
esteja intimamente ligada a pratica do trabalho.

Com relacado ao fundamento de omnilateralidade pode-se constatar nas falas
dos docentes entre a teoria e a aplicacdo do fundamento da omnilateralidade no
caderno em estudo. Pode-se constar que os docentes D1, D2, D3 e D4 mencionam
aspectos relacionados a omnilateralidade de forma implicita em suas falas, mas sem
uma teorizacdo clara. D1 destaca a importdncia de "conhecimentos mais
especificos" para atender as demandas do mercado, sem conectar diretamente ao
conceito de formagéao integral e multidimensional. D2 afirma que a EPT busca "uma
formagdo humana abrangente", refletindo a ideia de desenvolvimento equilibrado,
mas sem detalhar a aplicagcdo pratica. D3 menciona a intencdo de formar
profissionais "capazes de enfrentar desafios de forma integrada", enquanto D4 aplica
a omnilateralidade ao relacionar os conteudos de informatica com "discussdes em
sala [sobre] temas da vida diaria dos alunos". Assim, as falas dos docentes refletem
uma compreensao da omnilateralidade que nao teoriza, mas aplica esse fundamento
na busca de integrar diferentes aspectos da formagao do estudante no Curso de
Operador de Computador, que de acordo com Marx (1985 [1867] " refere-se ao
desenvolvimento completo das capacidades humanas em todas as suas dimensoes,
rompendo com a alienacao do trabalho e possibilitando uma formacao integral do ser
humano." E Libaneo (2021) destaca que a omnilateralidade é essencial na educacao
profissional, pois integra o desenvolvimento técnico com uma visdo critica dos
impactos sociais e éticos da tecnologia, capacitando os individuos para a vida e a
cidadania.

Em sintese, em relagdo a conceituagao tedrica dos quatro fundamentos
solicitada na questdo (2), o fundamento que mais foi retomado foi o da formagao
integral, em que alguns mais que outros docentes buscaram explicitar sua relevancia
uma formacao plena e cidada estudante trabalhador. Em relagdo a forma como
esses fundamentos s&o aplicados no recurso pedagégico em estudo, aqui, também
uns mais que outros apontaram ou indicaram procedimentos pedagogicos que
realizam, porém com pouca informacdo de como esses fundamentos sdo pensados
para essa pratica. Parece que o fato de os fundamentos nao terem sido explicitados,
pode contribuir para pouca clareza para se compreender a relagao teoria e pratica.

Na Pergunta (3) segue: Como vocé compreende os principios da EPT:
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Trabalho como principio educativo, Pesquisa como principio pedagogico;, e como
vocé percebe a aplicagdo desses principios nas atividades pedagodgicas do
Componente Curricular Introdugdo a Informatica que compbéem o Caderno
pedagdgico do Curso Operador de Computador?

Como se observa, a questado foi organizada em dois movimentos, sendo que
primeiramente se buscava depreender em que medida os participantes conseguiram
conceituar objetivamente o Trabalho como principio educativo e a Pesquisa como
principio pedagdgico e, no segundo momento, como os participantes percebiam a
aplicacdo desses principios nas atividades pedagogicas do material didatico em
estudo. Conforme os resultados das respostas dos docentes no Apéndice B1-
Resposta do questionario (1), observa-se pelo conteudo que ha mais enfoque para
a aplicacédo dos principios que a conceituagao desses principios como se esperava
no primeiro movimento, como esta demonstrado abaixo:

A abordagem mais ampla dos conceitos e sua aplicagdo pode ser encontrada

na fala de D2, ao afirmar que

O trabalho é um tema complexo e multifacetado na sociedade
contemporanea. Ele pode ser tanto humanizador quanto desumanizante,
servindo para organizar a sociedade, mas também podendo ser explorador
e desgastante. (Questionario, D2, 2023).

Como se observa, D2 nao conceitua explicitamente os principios como a questao
solicitava, mas inicia sua fala apontando que o trabalho na contemporaneidade pode
ser aplicado para o desenvolvimento humano, mas também para a exploragdo da
forga de trabalho, promovendo condi¢bes desumanizadoras, caracterizando a forma
como a sociedade se organizada. Enfatiza que “compreender sua influéncia na
busca por uma vida satisfatoria € crucial”’. Sobre a aplicacdo desses principios na
pratica pedagogica do Caderno pedagdgico do referido Curso, (D2) afirma que a
abordagem utilizada permitiu aos estudantes “desenvolver conhecimentos técnicos,
habilidades praticas e capacidade de pesquisa”. Reforga que “essa abordagem mais
ampla prepara os alunos para os desafios do mercado de trabalho”.

Sobre esses principios, (D1) nao retoma os principios indicados na questao
para conceitua-los, como se esperava. Inicia sua fala destacando que “ao ministrar a
disciplina de Introducéo a Informatica, especialmente para alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), o foco é mostrar a aplicagéo dos temas abordados no curso
e na vida cotidiana” (Quest., D1, 2023). Ao buscar demonstrar como esses principios

sao aplicados, indica que “O trabalho educativo se concentra em orientar os alunos a
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compreender o mundo da computacao e da pesquisa, enfatizando a necessidade de
questionar a veracidade das informag¢des encontradas na internet” (Questionario, D1,
2023), isso para que os estudantes saibam analisar criticamente qualquer
informacgao online. Por fim, D1 enfatiza que, ao aplicar a pesquisa, esta tratando do
letramento digital como ferramentas para compreensdo do mundo da computacgéo e
da informatica, preparando o estudante para “enfrentar o desafio de discernir entre
fato e ficgcao no universo digital” (Quest., D1, 2023).

Na sua argumentacado, D4 aponta que “Esses principios sdo norteadores”
(Questionario, D4, 2023), mas nao os retoma nem os conceitua conforme esperado.

Ao tratar da aplicagédo desses principios na sua pratica pedagogica, D4 afirma que
o primeiro principio & de facil obtencdo, pois os alunos do EJA, em sua
maioria ja estavam inseridos no mundo do trabalho e a maioria dos
conhecimentos foram utilizados nos seus trabalhos e/ou questionamentos
dos alunos referente a suas atividades diarias em relagdo ao componente
foram sanadas em aula (Quest., D4, 2023).
Como se observa, o trabalho como principio educativo é aplicado na pratica
pedagogica de forma facil, pois muitos alunos da EJA séo trabalhadores na area de
estudo, por isso, os conhecimentos trabalhados em aula sdo aproveitados na pratica
profissional ou pessoal dos estudantes. Acrescenta que, em relagéo ao principio da
pesquisa, houve dificuldade de aplicagdo “devido a restricbes de tempo e as
habilidades dos alunos”, porém “ao final da disciplina, foi possivel abordar uma
pesquisa rapida sobre 0s principais conceitos que envolviam os temas da aula”.

Por fim, sobre os principios questionados, D3 também n&o os retoma para
conceitua-los. Aponta que “a proépria ideia do trabalho ou seja é preciso saber fazer
alguma coisa” (Quest., D3, 2023). Sobre a pesquisa, destaca que a “[...] pesquisa &
fundamental também para o desenvolvimento € da nossa capacidade de aprender
nés ndo temos o aprendizado como inato” (Quest., D3, 2023). Relaciona a pesquisa
ao aprendizado, pois para D3 a “aprendizagem ela é aprendida inclusive a propria
capacidade de aprender também a desenvolvida por isso que pesquisar saber
estudar saber produzir conhecimentos”(Quest., D3, 2023). Como se observa, D3
foca sua fala para explicar os principios, mais a pesquisa e menos o trabalho,
deixando uma lacuna por n&o explicitar com ele aplica esses principios na sua
pratica pedagogica.

Como se observou pelas falas dos docentes, os principios apresentados na

questdao (3) ndo foram, de modo geral, retomados individualmente para sua
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conceituacdo, embora os docentes tenham procurado explanar sobre o trabalho e
sobre a pesquisa, alguns com foco mais explicativo, outros com foco mais na
aplicagao pedagogica.

Discutir o trabalho como principio educativo, implica a compreensao do
trabalho nas dimensdes acima apresentadas e compreendé-los na sua relacido com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura, ou seja, compreender essas dimensdes do
trabalho em relacéo a ciéncia, tecnologia e cultura é fundamental para analisar como
o conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnolégico moldam as praticas
laborais, bem como a influéncia da cultura nas percepgdes e significados atribuidos
ao trabalho em diferentes sociedades e nos tempos histéricos.

Nessa perspectiva, o trabalho também estda em relacdo com a ética, a

estética, a formacgao cidada, a competéncia para o mundo do trabalho, entre outros
aspectos. Além de destacar a importdncia de o processo educativo promover
debates sobre como o trabalho pode proporcionar a prépria existéncia, ndo apenas
em seu aspecto econdmico, mas também no desenvolvimento intelectual, cidadao e
estético. Além disso, conforme Marx (1985 [1867], p. 48), "o trabalho esta
intimamente ligado a exploragdo e a alienagdo". Ao compreender essas
contradicbes, o estudante trabalhador pode engajar-se na luta de classes,
resultando em mudangas nas legislagbes que visam melhorar as condigbes de
trabalho e de vida.
Aqui, D1 enfatiza o trabalho em sua dimensao historica, ou seja, a formagao para o
trabalho voltada a subsisténcia econémica, como apontado por Marx (1985 [1867]).
No entanto, embora esse aspecto seja parte integrante da formagéao profissional, as
questbes ontologicas do trabalho e suas relagbes com a ciéncia, cultura e
contradicbes nao podem ser excluidas do processo de formacao, conforme discutem
Ciavatta (2005) e Ramos (2017). Esses autores argumentam que uma formagéao
integral deve abranger tanto a qualificagdo técnica quanto a compreensao critica das
relagdes sociais que permeiam o mundo do trabalho.

O principio da pesquisa como pratica pedagdgica esta relacionada a
aspectos relevantes como fungdes mentais superiores (objeto-problema de
pesquisa, conhecimento cientifico, descri¢cao, interpretagao e analise dos resultados
e proposta de intervencao para transformar a realidade em uma perspectiva mais

justa e solidaria); Lingua(gem) (escrita de textos complexos normalizados,
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especificos da redacgéo cientifica, dominio das tecnologias digitais para acessar,
elaborar e compartilhar conhecimentos).

Sobre a aplicagado da pesquisa, para além das finalidades apresentadas, ela
deve ampliar as fungbes mentais superiores nos estudantes, ou seja, devem ser
instrumentalizados (Gasparin (2012) pelos conhecimentos cientificos historicamente
sistematizados (Saviani 1991) para resolver problemas pessoais, profissionais,
sociais. Esses procedimentos dao as condi¢bes para a superagao do trabalho
manual e o trabalho intelectual, longamente discutidos por um tema amplamente
discutido por diversos autores, Marx (2008 [1867]); Demo (2004); Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005).

Dessa forma, a aplicacdo desses principios pelos docentes D1, D2, D3, e D4
nas atividades pedagogicas do Caderno pedagogico do Curso Operador de
Computador, enfrentou desafios, como a limitacdo de tempo e capacidade dos
alunos para realizar pesquisas mais aprofundadas. Isso sugere a necessidade de
explorar estratégias pedagodgicas que possibilitem uma integracdo mais efetiva dos
principios da EPT no contexto especifico do Curso de Operador de Computador -
EJA integrada a EPT Considerando as seguintes respostas dos docentes.

Em sintese, pode ser observado que os docentes D1, D2, D3 e D4 mostraram
uma énfase maior na aplicagao pratica dos principios de Trabalho e Pesquisa do que
em sua conceituagao tedrica, possivelmente devido a um foco no ensino pratico que
busca tornar o aprendizado mais interessante e diretamente aplicavel ao cotidiano
dos estudantes trabalhadores. Além do mais, a falta de formagdo adequada nos
principios da EPT, ou dificuldade em articular a teoria com a pratica pode levar a
uma abordagem menos detalhada dos conceitos tedricos. Assim, percebeu-se uma
necessidade de explicitar a conexao entre a pesquisa e o trabalho, mostrando como
a pesquisa pode ser utilizada para resolver problemas reais no mundo do trabalho
dos estudantes trabalhadores da EJA, na aplicagdo das atividades pedagogicas.

Chega-se as pergunta (4) na busca de diagnosticar a percepgéo dos docentes
acerca dos fundamentos da teoria de ensino de Saviani (1991), conforme
apresentada no Apéndice B1- Respostas - Questionario 1 os docentes foram
questionados Como vocé compreende os fundamentos da teoria de ensino
Pedagogia Historico-critica de Saviani: conhecimentos tedricos historicamente
sistematizados, pratica profissional, criticidade do/no mundo do trabalho,

dialeticidade; e como vocé percebe a aplicacdo desses fundamentos nas atividades
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pedagogicas do Componente Curricular Introdugdo a Informatica que compbéem o
Caderno pedagdgico do Curso Operador de Computador?

Ao analisar a questao 4, é possivel identificar que ela foi estruturada em dois
movimentos distintos. O primeiro movimento busca compreender como o0s
participantes teorizam e aplicam os conhecimentos teodricos historicamente
sistematizados e fundamentados na Pedagogia Histérico-Critica de Saviani, no
Componente Curricular Introdugdo a Informatica e sua relagdo com o mundo do
trabalho. As respostas dos participantes, conforme apresentado no Apéndice B1 do
Questionario (1), revelam diferentes niveis de alinhamento e divergéncia em relagéo
a essa aplicagdo. Embora os fundamentos ndo sejam mencionados de forma
explicita, algumas respostas permitem identificar aspectos que os constituem. Na
segunda parte da questao, que aborda a percepc¢ao dos docentes sobre a aplicagao
desses fundamentos nas atividades pedagdgicas do material didatico em estudo,
observa-se que, embora alguns docentes fagcam isso de maneira mais evidente do
que outros, existem relacdes entre os pressupostos tedricos e sua aplicabilidade nas
acdes pedagogicas do curso. A seguir, apresenta-se a analise dessas relagdes.

O D1 respondeu estas questdes da seguinte forma:

A proposta pedagégica historico-critica altera a compreenséo tradicional
da escola como um mero depositario de conhecimento transmitido
unilateralmente. Segundo o tedrico brasileiro Saviani, essa abordagem
propde uma sintonia entre o sujeito e a sociedade, considerando o
aprendizado como um desenvolvimento antropolégico. Os conhecimentos
historicamente sistematizados ndo devem ser vistos apenas como algo do
passado ou preservados como num museu, mas sim compreendidos como
elementos que condicionam, organizam e orientam as agdes futuras. Essa
pedagogia busca conhecer a histéria da comunidade, dos povos e dos
estudantes, carecendo de perspectivas futuras. A pratica profissional ndo é
simplesmente a repeticdo de agdes, mas a consciéncia do que esta sendo
feito e suas implicagdes sociais. A criticidade envolve a consciéncia das
dindmicas de trabalho, incluindo condi¢des salariais e de trabalho. A falta
de consciéncia sobre o trabalho pode resultar em alienagéo e exploracao.
Nessa proposta significa que a sociedade se forma pelo dialogo. Nossa
primeira aprendizagem € através do dialogo, e a dialética permeia todas as

nossas relagdes. Quando rompemos o didlogo, corremos o risco de
instaurar sistemas totalitarios, onde alguns sdo forgados a aceitar

imposicdes sem critica (Quest., D1, 2023).

Percebe-se na resposta do docente D1 destaca a importancia de contextualizar o
conhecimento e a pratica profissional. O D1 menciona que a proposta pedagogica
historico-critica altera a compreensdo tradicional da escola, sugerindo que o

conhecimento nao deve ser visto como algo estatico, mas sim como algo que orienta
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e organiza as agles futuras. Ele enfatiza que os conhecimentos historicamente
sistematizados devem ser vistos como elementos que moldam agdes futuras,
destacando a importancia da consciéncia critica sobre as dinamicas sociais e
laborais para evitar a alienacédo, o que reflete uma preocupagao com a formacao
critica e social dos estudantes trabalhado, que devem ser historicamente
sistematizados e utilizados para a formacéao critica dos estudantes. E ainda enfatiza
a necessidade de consciéncia critica das condigdes de trabalho e das dindmicas
sociais, 0 que estda em consonancia com o principio de criticidade do/no mundo do
trabalho.

Ja o D2 respondeu que,

Acredito que a pratica da teoria pedagdgica histérico-critica é a integracéo
de vérios conhecimentos que os alunos adquirem ao longo do curso.
Sabemos que a informatica e a computacdo sdo areas transversais,
presentes em todos os campos do conhecimento. Isso é especialmente
importante na disciplina de introdugéo a informatica, onde podemos unir e
conectar todos esses conhecimentos que os alunos adquiriram ao longo
de suas vidas e do curso. E desafiador comecar o curso sem conhecer a
turma e os alunos com os quais estamos trabalhando, especialmente ao
usar a tecnologia, como estamos fazendo (Quest., D2, 2023).

No que a resposta do docente D2 enfatiza a importancia da integracdo de
conhecimentos na pratica da Pedagogia Historico-Critica, alinhando-se parcialmente
com a Pedagogia Historico-critica de Saviani ao reconhecer a importancia de unir
diferentes areas do saber. Ao reconhecer que a informatica e a computagao sao
areas transversais, permitindo uma abordagem interdisciplinar, especialmente no
componente em estudo, em que esses conhecimentos podem ser unidos e
contextualizados. D2 também menciona o desafio de iniciar o curso sem conhecer
bem os alunos, ressaltando a importancia do relacionamento interpessoal para uma
pratica pedagdgica eficaz.
O D3, respondeu que
Ao incorporar os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica nas atividades
pedagégicas no componente curricular de Introdugdo a Informatica, foi
buscado ir além da mera transmissdo de conhecimentos, promover uma
formacgao critica, contextualizada em fatos historicos relacionados a pratica

profissional dos Operadores de Computador e a area da Computacao
(Quest., D3, 2023).

A resposta do D3 démonstra um esforco para alinhar as atividades pedagodgicas do
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componente curricular Introducdo a Informatica com os fundamentos da Pedagogia
Histérico-Critica de Saviani. Ele enfatiza que a abordagem vai além da mera
transmissdao de conhecimentos, buscando promover uma formacgao critica e
contextualizada, em consonancia com o principio de Saviani de conectar teoria e
pratica profissional. Ao focar na contextualizagao de fatos histéricos relacionados a
pratica dos Operadores de Computador e a Computacgao, D3 revela uma intencéo de
integrar a teoria pedagdgica com a pratica. No entanto, ele nado fornece detalhes
especificos sobre como esses fundamentos sao aplicados no curso.
O docente D4, por sua vez,
Por ser um componente mais técnico, tanto os conhecimentos, praticas e
assuntos sao sistematizados e encadeados para que os alunos
desenvolvam a habilidade de operacionalizagao utilizando a Internet. De
fato, a criticidade é de suma importancia, e neste conceito primordial. A
reflexdo por parte do estudante sobre a forma atual de implementacao de

suas atividades foi alvo de diversos momentos, com o intuito principal de
otimizar suas tarefas (Quest., D4, 2023).

De acordo com as réspostas o D4 pode se notar que por ser um componente mais
técnico, os conhecimentos, praticas e assuntos no componente de Introdugédo a
Informatica sédo sistematizados e encadeados para desenvolver a habilidade de
operacionalizacdo dos alunos na Internet. Ele enfatiza a importancia da criticidade
como um conceito fundamental, ressaltando que a reflexdo dos estudantes sobre a
implementagdo de suas atividades foi abordada em diversos momentos, com o
objetivo principal de otimizar suas tarefas, mas néo detalha como essa reflexdo se
relaciona diretamente com os principios tedricos da Pedagogia Historico-Critica,
como a dialética e a criticidade do/no mundo do trabalho. Essa abordagem sugere
uma tentativa de aplicar teoria e pratica, promovendo uma aprendizagem mais
consciente.

Dessa forma, constata-se pelas respostas dos docentes D1, D2, D3 e D4
pode se em relagdo a Pedagogia Historico-Critica de Saviani revela diferentes niveis
de alinhamento com os principios e aplicagdo dessa abordagem. O docente D1
destaca a importancia do dialogo e da consciéncia critica sobre as dinamicas
sociais, refletindo a ideia de Saviani de que "a educacao deve ser um instrumento de
transformacao social" (SAVIANI, 2009). O D2 foca na integragao de conhecimentos e
na contextualizagdo da informatica como uma ferramenta interdisciplinar,

alinhando-se ao principio saviniano de que o aprendizado deve ser significativo e
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conectado a realidade dos alunos. O D3 enfatiza a formacédo critica e
contextualizada, buscando ir além da mera transmissao de conteudos, o que ecoa a
proposta de Saviani de que a educagao deve promover uma "formagao que vincule o
conhecimento tedrico a pratica profissional" (SAVIANI, 2003). Por outro lado, o D4
aborda a sistematizacdo dos conhecimentos técnicos e a importancia da reflexao
critica, ressaltando que "a pratica social € o ponto de partida e também o ponto de
chegada" na educacgao (SAVIANI, 2008).

Em suma, embora todos os docentes se aproximem dos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, a resposta do D4 apresenta uma visdo mais técnica e
menos focada na critica social, 0 que pode ser interpretado como uma divergéncia
em relacdo a profundidade do engajamento critico esperado na pedagogia
saviniana. Desse modo, enquanto D1, D2 e D3 demonstram um alinhamento,
mesmo de forma implicita com os principios da Pedagogia Historico-Critica, D4
parece centrar-se mais na operacionalizagao técnica do conhecimento, sem explorar
suficientemente as implicacdes sociais e criticas que Saviani defende, no sentido de
promover uma transformacéo social, com a qualificacdo profissional que se espera
da aplicagao do componente curricular.

Chega-se a pergunta (5) Como vocé compreende os fundamentos da teoria
de aprendizagem Psicologia historico-cultural de Vygotsky: Formagéo da linguagem
e pensamento pelas interagbes socioculturais, mediagdo docente para potencializar
a aprendizagem dos conceitos espontdneos para os cientificos etc.; e como vocé
percebe a aplicagdo desses fundamentos nas atividades pedagogicas do
Componente Curricular Infrodugdo a Informatica que compbéem o Caderno
pedagdgico do Curso Operador de Computador?

Como se pode observar a questdo (5) foi organizada em dois movimentos
para compreender como estdo sendo aplicados os fundamentos da teoria de
aprendizagem de Vygotsky. Sendo que se buscava primeiro, em que medida os
participantes conseguiram conceituar objetivamente os fundamentos da EPT e, no
segundo momento, como os participantes percebiam a aplicagdo desses
fundamentos nas atividades pedagogicas do material didatico em estudo. As
respostas dos participantes, conforme apresentado no Apéndice B1- Resposta do
questionario (1) , revelam, de maneira geral, uma intersec¢ao entre a compreensao
tedrica dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica e sua aplicagao pratica nas

atividades pedagodgicas do Componente Curricular Introduc&o a Informatica. Embora
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os fundamentos da teoria de Vygotsky, como a mediagdo docente e as interagdes
socioculturais, nem sempre sejam apresentados de forma explicita, em algumas
falas é possivel identificar aspectos que refletem esses principios, em outras nem
tanto. Em relacdo a aplicagdo pratica desses fundamentos nas atividades
pedagogicas, observa-se que os docentes estabelecem diferentes niveis de
compreensao entre os pressupostos tedricos e sua aplicagado no curso, destacando
a mediagdo docente como elemento central na promog¢ado da aprendizagem,
conforme demonstrado a seguir.
O D1 respondeu:
Antes de iniciar o curso, fazemos uma pesquisa breve para entender o
conhecimento prévio da turma que iremos ensinar. Perguntamos sobre o
nivel de familiaridade com computadores, se ja usam, trabalham ou
pretendem trabalhar com eles, se ha alguém na familia que usa, e se ha
computadores em casa. Essas sdo algumas das perguntas basicas que
guiam o inicio do curso de introducdo a informatica. Isso nos permite focar
e direcionar a disciplina de acordo com o histérico de cada aluno,

adaptando o ensino para atender as necessidades individuais de
aprendizado (Quest, D1, 2023).

O D1 fez “uma pesquisa breve para entender o conhecimento prévio da turma que
iremos ensinar’. A sua percepcao foi que nas atividades pedagdgicas do
Componente Curricular Introdugédo a Informatica, ha uma ligagéo intrinseca do
aprendizado com as interacbes sociais, adaptando o ensino as necessidades
individuais dos alunos, ele respondeu que “isso nos permite focar e direcionar a
disciplina de acordo com o histérico de cada aluno, adaptando o ensino para atender
as necessidades individuais de aprendizado”.

O docente D2 respondeu que,
Todo aprendizado esta intrinsecamente ligado a interagbes sociais, seja
com professores, familiares ou a sociedade em geral. Quando absorvemos
conhecimento, impulsionamos nosso préprio desenvolvimento. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem nao segue uma relacdo matematica exata
com o desenvolvimento. Para ele, um passo na aprendizagem n&o
equivale necessariamente a dois no desenvolvimento. A aprendizagem vai
além do senso comum e do mundo cotidiano, incluindo a absorgado de
conceitos que transcendem essas esferas. Isso ndo apenas enriquece 0

conhecimento, mas também contribui para o desenvolvimento humano em
niveis cognitivos, sociais e até fisioldgicos. A busca pelo aprendizado é

continua e multifacetada (Quest. D2, 2023)

O D2 enfatizou que “todo aprendizado esta intrinsecamente ligado a interacdes
sociais, seja com professores, familiares ou a sociedade em geral". Referindo-se ao

papel do professor como mediador nas interagdes sociais para o desenvolvimento
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cognitivo e social que esta de acordo com Vygotsky (2001[1934]) ao argumentar que
o aprendizado n&o ocorre isoladamente, mas por meio das interagdes sociais e
culturais.

O docente D3 respondeu da seguinte forma,

Na minha percepgédo houve através da mediagdo docente uma evolugéo
no conhecimento técnico que envolve a area da computagéo, mas também
houve uma evolucdo dos alunos na aprendizagem da matematica e da
l6gica, com a aplicagdo de exercicios envolvendo Planilhas Eletrénicas (
Quest.,D3, 2023).

O D3 evidenciou a e\./olugéo técnica dos alunos e a aplicagao pratica com Planilhas
Eletrbnicas para consolidar conhecimentos, ao perceber que *houve através da
mediagao docente uma evolugdo no conhecimento técnico que envolve a area da
computacado” (QUES., D3, 2023).

Enquanto D4 respondeu que

Sao fundamentos extremamente necessarios principalmente em duas
ocasides, a primeira quando a turma é muito grande e a segunda quando é
muito heterogénea em suas origens e idades. Na referida disciplina foi
possivel aplicar tais fundamentos na forma de discussdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes (Quest.,D4, 2023).

D4 percebeu a importancia da mediagdo docente na diversidade das turmas,
adaptando o0 ensino a heterogeneidade, ao referirr-se aos fundamentos
extremamente necessarios principalmente em duas ocasioes, a primeira quando a
turma é muito grande e a segunda quando € muito heterogénea em suas origens e
idades.

Percebe-se que cada docente, ao seu modo, destaca a importancia de usar
essas interacbes e mediagdes para guiar o processo de aprendizagem, quer seja ao
adaptar o conteudo as necessidades individuais, como mencionado por D1, ou ao
promover uma evolugdo técnica e cognitiva, como destacado por D3. Assim, o
Caderno Pedagdgico reflete a aplicagdo dos fundamentos da Psicologia
Histérico-Cultural de Vygotsky ao considerar o contexto social e cultural dos alunos,
promovendo uma aprendizagem mais eficaz e conectada com suas realidades.
Pode-se constatar que o D1 destacou a importancia de adaptar o ensino ao
conhecimento prévio dos alunos, considerando as interagbes socioculturais como
base para orientar as atividades pedagdgicas. O D2 reforgou a ideia de que o
aprendizado € construido a partir das interagdes sociais e culturais, e que esse

processo € continuo e multifacetado, em consonancia com a perspectiva
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vygotskyana de mediagc&o docente. O D3 focou na evolugéo técnica dos alunos por
meio da mediagédo docente, evidenciando o progresso em areas como matematica e
l6gica, ao aplicar os fundamentos na pratica. Por sua vez, o D4 ressaltou a
necessidade de adaptar os fundamentos de Vygotsky a diversidade da turma,
especialmente em grupos grandes e heterogéneos, aplicando discussdes sobre os
conhecimentos prévios dos alunos como estratégia pedagdgica.

Em sintese, percebeu-se que, de forma geral, ha uma certa coeréncia nas
respostas dadas pelos docentes propostas na questdo 5. Eles tém uma percepgao
dos fundamentos da Pedagogia Historico-critica de Saviani (2007) e da Psicologia
historico-cultural de Vygotsky (1988 [1934]), satisfatéria e a sua aplicagdo nas
atividades pedagodgicas de forma significativa na disciplina de Introducéo a
Informatica.

No entanto, ha lacunas a serem aperfeicoadas na aplicagéo dos docentes nas
atividades pedagogicas, desses fundamentos no componente de introdugdo a
informatica. Ha necessidade de refletir sobre os fundamentos dessas duas teorias
que se complementam e podem ser utilizados de forma integrada para promover
uma educacgado transformadora na pratica social. Além de estimular os alunos a
refletirem sobre as implicacbes sociais da informatica, como a questido da
privacidade, a ética no uso da tecnologia e a influéncia da informatica na sociedade.
E por fim, utilizar estratégias de ensino aprendizagem, como discussdes, debates,
projetos, jogos e atividades praticas. Isso possibilitara que os alunos aprendam de
forma plena a importancia da formacao integral do aluno em seu contexto social.

Chega-se a questdo (6) sobre a compreensdo dos docentes a respeito dos
fundamentos da didatica sobre a teoria e aplicagdo no Componente pedagdgico.

Conforme exposto no Apéndice B1- Respostas - Questionario 1,, os docentes foram

questionados com a seguinte pergunta que compdem a Pergunta (6): Como vocé
compreende o0s fundamentos da didatica apresentada pelos autores atuais
(Gasparin; Galvdo, Lavoura e Martins), tomando por base 0s cinco passos: a pratica
social inicial, a problematizagdo, a instrumentalizagdo, a catarse e a pratica social
final; e como vocé percebe a aplicacdo desses fundamentos nas atividades
pedagdgicas do Componente Curricular Intfrodugdo a Informatica que compéem o
Caderno pedagdgico do Curso Operador de Computador?

Os docentes foram convidados a responder a Pergunta (6), que indagava

sobre sua compreensdo dos fundamentos da didatica apresentados por autores
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atuais, como Gasparin, Galvao, Lavoura e Martins, e sua aplicagdo no Componente
Curricular Introducdo a Informatica. As respostas revelaram que os docentes
reconhecem a importancia dos cinco passos didaticos — pratica social inicial,
problematizagao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, para promover
um ensino pleno e contextualizado. No entanto, também foi identificado que os
docentes enfrentam dificuldades em aplicar esses fundamentos na pratica
pedagogica, resultando em um distanciamento entre a teoria proposta e sua
implementagao no Caderno Pedagdgico. Conforme pode se constatar abaixo,

O docente D1 respondeu que,

Entdo, baseando-me no que foi respondido anteriormente e conhecendo
melhor nossos alunos, especialmente em relagcdo ao trabalho que
realizam, podemos planejar aulas mais direcionadas. Concentramo-nos na
pratica social, entendendo o que historicamente eles tém feito.
Introduzimos um problema para ser resolvido, envolvendo os alunos na
aula, aumentando o interesse na disciplina e no objetivo principal daquela
aula. Eu acredito que é crucial entender os fundamentos da didatica para
envolver nossos alunos, especialmente aqueles do EJA, que passam o dia
trabalhando e chegam a noite para estudar. Se ndo aplicarmos esses
fundamentos de forma mais séria, corremos o risco de perder o interesse
dos alunos e perder o controle da turma (Quest., D1, 2023).

Assim o D1 destacou a importancia da pratica social inicial para planejar aulas mais
direcionadas e conectadas a realidade dos alunos da EJA. Ele afirmou que "nos
concentramos na pratica social, entendendo o que historicamente eles tém feito.
Introduzimos um problema para ser resolvido, envolvendo os alunos na aula,
aumentando o interesse na disciplina.” No entanto, ele nao especificou como

aplicaria os demais passos da didatica.

O docente D2 respondeu a pergunta da seguinte forma:

A didatica costuma ser interpretada de maneira simplista, como uma mera
metodologia de ensino. Entretanto, a didatica abarca um conjunto de
pressupostos que envolvem conhecimentos psicoldgicos, sociolégicos e
pedagodgicos. Esse elemento abrangente da didatica tem um impacto
significativo na pratica social inicial.

Essa pratica inicial envolve diversos conhecimentos multidisciplinares, a
partir dos quais € possivel questionar os conhecimentos estabelecidos em
determinado  contexto educacional. Esse questionamento visa
instrumentalizar o entendimento desses conceitos e sua aplicagdo em
areas especificas do conhecimento ou da pratica profissional. Isso
direciona para a compreensao da insergdo no mundo humano,
especialmente na pratica social final. O trabalho ndo é apenas um fim em
si mesmo, como um produto linear com comeco, meio e fim. E uma forma
de interagdo social, assim como a participagéo politica ou o processo de
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aprendizagem. No cerne de toda acdo humana, seja no trabalho, na
participagdo politica ou na aprendizagem, estd o processo de
humanizagéo e de construgéo coletiva de uma sociedade com menor grau
possivel de violéncia (Quest., D2, 2023).

O D2 ressaltou a abrangéncia da didatica, mencionando que "a didatica abarca um
conjunto de pressupostos que envolvem conhecimentos psicologicos, sociolégicos e
pedagogicos.”. Ele focou na pratica social inicial, mas ndo deixou claro como
aplicaria os passos de catarse e pratica final no ensino para promover a

humanizacao e a transformacéao social.

O docente D3 respondeu a pergunta
Na disciplina foram trabalhados diversas situacbes em que se envolvia
problemas do dia-a-dia de uma familia, envolvendo situagbes onde
necessitou um controle sobre gastos mensais familiares, onde foi possivel
que o aluno percebe-se quais gastos tinham maior peso na renda familiar,
possibilitando também ter a nogdo de quais gastos tem maior prioridade

sobre outros gastos (Quest., D3, 2023).

O D3 utilizou situagdes cotidianas para ensinar conceitos de informatica, como o
controle de gastos familiares, afirmando que "foi possivel que o aluno percebesse
quais gastos tinham maior peso na renda familiar.” (QUESTIONARIO, D3, 2023).
Apesar de aplicar a problematizacéo, ele ndo detalhou como os outros passos da

didatica foram integrados em sua pratica pedagdgica.

Com o docente D4 a resposta foi a seguinte,

Em especifico, a problematizagdo foi um fundamento muito explorado no
componente. A cada aula, um problema diario envolvendo os conceitos da
Internet era abordado, possibilitando aos estudantes utilizarem de seus
conhecimentos prévios com o intuito de resolverem a problematica
abordada. Durante a aula, as solugbes eram discutidas entre todos os

envolvidos e era gerada uma solugédo padrdo de forma colaborativa do

(Questionario, D4, 2023).

Observa-se que o D4 enfatizou o uso da problematizagdo em sala de aula,
afirmando que "a cada aula, um problema diario envolvendo os conceitos da Internet
era abordado, possibilitando aos estudantes utilizarem de seus conhecimentos
prévios.” Embora tenha trabalhado de forma colaborativa com os alunos, ele nao
explicou como aplicou os outros passos da didatica.

Dessa forma, os docentes D4, D3, D1 e D2 como se pode observar que &

possivel identificar diferentes niveis de aproximacédo e divergéncia em relagao a



126

didatica proposta (Gasparin, Galvao, Lavoura e Martins) e sua aplicagdo no Caderno
Pedagogico: Ficando assim constatado, D4 foi o que mais se aproximou da didatica,
com um foco claro na problematizagao. Ele trabalhou problemas diarios relacionados
a internet, conectando o conhecimento prévio dos alunos e promovendo um
conhecimento mais elaborado, mas também n&o detalhou a aplicagcdo dos outros
passos da didatica em sua pratica pedagogica. D3 utilizou a problematizagao,
conectando o aprendizado técnico com situagdes cotidianas, como o controle de
gastos familiares. No entanto, ele nao deixou claro como os outros passos da
didatica foram implementados. D1 aplicou a pratica social inicial, focando na
realidade dos alunos da EJA para planejar aulas mais direcionadas. Porém, nao
detalhou como aplicaria os demais passos da didatica. D2 destacou a importancia da
didatica multidisciplinar e a pratica social inicial, mas ndo deixou claro como aplicaria
0S passos seguintes, como catarse e pratica social final.

Em sintese, percebeu-se que os docentes demonstraram em suas respostas
uma compreensdao e aplicacdo de suas experiéncias educacionais especificas,
revelando que a maioria dos participantes desta pesquisa ndo possui uma clara
compreensao sobre a didatica historico-critica de (Gasparin (2012); Galvao, Lavoura
e Martins (2019) ao ser implementada na qualificagdo profissional dos estudantes
trabalhadores pelo componente curricular de Introdugao a Informatica.

Na analise da compreenséao e aplicagdo das respostas dos docentes (D1, D2,
D3 e D4) sobre os passos da didatica apresentada pelos autores (Gasparin; Galvao,
Lavoura e Martins), identificaram lacunas em relagdo aos cinco passos propostos: a
pratica social inicial, a problematizagao, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica
social final. Percebeu-se que é necessario aprimorar a clareza na conexao entre os
passos da didatica dos autores e sua aplicagao das atividades pedagdgicas em sala
de aula. Isso pode ser alcancado por meio de estudos, discussdes e atividades
praticas que contextualizam o seu meio social.

Na ultima pergunta (7), conforme apresentado no Apéndice B1- Respostas -
Questionario 1, solicitou-se aos docentes que compartiihassem suas impressdes
sobre o objeto de estudo, sendo direcionada para possiveis observagdes pessoais
dos participantes em relagdo ao conteudo investigado. Formulando a seguinte
questdo: Vocé gostaria de fazer alguma colocacdo pessoal sobre o conteudo que
esta sendo investigado?. Como se pode observar na ultima pergunta do

questionario, foram apresentadas contribuicbes e sugestdes que refletem diferentes
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perspectivas sobre o conteudo investigado, destacando a importancia da pesquisa
em abordagens pedagdgicas, ressaltando a relevancia de estratégias de ensino
voltadas para a Educacado Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente para
aprimorar o aprendizado dos alunos. O papel social da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), enfatizando sua fungdo essencial na inclusdo social e qualificagéo
profissional de grupos marginalizados. Foi levantada uma preocupagdo com a
infraestrutura escolar, mencionando deficiéncias na rede de computadores e
questdes de segurancga, fatores que podem impactar diretamente o ambiente de
ensino. Como se pode constatar logo a abaixo,

O docente D1 expressou que “achou importante esse tipo de pesquisa esse
tipo de de de conteudo de discussdo a ponto da gente” (Quest. D1, 2023),
destacando o conhecimento adquirido sobre abordagens e estratégias de ensino,
especialmente para os alunos do Ensino Profissional e Tecnoldgico (EPT). A énfase
em praticas e casos de sucesso ressalta a eficacia dessas abordagens na
aprendizagem e empregabilidade dos alunos.

Ja o docente D2 “destacou a importancia social da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), enfatizando seu papel crucial na insercdao de individuos
marginalizados.” (Quest., D2, 2023). A abordagem feita pelo D2, visa a
conscientizagdo e qualificagdo profissional como meios de integrar esses individuos
a sociedade. Essa contribuicdo revela uma visdo ampla da funcdo social da
educacao.

Enquanto que o docente D3, embora nao fez colocagdes especificas sobre o
conteudo investigado, “aborda preocupagdes relacionadas a infraestrutura da escola
Destacou "deficiéncias na rede de computadores e levanta questées de seguranca
para professores e alunos” (Quest. D3, 2023). Essa contribuicdo fornece insights
sobre desafios praticos e estruturais enfrentados no ambiente educacional. Somente
o docente D4 nao fez nenhuma colocacédo de sua experiéncia de seu componente
ministrado no curso sobre o conteudo investigado.

Pode-se constatar que cada docente traz perspectivas distintas. O docente
D1 destacou o valor pratico e os casos de sucesso, enquanto. O docente D2 enfoca
a dimensao social da educacdo. O docente D3 concentrou-se em desafios
estruturais e de seguranga. A auséncia de uma resposta do docente D4 limitou a
analise abrangente das contribuicdes.

Finalizada a descricao, interpretacdo e analise dos resultados das questdes
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relativas ao Questionario (1), a sintese dos resultados revela diferentes perspectivas
dos docentes em relagdo aos conteudos investigados. O D1 enfatizou a importancia
das abordagens e estratégias de ensino voltadas para o Ensino Profissional e
Tecnologico (EPT), destacando casos de sucesso e a eficacia dessas praticas na
aprendizagem e na empregabilidade dos alunos. O D2 abordou a dimens&o social
da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), ressaltando seu papel na insergdo de
individuos marginalizados por meio da conscientizagcéo e qualificagao profissional. O
D3, por sua vez, focou em questdes praticas e estruturais, como deficiéncias na
infraestrutura e seguranga da escola, o que destaca desafios no ambiente
educacional. Ja o docente D4 nao contribuiu com observacdes sobre o conteudo
investigado.

Retomando-se as variaveis de pesquisa, os resultados das perguntas do
Questionario (1) com foco na variavel trabalho como principio educativo, os
resultados mostraram que alguns docentes mais que outros conseguem apresentar
tracos conceituais dos fundamentos indicados dentro de cada pergunta, sendo que
alguns fundamentos sao mais apontados que outros, como é o caso do fundamento
formacgédo integral. Em relagdo a aplicagdo dos fundamentos nas atividades no
caderno pedagogico, os resultados demonstraram que os docentes ainda nao
conseguem apresentar essa relagdo de forma plena. Ha muitas colocagbes que
apontam para uma perspectiva em que a educacgao profissional deve preparar o
estudante para o mercado de trabalho, o que é fato, isso porque a técnica da
atividade profissional deve ser efetiva para que haja mais condigdes de inclusdo dos
sujeitos da EJA no trabalho para garantia de subsisténcia. Nessa relagéo, o trabalho
como principio pedagoégico s6 é efetivo quando for socialmente util, quando na
pratica pedagogica, o entendimento se alarga do dominio da técnica para a
compreensao dos pressupostos técnico-cientificos socialmente e historicamente
sistematizados que sustentam tal pratica. Quando a pratica pedagdgica promove
uma compreensao da forma como os meios de produg¢ao organizam o trabalho nas
diferentes culturas, transformando-as para dar conta da manutencédo do sistema
econdmico vigente. Nesse sentido, cabe a instituicdo escolar ser um espago contra
hegemonico, promovendo um entendimento das contradi¢des que envolvem todo
esse mundo do trabalho, dando-lhe as condi¢des para agir sobre essa realidade.

Os resultados das perguntas do Questionario (1) com foco na variavel

pesquisa como pratica pedagogica revelam ndo haver consisténcia na conceituagao
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do que seja a pesquisa para a pratica pedagdgica pelos docentes. Em relagcéo a sua
aplicacado nas atividades do caderno pedagdgico, os resultados também indicam
uma lacuna ja que ha reconhecimento por parte dos docentes de que a pesquisa
nao é aplicada de forma efetiva, especialmente, pelas condigcbes de tempo e de
letramentos dos sujeitos da EJA, como observou o D3: “a pesquisa € implementada
de maneira pontual e ndo sistematica, o que limita o desenvolvimento da autonomia
critica dos alunos”. Como argumenta Demo (2001), a pesquisa € um principio
didatico fundamental para que o estudante se torne sujeito do conhecimento. Essa
abordagem timida impede que os estudantes desenvolvam uma postura mais
contundente e critica.

Os resultados das perguntas do Questionario (1) com foco na variavel passos
da didatica para a Pedagogia Historico-Critica de Gasparin (2012); Galvao, Lavoura
e Martins (2019 indicaram que os docentes reconhecem a importancia de seguir os
passos didaticos propostos, mas enfrentam desafios na sua aplicagdo da pratica
pedagogica. Em outras palavras, reconhecem a importancia da problematizagao, da
pratica social inicial, mas ha uma lacuna em como os passos da instrumentalizagéo,
catarse e pratica social final, ou seja, na forma como sao efetivamente
implementados em sala de aula. Em relacido a sua aplicacdo nas atividades do
caderno pedagdgico, os docentes relataram que, embora tentem integrar os
principios da Pedagogia Histérico-Critica, ha dificuldade na forma como os
conteudos e os procedimentos sao apresentados, o que dificulta a articulagcao efetiva
entre teoria e pratica. Ao se tratar dos pressupostos para a aprendizagem de
Vygotsky (2001[1934]), os resultados revelaram que os docentes perceberam a
ligagao intrinseca entre aprendizado e interagdes sociais, por exemplo, destacando o
papel do professor como mediador. No entanto, novamente, nao ha clareza na forma
como os diferentes conceitos podem ou estdo aplicados nas atividades de
aprendizagem no caderno pedagogico.

Por essa razao, ha a necessidade de um aprofundamento no conhecimento
da explicitacdo dos passos e de estratégias pedagogicas que facilitem a
compreensao e o uso sistematico dessa didatica. Isso porque, como afirma Saviani
(2008), a Pedagogia Histérico-Critica deve buscar uma agédo pedagdgica que articule
0 saber espontaneo com o cientifico com as praticas sociais. A auséncia dessa
articulagao critica limita o potencial transformador da educacéo. Gasparin (2012)

reforga que a efetiva aplicagdo da Pedagogia Histérico-Critica exige uma integragao
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coerente entre teoria e pratica, algo que se mostra insuficiente no contexto
investigado.

Como se observou nos resultados encontrados da percepcédo dos docentes
em relacdo aos conceitos que subjazem os principios da ETP e da aplicagao desses
principios nas atividades do Caderno pedagdgico, indicam que eles compreendem
parcialmente fundamentos como o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como pratica pedagogica. Contudo, esses resultados nao foram claramente
articulados com a analise do conteudo do Caderno Pedagdgico. Essa lacuna sugere
a necessidade de uma abordagem mais integrada, em que as percepgdes dos
docentes possam dialogar diretamente com a forma como esses principios estao
presentes (ou ausentes) nas atividades propostas no Caderno, estabelecendo um
vinculo mais claro entre teoria e pratica pedagdgica.

Esses resultados acerca do conhecimento tedrico dos principios educativos e
da forma como esses principios estdo sendo aplicados nas atividades pedagdgicas
podem estar relacionados ao perfil dos docentes, anteriormente apresentados e
discutidos. Como se observou os quatro docentes possuem experiéncia prévia
significativa em areas técnicas ou licenciatura antes de ingressarem no IFRS e
também ja tém experiéncia em docéncia. Nessa relagdo, essas formagdes parecem
nao dar conta plenamente do entendimento dos pressupostos tedricos que
sustentam a proposta pedagdgica para a formacao integral dos estudantes da EPT.
Conforme constatado, apenas os docentes D1 e D2 possuem formacgcdo em
licenciatura. O docente D4 possui uma formagdo complementar equivalente,
enquanto o docente D3 nao possui nenhuma formagao pedagdgica formal. Pelos
relatos dos docentes, percebe-se uma lacuna em relagdo a formagédo continuada
voltada aos conceitos relacionados a EPT, o que pode tornar a aplicagao pedagogica
menos eficaz em relacdo aos objetivos da EPT comprometendo, assim, uma
formacao integral dos estudantes trabalhadores.

Em sintese, os resultados indicaram que, embora os docentes reconhegam a
importancia da integracao entre teoria e pratica, ha lacunas na aplicagdo desses
principios no Caderno Pedagogico. A falta de uma articulagédo entre a teoria e a
pratica nas atividades propostas reflete uma compreensao parcial dos fundamentos
e principios da EPT, especialmente no que se refere ao trabalho como principio
educativo e a pesquisa como pratica pedagogica. A auséncia de uma formacao

continuada especifica em area da EPT entre os docentes, demonstram limitagdo na
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aplicacao efetiva dos principios da EPT, comprometendo a formagao integral dos
estudantes trabalhadores. Fica evidente que € essencial promover uma abordagem
mais integrada, onde o conhecimento tedrico dos docentes seja melhor alinhado
com as praticas pedagdgicas, garantindo uma educacao integral e eficaz aos
estudantes trabalhadores.

Os resultados da pesquisa sobre a aplicagdo dos fundamentos da Pedagogia
Histérico-Critica como estruturante da Educacéao Profissional e Tecnolédgica (EPT) do
Caderno Pedagogico em analise, dialogam em certa medida com as pesquisas
empiricas apresentadas na revisao bibliografica, como a de Oliveira e Ramos
(2015), Lopes e Silva (2020), Adabo (2020), Alves (2020) e Sousa e Moraes (2021).
Isso porque todas apontam dificuldades na integragéo dos principios pedagdgicos e
aos desafios estruturais e metodoldgicos; os resultados do questionario revelam que
os docentes enfrentam dificuldades em explicitar conceitualmente os fundamentos e
principios, bem como, uns mais que outros ndo se sentem seguros em explicar
como aplicariam os passos didaticos e os principios da EPT nas atividades
pedagogicas. Em ambos os casos, ha reconhecimento da importancia da formagao
integral e da pesquisa como pratica pedagdgica, mas a pratica docente ainda esta
mais voltada a qualificacdo técnica do que para a formacdo omnilateral dos
estudantes. Além disso, a lacuna na literatura em relagdo a modalidade
FIC-EJA-EPT no Ensino basico fundamental final, especialmente no Curso de
Operador de Computador, reflete-se na dificuldade de os docentes em articular
teoria e pratica de maneira integrada, conforme preconizado pelos principios da EPT,
o que reforga a necessidade de investigagbes mais aprofundadas sobre essa
modalidade educacional especifica.

Esta pesquisa identificou deslocamentos significativos em relacdo a estudos
anteriores, como os de Oliveira e Ramos (2015) e Sousa e Moraes (2021), que
abordaram os desafios da integracdo pedagodgica na modalidade EJA no ensino
médio. Diferentemente desses estudos, a presente pesquisa enfatiza a necessidade
de investigacbes mais aprofundadas sobre a modalidade FIC-EJA-EPT,
especialmente no contexto da EJA do Ensino Basico Fundamental final. Essa lacuna
na literatura limita a compreensdo dos desafios especificos dessa modalidade,
particularmente na pratica docente no Curso de Operador de Computador. A
pesquisa também evidencia a necessidade de superar as dificuldades relacionadas

a aplicagao dos passos didaticos da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a formagéao
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continua dos docentes nos conceitos da EPT. Essas acbes sdo fundamentais para
fortalecer a articulagdo entre teoria e pratica, com o objetivo de promover uma
formacao integral e emancipadora para os estudantes trabalhadores.

Apresentados e discutidos o0s resultados gerados pelos diferentes
instrumentos e comparados com as pesquisas empiricas estudadas, retoma-se o
pressuposto de pesquisa de que a forma como a relagcdo teorico-pratica dos
conteudos presentes no recurso didatico-pedagogico em analise esta mais
direcionada a formagédo dos estudantes para a qualificagdo técnica para o mercado
de trabalho e ndo para o mundo do trabalho, conforme preconizam os fundamentos
e principios da EPT, as quais serdo melhor apresentadas no referencial tedrico.

Ap6s as discussbes acima, pode-se afirmar que ha lacunas acerca da
percepgcao dos docentes em relagdao ao entendimento tedrico dos fundamentos -
trabalho, politécnica, omnilateralidade - que sustentam os principios da EPT - o
trabalho educativo e a pesquisa como pratica pedagdgica - refletindo na forma como
as atividades pedagdgicas sédo elaboradas no caderno estudado. Trata-se aqui,
especialmente, no que diz respeito a forma como os passos da didatica para a
Pedagogia Historico-Critica sdo apresentados por Gasparin (2012), Galvao, Lavoura
e Martins (2019).

Diante dessas constatagdes, justifica-se a elaboragdo de um produto
educacional para contribuir com o contexto educativo em estudo, tendo-se optado
pela elaboragcdo de uma Sequéncia Didatica (SD), conforme recomendado pelo
Regulamento do Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnologica em
Rede Nacional (IFES, ProfEPT, 2018), a qual deve ser planejada, aplicada e
avaliada, cujos procedimentos estdo apresentados no préximo capitulo.

A sequéncia didatica busca contribuir para a qualificagcdo das praticas
pedagogicas e integrar de forma mais eficaz os principios da EPT, conforme
proposto por Demo (2008) e Saviani (2008), contribuindo para a formagao critica e
omnilateral dos estudantes trabalhadores. Isso no sentido de que a formacéo integral
deve proporcionar a qualificagao técnica profissional, mas também conhecimentos
tedricos e praticos para que possa compreender as contradicbes da forma como as
relagdes sociais se organizam, especialmente, como as tecnologias, e, em especial,
como as tecnologias de comunicagao estdo mudando os meios e as formas de
producao, refletindo na mudanca das estruturas econdémicas, culturais e politicas da

sociedade.
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Nesta secdo (4.3), foram discutidos os principais resultados das variaveis
internas categorizadas sobre a percepgao dos participantes, em conformidade com o
objetivo especifico (c) de diagnosticar, através da analise das respostas ao
questionario aplicado aos docentes do curso em estudo, a concepg¢ao destes acerca
dos fundamentos e principios da EPT e sua relacdo tedrico-pratica. As variaveis
analisadas incluem o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagogico, bem como os passos didaticos para a Pedagogia Histérico-Critica
(PHC).

Neste capitulo, tratou-se da descricdo, da interpretacdo e da analise dos
resultados. Para isso, na secéo (4.1), apresenta-se o perfil dos participantes como
variaveis externas. Dentro os dados observados, os resultados indicaram que todos
tém experiéncia em docéncia, mas em relagao a formagao pedagdgica para atuar na
EPT, apenas um docente indicou ter realizado uma formagdo em EPT, como
licenciatura equivalente, para essa pratica, embora a formag¢ao tenha tido lacunas
em termos da aplicacdo pratica dos conceitos da EPT. Os demais docentes nao
indicaram formacado pedagogica especifica sobre os conceitos da EPT e sua
aplicagao no processo de ensino e aprendizagem.

Na secado (4.2), foram discutidas as variaveis internas categoriais definidas
pelos passos da didatica da PCH, o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como pratica pedagogica pelo estudo do conteudo do Caderno Pedagdgico do curso
de Operador de Computador. Os resultados da primeira variavel indicaram que,
embora os passos da didatica histérico-critica sejam parcialmente conhecidos pelos
docentes, sua aplicagéo ocorre de maneira fragmentada e pouco sistematica; ja em
relacdo a segunda variavel, observou-se que o trabalho como principio educativo é
reconhecido como importante, mas sua implementacéo carece de uma articulagao
pratica com o cotidiano dos estudantes trabalhadores. Sobre a terceira variavel,
constatou-se que a pesquisa como pratica pedagdgica ainda é incipiente, sendo
pouco explorada como metodologia de ensino, o que limita o desenvolvimento critico
e reflexivo dos alunos. Por fim, a seg¢ao (4.3) trouxe a analise das variaveis internas
categoriais, enfocando a percepg¢ao dos participantes, os resultados constataram
que, embora os docentes reconhegcam a importancia da integragcéo entre teoria e
pratica para a formacdo integral dos estudantes trabalhadores, os docentes
demonstraram dificuldades na aplicacdo dos conceitos da EPT no Caderno

Pedagogico como uma abordagem omnilateral, devido a auséncia de formacéo
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continuada dos fundamentos e principios dos conceitos da EPT, comprometendo a
formacgdo integral dos estudantes trabalhadores na implementagédo pratica desses
principios nas atividades pedagdgicas.

No proximo Capitulo (V), intitulado Produto Educacional, sera discutido o
tema do produto educacional e sua elaboracdo, fundamentada no principio da
pesquisa e nos resultados obtidos por meio dos instrumentos de pesquisa aplicados.
Como parte do programa ProfEPT, foi desenvolvido um produto educacional na
tipologia de uma Sequéncia Didatica, que inclui atividades pedagodgicas com
orientacdes teodrico-praticas para os docentes e instrucdes para os estudantes do
curso, com o fim de atender as necessidades identificadas na pesquisa e validar os

pressupostos levantados.
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CAPITULO V - PRODUTO EDUCACIONAL

Levando em consideragao o objetivo geral desta pesquisa, este Capitulo trata
do objetivo especifico (d), elaborar, com base nos resultados encontrados, conforme
posto nos objetivos especificos em (b) e, em (c), um produto educacional, sua
aplicagdo e avaliagdo, seguindo os direcionamentos da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, CAPES, 2016, 2019, 2022)
para o Mestrado Profissional.

Para dar conta deste objetivo especifico, este Capitulo se organiza nas
seguintes secdes: (5.1), Introdugédo do produto educacional, em que sao fornecidas
informagdes gerais sobre sua concepgao e finalidade. Em (5.2), Fundamentagao
tedrica do produto educacional, em que sao discutidas as principais abordagens que

orientaram sua constru¢ao. Em (5.3), Aplicagao e avaliagdo do produto Educacional

5.1 INTRODUGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Buscou-se com a elaboragao deste produto educacional dar conta do que
esta posto nas Diretrizes da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (BRASIL, CAPES, 2022, p.5) para o Mestrado Profissional, “necessita
desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em condi¢des reais de
sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.”
De forma paralela, o documento Regulamento Geral do Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional elaborado
pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES,
Reg. ProfEPT, 2023) coloca no Paragrafo 2° do Art. 25 que:

A realizagdo da investigagdo e elaboragao do Produto Educacional deve
ser acompanhado pelo/a respectivo/a orientador/a, sendo o Produto
Educacional aplicado em espagos reais do contexto da pesquisa, avaliado
pelos/as participantes dela e/ou especialistas na tematica e validado pela
Banca Examinadora final.

Partindo dessa contextualizacao, este produto faz parte da pesquisa Estudo. Apds a
definicdo do objeto, do problema e da hipotese de pesquisa, o objetivo geral foi o de
investigar a relacao tedrico-pratica com foco nos principios da EPT nas atividades do
Caderno pedagogico do Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de
Computador - EJA Integrada a EPT. Com essa tematica, dentro do Programa de

mestrado ProEPT, a pesquisa esta inserida na linha de pesquisa (1), Praticas
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Educativas em Educacgao Profissional e Tecnoldgica e no macroprojeto (1), Pesquisa
e Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais
de ensino na EPT (IFES, ProfEPT, p. 4, 2018)

Como discutido nos capitulos anteriores, os dados da pesquisa foram gerados
a partir da analise do documento institucional Caderno Pedagégico (objetivo
especifico b) e pelo instrumento Questionario aplicado aos docentes do curso em
estudo (objetivo especifico c).

Em relacdo a aplicacdo dos fundamentos e principios da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) no Caderno Pedagogico, os resultados apontaram
uma compreensédo limitada dos conceitos da EPT, com lacunas significativas em
areas como a integragao teoria e pratica entre a formacgao técnica e a formagéao
integral do educando, além da auséncia de abordagens que incentivem a reflexao
critica dos estudantes trabalhadores sobre o mundo do trabalho.

Ja em relacdo a percepcao dos docentes acerca do conceito e da aplicagao
dos fundamentos e principios da EPT, os resultados indicaram uma diversidade de
opinides. Muitos docentes reconheceram que a EPT €& essencial para preparar os
alunos para o mundo do trabalho, mas também apontaram desafios na
implementagdo efetiva desses principios no cotidiano escolar. Sugerindo a
necessidade de capacitagdo continua para que todos possam integrar esses
conceitos de maneira efetiva em suas praticas pedagogicas.

Esses resultados comprovam o pressuposto da pesquisa, aqui retomado, a
forma como a relagcdo tedrico-pratica dos conteudos presentes no recurso
didatico-pedagogico em analise esta mais direcionada a formagédo dos estudantes
para a qualificagdo técnica para o mercado de trabalho e ndo para o mundo do
trabalho, conforme preconizam os fundamentos e principios da EPT. Além do mais,
a hipotese sugere que a aplicagdo dos fundamentos da EPT na pratica pedagogica
dos docentes do curso em questao é limitada, indicando a necessidade de uma
compreensao mais aprofundada desses principios para que possam ser
implementados de forma mais eficaz no processo de ensino.

Com base nesses resultados, o produto educacional elaborado, conforme os
direcionamentos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(BRASIL, CAPES, 2016, 2019, 2022) para o Mestrado Profissional, insere-se na
categoria Proposta de ensino e na tipologia Sequéncia de atividades, a qual se

intitula APENDICE E - Sequéncia Didatica - Operador de Computador: sequéncia
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didatica para formacéo integral conforme o Apéndice E. Segundo os estudos de
Zabala (1998, p.18), a elaboracdo de uma sequéncia didatica contribui para a
reflexdo da pratica do cotidiano, que “ordenadas e estruturadas com certos objetivos
educacionais” tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos estudantes, no planejamento vinculado a um objetivo de ensino. Portanto, a
sequéncia didatica assume em seus conteudos uma série de atividades
sequenciadas, organizadas, com objetivos bem delimitados e explicados para
professores e estudantes com o fim de melhorar a aprendizagem.

Com isso esta sequéncia didatica tem por objetivo apresentar uma sequéncia
de atividades pedagdgicas sustentadas nos fundamentos e principios da EPT para
auxiliar os docentes na aplicagado tedrico-pratica para a formagao integral dos
estudantes trabalhadores do Componente Curricular Introducdo a Informatica no
Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de Computador - EJA integrada a
EPT.

Na proxima secao (5.2), serao discutidos os fundamentos tedricos que
embasam o Produto Educacional desenvolvido, destacando os principios e
fundamentos da Educagédo Profissional e Tecnolégica (EPT) que orientam o

processo pedagdgico.

5.2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secao sao apresentados de forma sucinta os pressupostos teéricos que
sustentam este produto educacional. De modo geral, esta elaborada pelos
Fundamentos da (EPT): trabalho, politecnia, omnilateralidade e formacao integral e
pelos Principios da EPT: o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagdgico. A pratica pedagodgica é permeada pelos fundamentos da
didatica para a pedagogia historico-critica. Também sustentou este texto discussoes
sobre a EJA e sobre as tecnologias de comunicacgao, pratica profissional em estudo.

Em relagdo aos fundamentos da EPT, trabalho, politecnia, omnilateralidade e
formacao integral. O trabalho abrange as seguintes dimensdes: historica, ontolégica
e social. Marx (1985, [1867]) compreende o trabalho na dimensé&o histérica como
uma atividade humana fundamental que se manifesta na pratica profissional ao
longo da histéria da humanidade influenciando diretamente nas relagbes de

producédo e a divisdo de classes no sistema capitalista. Segundo Pinto (2002), o
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trabalho € uma condigédo basica e fundamental da vida humana, uma atividade que
permite ao ser humano transformar a natureza e criar novos objetos e
conhecimentos.

Na dimensé&o ontoldgica, o trabalho € intrinseco a condigdo humana, atuando
como uma mediagdo essencial no processo de existéncia humana, como ressaltado
no Parecer CNE/CEB n.° 11 (p. 14) (BRASIL, Par. n.° 11, 2012), sendo a capacidade
de transformar a realidade para compreender o mundo. Na dimenséo social, o
trabalho envolve interagbes entre individuos e grupos na sociedade, com
implicagdes sociais, politicas e éticas dentro do contexto em que se insere. Segundo
Saviani (2007, p.155), “o trabalho é um processo moldado ao longo do tempo pela
acao humana, com raizes profundas que permeiam a esséncia do ser humano” e vai
além de uma simples tarefa externa influenciando suas relagdes com o mundo e sua
busca por realizagao pessoal.

A Politecnia definido por Saviani (2000, p.13) "aos fundamentos cientificos
das diversas técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno", e tem
como objetivo a superagao da dicotomia entre trabalho manual e intelectual, e a
instrucado profissional e geral refletindo uma visao libertadora e emancipadora do
estudante trabalhador. Oliveira (2008) destaca que a Politecnia favorece a formagéao
integral do individuo, promovendo uma consciéncia critica sobre sua pratica
profissional. Ciavatta (2011) acrescenta que essa abordagem articula teoria e
pratica, permitindo que os estudantes se tornem agentes em sua formacéao. Frigotto
(2009) ressalta que a Politecnia € essencial para uma educagdo que prepare 0S
estudantes para o mundo do trabalho e os capacite a transforma-lo.

A omnilateralidade, segundo Marx (1987), refere-se a formacgao completa do
ser humano em suas dimensdes intelectual, fisica, emocional e social. O termo
"omnilateral" oriunda do latim significa "todas as dimensdées" (FRIGOTTO, 2012, p.
265), defende uma educagdo que engloba todos os aspectos da individualidade
humana. Na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), essa abordagem favorece
uma formacao tecnicista voltada ao mercado de trabalho.

Os fundamentos citados acima sustentam os Principios da EPT que s&o o
trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico. O
trabalho € um principio educativo socialmente util quando trabalhado na sua relagao
com a ciéncia, a tecnologia e a cultura de forma indissociavel, em que a ética, a

estética, a competéncia para o mundo do trabalho marquem a integralidade entre os
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saberes da formacgédo geral e da formagédo técnica. Essas discussdes estao
presentes no Documento Base da Educagao Profissional Técnica (BRASIL, DBEPT,
2007, p. 45), do qual se destaca que: A ciéncia € um conjunto de conhecimentos
sistematizados historicamente pela humanidade; A cultura € entendida como uma
dimensao do trabalho que se relaciona com a articulagdo entre representacoes e
comportamentos e o processo dinamico de socializagdo; A tecnologia refere-se a
ampliagdo das capacidades humanas através da aplicagdo do conhecimento
cientifico para desenvolver técnicas (saber fazer), essenciais para o trabalho.

Ja a pesquisa como principio pedagdgico esta fundamentada em autores que
ressaltam a importancia de um ensino critico e investigativo que reflete sobre a
realidade social e produtiva. Para Saviani (2003), a pesquisa ndo é apenas uma
atividade complementar, mas o eixo central do processo pedagdgico, estimulando a
reflexdo critica sobre o conhecimento e sua aplicacéo pratica. No Documento Base,
a pesquisa € apresentada como um meio para formar individuos autbnomos que
possam entender e atuar no mundo por meio do trabalho, transformando a natureza
conforme as necessidades coletivas da humanidade (Brasil, DBEPT, 2007). E
Frigotto (2012) dentre outros autores também defendem que a pesquisa deve ser
incorporada a pratica educativa.

Nesse sentido, busca-se uma formagao integral que valorize o trabalhador e
sua interacdo com o meio, embasada em tedricos como Marx (1985, [1867]),
destaca a relevancia da educacido estética, que une experiéncias afetivas a
aprendizagem, promovendo uma conexdo com o conhecimento e o mundo e a ética
na educacao forma cidadaos criticos e autdnomos, capacitados a discernir e intervir
na realidade social. Arendt (1958), afirma o trabalho como essencial para
transformar o mundo e realizar o potencial humano, sendo uma das esferas
fundamentais da vida ativa. Esses fundamentos promovem a formacgéo integral que,
segundo Frigotto (2008) é aquela que vai além do desenvolvimento técnico,
buscando o aprimoramento de todas as dimensdes humanas, incluindo as esferas
cognitiva, afetiva e social que estda em relagdo as praticas pedagdgicas que
preparam os estudantes para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade.
Frigotto (2012) critica a formagéo tecnicista e defende uma educacéo que integre
todas as dimensdes do ser humano. Desse modo, a integragao entre teoria e pratica

€ essencial para desenvolver competéncias que capacitam o estudante trabalhador
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a compreender as contradigdes na organizagao do trabalho e contribuir para a
transformacao da sociedade.

Sobre a pratica pedagodgica proposta, € permeada pela abordagem da
pedagogia historico-critica de Saviani, pela teoria da aprendizagem sociocultural de
Vygotsky e pelos fundamentos da didatica para a pedagogia historico-critica de
Gasparin (2012) e Galvao, Lavoura e Martins (2019). A proposta didatica desses
autores esta organizada em uma sequéncia de cinco passos assim estabelecidos: a
pratica social inicial (o conhecimento prévio dos alunos), a problematizagao
(identificacdo de contradigbes), a instrumentalizagcdo (oferta de novos
conhecimentos), a catarse (superagao critica) e a pratica social final (aplicagdo do
conhecimento transformado). Assim, a sequéncia didatica foi construida para
integrar o conhecimento critico e reflexivo, conforme estabelecidos na Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Sobre a modalidade em estudo, o publico da Educacgao de Jovens e Adultos
(EJA) é garantida pela Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96), que assegura o direito a educagao para
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade adequada,
promovendo a formacgao integral do individuo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Sendo assim, € fundamental que essa modalidade
promova uma formacgao integral, para capacitar o estudante para ser um cidadao
critico. Arroyo (2005) ressalta que a EJA deve ir além de uma educagao
compensatoéria, buscando garantir o direito a formacdo plena dos estudantes
trabalhadores e favorecendo sua insergédo social na sociedade. Para Gadotti (2005),
a educacado de jovens e adultos deve se pautar na emancipagao do sujeito,
fortalecendo sua autonomia e seu protagonismo no meio em que estao inseridos.
Saviani (2007) complementa essa perspectiva ao afirmar que a EJA deve promover
uma formacdo que considere as dimensdes histéricas e sociais dos estudantes,
contribuindo para sua consciéncia critica e participacdo ativa. Ja Freire (1996)
enfatiza a importancia de uma educacéao libertadora, que permita ao estudante da
EJA tornar-se um cidadao critico, capaz de refletir e transformar a realidade em que
vive.

Sobre a pratica profissional em estudo, as Tecnologias de Informagéao
expandiram-se no século XX (principalmente a partir da segunda metade) e

continuam a se desenvolver exponencialmente no século XXI. Elas estdo
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intrinsecamente conectadas ao desenvolvimento de competéncias que ligam o saber
técnico ao uso consciente e eficaz das ferramentas tecnoldgicas.

Sobre a préatica profissional em estudo, Pinto (2005) destaca que a tecnologia
vai além de ferramentas, sendo um processo historico, social e cultural. Nesse
sentido, a formacdo profissional deve incluir uma compreensdo critica das
tecnologias, ndo apenas habilidades técnicas. Demo (2008) enfatiza a necessidade
de uma alfabetizagdo tecnoldgica que capacite o estudante a ser protagonista no
uso dessas ferramentas. Ja Frigotto (2010) argumenta que o dominio tecnoldgico
deve estar ligado a formagao integral, promovendo tanto o saber fazer quanto a
reflexao critica e a atuagao consciente no trabalho.

No contexto educacional, as tecnologias de informagcédo desempenham um
papel central na qualificacdo profissional, mediando e facilitando o processo de
ensino e aprendizagem, que, de acordo com Fontana e Cordenonsi (2015, p. 102),
‘A tecnologia pode servir de mediadora e facilitadora do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo o acesso as novas formas de aprendizado e fortalecendo
a capacidade dos alunos de se adaptarem as transformagdes sociais e tecnoldgicas.
Kenski (2012) ressalta que as tecnologias digitais promovem uma reorganizagao dos
espacos de ensino, permitindo maior interatividade e colaboragdo entre professores
e alunos e Moraes (2020, p.18) define como “um conjunto de recursos e técnicas
utilizados para o processamento, armazenamento, transmissao e gerenciamento de
informacgdes

Em suma, nesta seg¢do (5.2) abordou-se os pressupostos tedricos que
sustentam o produto educacional, alicercado nos fundamentos da Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), como trabalho, politecnia, omnilateralidade e
formacao integral, além dos Principios da EPT, que consideram o trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico. A pratica pedagodgica é
embasada na abordagem histérico-critica de Saviani, que entende a educagdo como
um instrumento de transformacgdo social, assim como na teoria sociocultural de
Vygotsky (2001[1934], que valoriza a mediagdo social no processo de
aprendizagem. A sequéncia didatica desenvolvida segue os fundamentos de
Gasparin e Galvao, integrando teoria e pratica com uma perspectiva critica e
consciente. O uso de tecnologias de informagao esta presente como facilitador no
processo de ensino-aprendizagem, promovendo o0 desenvolvimento de

competéncias técnicas e criticas para uma formagéao integral. E também, discutiu-se
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o papel estratégico da EJA, que deve considerar as realidades e experiéncias dos
estudantes trabalhadores, garantindo seu direito a educacdo e qualificagédo
profissional, com foco na inclusédo social e no exercicio da cidadania.

Segue para a secao (5.3) em que serao abordados a aplicacéo e avaliagao do

produto Educacional.

5.3 APLICAGAO E AVALIAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apos a elaboragcdo do produto educacional, iniciou-se 0 processo de sua
avaliagdo. A avaliagédo envolveu dois grupos de participantes: Grupo (1), os docentes
do curso que participaram da pesquisa, Grupo (2), discentes do curso em estudo.

Para a avaliacdo do produto educacional pelos docentes, foi elaborado um
questionario composto por um roteiro com 11 perguntas na ferramenta Formulario
Google Form, o qual foi enviado por e-mail, em margo de 2023, aos quatro docentes,
0s quais tiveram o prazo de 10 dias para darem um retorno. Dentre os 4 (docentes)
contatados, apenas 3 (trés) responderam. Como nao ha identificacdo desses
sujeitos, usa-se a seguinte legenda: Avaliador (A) A1, A2, A3 conforme o formulario
Google Avaliagado da Sequéncia didatica

Para a avaliagdo do produto educacional pelos discentes egressos da EJA do
E.M.M;F Romeu Biazus foi elaborada uma roda de conversa, com 2 discentes (E)

E1 e E2, conforme esta relatado abaixo.

5.3.1 Aplicagao e avaliagao do produto educacional pelos docentes

Passa-se a apresentar as questdes e as respostas recebidas dos docentes:

O formulario foi elaborado em quatro 4 se¢des, sendo a primeira destinada a
apresentagao do produto, seu objetivo, reforgando a relevancia da colaboragao dos
participantes, sendo disponibilizado um link de acesso ao arquivo do produto
educacional. As respostas das questdes deste questionario estdo apresentadas no
Apéndice Avaliacdo da Sequéncia didatica-Docentes

A secao 2 foi composta pelas questbdes (1, 2, 3), as quais tinham por fim a
avaliacao e qualificacdo do conteudo e recursos didatico-pedagdgicos na sequéncia

didatica.
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Sobre a questdo (1), Os conteudos das praticas profissionais
(habilidades-trabalho especifico): Manusear o computador, conhecendo seus
componentes: hardware e software, tem-se:

O A1 indica que se deveria “Realizar a repeticao de exercicios como forma de
fixacdo” (Quest. Aval. 2023, A1). J& A2 “Sugestdo: seria incluir a resolugdo de
problemas relacionados ao computador, tanto em termos de hardware quanto de
software, para desenvolver habilidades praticas e a capacidade de solucionar

questdes técnicas” (Quest. Aval. 2023, A2). Por fim, A3 coloca:

Sugiro a Inclusdo de Atividades Praticas Hands-On: Introduza atividades
praticas que permitam aos estudantes manusearem fisicamente um
computador. Isso pode incluir desmontagem e montagem de componentes
simples, como placas de memdria RAM, discos rigidos ou periféricos. A
experiéncia pratica complementa o aprendizado tedrico e aumenta a
compreensao dos componentes do computador. Demonstragdes ao Vivo e
Demonstracdo de Software: Além de descrever os componentes do
hardware, inclua demonstragdes ao vivo, preferencialmente no préprio
laboratério de informatica, onde os alunos podem ver os componentes em
acdo. Da mesma forma, ao apresentar os conceitos de software, faca
demonstragdes praticas de como navegar em sistemas operacionais, abrir
aplicativos e realizar tarefas basicas (Quest. Ava. 2023, A3).

Sobre a questdo (2), Os conteudos tebricos historicamente sistematizados

(conhecimentos) que sustentam as praticas profissionais (habilidades), tem-se:

O A1 indica que se deveria “Trabalha-los como fundamentos da prépria
pratica.” (Quest. Aval. 2023, A1). Ja A2 “Os conteudos teoricos historicamente
sistematizados que sustentam as praticas profissionais sao fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades no uso do computador. Acredito que ja esta
contemplado no texto.” (Quest. Aval. 2023, A2). E o A3 respondeu que

Sugiro o tema: Arquitetura de Computadores, Compreenséo dos principios
basicos da arquitetura de computadores, incluindo o funcionamento da CPU,
memoria, dispositivos de entrada e saida, bem como barramentos e
periféricos. Isso fornecera uma base soélida para entender como os
componentes de hardware de um computador funcionam juntos (Quest. Ava.
2023, A3).

Sobre a questdo (3), Os recursos didatico-pedagdgicos como textos
impressos, textos audiovisuais etc. utilizados para ampliar os conhecimentos
tedrico-praticos de aprendizagem e avaliagdo:

O A1 indica que “Estao ok” (Quest. Aval. 2023, A1). Ja A2 sugere que:

Sugiro também a insercéo de pecas de equipamentos reais, quando possivel,
como placas- mae, processadores e periféricos diversos, para uma
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compreensao mais tangivel dos conceitos tedricos e praticos abordados. Isso
proporcionara aos alunos uma experiéncia mais concreta e pratica,

complementando os recursos didaticos tradicionais” (Quest. Aval. 2023, A2).

E, também A3 sugere que:

Sugiro o uso de Simuladores de Software e Hardware: Utilize simuladores de
software e hardware para permitir que os alunos experimentem e pratiquem
em ambientes virtuais. Isso & especialmente Util para simular configuragbes
de rede, testar sistemas operacionais e realizar experimentos praticos sem a
necessidade de hardware fisico (Quest. Ava. 2023, A3).

A secgao 3 do questionario abordou as questdes (4, 5 e 6), as quais tratavam
da avaliagdo para a qualificagdo da aplicagdo tedrico-pratica dos fundamentos e
principios da EPT:

Sobre a questdo (4), A forma como o principio educativo do trabalho e o
principio pedagodgico da pesquisa estdo permeando as atividades de aprendizagem
e avaliagdo, tem-se:

O A1 sugere “Pensar o trabalho como processo de constituicdo do ser
humano” (Quest. Aval. 2023, A1). Ja A2 “Incentivar os alunos a trabalharem de
forma ativa e a realizarem pesquisas contribui para o desenvolvimento de
habilidades autbnomas, criticas e reflexivas, essenciais para uma formagao sélida e

contextualizada.” (Quest. Aval. 2023, A2). Por fim, A3 sugere :

Sugiro utilizar Estudos de Caso: Apresentar estudos de caso que envolvam
situagdes complexas e desafios do mundo real enfrentados por profissionais
de TI. Os alunos podem analisar os estudos de caso, identificar problemas,
propor solugdes e apresentar recomendacdes baseadas em suas pesquisas
e entendimento dos conceitos estudados (Quest. Ava. 2023, A3).

Sobre a questao (5), A forma como os fundamentos da teoria de ensino da
Pedagogia Historico-critica e da teoria de aprendizagem sociocultural e a respectiva
didatica estdo permeando as atividades de aprendizagem e avaliagdo:
atividades tedricas e praticas laboratoriais com procedimentos individuais, em grupo
etc., mediadas pelo docente para qualificar os dominios cognitivos sobre a pratica
profissional e formacé&o geral, tem-se:

O A1 indica que “A proposta da conta da perspectiva Historico-Critica, pois
procura construir o conhecimento de forma coletiva e como interpretagcdo de mundo
criticamente e reflexiva
” (Quest. Aval. 2023, A1). Ja A2 diz que: (Quest. Aval. 2023, A2).

Essas atividades visam qualificar os dominios cognitivos sobre a pratica
profissional e da linguagem, promovendo uma abordagem que considera o
contexto histérico-cultural e as interagbes sociais como elementos
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fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. Acredito que foi
bem abordado no documento. (Quest. Ava. 2023, A2).

E o A3 coloca,

Para integrar os fundamentos da Pedagogia Histérico-critica e da teoria de
aprendizagem sociocultural nas atividades de aprendizagem, sugiro a
Aprendizagem Colaborativa: Organizar atividades praticas laboratoriais em
grupo, onde os alunos trabalham juntos para resolver desafios e realizar
projetos. Isso promove a cooperagdo, a troca de experiéncias e o
desenvolvimento de habilidades sociais, além de facilitar a construgdo do
conhecimento por meio da interagdo entre pares. (Quest. Ava. 2023, A3).

Sobre a questéo (6), A forma como os fundamentos da EPT esta permeando
as atividades de aprendizagem e avaliagdo para a promogédo da formagdo humana
integral dos estudantes da EJA para o exercicio da sua cidadania de forma critica e
reflexiva, contribuindo para a transformagdo consciente do contexto social, tem-se:

O A1 diz que a “A EPT é uma proposta transformadora e revolucionaria no
contexto historico brasileiro. A EJA € uma modalidade que busca reparar problemas
historicos.” (Quest. Aval. 2023, A1). E 0 A2,

Essa abordagem n&o apenas contribui significativamente para a
transformagédo consciente do contexto social, mas também capacita os
alunos a compreenderem e atuarem de maneira assertiva em sua
comunidade. Assim, o documento reflete uma perspectiva abrangente e
eficaz. (Quest. Ava. 2023, A2).

Por fim, A3 coloca que,

A EPT é uma proposta transformadora e revolucionaria no contexto histérico
brasileiro. A EJA é uma modalidade que busca reparar problemas histéricos.
Essa abordagem nado apenas contribui significativamente para a
transformagédo consciente do contexto social, mas também capacita os
alunos a compreenderem e atuarem de maneira assertiva em sua
comunidade. Assim, o documento reflete uma perspectiva abrangente e
eficaz. (Quest. Ava. 2023, A3).

Por fim, a segéo (4) abordou as questdes (7, 8, 9, 10 e 11), pelas quais foi
solicitado avaliacdo para a qualificacdo dos aspectos formais da respectiva
sequéncia didatica.

Sobre a questdo (7), A linguagem para a compreensdo do conteudo pelos
sujeitos da EJA, tem-se:

O A1 indicou a “Criacao de tutoriais que possam ser acessados pelos
estudantes fora da sala de aula “ (Quest. Aval. 2023, A1). O A2, “Foi bem abordado
no texto” (Quest. Aval. 2023, A2). E ainda o A3. “sem sugestdes” (Quest. Aval. 2023,
A3).

Sobre a questéo (8), Os recursos graficos para facilitar a leitura do conteudo,

tem-se:
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O A1 indicou a “Videos e imagens” (Quest. Aval. 2023, A1). O A2, “Foi bem
abordado no texto” (Quest. Aval. 2023, A2). E ainda o A3. “Sugiro o uso de
Diagramas e Fluxogramas e talvez o uso de Mapas Mentais” (Quest. Aval. 2023,
A3).

Sobre a questéo (9), formatagdo, fontes, extensdo, design grafico, entre
outros aspectos relevantes, tem-se:

O A1 indicou o “Uso de mecanismos tecnoldgicos que facilitam a visualizagao
e compreensdo das mensagens” (Quest. Aval. 2023, A1). O A2 “Foi bem abordado
no texto” (Quest. Aval. 2023, A2). Por fim, A3 n&o teve “sem sugestdes” (Quest.
Aval. 2023, A3).

Sobre a questao (10), Adequacgédo do conteudo pratico e tebrico ao tempo do
componente curricular (20 horas), tem-se:

Utilizar a relacédo entre os conhecimentos computacionais e o trabalho que cada um
exerce ou exerceu.

O A1 sugeriu “Utilizar a relacdo entre os conhecimentos computacionais € o

trabalho que cada um exerce ou exerceu” (Quest. Aval. 2023, A1). Ja A2 observou,

Estou de acordo: E importante que o contetdo pratico e teérico sejam
trabalhados lado a lado, de forma integrada, ao longo das aulas. Isso permite
que os alunos compreendam os conceitos tedricos de forma mais concreta e
aplicada, ao mesmo tempo em que desenvolvem habilidades praticas
diretamente relacionadas ao conteudo tedrico. Essa abordagem proporciona
uma experiéncia de aprendizado mais completa e enriquecedora para o

publico- alvo. (Quest. Aval. 2023, A2).

E ainda o A3, “Sugiro que, se ao manter o conteudo pratico e tedrico, deve-se
ampliar para pelo menos 30 horas a aplicagao destes” (Quest. Aval. 2023, A3).
Sobre a questéo (11), Vocé gostaria de deixar mais alguma sugestdo pessoal
sobre o conteudo acima?, tem-se:
O A1 sinalizou que “Esta 6timo” (Quest. Aval. 2023, A1). E o A2,

Gostaria de parabenizar pelo excelente trabalho realizado! E inspirador ver o
empenho e dedicacdo dedicados a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
qualidade e relevancia deste trabalho merecem ser reconhecidas e
compartiihadas com toda a comunidade educacional. Encorajo que esse
trabalho seja publicado e exportado, alcangando ndo apenas os colegas na
ativa como professores de EJA, mas também todos os interessados em
promover uma educacao inclusiva e transformadora. Que suas contribuicdes
continuem a inspirar e impactar positivamente o ensino e aprendizado de
tantos outros ao redor do mundo. Parabéns mais uma vez! (Quest. Aval.
2023, A2).

Por fim, A3 “sem sugestdes.” (Quest. Aval. 2023, A3).
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As respostas dos docentes as 11 perguntas descritas acima, para a
qualificagdo da Sequéncia Didatica (SD) "Operador de Computador: Sequéncia
Didatica para Formacao Integral" destaca-se pela abordagem de aspectos que vao
desde as praticas profissionais até os recursos didaticos e pedagodgicos utilizados. A
seguir, apresentamos as questdes discutidas e as contribuicées dos docentes.

1 Qualificagcdo das praticas profissionais (habilidades - trabalho especifico):
Sugeriram a repeticdo de exercicios para fixagéo, atividades praticas "hands-on", e a
desmontagem e montagem de componentes de hardware. Demonstrar software e
hardware ao vivo também foi recomendado.

2 Conteudos tedricos que sustentam as praticas profissionais: Indicaram aprofundar
a arquitetura de computadores para solidificar a compreensao dos componentes e
seu funcionamento.

3 Recursos didatico-pedagogicos utilizados (textos, videos etc.): Reforgaram que os
recursos estdo adequados, mas sugeriram a inclusdo de pecgas de equipamentos
reais e simuladores de software e hardware para ampliar a compreensao pratica.

4 Principio educativo do trabalho e principio pedagdgico da pesquisa: Sugeriram o
uso de estudos de caso e incentivaram a pesquisa.

5 Teoria da Pedagogia Historico-Critica e da aprendizagem socio-cultural nas
atividades praticas: Foi destacado que a sequéncia didatica aborda de forma coletiva
e critica os conteudos, sugerindo a aprendizagem colaborativa em grupo.

6 Fundamentos da EPT para a formagdo humana integral e cidadania critica
(EJA):Ressaltaram a EPT como transformadora, propondo interdisciplinaridade para
integrar diferentes areas e desenvolver habilidades criticas.

7 Linguagem utilizada para a compreensdo do conteudo pelos sujeitos da EJA:
Sugeriram a criagao de tutoriais acessiveis fora da sala de aula, com recursos
complementares.

8 Recursos graficos para facilitar a leitura do conteudo: Indicaram o uso de
diagramas, fluxogramas e mapas mentais para facilitar a compreensao dos
conteudos.

9 Formatagdo, fontes, design grafico: Consideraram os aspectos graficos
adequados, sugerindo o uso de mecanismos tecnolégicos para facilitar a

visualizacao.
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10 Adequagdo do conteudo ao tempo curricular (20 horas): Sugeriram que o
conteudo pratico e teodrico sejam trabalhados lado a lado, integrando-se ao longo
das aulas, com a recomendacéao de estender o curso para 30 horas.

11 Sugestbes gerais sobre o conteudo: Os docentes elogiaram a qualidade do
trabalho, encorajando sua divulgagdo e publicagdo, destacando seu impacto na
educacao inclusiva e transformadora.

Pode-se constatar que das 11 respostas recebidas dos docentes A1, A2 e A3
para a qualificagcdo da SD "Operador de Computador: Sequéncia Didatica para
Formacéao Integral", praticamente todas das sugestdes estdo descritas e disponivel
nesta sequéncia de atividades pedagdgicas com foco na formacgao integral para ser
aplicada no Componente Curricular Introducdo a Informatica do curso em questao.
No entanto, algumas sugestdes revelam desafios significativos, especialmente no
contexto da sala de informatica das escolas publicas.

A resposta a pergunta 2, que trata da "Arquitetura de Computadores", indica a
necessidade de adequar esse termo técnico ao publico da EJA, para facilitar a
compreensao dos estudantes da EJA fundamental final. Na pergunta 3, foi sugerido
0 uso de simuladores de software e hardware, mas sua implementacdo dependera
da infraestrutura disponivel nas escolas. Esse € um ponto critico de infraestrutura
enfrentado na maioria das salas de informatica em escolas publicas que enfrentam
precariedades, com computadores danificados ou obsoletos, limitando o uso de tais
recursos tecnoldgicos. A questdo 9, que sugere o uso de mecanismos tecnoldgicos
para facilitar a visualizacdo e compreensido dos conteudos, embora consta na SD,
também esbarra nesse mesmo obstaculo, uma vez que a qualidade dos
equipamentos nas escolas publicas nem sempre é adequada.

Por fim, a pergunta 10, sobre a adequagao do conteudo ao tempo curricular
(de 20 para 30 horas), depende diretamente do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
de Operador de Computador. No entanto, as sugestbes apresentadas estdo mais
relacionadas a infraestrutura, enquanto a questdo pedagodgica que trata da
integracdo entre teoria e pratica para formacado integral dos estudantes
trabalhadores foi plenamente contemplada na SD no aspecto da formagéao integral e
contextualizada.

Dessa forma, a proposta da sequéncia de atividades pedagdgicas avaliadas
pelos docentes foi a de contribuir de forma significativa para uma educacao integral

e transformadora na modalidade EJA. A SD deve sempre se aperfeicoar, no sentido
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de buscar oportunidades para compartilhar e melhorar o ensino aprendizagem,
visando contribuir de forma eficaz com os docentes, mas também todos os

interessados em promover uma educacgao de qualidade na EJA integrada a EPT.

5.3.2 Aplicagao e avaliacao do produto educacional pelos estudantes

No decorrer do processo de aplicacdo e organizagao da pesquisa e do
produto educacional, optou-se por promover uma aplicagdo e avaliagdo da
sequéncia didatica, também com os estudantes trabalhadores do Curso em questéo,
que ja haviam participado do Componente Curricular Introdugéo a Informatica.

Para isso, pensou-se na elaboragao de um roteiro de perguntas que pudesse
orientar uma Rodada de conversa com os estudantes colaboradores seguindo o
Roteiro e respostas do Questionario 3 - Avaliagdo do Produto Educacional -
Participantes Discentes, conforme Apéndice D.

Foram convidados por meio de contato telefénico e pela rede social
WhatsApp, quatro estudantes egressos do Curso de Operador de Computador. Mas
somente dois estudantes (E1, E2) compareceram para participar da rodada de
conversa que durou aproximadamente uma hora e meia. Essa atividade foi realizada
na biblioteca da Escola de Ensino Médio Padre Efrem localizada em Vacaria, RS.

A dinamica consistiu na apresentagao a (SD) "Operador de Computador:
Sequéncia Didatica para Formacgao Integral" pelo pesquisador principal, seguida de
um roteiro de perguntas para identificar quais elementos da SD facilitaram e outros
que dificultaram a aprendizagem dos conteudos do curso.

Foi enviado para os estudantes o material didatico-SD uma semana antes da
rodada, em margo de 2024, permitindo que os estudantes tivessem tempo suficiente
para examina-lo antes da avaliacdo conjunta dessa atividade. Apenas a parte
destacada em rosa da aprendizagem da SD, que se refere ao conteudo especifico
para eles. Na semana posterior, seguinte do mesmo més, foi marcado uma rodada
de conversa para avaliagao da SD na biblioteca da referida Escola e todo o processo
ocorreu na presenca do pesquisador principal, que estava disponivel para esclarecer
duvidas ou explicar o conteudo. A resposta dos alunos foi individual, permitindo uma
compreensao mais detalhada de suas opinides e contribui¢des sobre a nova SD.

O roteiro consistia em 4 eixos com 3 perguntas que foram apresentados e

discutidos em uma roda de conversa com 2 estudantes egressos do Curso de
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Operador de Computador EJA integrada a EPT. Essa avaliagdo foi feita em margo de
2024 e teve por objetivo verificar como a SD estava sendo apresentada na atividade
de aprendizagem nos seguintes eixos: organizagao, conteudo, atividades propostas
e avaliagdo. A medida que o material didatico foi apresentado aos estudantes
participantes, o pesquisador principal foi dirimindo as duvidas e transcrevendo as
respostas dos estudantes ajustando a linguagem conforme os estilos mais formais.
Perguntado sobre os Aspectos Gerais foram assim sistematizados:

a. Sim, esta claro e objetivo

b. Precisa melhorar

c. Precisa revisar e aprimorar

As respostas dos estudantes em relagéo a Organizagéao:

1. O material é organizado de forma clara e légica, facilitando a progressao
do aprendizado? E1 disse que “Sim, esta claro e objetivo” (Quest. Aval. 2024, E1), e
o E2 “Sim, esta claro e objetivo” (Quest. Aval. 2024, E2).

2. O material é visualmente atraente e utiliza recursos didaticos adequados
aos estudantes da EJA? E1 disse “Sim, esta claro e objetivo, possui recursos
interativos, como exercicios praticos e atividades de reflexdo, que pode ajudar a
engajar o aluno e facilitar o aprendizado na pratica” (Quest. Aval. 2024, E1). Ja o E2
“Sim, esta claro e objetivo, apresenta recursos interativos, como exercicios praticos
e atividades analiticas, para ajudar a envolver os alunos e promover o aprendizado
pratico” (Quest. Aval. 2024, E2).

3. O material esta adequado a realidade sociocultural dos alunos da EJA? O
E1 disse: “Sim, esta claro e objetivo. Sim, o material possui exemplos praticos e
contextualizados de acordo com nossas experiéncias do dia a dia” (Quest. Aval.
2024, E1). E por sua vez o E2 respondeu que “Sim, esta claro e objetivo. O material
traz exemplos praticos e contextualizados com base em nossas experiéncias
cotidianas” (Quest. Aval. 2024, E2).

As respostas dos estudantes em relagdo ao conteudo:

1. O conteudo ¢é atualizado, relevante e abrangente, contemplando os
objetivos de aprendizagem da Sequéncia didatica para o aprimoramento do material
EJA Fundamental Final? O E1 respondeu que “Sim, esta claro e objetivo. Possui
atividades interativas e com exercicios praticos” (Quest. Aval. 2024, E1). E o E2

disse que: “Sim, esta claro e objetivo” (Quest. Aval. 2024, E2).
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2. O conteudo é apresentado de forma acessivel e contextualizada,
utilizando linguagem clara e exemplos praticos? O E1 respondeu que: “Sim, esta
claro e objetivo. O material apresenta uma compreensao simples, utilizando imagens
e graficos que facilita a compreensado dos conceitos” (Quest. Aval. 2024, E1). Por
sua vez, o E2 disse que “Sim, esta claro e objetivo. O material proporciona
compreensao simples por meio de imagens e graficos que auxiliam na compreensao
dos conceitos” (Quest. Aval. 2024, E2).

3. O material promove a interdisciplinaridade e a articulagdo entre os
diferentes campos do conhecimento? O E1 respondeu: “Sim, esta claro e objetivo.
Promove interdisciplinaridade, pois através do ensino de planilhas eletrdnicas,
podemos aprender sobre formulas simples, calculos de soma, média e outras
operagdes matematicas basicas” (Quest. Aval. 2024, E1). Ja E2 respondeu: Sim,
esta claro e objetivo. Promove a interdisciplinaridade, pois durante as atividades de
navegacado na internet, podemos discutir questdes relacionadas a diversas
disciplinas” (Quest. Aval. 2024, E2).

As respostas dos estudantes em relagao as atividades propostas:

1. O material propbe atividades diversificadas e motivadoras, que
consideram as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos da
EJA? E1 respondeu que “Sim, esta claro e objetivo, pois a cada conteudo proposto
possui uma atividade pratica para compreensao do conteddo” (Quest. Aval. 2024,
E1) e o E2 “Sim, esta claro e objetivo, pois a cada conteudo possui uma atividade
pratica para compreenséo do conteudo” (Quest. Aval. 2024, E2).

2. as atividades incentivam a participagcdo ativa dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades essenciais para o EJA Fundamental Final?
Respondeu o E1 “Sim, esta claro e objetivo, as atividades propostas na apostila
incentivam a participacdo ativa, possui atividades tedricas e praticas de forma
interativa que permite colocar em pratica os conceitos aprendidos” (Quest. Aval.
2024, E1). E o E2 “Sim, esta claro e objetivo, as atividades estdo contextualizadas
para nossa realidade, relacionando com o nosso cotidiano” (Quest. Aval. 2024, E2).

3. O material oferece sugestdes para o professor adaptar as atividades a
realidade e ao contexto dos alunos? Disse o E1 “Sim, esta claro e objetivo, possui
uma grande variedade de exemplos e situagdes praticas exemplos de uso de
tecnologia no trabalho, em casa, na comunidade local ou em atividades do dia a dia”

(Quest. Aval. 2024, E1). E por sua vez, o E2 “Sim, esta claro e objetivo, o material
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possui sugestdes e orientagdes adaptadas para qualquer tipo de aluno” (Quest. Aval.
2024, E2).

As respostas dos estudantes em relagao a avaliagao

1. O material apresenta instrumentos de avaliacdo adequados para
acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos? O E1 disse que: “Sim, esta
claro e objetivo, a cada conteudo proposto na apostila possui uma atividade para se
realizar em casa e ser entregue para o professor’ (Quest. Aval. 2024, E1). E o E2
“Sim, esta claro e objetivo, a cada conteudo trabalho possui atividades para ser
realizada para compreensao do conteudo” (Quest. Aval. 2024, E2).

2. A avaliagdo se baseia em critérios claros e objetivos, que consideram os
diferentes estilos de aprendizagem? Disse o E1 “Sim, esta claro e objetivo, as
atividades de avaliacdo estdo de acordo com a realidade e contexto nosso do dia a
dia” (Quest. Aval. 2024, E1). E o E2 respondeu que “Sim, esta claro e objetivo”
(Quest. Aval. 2024, E2).

3. O material oferece retorno formativo para que os alunos possam
acompanhar seu progresso e aprimorar sua aprendizagem? Ambos E1 e E2
responderam que “Sim, esta claro e objetivo” (Quest. Aval. 2024, E1 e E2).

Sendo assim, os estudantes destacaram a clareza e objetividade da
Sequéncia Didatica para o curso de Operador de Computador. O material foi
considerado bem estruturado, com uma organizacao que facilita o aprendizado. Eles
ressaltaram os recursos interativos, como exercicios praticos e atividades faceis, que
ajudam no engajamento e na aplicagéo pratica do conteudo.

O material foi contextualizado dentro da realidade desses estudantes
trabalhadores, usando exemplos do cotidiano. Quanto ao conteudo, ele foi avaliado
como atualizado e relevante, apresentando linguagem acessivel e utilizando
imagens e graficos para facilitar a compreensdo. Os alunos perceberam também a
interdisciplinaridade, ao aprenderem operacdes matematicas com planilhas
eletrénicas e discutirem questbes de outras disciplinas durante as atividades de
navegacao na internet. A atividade proposta foi vista como diversificada e
motivadora, com atividades praticas que incentivam a participagdo e promovem o
desenvolvimento de habilidades integradas a realidade social.

Em relacdo a avaliacdo da SD, os estudantes consideraram o0s meios
adequados, permitindo acompanhar o progresso de aprendizagem de forma

equilibrada e contextualizada. Para os estudantes trabalhadores, ndo houve
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necessidade de revisar ou aprimorar a Sequéncia Didatica, pois ela ja atende
plenamente suas necessidades de aprendizado. Foi dito pelos estudantes que, “no
geral, a atividade é muito boa e esta bem-feita para a gente da EJA. Ela ensina
coisas importantes de um jeito legal e facil de entender. Parabéns para quem fez
essa atividade”.

Dessa forma, as respostas dos alunos indicaram que as atividades de
aprendizagem foram bem recebidas, atendendo as expectativas em termos de
organizacgao, clareza, diversidade, motivacdo e retorno formativo, demonstrando
eficacia na abordagem pedagodgica adotada pela SD.

Na secdo 5.3 se refere a aplicacdo e avaliagdao do produto educacional. A
subsecao 5.3.1 da aplicacdo e avaliacao do produto educacional pelos docentes
focando na utilizacdo das ferramentas tecnolégicas e na adaptacao das estratégias
pedagdgicas, além de avaliar sua eficacia no processo de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento de forma concisa.

Na subsecdo 5.3.2 foram realizadas a avaliacdo e aplicacdo do produto
educacional da SD — Operador de Computador: sequéncia didatica para formagao
integral. A avaliagado envolveu dois grupos de participantes: Docentes e discentes,
para a avaliagao pelos docentes, foi elaborado um questionario com 11 perguntas
utilizando o Google Forms, enviado por e-mail, em margo de 2023, aos quatro
docentes do curso, sendo que somente 3 participaram e foram identificadas como
avaliador A1, A2, e A3 e contribuiram de forma significativa. Com relagdo a
avaliacdo pelos discentes foram constatados 4, mas, apenas 3 (trés) discentes
egressos da EJA do E.M.M.F Romeu Biazus responderam, as perguntas na roda de
conversa e foram identificados por E1 e E2 que deram sua contribuicido significativa
também. De modo geral, a maioria dos aspectos sugeridos sao de grande

importancia para qualificar o produto educacional.

5.4 USO DA TECNOLOGIA E DIVULGACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Sobre os impactos da aplicagdo deste produto educacional aos participantes
da pesquisa pode-se esperar que esses impactos foram muito positivos dentre os
participantes docentes e discentes, promovendo uma formacgao integral mais estreita
entre teoria e pratica. A percepg¢ao da SD foi de que melhorou a qualificacdo dos

estudantes trabalhadores da EJA, fortalecendo suas competéncias técnicas e a
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autonomia. Para os docentes, a SD aprimorou o ensino e a didatica no Curso em
questao, considerando as praticas pedagdgicas.

Com relagdo a aplicagao deste produto educacional no local de estudo
contribuiu para qualificar o ensino, promovendo uma integracdo mais eficiente na
relacao teoria e pratica no curso de Operador de Computador. A SD possibilitou
melhorias na dindmica pedagdgica e no uso de recursos disponiveis, criando um
ambiente de aprendizagem mais adequado as necessidades dos estudantes
trabalhadores da EJA, favorecendo o desenvolvimento de competéncias técnicas e a
formacgéo integral no contexto educacional local.

Em se tratando do grau de complexidade do produto educacional foi ajustado
para atender as necessidades especificas dos estudantes trabalhadores da EJA
fundamental final. A sequéncia didatica alia teoria e pratica de maneira acessivel,
levando em conta as condi¢cbes reais das salas de aula e do laboratério de
informatica disponivel. Apesar de abordar conceitos técnicos, as atividades foram
organizadas para serem compreensiveis e aplicaveis, facilitando a aprendizagem
pratica e tedrica na promogao de uma formacgao integral e contextualizada.

De forma sucinta, a abrangéncia do produto educacional esta voltada para a
formacgdo integral de estudantes trabalhadores da EJA na qualificagdo profissional
em Operador de Computador, integrando os conceitos da EPT que atenda as
necessidades especificas e contextos reais em que estdo envolvidos os sujeitos da
EJA em sua qualificagao profissional.

Com relacao ao potencial de replicabilidade do produto educacional, pode ser
replicado em diferentes contextos educacionais, especialmente em outras escolas
que oferecem EJA fundamental final alinhado a formacédo profissional na area de
informatica. Agregando os conceitos da EPT que podem ser adaptados a diferentes
contextos educacionais e curriculos, permitindo que escolas e instituicdes de ensino
implementem praticas que atendam as suas realidades especificas.

E ainda considerando o grau de inovagdo esse produto educacional deve ser
evidenciado pela énfase na problematizagao e na mediacgao critica do conhecimento.
Ao integrar aspectos éticos, estéticos e sociais a pratica educativa, essa abordagem
nao so6 contribui no processo de ensino-aprendizagem, mas também preparar esses
estudantes para atuarem de maneira critica e responsavel em suas comunidades,
promovendo uma formagdo cidada consciente, engajados na construcdo e

transformacdo da sociedade em que esses estudantes trabalhadores estéo
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inseridos.

Saber operar e dominar o conhecimento tecnoldgico € um privilégio de quem
domina a tecnologia, o Curso de operador de computador EJA integrada a EPT veio
para qualificar a populagdo da EJA, e o curso € um meio para mediar e contribuir
com novas possibilidades do processo de ensino e aprendizagem. As novas
tecnologias vislumbram novos conhecimentos para o mundo do trabalho
ressignificando novas oportunidades para o mercado de trabalho.

Conforme afirma Kenski (2012, p.44), “a presenca de uma determinada
tecnologia pode induzir profundas mudangas na maneira de organizar o ensino”.
Nesse sentido, a criagdo do produto educacional, configurado em uma sequéncia
didatica ou no aperfeicoamento do Caderno pedagdgico, tem sido um meio para
aperfeigoar as praticas pedagogicas do curso de formagao inicial ou continuada.

A acdo do curso de Operador de computador EJA integrada a EPT pode
motivar os alunos a agregar conhecimento para ser requalificado ao mercado de
trabalho. Para tanto, a sequéncia didatica vem para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem na qualificagao profissional. Como afirma Kenski (2012, p.106),

A formacao [...] razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e de
demais suportes midiaticos [...] em variadas e diferenciadas atividades de
aprendizagem. E preciso saber utiliza-los adequadamente. Identificar quais as
melhores maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado
tema ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as
especificidades do “suporte” pedagdgico [...] ao objetivo maior da qualidade
de aprendizagem dos alunos.

Este produto pretende estimular a formacéo dos alunos de EJA a se apropriarem em
relagdo as tecnologias na computacéo para inseri-los ao mundo do trabalho. Nesse
sentido, para divulgar a pesquisa realizada, foram utilizadas as plataformas digitais e
impressas, publicagdo em livro, como revistas eletrbnicas especializadas que
contribuam para a divulgacdo da ciéncia. Saldo do conhecimento, promovido
anualmente pelo IFRS. Além de Congressos e Foruns que divulguem a produgao de
artigos, como meio de aproveitamento real dos recursos tecnoldgicos disponiveis,
para divulgacao da ciéncia.

Na secado 5.4 foram abordados o uso da tecnologia e divulgagédo do produto
educacional levando em consideragao os seguintes aspectos: os Impactos Positivos
da SD na pratica pedagogica: Docentes e Discentes; a aplicagao no local de Estudo;
a qualificacdo do Ensino; ambiente de Aprendizagem o grau de Complexidade;

Abrangéncia e Replicabilidade e por fim o grau de Inovagao:
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Neste Capitulo V, foram apresentados os fundamentos tedricos e praticos dos
produtos educacionais desenvolvidos, bem como o processo de criagao, aplicagao e
avaliacao dessa SD. Inicialmente, introduziu-se a Sequéncia Didatica Operador de
Computador: Sequéncia Didatica para Formacao Integral (5.1), destacando sua
importancia para a formagao de estudantes trabalhadores da EJA. Em seguida, na
secao (5.2), detalhou-se o embasamento tedrico que sustentou a elaboragdo do
produto educacional, com foco na articulagdo entre teoria e pratica, essencial para a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Em (5.3), foi descrito o processo de
aplicagdo e avaliagdo do produto educacional, considerando as contribuicbes
significativas dos docentes (5.3.1) e dos estudantes trabalhadores (5.3.2), dessa
forma, foram analisadas as sugestdes dos avaliadores sobre os aspectos
pedagodgicos contemplados pela SD. Por fim, na Sec¢ao (5.4), discutiu-se o uso da
tecnologia e as estratégias de divulgagdo do produto educacional, evidenciando o
potencial de impacto da proposta em outros contextos e a sua replicabilidade por
meio de publicacdes cientificas e eventos académicos e realizagao de Cursos de
Informatica de qualificagdo profissional, principalmente alcangando o publico da
modalidade EJA — fundamental final, com uma abordagem relevante para uma
formacéo integral desses estudantes trabalhadores

A seguir, no Capitulo VI, apresenta-se as Consideragdes Finais. E nele,
alguns pontos importantes do percurso investigativo sao retomados, junto com as

reflexdes tedricas que orientaram o estudo.
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CAPITULO VI - CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, apresentam-se as consideracdes finais sobre como o
processo de pesquisa, a qual teve por objetivo geral investigar a relagao
tedrico-pratica com foco nos principios da EPT nas atividades do Caderno
pedagogico do Curso de Qualificagado Profissional em Operador de Computador -
EJA Integrada a EPT, com o fim de analisar as praticas pedagdgicas no curso em
questao.

Para cumprir o objetivo desta pesquisa, primeiramente, realizou-se pesquisas
de revisao bibliografica a fim de observar o que foi pesquisado e publicado sobre o
objeto desta investigagdo. Foram realizadas pesquisas de reviséo tedricas pelas
quais se organizou conceitos sobre os fundamentos e principios da EPT. Sobre as
abordagens de ensino e aprendizagem, bem como sobre o publico da EJA, e, por
fim, sobre a pratica profissional em estudo, as tecnologias de comunicagédo e
informacéo.

Para dar conta do proposito desta investigagdo, percorreu-se o caminho
tedrico das bases conceituais, selecionou-se como referencial tedrico as bases
conceituais de educacao profissional, o qual se fundamenta nos conceitos Politecnia,
Omnilateralidade, Formagdo integral e nos principios do trabalho educativo e
pesquisa como pratica pedagdégica na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Em termos metodoldgicos, selecionou-se o método de abordagem dialético,
com procedimento qualitativo, tendo como modalidade principal, estudo de caso. As
modalidades secundarias bibliograficas, de campo e de procedimento analise
documental. Os sujeitos da pesquisa foram quatro docentes da EPT, cujos dados
foram gerados pela aplicacdo dos instrumentos questionarios, tanto na analise de
conteudo do caderno pedagogico, como das respostas do questionario pelos
docentes; o uso das tecnologias da informagcéo e comunicagdo e as perspectivas
dos sujeitos acerca das questdes pedagogicas, tedricas e praticas que foram
abordados qualitativamente por analise de conteudo.

Ao se retomar de forma sintética os resultados desta pesquisa, organizada
por objetivos especificos, o primeiro objetivo especifico foi de identificar alguns
dados do perfil dos participantes, os quais foram gerados por meio de materiais
institucionais, publicos e pelo instrumento questionario. Observa-se que todos

participantes docentes sdo masculinos, na faixa etaria entre 30 e 40 anos de idade.
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Suas formagdes incluem graduagédo na area técnica e licenciatura, com variadas
titulacoes. Trés docentes sao efetivos e um é substituto, com experiéncia na area de
atuacdo. A maioria atua na area de Sistemas de Informacdo, refletindo uma
diversidade de experiéncias e especializagdes na equipe docente.

Além do mais, os resultados apontaram para a experiéncia docente prévia e
dialogam diretamente com os autores estudados, como Frigotto (2012) e Ramos
(2017), que destacam a importadncia de uma formagédo docente que va além da
qualificacao técnica, promovendo uma compreensao critica do mundo do trabalho e
da articulagao entre teoria e pratica

E ainda coadunam com dados apontados pelos autores, Felippe e Valer
(2020) e Machado (2008), destacando que a maioria € composta por homens com
idade entre 30 e 40 anos. A maioria dos docentes possui graduagao em Sistema de
informacao antes de se tornarem professores, como destacado por Ramos (2017). A
auséncia de formacao especifica sobre os fundamentos da EPT pode comprometer
a relagao didatica desses principios com a pratica pedagogica, o que é fundamental
para a formacéao integral dos estudantes, como preconizado por Saviani (2007) e
Ramos (2017) que destacam a importancia de uma formagéo critica e integral.

O segundo objetivo especifico depreender de que forma os fundamentos e
principios da EPT estao norteando a relacdo tedrico-pratica foi realizado pela analise
de conteudo do documento institucional Caderno pedagdgico, com recorte do
conteudo do Componente curricular Introdugao a Informatica do respectivo curso. O
conteudo foi analisado pelas variaveis categoriais: 0os cinco passos da didatica para
a Pedagogia Histérico-Critica, pelo trabalho e pela pesquisa como principios
pedagogicos.

Em relagcdo a primeira variavel os cinco passos da didatica para a Pedagogia
Historico-Critica, o conteudo analisado parece estar mais voltado para a preparagao
do estudante trabalhador, direcionando-os para o mercado de trabalho, em vez de
prepara-los de maneira critica e integral para o mundo do trabalho. Gasparin (2012)
e Galvao, Lavoura e Martins (2019) enfatizam a importancia de seguir cada um dos
passos para promover uma aprendizagem significativa. Isso porque, o material foca
na formagao técnica, mas precisa de uma abordagem mais critica e esclarecedora,
que promova a autonomia dos estudantes na constru¢do do conhecimento e
transformacao social.

E com relagdo a variavel do trabalho como principio educativo, o material
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didatico destaca o trabalho como um elemento central, mas sua aplicacédo pratica
ainda é limitada, ja que ndo aparecem procedimentos didaticos que demonstrem
como se da a relagado tedrico-pratica, unindo a formagao técnica de forma
indissociavel com a teoria, com discussdes mais amplas sobre como 0s meios de
producdo estdo organizados e organizam o trabalho e a sociedade, como abordam
Ciavatta (2005) Frigotto (2008). Ou seja, a compreensédo de que o trabalho € nao
apenas uma atividade técnica, mas também social e formativa, integrando saberes
praticos e tedricos.

Em se tratando da variavel pesquisa como principio pedagdgico, o Caderno
Pedagogico reconhece como uma ferramenta essencial para o aprendizado, mas
sua implementacdo ainda apresenta lacunas, especialmente na promocao da
autonomia dos estudantes para realizar investigacbes criticas e praticas. Isso
porque, como aponta Demo (2011) o ensino sem pesquisa se torna meramente
repetitivo e ndo fomenta o pensamento critico, premissa reforcada pelos estudos de
Felippe (2019) e Felipe e Valer (2019) em que argumentam da relevancia da
aplicacao da pesquisa cientifica aos estudantes da EPT. Para tanto, a pesquisa
precisa ser mais enfatizada como um meio de preparar os trabalhadores para
observar e solucionar problemas que os cercam. Essa constatagao dialoga com as
reflexdes de Saviani (2007) e Frigotto (2012), que enfatizam a importancia de uma
formacgao que articule teoria e pratica, ndo apenas para a qualificagao técnica, mas
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre as contradigdes do mundo
do trabalho, como defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005). Dessa forma, os
resultados das variaveis presentes no Caderno Pedagdgico indicam uma aplicagao
limitada desses fundamentos, sendo que sua aplicagdo de forma mais clara e
objetiva pode contribuir para uma pratica pedagoégica mais qualificada.

O terceiro objetivo especifico diagnosticar a concepgdo dos docentes
acerca dos fundamentos e principios da EPT e sua relagdo teorico-pratica foi
realizado pela analise das respostas do instrumento - questionario aplicado aos
docentes do curso em estudo. O conteudo foi analisado pelas variaveis categoriais:
0s cinco passos da didatica para a Pedagogia Historico-Critica, pelo trabalho e pela
pesquisa como principios pedagogicos.

Com relagao aos resultados da primeira variavel, os cinco passos da didatica
para a Pedagogia Histérico-Critica, os docentes reconhecem a importancia dos cinco

passos da Pedagogia Historico-Critica (pratica social inicial, problematizagao,
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instrumentalizagdo, catarse e pratica social final), mas encontram dificuldades na
implementagdo completa, refletindo uma limitacdo na relagdo do conhecimento
espontaneo para o conhecimento cientifico conforme Vygotsky (1988 [1934]),
Saviani (1991) e Libaneo (2015) destacam que o ensino deve partir da realidade dos
alunos (pratica social inicial), avangando para a problematizagao e superagao dessa
realidade por meio da instrumentalizagcdo tedrica. A catarse aprofunda suas
experiéncias vividas durante o processo educativo e na pratica social final
representa a aplicacdo do conhecimento. Gasparin (2012) observou que a aplicagao
pratica desses conceitos depende de uma soélida formag¢ao docente para lidar com o
ciclo completo.

Em relacdo a segunda variavel, averiguou-se a concepgao dos docentes
sobre o trabalho como principio educativo dentro da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Os resultados indicam certa dificuldade de conceituar os
fundamentos que sustentam este principio, resultando na tendéncia de associar o
trabalho principalmente a preparacdo técnica para o mercado de trabalho, com
dificuldades para a implementagdo da formacdo integral, como defende Saviani
(1911) ao enfatizar que o trabalho na EPT deve ir além da qualificacado técnica.
Ciavatta (2005) também defende que o trabalho deve ser entendido em seu sentido
omnilateral, contribuindo para a formacao integral, em vez de se limitar a atender as
demandas do mercado. Ramos (2017) acrescenta que o trabalho é uma atividade
humana fundamental para o desenvolvimento social e individual, sendo que a falta
de uma abordagem que integre o trabalho como principio educativo limita a
capacidade dos alunos de se tornarem agentes criticos de transformacéao social.

A terceira variavel aborda a pesquisa como pratica pedagogica, sendo que os
resultados indicam que os docentes, embora ndo conceituam a pesquisa cientifica,
percebem a sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem. Porém em
relagdo a sua aplicagdo no Caderno Pedagdgico em estudo, ainda nao foi
implementada de forma concreta. Especialmente, no que diz respeito as questdes
mais objetivas em termos de sua finalidade de os estudantes conhecerem os passos
da pesquisa para reconhecerem e solucionarem problemas sociais. Essa pratica
amplia as fungées mentais superiores, qualificando seu processo argumentativo pela
escrita de textos mais complexos, exigindo uma mediacdo ampla e consciente do
professor. Como destacam Demo (2006 e Saviani (1991), a pesquisa deve ser uma

ferramenta essencial para a emancipacao do estudante, pela qual se desfaz a
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dicotomia entre trabalho intelectual para a elite e trabalho manual para os
trabalhadores pobres.

Os resultados dos objetivos de estudo dessa pesquisa, revelaram
preocupacgdes sobre a preparagao dos docentes para a Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT), evidenciando lacunas na aplicagdo dos principios da EPT na
pratica pedagdgica, como indicado por Frigotto (2008) e Ramos (2012). Embora haja
um reconhecimento da importancia da formagdo integral, que inclui aspectos
técnicos e consciéncia critica sobre o mundo do trabalho, muitos docentes enfrentam
desafios para aplicar os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, conforme
Saviani (2007). Em acréscimo, a formacdo pedagdgica dos professores, muitas
vezes insuficiente e fragmentada, resulta em dificuldades na aplicacéo dos conceitos
de Vygotsky (1998), que enfatiza a importancia da interagao social na construgao do
conhecimento. Os docentes devem atuar como mediadores no aprendizado,
promovendo dialogos e experiéncias significativas. Contudo, a pratica pedagdgica
necessita de estratégias que integrem as experiéncias sociais dos estudantes e a
teoria de Vygotsky para um ensino mais colaborativo.

A partir das sinteses dos resultados encontrados dentro de cada objetivo
especifico, e tendo-se comprovado o pressuposto da pesquisa, elaborou-se,
conforme o quarto objetivo especifico, um produto educacional na tipologia
sequéncia didatica. A sequéncia de atividades pedagodgicas elaborada tem por
objetivo contribuir para qualificar as atividades de aprendizagem no Caderno
pedagogico analisado. As atividades propostas estdo organizadas pelos passos da
Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica, os quais sdo permeados fundamentos
tedricos que sustentam tanto o principio do trabalho como da pesquisa como pratica
pedagogica. Nessa didatica, a aprendizagem do trabalho profissional é sustentada
pelos fundamentos cientificos compreendidos pela pratica da pesquisa cientifica,
atividade socialmente situada que, quando adequadamente mediada pelo professor,
ocorre uma ampliagdo significativa dos conhecimentos espontaneos para os
conhecimentos cientificos, em que as fungbes mentais superioras sdo desenvolvidas
e materializa pela escrita de diferentes textos. A sequéncia didatica foi aplicada e
avaliada pelos docentes e estudantes do Curso Operador de Computador, sendo
destacada a sua qualidade, seu potencial de replicabilidade e impacto para a
contribuicdo das praticas pedagodgicas somente no texto de estudo, refletindo sua

relevancia para uma formacgao integral, critica e emancipadora dos estudantes.
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Com base nos resultados e discussdes, conclui-se que a pesquisa realizada
no contexto do Curso de Qualificacdo Profissional em Operador de Computador,
integrado a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) revelou importantes consideragdes sobre a relacao entre teoria e
pratica nas praticas pedagogicas. Os dados analisados indicaram que, embora os
docentes reconhegam a importancia dos fundamentos da EPT, a aplicagédo efetiva
desses principios ainda é limitada, refletindo desafios na promogdo de uma
formacao integral e critica dos estudantes.

A andlise do Caderno Pedagodgico e dos questionarios aplicados aos
docentes indicaram a necessidade de aprimorar a aplicacao pratica dos conceitos da
EPT na relagdo tedrico-pratica do Caderno Pedagdgico, no sentido de promover
uma formacéao integral dos estudantes trabalhadores. Isso requer uma revisdo do
material didatico, uma maior énfase na relagdo entre teoria e pratica, levando em
consideragao o perfil dos estudantes trabalhadores da EJA, envolvidos que tenha
uma abordagem ampla e integral, que valorize ndo apenas o conhecimento técnico,
mas considere a formacgao tedrica e pratica no desenvolvimento humano e social
desses estudantes, reforcando o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como principio pedagogico pode qualificar ainda mais a formagéo integral dos
estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo do trabalho de
forma critica, emancipadora que vise uma transformacao social.

A proposta de uma sequéncia didatica, elaborada a partir dos fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica, se mostrou uma alternativa de aperfeicoamento para
qualificar as praticas de ensino e fomentar uma aprendizagem que integre teoria e
pratica de forma significativa. A aplicacao e avaliagdo da sequéncia pelos docentes e
discentes destacaram seu potencial para promover uma formacdo mais critica e
emancipadora, contribuindo para a construgdo de uma educacéo que leva em conta
a realidade dos estudantes trabalhadores, alinhando-se aos principios da EPT.
Assim, este estudo evidencia a necessidade de uma formacédo docente continua e
integrada, que valorize a articulacao entre teoria e pratica, visando a transformacgao

social e a formacao integral dos sujeitos da EJA.

Considerando a relevancia dos resultados encontrados nesta pesquisa, em
termos de beneficios para o pesquisador principal, destaca-se o seu

desenvolvimento profissional e académico: ampliacdo dos conhecimentos tedricos
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acerca dos fundamentos da Educagé&o Profissional e Tecnoldgica (EPT), assim como
a compreensdo mais aprofundada das teorias de ensino aprendizagem e dos
procedimentos didaticos para a educacgao profissional, evidenciaram a significancia
dessa pesquisa. Além disso, a elaboracdo do produto educacional proposto pelos
autores dessa pesquisa impele o pesquisador principal ao exercicio da prépria
transposicao tedrico-pratica do objeto em investigagdo. Esse percurso proporciona
uma vivéncia dialética no fenbmeno da pesquisa, contribuindo para a disseminagao
do conhecimento e enriquecendo a pratica profissional dos principios e fundamentos
da EPT no contexto do ensino na educagéao publica.

Em relacdo ao aspecto cientifico, os beneficios dos resultados para a
instituicdo pesquisadora, o Programa ProfEPT, tém um impacto positivo e
significativo na formacgao docente e na pratica pedagdgica, oferecendo aprendizados
sélidos sobre a aplicagdo dos principios da Educacgédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Essa investigacdo enriquece a base tedrica do programa e auxilia na
elaboragcdo de diretrizes eficazes para a formacdo continuada dos docentes,
alinhando-se as demandas do mercado de trabalho e as necessidades sociais
contemporaneas. Além disso, promove um dialogo interdisciplinar que conecta
teorias educacionais a pratica docente, incentivando uma reflexdo critica sobre as
metodologias empregadas e fortalecendo a producdo de conhecimento cientifico.
Em dltima analise, os resultados contribuem para a disseminagao de boas praticas
pedagogicas, aumentando a visibilidade do ProfEPT e reafirmando seu compromisso
com a exceléncia na formacéao de profissionais criticos e reflexivos.

Os beneficios relativos a inovagao tecnoldgica, na elaboragdo do produto
educacional produz benesses significativas, atualizando e adaptando os métodos de
ensino as necessidades contemporaneas com uma abordagem histérico-critica. A
integragdo de novas tecnologias no processo pedagogico favorece a experiéncia de
aprendizagem, promovendo interatividade e engajamento dos estudantes
trabalhadores. Essa abordagem estimula a criatividade e a autonomia tanto dos
estudantes trabalhadores, quanto do pesquisador principal, permitindo uma
exploracdo mais dindmica e colaborativa dos conteudos. Além disso, 0 uso de
recursos tecnolégicos personaliza o ensino, atendendo as diversas necessidades de
aprendizagem, e prepara os docentes para enfrentar os desafios do século XXI,
capacitando-os a utilizar ferramentas de forma eficaz e a implementar praticas

pedagogicas que favorecem a construgdo de um conhecimento que leve uma
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formacao integral.

Os beneficios dos resultados encontrados em termos pedagodgicos dizem
respeito as contribuicbes e reflexdbes sobre a pratica pedagodgica EPT, oferecem
profundas contribuicbes e reflexbes sobre a pratica pedagodgica na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Esses beneficios revelam a importancia de uma
abordagem critica e ampla, que permite aos educadores analisar e aprimorar suas
metodologias de ensino, alinhando-as as necessidades dos estudantes
trabalhadores e as demandas do mundo do trabalho. Promovendo descobertas e
dialogando com a teoria e pratica, incentivando a inovagdo nas estratégias
educacionais e a personalizagdo do ensino. Ao considerar as experiéncias e
realidades dos estudantes, os educadores podem desenvolver praticas mais
inclusivas e eficazes, que nao apenas capacitam os estudantes, mas também os
motivam no processo de aprendizagem, contribuindo para uma formagao integral e
qualificada.

Por fim, os resultados desta pesquisa também refletem beneficios sociais,
uma vez que impactam diretamente a comunidade local (Escola Romeu Biazus e o
IFRS Campus Vacaria, ao estabelecer relacées entre ensino, pesquisa e extensao.
Ao envolver os sujeitos pesquisados que podem incluir estudantes, professores e
membros da comunidade, esta pesquisa promove a troca de conhecimentos e
experiéncias que fortalecem o aprendizado e a capacitacdo profissional. As
iniciativas desenvolvidas a partir dos resultados ndo sé melhoram a qualidade do
ensino, mas também fomentam a inclusdo social, permitindo que os estudantes se
tornem agentes de transformacdo social em suas comunidades. E o engajamento
colaborativo entre instituicbes educacionais e a comunidade amplia as
oportunidades de formacao, criando um ciclo exitoso de desenvolvimento social que
beneficia a todos os envolvidos.

Esta pesquisa apresentou algumas limitagdes, como a dificuldade de aplicar
0s questionarios nos campi em datas especificas, resultando em ajustes de horario
desafiadores por ambas partes. Outro obstaculo enfrentado foi a complexidade da
transcrigdo da aplicagdo do instrumento questionario, devido a necessidade de obter
integralmente as expressoes e falas essenciais para compreender a concepgao dos
docentes acerca do objeto deste estudo. Alguns questionarios precisaram ser
realizados via Google Meet devido a distancia entre os docentes participantes da

pesquisa, constituindo-se como um fator limitante.
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A realizacdo de uma pesquisa em EJA integrada a EPT foi limitada pelo
tempo disponivel para coletar e analisar dados, levando-se em consideragédo o
tempo de mestrado do Programa ProfEPT; outro aspecto pode ser possiveis falhas
na subjetividade do pesquisador em termos da percepcado e interpretacdo dos
resultados relativos a abrangéncia das variaveis em estudo, bem como as
especificidades do grupo de participante. Dessa forma, esses aspectos sdo sempre
limitadores para a generalizagao dos resultados.

O objeto desta pesquisa oferece diversas oportunidades para futuras
investigagdes. Algumas sugestdes incluem a realizagao de oficinas para capacitar os
docentes na transposicdo teoria-pratica das bases conceituais da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), a identificacdo do impacto da experiéncia
profissional em atividades técnicas na atuagao docente e o entendimento das bases
conceituais; explorar de que forma a falta de compreenséo das bases conceituais da
EPT impacta no processo de ensino/aprendizagem; investigar entre os estudantes
trabalhadores o impacto cognitivo de aprendizado do Caderno Pedagdgico em sua
formacao integral, e pesquisar entre os estudantes egressos a validagdo do Curso
de Operador de Computador na qualificacdo profissional, entre outros possiveis

temas de pesquisa.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Participantes
docentes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado docente do Curso de Operador de Computador EJA - integrada - EPT

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma pesquisa.
Apos a leitura e esclarecimento sobre as informagdes a seguir, no caso de concordar
em fazer parte do estudo, clique no campo Declaro que aceito participar desta
pesquisa, assinando este Termo em formato digital. Recomendamos que este termo
seja impresso e/ou salvo em seus arquivos para que tenha os dados de contato das
pesquisadoras em caso de desisténcia de participagdo na pesquisa que pode
ocorrer a qualquer momento sem necessidade de explicagao ou justificativa para tal.

Titulo da pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE QUALIFICAGAO
PROFISSIONAL EM OPERADOR DE COMPUTADOR - EJA INTEGRADA A EPT: UM
ESTUDO COM FOCO NOS FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA EPT

A pesquisa esta sendo realizada dentro do Programa de Pds-Graduagao Mestrado
Profissional em Educacéao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT)

Nome do Pesquisador principal: Mestrando Cassio Eduardo Buscaratto

Rua Gongalves Viana, 166

IFRS - Rua Eng. Jo&o Viterbo de Oliveira 3061 (Zona Rural),

95219-899 - Vacaria - RS

E-mail: comunicacao@vacaria.ifrs.edu.br | Telefone:

Telefone para contato: pessoal (48) 99680-6734/ Institucional (54) 3231-7400

Nome da Orientadora (Pesquisadora Responsavel): Professora Salete Valer, Dr.?
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - Campus
Florianépolis-Continente

Rua 14 de julho, 150, Coqueiros

CEP: 88075-010 - Floriandpolis - SC

Telefone Institucional: (48) 3877-8419 - (48) 3877-8400

Area/setor: Linguagem e Comunicagéo

Telefone pessoal da pesquisadora Responsavel: (48) 99608-9308

E-mail institucional da pesquisadora: salete.valer@ifsc.edu.br

Docente e pesquisadora do Programa de Pés-Graduagéao - Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (PROFEPT)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos é um colegiado
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interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da propria
Instituicdo, a Rua 14 de julho n.°150 segundo andar sala 33B Florianépolis-SC CEP
(correios): 88075-010). Horario de funcionamento definido de segunda-feira a
sexta-feira das 8h as 12h e das 14h as 17h para contato dos pesquisadores e
participantes das pesquisas. Telefone para contato (48)3877-9054 e e-mail
cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa € investigar procedimentos da transposigéo teérico-pratica
com foco nos fundamentos e principios da EPT nas praticas pedagogicas do Curso
de Qualificagao Profissional em Operador de Computador - EJA Integrada a EPT.

A sua participacdo nesta pesquisa consistira em:

(i) responder a um questionario (1) composto por 8 perguntas abertas acerca dos
fundamentos e principios da Educagao profissional e Tecnoldgica.

(i) no decorrer do processo da pesquisa, responder a um questionario (2) composto
por 11 perguntas abertas, as quais tratam da sua avaliacdo em relagcdo ao
conteudo e forma do Produto Educacional elaborado como parte desta pesquisa.

Essas atividades ocorrerdo sem qualquer prejuizo ou constrangimento para o(a)
pesquisado(a). Os procedimentos aplicados por esta pesquisa no decorrer da
participagdo presencial para os dados do Questionario (1), bem como no decorrer
do preenchimento do Questionario (2), eventualmente, podem oferecer riscos como
mal-estar, cansaco, fadiga e aborrecimentos psicologicos a/ao participante em
termos de integridade moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. Pedimos que, antes
de confirmar a sua participagcdo, informe aos pesquisadores caso possua alguma
doenca ou particularidade que possa interferir na sua saude pela sua participagao
nesta pesquisa. Nesse caso, vocé nao devera participar da pesquisa.

Para evitar possiveis riscos no decorrer da participacdo da pesquisa, nao havera
nenhuma questao obrigatoria para ser respondida e que impega acessar a pergunta
que vem na sequéncia do questionario. Mesmo assim, para refrear esses riscos,
vocé podera interromper o preenchimento do questionario sempre que sentir
necessidade de descanso.

Em caso de desconforto ou mal-estar durante a responsiva dos questionarios, foram
oferecidos cuidados imediatos e assisténcia adequada, sem nenhum custo para os
participantes, em conformidade com seus direitos individuais e seu bem-estar fisico
e psicolégico, ou seja, o(a) participante sera encaminhado(a) para servigo de
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atengdo a saude UBS do Jardim América, Vacaria (RS) sob responsabilidade dos
responsaveis por esta pesquisa.

Os beneficios esperados pela sua participagao na pesquisa pelas respostas dos
questionarios (1) e (2) sdo contribuicdes pessoais de acordo com a sua percepgao
da forma como ocorre a transposicao tedrico-pratica dos fundamentos e principios
da EPT nas praticas pedagdégicas no Caderno pedagogico do Curso de Qualificagao
Profissional em Operador de Computador - EJA Integrada a EPT, isso com foco na
formacao integral dos estudantes trabalhadores do respectivo curso.

Vocé podera solicitar informacdes relacionadas ao estudo em qualquer etapa da
pesquisa, até mesmo quando esta ja tiver sido finalizada. Vocé é livre para nao
querer participar deste estudo, ou mesmo retirar seu consentimento ou interromper
sua participagdo a qualquer momento da pesquisa, sem necessidade alguma de
justificativas. A sua participacao € voluntaria e a recusa em participar nao acarretara
penalidades de nenhuma natureza, nao interferindo, inclusive, na sua acado docente
no IFRS Campus Vacaria. A atividade nao prevé nenhum tipo de ressarcimento ou
compensagao material para os participantes da pesquisa. A sua participagdo na
pesquisa ndo dependera de custos para vocé, tampouco sera remunerada.

As informacgdes obtidas pela sistematizacdo de dados foram utilizadas para alcancar
0 objetivo acima proposto e resguardando sempre sua identidade durante todas as
fases da pesquisa, inclusive apds a sua finalizagdo. As acgdes envolvidas com o
tratamento dos dados pessoais e dados sensiveis dos participantes da pesquisa
estdo em concordancia com a Lei n.° 13.709 de de 14 de agosto de 2018 - Lei Geral
de Protecdo de Dados Pessoais (BRASIL, 2018). Os pesquisadores garantem que
sera preservada sua identidade e privacidade e que o sigilo e anonimato sera
mantido sempre, inclusive nas publicagdes do estudo. Comprometem-se em manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico e ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa, em
conformidade com a Resolugdo Resolucdo n.° 466 de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional da Saude (BRASIL, 2012).

Os pesquisadores se comprometem a elucidar duvidas, anseios e questionamentos,
de forma compreensivel e objetiva, durante o processo de consentimento livre e
esclarecido e ao longo da pesquisa ou mesmo apdés sua finalizagdo. lgualmente, sao
reconhecidos e acatados os direitos dos participantes, conforme preconiza a
Resolug¢do n.° 510, de 7 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL,
2016).

Os resultados da pesquisa serdo compartilhados, e ficardo a disposigdo dos
interessados, por e-mail, correio, ou como vocé preferir. Os resultados da pesquisa
serdo publicados no texto Trabalho Académico na modalidade Dissertagdo, bem
como na elaboracdo de um ou mais produtos educacionais, 0os quais serao
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publicizados em textos online abertos ao publico. Ainda poderdo ser publicados
artigos, capitulos de livros, resumos e apresentagdes em congressos cientificos
sobre a tematica em estudo.

Acreditamos que o desenvolvimento desta pesquisa sera importante, uma vez que
0os seus resultados poderao contribuir positivamente para o planejamento,
desenvolvimento e implementacdo de acgbdes educativas capazes de promover a
formacao humana integral aos trabalhadores-estudantes na area da EJA-EPT.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢céo para esclarecimentos
adicionais. Sempre que necessario, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador principal, mestrando Cassio Eduardo Buscaratto, pelo telefone (48)
96806734, e-mail cebusc@gmail.com ou com a pesquisadora responsavel,
orientadora, Profa. Dr.? Salete Valer, pelo telefone (48) 99608-9308, e-mail
salete.valer@ifsc.edu.br, ou nos enderecos listados neste termo.

Como este documento se da por via digital, conforme informado anteriormente e
preconizado no Oficio Circular n° 2 de de 24 de fevereiro de
2021/CONEP/SECNS/MS (BRASIL, 2021), a assinatura deste termo de
compromisso sera realizada digitalmente, clicando na caixa de dialogo Declaro que
aceito participar desta pesquisa. Comando pelo qual o pesquisador tera acesso as
informacgdes prestadas.

Agradecemos imensamente sua atengao e esperamos contar com sua participagao.
CONSENTIMENTO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DE PESQUISA

Eu, , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelos pesquisadores sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem
como os riscos e beneficios decorrentes da minha participagdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro
do consentimento sempre que solicitado.

Local: ) Data / /

Questionario (1)

Autorizo o uso das informacdes contidas nas respostas das questdes respondidas
no questionario (1) sobre os fundamentos e principios da EPT - Variaveis
internas

Autorizagao eletronica do participante da pesquisa.
()sim ( )néo
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Questionario (2)
Autorizo o uso das informacdes contidas nas respostas das questdes respondidas
no questionario (2), o qual trata do Produto educacional.

Autorizagao eletrénica do participante da pesquisa.
() sim ( )nédo
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APENDICE B - Roteiro Questionario (1) Fundamentos e principios da EPT —
Variaveis internas- Participantes Docentes

Roteiro das questbes para questionario (1) com os docentes sobre os
fundamentos e principios da EPT - Variaveis internas

1 Como vocé compreende os principais fundamentos teéricos da EPT (Politecnia,
Omnilateralidade, Formacao integral) e sua transposicdo na pratica pedagogica
na EPT?

2 Como vocé compreende os principios da EPT (Trabalho como principio
educativo, Pesquisa como principio pedagoégico) e sua transposi¢cdo na pratica
pedagogica na EPT?

3 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de ensino: Pedagogia
Histérico-critica de Saviani e sua aplicagcdo na EPT (conhecimentos tedricos
historicamente sistematizados, pratica profissional, criticidade do/no mundo
do trabalho)?

4 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de aprendizagem: Psicologia
historico-cultural de Vygotsky sua aplicagdo na EPT (Formagao da linguagem e
pensamento pelas interagdées socio-culturais, mediagdo docente para
potencializar a aprendizagem dos conceitos espontaneos para os cientificos)

5 Como vocé compreende os fundamentos da didatica apresentada por Gasparin
(2012), tomando por base os cinco passos: (a pratica social inicial, a
problematizagao, a instrumentalizagao, a catarse e a pratica social final)?

6 Se atua como docente da area de formacdo-graduagdo no exercicio da
Informatica no IFRS?

7 Levando em conta a Legislacao - Instrucdo Normativa IFRS N° 05, de 5 de Agosto
de 2021 que os docentes da area técnica devem realizar uma formacéao

complementar pedagdgica, gostariamos de saber em que medida essa formagao
pedagogica complementar contribuiu para a sua compreensdo em relacdo as
teorias que norteiam a Pratica educativa na EPT?

8 Vocé gostaria de fazer alguma colocagado pessoal sobre o conteudo que esta
sendo investigado?
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APENDICE B1 - Respostas do Questionario (1) - Fundamentos e principios da
EPT - Variaveis internas - Participantes Docentes

Secdo 3 de 3

Questionario (1) v :

Prezado Professor, nesta segdo, apresentamos as questdes relativas ao Questiondrio de pesquisa (1), pelo
qual buscamos entender a sua compreensdo acerca da transposicdo tedrico-pratica dos fundamentos e
principios da Educacdo Profissional Tecnolégica, aplicados na EJA-EPT- Ensino fundamental final.

1 Levando em conta a Legislag&o - Instrugéo Normativa IFRS N° 05, de 5 de Agosto de 2021, *

que trata da formagdo complementar pedagégica para os docentes da érea técnica,
gostariamos de saber em que medida essa formacao pedagogica complementar contribuiu
para a sua compreensdo em relacdo as teorias que norteiam a Pratica educativa na EPT para
a formacao integral do estudante trabalhador?

D1 Acredito que foi fundamental termos participado de um curso no inicio do
projeto, intitulado 'Ensinar Aprender a Ensinar para Jovens e Adultos', que foi de
foco primordial. Este curso foi extremamente valioso, ndo apenas no inicio, mas
também teve uma segunda etapa no meio do projeto, ampliando ainda mais nosso
aprendizado.

Reconhecemos a importancia dessa formacgao especialmente por lidarmos com
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que enfrentam maiores desafios
devido a idade avangada. Nossa abordagem precisou ser diferenciada, pois, ao
contrario dos alunos do ensino integrado, que estdo mais familiarizados com a
tecnologia desde cedo, os alunos da EJA tém uma relagdo diferente com a
tecnologia. Isso nos confrontou com o desafio do letramento digital, uma
competéncia essencial nos dias de hoje.

O letramento digital, centrado na habilidade de ler e escrever conteudo online,
tornou-se um ponto critico e relevante durante o curso, dada a crescente
importancia desse conhecimento na sociedade atual."

D2 Qualquer forma de educacdo exige responsabilidade e comprometimento,
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especialmente quando se trata da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esta
responsabilidade vai além da formacdo individual dos cidadaos, influenciando
também a construcdo da coletividade. Na EJA, enfrentamos desafios significativos
devido as condi¢des de aprendizagem dos participantes.

Essa base educacional inicial € fundamental para otimizar o tempo dedicado ao
compartiihamento de conhecimentos. Busca-se ndo apenas maximizar o
aproveitamento dos conteudos curriculares, mas também garantir a eficacia da
educacéao oferecida aos jovens e adultos, considerando ainda a perspectiva de sua
profissionalizagao.

Esses aprendizes, afastados da escola por um periodo prolongado, retornam nao
somente para adquirir conhecimentos especificos, mas também para aplica-los no
dia a dia e integrar-se no mundo do trabalho.

D3 Para a pratica docente no curso de Operador de Computador nao foi aplicada a
Formacéao Pedagdgica.

D4 Em meu caso, eu realizei a especializagdo em docéncia no ensino técnico, tal
formagao foi importante, apesar de nao contribuir no ambito da pratica da
docéncia, forneceu embasamento tedrico acerca dos pensadores da educacgao,
permitindo uma reflexdo sobre as praticas ja estabelecidas baseado-me na teoria
vista.

2 Como vocé compreende teoricamente os fundamentos da EPT: Politecnia,
Omnilateralidade, Formagao integral; e como vocé percebe a aplicacdo desses fundamentos
nas atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introducéo & Informdtica que
compdem o Caderno pedagdgico do Curso Operador de Computador?

D1 - Acredito que os fundamentos tedricos da EPT sido de extrema importancia.
Tenho alguns relatos interessantes sobre alunos que comegaram um curso conosco
e, ao finaliza-lo, ja estavam fora da escola. Eles buscavam aprender sobre o
mercado de trabalho, que demanda muito conhecimento. Alguns alunos contaram
que suas chefias pediram modificagdes nos computadores, mas eles ndo tinham
essa habilidade. Por isso, decidiram fazer um curso de introducéo a informatica, o
basico da computacgao."

D2 - Estamos vivendo em uma época de sociedades complexas e interligadas,
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exigindo um conjunto diversificado de conhecimentos para uma boa qualidade de
vida. A polivaléncia, a habilidade para lidar com diversidade e a formacéo integral
sdo elementos fundamentais em qualquer campo educacional. Nao importa a area
de conhecimento em que alguém se especialize, compreender questdes politicas,
econdmicas e profissionais, além de se inserir na coletividade, é sempre crucial. A
proposta da Educacado Profissional e Tecnoldgica implica, portanto, em uma
formagdao humana abrangente, que busca a integralidade e, ao mesmo tempo, a
constru¢cao de uma cidadania responsavel e ativa

D3 - De forma resumida a aplicagcao desses fundamentos na disciplina de
Introducdo a Informatica visou formar profissionais mais completos, capazes de
enfrentar os desafios de forma integrada, ndo apenas dominando as habilidades
técnicas especificas, mas também compreendendo o contexto mais amplo em que
estdo inseridos.

D4 - De fato sdo fundamentos importantes, ndo ha como separar o ser humano que
aprende, de suas atividades e de sua vida diaria. Logo, a formagao deve ser
integral, objetivando a compreenséo e evolucédo do estudante como todo, trazendo
conhecimentos e habilidades também para a sua vida, considerando as interacdes
sociais e a formacgao cidada. Eu ministrei em especifico o componente de Internet
no referido curso, assim sendo, neste componente foi possivel trazer a
problematizagdo e funcionamento dos dispositivos e fluxos do dia a dia das
pessoas, contribuindo para a formacao integral dos alunos. As discussdes em sala
abordaram os mais diferentes temas da vida diaria dos alunos.

3 Como vocé compreende os principios da EPT: Trabalho como principio educativo,
Pesquisa como principio pedagdgico; e como vocé percebe a aplicacéo desses principios
nas atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introducdo & Informética que
compdem o Caderno pedagdgico do Curso Operador de Computador?

D1- Quando ministro a disciplina de Introdugéo a Informatica, especialmente para
alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), foco em mostrar como os temas
abordados serao aplicados no curso e na vida cotidiana. Nosso trabalho educativo
concentra-se em orientar esses alunos a compreender melhor o0 mundo da
computagcdo e da pesquisa, seguindo um principio pedagogico. Um ponto crucial
enfatizado é a necessidade de questionar a veracidade das informacdes
encontradas na internet. Destaquei bastante para eles que nem tudo publicado
online ¢é necessariamente verdadeiro. Isso foi uma énfase constante,
incentivando-os a pesquisar e analisar criticamente qualquer noticia ou informacéao
disponivel na internet.
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Foi gratificante observar como essa abordagem foi util. Ao trazer noticias
para que pesquisassem, promovia a pratica do letramento digital que estamos
enfrentando no mundo da informatica e da internet. Estamos imersos nesse
universo digital de forma intensa, por vezes sem o conhecimento cientifico
necessario para discernir o que é fato e o que é ficgao.

D2 - O trabalho € um tema complexo e multifacetado na sociedade contemporanea.
Ele pode ser tanto humanizador quanto desumanizante, servindo para organizar a
sociedade, mas também podendo ser explorador e desgastante. Compreender sua
influéncia na busca por uma vida satisfatéria € crucial. Na disciplina de Introducédo a
Informatica, aplicar esses principios permitiu aos estudantes ndo apenas adquirir
conhecimentos técnicos, mas também desenvolver habilidades praticas e de
pesquisa. Isso o0s capacitou a pensar criticamente e agir com autonomia
significativa. Essa abordagem mais ampla os prepara de maneira mais abrangente
para enfrentar os desafios do mercado de trabalho

D3 - a proépria ideia do trabalho ou seja é preciso saber fazer alguma coisa se
envolve pesquisa é é fundamental também para o desenvolvimento € da nossa
capacidade de aprender n6s ndo temos o aprendido como inato aprendizagem ela
€ aprendida inclusive a propria capacidade de aprender também a desenvolvida
por isso que pesquisar saber estudar saber produzir conhecimentos.

D4- Esses principios sao norteadores. Especificamente no curso, o primeiro
principio € de facil obtencéo, pois os alunos do EJA, em sua maioria ja estavam
inseridos no mundo do trabalho e a maioria dos conhecimentos foram utilizados
nos seus trabalhos e/ou questionamentos dos alunos referente a suas atividades
diarias em relagdo ao componente foram sanadas em aula. No entanto, por uma
limitagdo de tempo e até mesmo de capacidade dos alunos em desenvolverem
uma pesquisa, por mais simples que fosse, impediram a ampla aplicagcdo do
segundo principio, mesmo embora, ao final da disciplina, foi possivel abordar uma
pesquisa rapida sobre os principais conceitos que envolviam os temas da aula.

4 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de ensino Pedagogia Histdrico-critica
de Saviani: conhecimentos tedricos historicamente sistematizados, pratica profissional,
criticidade do/no mundo do trabalho, dialeticidade; e como vocé percebe a aplicacéo desses
fundamentos nas atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introducdo a
Informética que compdem o Cademo pedagogico do Curso Operador de Computador?

D1- A proposta pedagdgica historico-critica altera a compreensao tradicional da
escola como um mero depositario de conhecimento transmitido unilateralmente.
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Segundo o tedrico brasileiro Saviani, essa abordagem propde uma sintonia entre o
sujeito e a sociedade, considerando o aprendizado como um desenvolvimento
antropoldégico. Os conhecimentos historicamente sistematizados n&o devem ser
vistos apenas como algo do passado ou preservados como num museu, mas sim
compreendidos como elementos que condicionam, organizam e orientam as agdes
futuras. Essa pedagogia busca conhecer a histdéria da comunidade, dos povos e
dos estudantes, carecendo de perspectivas futuras. A pratica profissional ndo é
simplesmente a repeticdo de agbdes, mas a consciéncia do que esta sendo feito e
suas implicagbes sociais. A criticidade envolve a consciéncia das dinamicas de
trabalho, incluindo condigdes salariais e de trabalho. A falta de consciéncia sobre o
trabalho pode resultar em alienacédo e exploragcado. Nessa proposta significa que a
sociedade se forma pelo dialogo. Nossa primeira aprendizagem € através do
didlogo, e a dialética permeia todas as nossas relagbes. Quando rompemos o
didlogo, corremos o risco de instaurar sistemas totalitarios, onde alguns sé&o
forcados a aceitar imposicdes sem critica.

D2 - Acredito que a pratica da teoria pedagogica histérico-critica é a integragao de
varios conhecimentos que os alunos adquirem ao longo do curso. Sabemos que a
informatica e a computacao sao areas transversais, presentes em todos os campos
do conhecimento. Isso é especialmente importante na disciplina de introducéo a
informatica, onde podemos unir e conectar todos esses conhecimentos que 0s
alunos adquiriram ao longo de suas vidas e do curso. E desafiador comecar o
curso sem conhecer a turma e os alunos com os quais estamos trabalhando,
especialmente ao usar a tecnologia, como estamos fazendo

D3 - Ao incorporar os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica nas atividades
pedagogicas no componente curricular de Introducédo a Informatica, foi buscado ir
além da mera transmissdo de conhecimentos, promover uma formacao critica,
contextualizada em fatos historicos relacionados a pratica profissional dos
Operadores de Computador e a area da Computacgao.

D4 - Por ser um componente mais técnico, tanto os conhecimentos, praticas e
assuntos sao sistematizados e encadeados para que os alunos desenvolvam a
habilidade de operacionalizagao utilizando a Internet. De fato, a criticidade é de
suma importancia, e neste conceito primordial. A reflexdo por parte do estudante
sobre a forma atual de implementacdo de suas atividades foi alvo de diversos
momentos, com o intuito principal de otimizar suas tarefas.
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5 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de aprendizagem Psicologia historico-
cultural de Vygotsky: Formagéo da linguagem e pensamento pelas interagdes socio-
culturais, mediagdo docente para potencializar a aprendizagem dos conceitos espontaneos
para os cientificos etc.; e como vocé percebe a aplicacéo desses fundamentos nas
atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introducdo a Informatica que compdem o
Caderno pedagogico do Curso Operador de Computador?

D1 - Antes de iniciar o curso, fazemos uma pesquisa breve para entender o
conhecimento prévio da turma que iremos ensinar. Perguntamos sobre o nivel de
familiaridade com computadores, se ja usam, trabalham ou pretendem trabalhar
com eles, se ha alguém na familia que usa, e se ha computadores em casa.
Essas sdo algumas das perguntas basicas que guiam o inicio do curso de
introducéo a informatica. Isso nos permite focar e direcionar a disciplina de acordo
com o histérico de cada aluno, adaptando o ensino para atender as necessidades
individuais de aprendizado.

D2 - Todo aprendizado esta intrinsecamente ligado a interagdes sociais, seja com
professores, familiares ou a sociedade em geral. Quando absorvemos
conhecimento, impulsionamos nosso préprio desenvolvimento. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem nao segue uma relacdo matematica exata com o
desenvolvimento. Para ele, um passo na aprendizagem nao equivale
necessariamente a dois no desenvolvimento. A aprendizagem vai além do senso
comum e do mundo cotidiano, incluindo a absor¢cdo de conceitos que
transcendem essas esferas. Isso ndo apenas enriquece o conhecimento, mas
também contribui para o desenvolvimento humano em niveis cognitivos, sociais e
até fisioldgicos. A busca pelo aprendizado é continua e multifacetada.

D3 - Na minha percep¢ao houve através da mediacdo docente uma evolugédo no
conhecimento técnico que envolve a area da computacdo, mas também houve
uma evolugdo dos alunos na aprendizagem da matematica e da logica, com a
aplicacao de exercicios envolvendo Planilhas Eletronicas.

D4 - Sao fundamentos extremamente necessarios principalmente em duas
ocasides, a primeira quando a turma é muito grande e a segunda quando € muito
heterogénea em suas origens e idades. Na referida disciplina foi possivel aplicar
tais fundamentos na forma de discussdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes.
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6 Como vocé compreende os fundamentos da didatica apresentada pelos autores atuais
(Gasparin; Galvao, Lavoura e Martins), tomando por base os cinco passos: a pratica social
inicial, a problematizagao, a instrumentalizagao, a catarse e a pratica social final; e como
vocé percebe a aplicagdo desses fundamentos nas atividades pedagdgicas do Componente
Curricular Introducgao a Informatica que compdem o Caderno pedagoégico do Curso Operador
de Computador?

Texto de resposta longa

D2 - A didatica costuma ser interpretada de maneira simplista, como uma mera
metodologia de ensino. Entretanto, a didatica abarca um conjunto de
pressupostos que envolvem conhecimentos psicologicos, sociolégicos e
pedagdgicos. Esse elemento abrangente da didatica tem um impacto significativo
na pratica social inicial.

Essa pratica inicial envolve diversos conhecimentos multidisciplinares, a partir dos
quais é possivel questionar os conhecimentos estabelecidos em determinado
contexto educacional. Esse questionamento visa instrumentalizar o entendimento
desses conceitos e sua aplicagdo em areas especificas do conhecimento ou da
pratica profissional. Isso direciona para a compreensao da insergdo no mundo
humano, especialmente na pratica social final. O trabalho ndo é apenas um fim
em si mesmo, como um produto linear com comego, meio e fim. E uma forma de
interacdo social, assim como a participacdo politica ou o processo de
aprendizagem. No cerne de toda agao humana, seja no trabalho, na participagao
politica ou na aprendizagem, estad o processo de humanizagéo e de construgao
coletiva de uma sociedade com menor grau possivel de violéncia

D1 - Entdo, baseando-me no que foi respondido anteriormente e conhecendo
melhor nossos alunos, especialmente em relacdo ao trabalho que realizam,
podemos planejar aulas mais direcionadas. Concentramo-nos na pratica social,
entendendo o que historicamente eles tém feito. Introduzimos um problema para
ser resolvido, envolvendo os alunos na aula, aumentando o interesse na disciplina
e no objetivo principal daquela aula. Eu acredito que é crucial entender os
fundamentos da didatica para envolver nossos alunos, especialmente aqueles do
EJA, que passam o dia trabalhando e chegam a noite para estudar. Se néao
aplicarmos esses fundamentos de forma mais séria, corremos o risco de perder o
interesse dos alunos e perder o controle da turma

D3 - Na disciplina foram trabalhados diversas situagbes em que se envolvia
problemas do dia-a-dia de uma familia, envolvendo situagées onde necessitou um
controle sobre gastos mensais familiares, onde foi possivel que o aluno
percebe-se quais gastos tinham maior peso na renda familiar, possibilitando
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também ter a nogao de quais gastos tem maior prioridade sobre outros gastos.

D4 - Em especifico, a problematizagdo foi um fundamento muito explorado no
componente. A cada aula, um problema diario envolvendo os conceitos da Internet
era abordado, possibilitando aos estudantes utilizarem de seus conhecimentos
prévios com o intuito de resolverem a problematica abordada. Durante a aula, as
solucdes era discutidas entre todos os envolvidos e era gerada uma solugao padrao
de forma colaborativa.

7 Vocé gostaria de fazer alguma colocacgao pessoal sobre o conteldo que estd sendo
investigado?

Texto de resposta longa

D2 - E importante reforgar o que foi mencionado anteriormente: a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) tem um papel social crucial. Ela busca inserir individuos
que foram marginalizados, sujeitos a desigualdade e a falta de reconhecimento
como cidadaos. O objetivo é integra-los a sociedade, proporcionando consciéncia
sobre suas agdes e qualificagao profissional.

D1- Levando eu acho importante esse tipo de pesquisa esse tipo de de de
conteudo de discussdo a ponto da gente a ficar mais mais a ter mais
conhecimento de como abordar de como trabalhar principalmente pros alunos do
EPT é a légica que foi passada pra gente. No curso foi sempre trazer o nosso
aluno para participar de bastante pratica trazer o nosso aluno para buscar o que
querem aprender na area da computacao e isso foi foi bastante proveitoso tem
varios casos a de alunos que vem conversar comigo que é conseguiram um
emprego outros estdo trabalhando Na area da informatica e eu acho que isso é
bastante importante para o nosso nossos alunos principalmente do EJA.

D3 - Sobre o conteudo de forma especifica, ndo tenho colocacgdes, porém com
relacdo a infraestrutura da escola, no que tange a rede de computadores, ficou
muito abaixo do minimo necessario. Um outro ponto a ser citado, € quanto a
seguranga dos professores e da maioria dos alunos, levando em consideragao
que houveram situagdes que fugiram do controle dos professores, sendo que
alguns alunos eram rejeitados de outras escolas, e que em alguns momentos,
atos de violéncia poderiam ter ocorrido dentro do ambiente escolar.

D4 - nao
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APENDICE C - Roteiro Questionario (2) - Avaliagido Produto Educacional:
Participantes Docentes

Apos a leitura e analise da Sequéncia didatica Operador de Computador:
sequéncia didatica para uma formacgéo integral -Componente Curricular Introdugao a
Informatica, quais sao suas sugestdes para qualificar:

1 Os conteudos das praticas profissionais (habilidades-trabalho especifico):
Manusear o computador, conhecendo seus componentes: hardware e software;

2 Os conteudos tedricos historicamente sistematizados (conhecimentos) que
sustentam as praticas profissionais (habilidades);

3 Os recursos didatico-pedagodgicos como textos, videos etc. utilizados para ampliar
os conhecimentos dos conteudos tedrico-praticos de aprendizagem e avaliagao;

ApOs a leitura e analise da sequéncia didatica Conhecendo um computador: praticas
iniciais para o Componente Curricular Introdugdo a Informatica, quais sao as
sugestdes para qualificar a transposicao teérico-pratica em relagéo a:

4 forma como o principio educativo do trabalho e o principio pedagdgico da
pesquisa estdo permeando as atividades de aprendizagem e avaliagao;

5 forma como os fundamentos da teoria de ensino da Pedagogia Histérico-critica e
da teoria de aprendizagem sdcio-cultural e a respectiva didatica estdo permeando
as atividades de aprendizagem e avaliagdo: atividades tedricas e praticas
laboratoriais com procedimentos individuais, em grupo etc. mediadas pelo docente
para qualificar os dominios cognitivos sobre a pratica profissional e da linguagem;

6 forma como os os fundamentos da EPT estdo permeando as atividades de
aprendizagem e avaliagdo para a promog¢ao da formagdo humana integral dos
estudantes da EJA para o exercicio da sua cidadania de forma critica e reflexiva,
contribuindo para a transformacgao consciente do contexto social;

ApOs a leitura e analise da sequéncia didatica Conhecendo um computador: praticas
iniciais para o Componente Curricular Introdugdo a Informatica, quais sao as
sugestbes para qualificar a formatacao grafica da Sequéncia didatica em
relagao a:

7 linguagem para a compreensao do conteudo pelos sujeitos da EJA,;

8 recursos graficos para facilitar a leitura do conteudo;

9 formatacao, fontes, extensao, design grafico, entre outros aspectos relevantes.

10 Adequacéao do conteudo pratico e tedrico ao tempo do componente curricular (20
horas)

11 Vocé gostaria de deixar mais alguma sugestao pessoal sobre o conteudo acima?
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APENDICE C1 - Roteiro e Respostas do Questionario (3) - Avaliagio do
Produto Educacional - Participantes Docentes

Seqa-:: 1ded

Avaliacao do Produto educacional X3

B I U & ¥

Prezado(a),

Estamos dando sequéncia ao processo da pesquisa Prédticas pedagdgicas no Curso de Qualificagdo
Profissional em Operador de Computador - EJA integrada 4 EPT: um estudo focado nos fundamentos e
principios da EPT do Programa de Mestrado (ProEPT).

9
Segdo 2de 4

Qualificagao do contetdo

> <
LTS

Apos a leitura e andlise da Sequéncia didatica: Conhecendo um computador: praticas iniciais para o
Componente Curricular Introdugdo a Informatica, quais sdo suas sugestdes para qualificar:

1 Os conteudos das praticas profissionais (habilidades-trabalho especifico): Manusear o
computador, conhecendo seus componentes: hardware e software;

3 respostas

Realizar a repetigcdo de exercicios como forma de fixacéo.

Sugestdo seria incluir a resolucdo de problemas relacionados ao computador, tanto em termos de hardware
quanto de software, para desenvolver habilidades praticas e a capacidade de solucionar questdes técnicas.

Sugiro a Inclusdo de Atividades Praticas Hands-On: Introduza atividades praticas que permitam aos
estudantes manusearem fisicamente um computador. Isso pode incluir desmontagem e montagem de
componentes simples, como placas de memoria RAM, discos rigidos ou periféricos. A experiéncia pratica
complementa o aprendizado tedrico e aumenta a compreenséo dos componentes do computador.
Demonstragdes ao Vivo e Demonstragdo de Software: Além de descrever os componentes do hardware,
inclua demonstragdes ao vivo, preferencialmente no proprio laboratério de informatica, onde os alunos
podem ver os componentes em agdo. Da mesma forma, ao apresentar os conceitos de software, faca
demonstragdes praticas de como navegar em sistemas operacionais, abrir aplicativos e realizar tarefas
basicas.
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2 Os conteldos tedricos historicamente sistematizados (conhecimentos) que sustentam as
praticas profissionais (habilidades);

3 respostas

Trabalha-los como fundamentos da propria pratica.

Os contelidos tedricos historicamente sistematizados que sustentam as praticas profissionais sdo
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades no uso do computador. Acredito que ja esta
contemplado no texto.

Sugiro o tema: Arquitetura de Computadores, Compreens&o dos principios basicos da arquitetura de
computadores, incluindo o funcionamento da CPU, memdria, dispositivos de entrada e saida, bem como
barramentos e periféricos. Isso fornecera uma base soélida para entender como os componentes de hardware
de um computador funcionam juntos.

Qualificagao da transposigao tedrico-pratica:

4 forma como o principio educativo do trabalho e o principio pedagogico da pesquisa estdo
permeando as atividades de aprendizagem e avaliagao;

3 respostas

Pensar o trabalho como processo de constituicdo do humano.

Incentivar os alunos a trabalharem de forma ativa e a realizarem pesquisas contribui para o desenvolvimento
de habilidades autébnomas, criticas e reflexivas, essenciais para uma formagao soélida e contextualizada.

Sugiro utilizar Estudos de Caso: Apresentar estudos de caso que envolvam situagées complexas e desafios
do mundo real enfrentados por profissionais de Tl. Os alunos podem analisar os estudos de caso, identificar
problemas, propor solugdes e apresentar recomendagdes baseadas em suas pesquisas e entendimento dos
conceitos estudados.
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5 forma como os fundamentos da teoria de ensino da Pedagogia Histdrico-critica e da teoria de
aprendizagem socio-cultural e a respectiva didatica estdo permeando as atividades de
aprendizagem e avaliagdo: atividades tedricas e praticas laboratoriais com procedimentos
individuais, em grupo etc. mediadas pelo docente para qualificar os dominios cognitivos sobre a
pratica profissional e da linguagem;

3 respostas

A proposta da conta da perspectiva Historico-Critica, pois procura construir o conhecimento de forma
coletiva e como interpretagdo de mundo criticamente e reflexiva

Essas atividades visam qualificar os dominios cognitivos sobre a pratica profissional e da linguagem,
promovendo uma abordagem que considera o contexto histérico-cultural e as interagdes sociais como
elementos fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. Acredito que foi bem abordado no
documento.

Para integrar os fundamentos da Pedagogia Historico-critica e da teoria de aprendizagem sdécio-cultural nas
atividades de aprendizagem, sugiro a Aprendizagem Colaborativa: Organizar atividades praticas laboratoriais
em grupo, onde os alunos trabalham juntos para resolver desafios e realizar projetos. Isso promove a
cooperacao, a troca de experiéncias e o desenvolvimento de habilidades sociais, além de facilitar a
construgdo do conhecimento por meio da interag&o entre pares.

Qualificagao da formatagédo do produto educacional

7 linguagem para a compreenséo do contetdo pelos sujeitos da EJA;

3 respostas

Criacdo de tutoriais que possam ser acessados pelos estudantes fora da sala de aula.
Foi bem abordado no texto.

sem sugestodes.

8 recursos graficos para facilitar a leitura do conteudg;

3 respostas

Videos e imagens
Foi bem abordado no texto.

Sugiro o uso de Diagramas e Fluxogramas e talvez o uso de Mapas Mentais.
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9 formatacgéo, fontes, extensao, design grafico, entre outros aspectos relevantes.

3 respostas

Uso de mecanismos tecnologicos que facilitam a visualizag&o e compreenséo das mensagens.
Foi bem abordado no texto.

sem sugestoes.

10 Adequagédo do conteldo pratico e tedrico ao tempo do componente curricular (20 horas)

3 respostas

Utilizar a relagdo entre os conhecimentos computacionais e o trabalho que cada um exerce ou exerceu.

Estou de acordoE importante que o contelido prético e tedrico sejam trabalhados lado a lado, de forma
integrada, ao longo das aulas. Isso permite que os alunos compreendam os conceitos teéricos de forma
mais concreta e aplicada, ao mesmo tempo em que desenvolvem habilidades préaticas diretamente
relacionadas ao contelido tedrico. Essa abordagem proporciona uma experiéncia de aprendizado mais
completa e enriquecedora para o publico-alvo.

Sugiro que, se ao manter o conteudo pratico e teorico, deve-se ampliar para pelo menos 30hrs a aplicacdo
destes.

11 Vocé gostaria de deixar mais alguma sugestao pessoal sobre o conteudo acima?

3 respostas

Esta otimo.

Gostaria de parabenizar pelo excelente trabalho realizado! E inspirador ver o empenho e dedicacio
dedicados & Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A qualidade e relevancia desse trabalho merecem ser
reconhecidas e compartilhadas com toda a comunidade educacional. Encorajo que esse trabalho seja
publicado e exportado, alcancando ndo apenas os colegas na ativa como professores de EJA, mas também
todos os interessados em promover uma educacdo inclusiva e transformadora. Que suas contribui¢es
continuem a inspirar e impactar positivamente o ensino e aprendizado de tantos outros ao redor do mundo.
Parabéns mais uma vez!

sem sugestoes.

D1- Quando ministro a disciplina de Introducéo a Informatica, especialmente para
alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), foco em mostrar como os temas
abordados serao aplicados no curso e na vida cotidiana. Nosso trabalho educativo
concentra-se em orientar esses alunos a compreender melhor o mundo da
computacédo e da pesquisa, seguindo um principio pedagdgico. Um ponto crucial
enfatizado é a necessidade de questionar a veracidade das informagdes
encontradas na internet. Destaquei bastante para eles que nem tudo publicado



198

online é necessariamente verdadeiro. Isso foi uma énfase constante,
incentivando-os a pesquisar e analisar criticamente qualquer noticia ou informacéao
disponivel na internet.

Foi gratificante observar como essa abordagem foi util. Ao trazer noticias
para que pesquisassem, promovia a pratica do letramento digital que estamos
enfrentando no mundo da informatica e da internet. Estamos imersos nesse
universo digital de forma intensa, por vezes sem o conhecimento cientifico
necessario para discernir o que é fato e o que é ficgao.

D2 - O trabalho € um tema complexo e multifacetado na sociedade contemporéanea.
Ele pode ser tanto humanizador quanto desumanizante, servindo para organizar a
sociedade, mas também podendo ser explorador e desgastante. Compreender sua
influéncia na busca por uma vida satisfatoria € crucial. Na disciplina de Introducéo a
Informatica, aplicar esses principios permitiu aos estudantes ndo apenas adquirir
conhecimentos técnicos, mas também desenvolver habilidades praticas e de
pesquisa. Isso o0s capacitou a pensar criticamente e agir com autonomia
significativa. Essa abordagem mais ampla os prepara de maneira mais abrangente
para enfrentar os desafios do mercado de trabalho

D3 - a prépria ideia do trabalho ou seja é preciso saber fazer alguma coisa se
envolve pesquisa é é fundamental também para o desenvolvimento € da nossa
capacidade de aprender nés nao temos o aprendido como inato aprendizagem ela
€ aprendida inclusive a propria capacidade de aprender também a desenvolvida
por isso que pesquisar saber estudar saber produzir conhecimentos.

D4- Esses principios sao norteadores. Especificamente no curso, o primeiro
principio € de facil obtencéo, pois os alunos do EJA, em sua maioria ja estavam
inseridos no mundo do trabalho e a maioria dos conhecimentos foram utilizados
nos seus trabalhos e/ou questionamentos dos alunos referente a suas atividades
diarias em relacdo ao componente foram sanadas em aula. No entanto, por uma
limitagdo de tempo e até mesmo de capacidade dos alunos em desenvolverem
uma pesquisa, por mais simples que fosse, impediram a ampla aplicagdo do
segundo principio, mesmo embora, ao final da disciplina, foi possivel abordar uma
pesquisa rapida sobre os principais conceitos que envolviam os temas da aula.

4 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de ensino Pedagogia Histdrico-critica
de Saviani: conhecimentos tedricos historicamente sistematizados, pratica profissional,
criticidade do/no mundo do trabalho, dialeticidade; e como vocé percebe a aplicacdo desses
fundamentos nas atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introdugéo a
Informatica que compdem o Caderno pedagodgico do Curso Operador de Computador?

Texto de resposta longa
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D1- A proposta pedagogica historico-critica altera a compreensao tradicional da
escola como um mero depositario de conhecimento transmitido unilateralmente.
Segundo o tedrico brasileiro Saviani, essa abordagem propde uma sintonia entre o
sujeito e a sociedade, considerando o aprendizado como um desenvolvimento
antropolégico. Os conhecimentos historicamente sistematizados n&o devem ser
vistos apenas como algo do passado ou preservados como num museu, mas sim
compreendidos como elementos que condicionam, organizam e orientam as agoes
futuras. Essa pedagogia busca conhecer a histéria da comunidade, dos povos e
dos estudantes, carecendo de perspectivas futuras. A pratica profissional nédo é
simplesmente a repeticao de agdes, mas a consciéncia do que esta sendo feito e
suas implicagbes sociais. A criticidade envolve a consciéncia das dinamicas de
trabalho, incluindo condigdes salariais e de trabalho. A falta de consciéncia sobre o
trabalho pode resultar em alienagédo e exploragdo. Nessa proposta significa que a
sociedade se forma pelo didlogo. Nossa primeira aprendizagem é através do
didlogo, e a dialética permeia todas as nossas relagbes. Quando rompemos o
didlogo, corremos o risco de instaurar sistemas totalitarios, onde alguns séao
forgcados a aceitar imposi¢coes sem critica.

D2 - Acredito que a pratica da teoria pedagdgica histérico-critica € a integracéao de
varios conhecimentos que os alunos adquirem ao longo do curso. Sabemos que a
informatica e a computacao séo areas transversais, presentes em todos os campos
do conhecimento. Isso é especialmente importante na disciplina de introducéo a
informatica, onde podemos unir e conectar todos esses conhecimentos que os
alunos adquiriram ao longo de suas vidas e do curso. E desafiador comecar o
curso sem conhecer a turma e os alunos com o0s quais estamos trabalhando,
especialmente ao usar a tecnologia, como estamos fazendo

D3 - Ao incorporar os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica nas atividades
pedagogicas no componente curricular de Introducédo a Informatica, foi buscado ir
além da mera transmissao de conhecimentos, promover uma formacgao critica,
contextualizada em fatos historicos relacionados a pratica profissional dos
Operadores de Computador e a area da Computacao.

D4 - Por ser um componente mais técnico, tanto os conhecimentos, praticas e
assuntos sao sistematizados e encadeados para que os alunos desenvolvam a
habilidade de operacionalizagdo utilizando a Internet. De fato, a criticidade € de
suma importancia, e neste conceito primordial. A reflexdo por parte do estudante
sobre a forma atual de implementacdo de suas atividades foi alvo de diversos
momentos, com o intuito principal de otimizar suas tarefas.



200

5 Como vocé compreende os fundamentos da teoria de aprendizagem Psicologia histérico-
cultural de Vygotsky: Formagéao da linguagem e pensamento pelas interagdes socio-
culturais, mediagao docente para potencializar a aprendizagem dos conceitos espontdneos
para os cientificos etc.; e como vocé percebe a aplicagdo desses fundamentos nas
atividades pedagdgicas do Componente Curricular Introducao a Informatica que compdem o
Caderno pedagogico do Curso Operador de Computador?

Texto de resposta longa

D1 - Antes de iniciar o curso, fazemos uma pesquisa breve para entender o
conhecimento prévio da turma que iremos ensinar. Perguntamos sobre o nivel de
familiaridade com computadores, se ja usam, trabalham ou pretendem trabalhar
com eles, se ha alguém na familia que usa, e se ha computadores em casa.
Essas sdo algumas das perguntas basicas que guiam o inicio do curso de
introducao a informatica. Isso nos permite focar e direcionar a disciplina de acordo
com o historico de cada aluno, adaptando o ensino para atender as necessidades
individuais de aprendizado.

D2 - Todo aprendizado esta intrinsecamente ligado a interagdes sociais, seja com
professores, familiares ou a sociedade em geral. Quando absorvemos
conhecimento, impulsionamos nosso proprio desenvolvimento. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem ndo segue uma relagdo matematica exata com o
desenvolvimento. Para ele, um passo na aprendizagem nao equivale
necessariamente a dois no desenvolvimento. A aprendizagem vai além do senso
comum e do mundo cotidiano, incluindo a absorgdo de conceitos que
transcendem essas esferas. Isso ndo apenas enriquece o conhecimento, mas
também contribui para o desenvolvimento humano em niveis cognitivos, sociais e
ate fisiologicos. A busca pelo aprendizado é continua e multifacetada.

D3 - Na minha percepc¢ao houve através da mediacdo docente uma evolugédo no
conhecimento técnico que envolve a area da computacdo, mas também houve
uma evolugdo dos alunos na aprendizagem da matematica e da logica, com a
aplicacao de exercicios envolvendo Planilhas Eletrénicas.

D4 - Sao fundamentos extremamente necessarios principalmente em duas
ocasides, a primeira quando a turma € muito grande e a segunda quando € muito
heterogénea em suas origens e idades. Na referida disciplina foi possivel aplicar
tais fundamentos na forma de discussdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes.
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6 Como vocé compreende os fundamentos da didatica apresentada pelos autores atuais
(Gasparin; Galvao, Lavoura e Martins), tomando por base os cinco passos: a pratica social
inicial, a problematizagao, a instrumentalizagao, a catarse e a pratica social final; e como
vocé percebe a aplicagdo desses fundamentos nas atividades pedagdgicas do Componente
Curricular Introducgao a Informatica que compdem o Caderno pedagoégico do Curso Operador
de Computador?

Texto de resposta longa

D2 - A didatica costuma ser interpretada de maneira simplista, como uma mera
metodologia de ensino. Entretanto, a didatica abarca um conjunto de
pressupostos que envolvem conhecimentos psicologicos, sociolégicos e
pedagdgicos. Esse elemento abrangente da didatica tem um impacto significativo
na pratica social inicial.

Essa pratica inicial envolve diversos conhecimentos multidisciplinares, a partir dos
quais é possivel questionar os conhecimentos estabelecidos em determinado
contexto educacional. Esse questionamento visa instrumentalizar o entendimento
desses conceitos e sua aplicagdo em areas especificas do conhecimento ou da
pratica profissional. Isso direciona para a compreensao da insergdo no mundo
humano, especialmente na pratica social final. O trabalho ndo é apenas um fim
em si mesmo, como um produto linear com comego, meio e fim. E uma forma de
interacdo social, assim como a participacdo politica ou o processo de
aprendizagem. No cerne de toda agao humana, seja no trabalho, na participagao
politica ou na aprendizagem, estad o processo de humanizagéo e de construgao
coletiva de uma sociedade com menor grau possivel de violéncia

D1 - Entdo, baseando-me no que foi respondido anteriormente e conhecendo
melhor nossos alunos, especialmente em relacdo ao trabalho que realizam,
podemos planejar aulas mais direcionadas. Concentramo-nos na pratica social,
entendendo o que historicamente eles tém feito. Introduzimos um problema para
ser resolvido, envolvendo os alunos na aula, aumentando o interesse na disciplina
e no objetivo principal daquela aula. Eu acredito que é crucial entender os
fundamentos da didatica para envolver nossos alunos, especialmente aqueles do
EJA, que passam o dia trabalhando e chegam a noite para estudar. Se néao
aplicarmos esses fundamentos de forma mais séria, corremos o risco de perder o
interesse dos alunos e perder o controle da turma

D3 - Na disciplina foram trabalhados diversas situagbes em que se envolvia
problemas do dia-a-dia de uma familia, envolvendo situagées onde necessitou um
controle sobre gastos mensais familiares, onde foi possivel que o aluno
percebe-se quais gastos tinham maior peso na renda familiar, possibilitando
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também ter a nogao de quais gastos tem maior prioridade sobre outros gastos.

D4 - Em especifico, a problematizagdo foi um fundamento muito explorado no
componente. A cada aula, um problema diario envolvendo os conceitos da Internet
era abordado, possibilitando aos estudantes utilizarem de seus conhecimentos
prévios com o intuito de resolverem a problematica abordada. Durante a aula, as
solucdes era discutidas entre todos os envolvidos e era gerada uma solugao padrao
de forma colaborativa.

7 Vocé gostaria de fazer alguma colocacgao pessoal sobre o conteldo que estd sendo
investigado?

Texto de resposta longa

D2 - E importante reforgar o que foi mencionado anteriormente: a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) tem um papel social crucial. Ela busca inserir individuos
que foram marginalizados, sujeitos a desigualdade e a falta de reconhecimento
como cidadaos. O objetivo é integra-los a sociedade, proporcionando consciéncia
sobre suas agdes e qualificagao profissional.

D1- Levando eu acho importante esse tipo de pesquisa esse tipo de de de
conteudo de discussdo a ponto da gente a ficar mais mais a ter mais
conhecimento de como abordar de como trabalhar principalmente pros alunos do
EPT é a légica que foi passada pra gente. No curso foi sempre trazer o nosso
aluno para participar de bastante pratica trazer o nosso aluno para buscar o que
querem aprender na area da computacao e isso foi foi bastante proveitoso tem
varios casos a de alunos que vem conversar comigo que é conseguiram um
emprego outros estdo trabalhando Na area da informatica e eu acho que isso é
bastante importante para o nosso nossos alunos principalmente do EJA.

D3 - Sobre o conteudo de forma especifica, ndo tenho colocacgdes, porém com
relacdo a infraestrutura da escola, no que tange a rede de computadores, ficou
muito abaixo do minimo necessario. Um outro ponto a ser citado, € quanto a
seguranga dos professores e da maioria dos alunos, levando em consideragao
que houveram situagdes que fugiram do controle dos professores, sendo que
alguns alunos eram rejeitados de outras escolas, e que em alguns momentos,
atos de violéncia poderiam ter ocorrido dentro do ambiente escolar.

D4 - nao
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APENDICE D - Roteiro e respostas do Questionario 3 - Avaliagdo do Produto
Educacional - Participantes Discentes

Perguntas para Avaliar SD para EJA Fundamental Final

ALUNO 1

Aspectos Gerais: Responda

a.
b.
C.

1.

Sim, esta claro e objetivo
Precisa melhorar
Precisa revisar e aprimorar

Organizagao:

. O material é organizado de forma clara e ldgica, facilitando a progressao do

aprendizado?
Sim, esta claro e objetivo

O material é visualmente atraente e utiliza recursos didaticos adequados aos
estudantes da EJA?

Sim, estd claro e objetivo, possui recursos interativos, como exercicios
praticos e atividades de reflexdo, que pode ajudam a engajar o aluno e
facilitar o aprendizado na pratica.

O material esta adequado a realidade sociocultural dos alunos da EJA?
Sim, esta claro e objetivo. Sim o material possui exemplos praticos e
contextualizados de acordo com nossas experiéncias do dia a dia.

Conteldo:

. O conteudo ¢é atualizado, relevante e abrangente, contemplando os objetivos

de aprendizagem do da Sequéncia didatica para o aprimoramento do material
EJA Fundamental Final?

Sim, esta claro e objetivo. Possui atividades interativas e com exercicios
praticos.

O conteudo é apresentado de forma acessivel e contextualizada, utilizando
linguagem clara e exemplos praticos?
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Sim, esta claro e objetivo. O material apresenta uma compreenséao simples,
utilizando imagens e graficos que facilita a compreensao dos conceitos.

3. O material promove a interdisciplinaridade e a articulagdo entre os diferentes
campos do conhecimento?
Sim, esta claro e objetivo.
Promove interdisciplinaridade pois através do ensino de planilhas eletrénicas,
podemos aprender sobre férmulas simples, calculos de soma, média e outras
operagdes matematicas basicas.

4. Atividades propostas:

1. O material propde atividades diversificadas e motivadoras, que consideram
as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos da EJA?
Sim, esta claro e objetivo, pois a cada conteudo proposto possui uma
atividade pratica para compreensao do conteudo.

2. As atividades incentivam a participacao ativa dos alunos e o desenvolvimento
de habilidades essenciais para o EJA Fundamental Final?
Sim, esta claro e objetivo, as atividades propostas na apostila incentivam a
participacédo ativa, possui atividades tedricas e praticas de forma interativa
que permite colocar em pratica os conceitos aprendidos.

3. O material oferece sugestbes para o professor adaptar as atividades a
realidade e ao contexto dos alunos?
Sim, esta claro e objetivo, possui uma grande variedade de exemplos e
situacdes praticas exemplos de uso de tecnologia no trabalho, em casa, na
comunidade local ou em atividades do dia a dia.

4. Avaliagao:

1. O material apresenta instrumentos de avaliagdo adequados para acompanhar
0 processo de aprendizagem dos alunos?
Sim, esta claro e objetivo, a cada conteudo proposto na apostila possui uma
atividade para se realizar em casa e ser entregue para o professor.

2. A avaliagdo se baseia em critérios claros e objetivos, que consideram os
diferentes estilos de aprendizagem?
Sim, esta claro e objetivo, as atividades de avaliagcdo estdo de acordo com a
realidade e contexto nosso do dia a dia.

3. O material oferece retorno formativo para que os alunos possam acompanhar
seu progresso e aprimorar sua aprendizagem?
Sim, esta claro e objetivo,
Perguntas para Avaliar Material Didatico para EJA Fundamental Final

ALUNO 2
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Aspectos Gerais:
Responda

a.
b.
C.

w

Sim, esta claro e objetivo
Precisa melhorar
Precisa revisar e aprimorar

Organizagao :

O material é organizado de forma clara e légica, facilitando a progressao do
aprendizado?
Sim, esta claro e objetivo

O material é visualmente atraente e utiliza recursos didaticos adequados aos
estudantes da EJA?

Sim, esta claro e objetivo, apresenta recursos interativos, como exercicios
praticos e atividades reflexivas, para ajudar a envolver os alunos e promover
o aprendizado pratico.

O material esta adequado a realidade sociocultural dos alunos da EJA?
Sim, estd claro e objetivo. O material traz exemplos praticos e
contextualizados com base em nossas experiéncias cotidianas.

Conteldo:

O conteudo ¢é atualizado, relevante e abrangente, contemplando os objetivos
de aprendizagem do da Sequéncia didatica para o aprimoramento do material
EJA Fundamental Final?

Sim, esta claro e objetivo.

O conteudo é apresentado de forma acessivel e contextualizada, utilizando
linguagem clara e exemplos praticos?

Sim, esta claro e objetivo. O material proporciona compreensao simples por
meio de imagens e graficos que auxiliam na compreensao dos conceitos.

O material promove a interdisciplinaridade e a articulagao entre os diferentes
campos do conhecimento?

Sim, esta claro e objetivo. Promove a interdisciplinaridade pois durante as
atividades de navegacao na internet, podemos discutir questdes relacionadas
a diversas disciplinas.

. Atividades propostas:

1. O material propbe atividades diversificadas e motivadoras, que
consideram as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos
alunos da EJA?

Sim, esta claro e objetivo, pois a cada conteudo possui uma atividade pratica

para compreensao do conteudo.



206
2. As atividades incentivam a participagcdo ativa dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades essenciais para o EJA Fundamental
Final?
Sim, esta claro e objetivo, as atividades estdo contextualizadas para nossa
realidade, relacionando com o nosso cotidiano.

3. O material oferece sugestbes para o professor adaptar as atividades a
realidade e ao contexto dos alunos?

Sim, esta claro e objetivo, o material possui sugestdes e orientagdes

adaptadas para qualquer tipo de aluno.

Avaliagao:

O material apresenta instrumentos de avaliagdo adequados para acompanhar
0 processo de aprendizagem dos alunos?

Sim, esta claro e objetivo, a cada conteudo trabalho possui atividades para
ser realizada para compreensao do conteudo.

A avaliacdo se baseia em critérios claros e objetivos, que consideram os
diferentes estilos de aprendizagem?
Sim, esta claro e objetivo

O material oferece retorno formativo para que os alunos possam acompanhar
seu progresso e aprimorar sua aprendizagem?
Sim, esta claro e objetivo.
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APENDICE E - Sequéncia Didatica - Operador de Computador: sequéncia

didatica para formacao integral
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RESUMO

Este produto educacional resulta da pesquisa Praticas pedagbgicas no Curso de
qualificagcao profissional em Operador de Computador - EJA integrada a EPT: um estudo
com foco nos fundamentos e principios da EPT realizada no Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT) com o
objetivo geral de investigar a relagao tedrico-pratica com foco nos fundamentos e principios
da EPT nas atividades do caderno pedagdgico do Curso de Qualificagao Profissional em
Operador de Computador - EJA Integrada a EPT. Pela aplicacdo dos instrumentos, tanto na
analise do conteudo do caderno pedagdgico, como das respostas do questionario pelos
docentes, os resultados demonstraram lacunas em termos da relagao teérico-pratica dos
fundamentos e principios da EPT. Com base nesses resultados, foi elaborado este produto
educacional na categoria tipologia de Sequéncia Didatica (SD), intitulada Operador de
computador: sequéncia didatica para a formacao integral. Esta SD foca nos cinco passos
didaticos propostos por Gasparin (2012) com base em Saviani (2011): a pratica social
inicial, a problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social final. Tem por
objetivo apresentar uma sequéncia de atividades pedagdgicas com foco na formagao
integral para ser aplicada no Componente Curricular Introducéo a Informatica no Curso de
Qualificagdo Profissional em Operador de Computador - EJA integrada a EPT. A sua
implementacdo pode contribuir para o aprimoramento das habilidades pedagdgicas dos
docentes ndo so do curso em estudo, mas em diversos contextos educativos, haja vista os
pressupostos tedricos que a sustentam. Para os estudantes esse conhecimento
pratico-tedrico promove habilidades cognitivas, linguisticas e sociais, em que a pratica
profissional é aprendida sustentada pela teoria, estimulando a reflexao critica e a
participacao ativa na sociedade, preparando-os para os desafios profissionais como
cidadaos conscientes da necessidade da transformagéao social.

Palavras-chave: ProfEPT. Praticas Educativas. Sequéncia didatica. Fundamentos e
Principios da EPT.
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APRESENTACAO

Prezado (a) profissional da educagao!

A presente Sequéncia Didatica (SD) intitulada Operador de computador: Sequéncia
didatica para a formacéo integral foi elaborada a partir dos desdobramentos da
pesquisa intitulada Praticas pedagogicas no Curso de Qualificagdo Profissional em
Operador de Computador - EJA integrada a EPT: um estudo focado nos
fundamentos e principios da EPT. A pesquisa foi realizada no Programa de
Mestrado Profissional em Educacg&o Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT), nos anos de 2015-2023, sendo aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa Seres Humanos (CEPSH-IFSC), por meio da Plataforma Brasil,
protocolada pelo parecer CEP/SES/SC n.° 6.341.870.

A pesquisa toma o método de abordagem dialético, de procedimento
qualitativo e modalidade principal estudo de caso com a qual buscou-se analisar
como os fundamentos e principios da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
permeiam as praticas pedagogicas presentes no Caderno Pedagdégico do
Componente Curricular Introdugdo a Informatica do Curso de Operador de
Computador.

Pela aplicagdo dos instrumentos, tanto na analise de conteudo do caderno
pedagogico como das respostas do questionario pelos docentes, os resultados
apontaram uma compreensao limitada dos conceitos da EPT, com lacunas
significativas em areas da relagédo teoria e pratica entre a formagao técnica e a
formacao integral do educando, além da auséncia de abordagens que incentivem a
reflexdo critica dos estudantes trabalhadores sobre o mundo do trabalho.

Com base nesses resultados, conforme os direcionamentos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Brasil, CAPES, 2016, 2019,

2022) para o Mestrado Profissional, este produto educacional insere-se na categoria
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Proposta de ensino e na tipologia Sequéncia de atividades. Nesse sentido, objetiva

apresentar uma sequéncia de atividades pedagdgicas com foco na formagao
integral para ser aplicada no Componente Curricular Introdu¢cdo a Informatica no
Curso de Qualificagdo Profissional em Operador de Computador - EJA integrada a
EPT.

A Sequéncia Didatica Operador de computador: Sequéncia didatica para a
formacéo integral é fundamentada primeiramente na didatica de Gasparin (2012) e
Galvédo, Lavoura e Martins (2019), com base na abordagem da pedagogia
historico-critica de Saviani (1991) e da teoria de aprendizagem de Vygotsky nas
suas varias obras. A proposta didatica abrange cinco passos pedagdgicos
fundamentais: Pratica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e
Pratica Social Final, com critérios que buscam ampliar as habilidades cognitivas
dos estudantes, incluindo praticas de linguagem, interacbes em grupos e uso de
tecnologias para compartilhamento de conhecimento, fomentando uma
aprendizagem ativa, reflexiva e transformadora.

Também é fundamentada nos fundamentos da EPT, entre os quais esta a
omnilateralidade que, nas palavras de Marx e Engels (2008, p. 48), refere-se a
"formacado abrangente do ser humano", a qual deve contrapor a forga do sistema
capitalista, em que o trabalho se transforma em mercadoria, incluindo a forca de
trabalho dos individuos, que sao tratados como produtores de trabalho a serem
comercializados no mercado. Marx (1985 [1867], p. 48) argumenta que "o trabalho
esta intrinsecamente relacionado com a exploracédo e a alienagao" do trabalhador,
sendo que, ao longo da historia da sociedade humana, prevaleceu e ainda
prevalece o "conflito de classes sociais", que é o constante embate entre aqueles
que exploram e aqueles que sao explorados.

Outro fundamento da EPT é a politecnia. Para Marx (1985 [1867]), a
educacdo deve desenvolver habilidades técnicas ligadas a produgdo e a luta de
classes. Com raizes no marxismo busca integrar as ciéncias naturais e humanas
para promover a formagéo integral do individuo. Essa abordagem educacional
considera o contexto histérico e social, reconhecendo que a educacido esta
intrinsecamente ligada a producédo da existéncia humana em sociedade. Segundo

Saviani (2007, p.161), a politecnia implica na "especializagdo como dominio dos
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fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna".

Esses pressupostos norteiam os documentos Base da EPT, entre os quais
estd o de 2007 (Brasil, DBEPT, 2007), em que coloca que a pratica pedagdgica
adotada deve se propor a preparar cidaddos capazes de compreender a
complexidade da realidade social, econbmica, politica, cultural e do mundo do
trabalho. Deve preparar os trabalhadores estudantes para se inserirem e atuarem
de maneira ética e competente, tanto em termos técnicos como politicos. Dessa
forma, contribuindo para a transformacdo da sociedade em prol dos interesses
sociais e coletivos.

Esse direcionamento leva para a formagdo humana integral que, conforme
destacado por Frigotto (2008) e Saviani (2007), deve englobar saberes técnicos,
cientificos e histérico-sociais, superando abordagens simplificadas e favorecendo o
desenvolvimento pessoal e social em sua totalidade. Ciavatta (2005) coloca que
essa pratica pedagdgica visa a superar a redugao da preparagao para o trabalho ao
seu aspecto meramente operacional, desprovido dos conhecimentos fundamentais
de base cientifico-tecnoldgica e da compreensao historico-social subjacente a essa
formagao. Em acréscimo, Ramos (2017) afirma que a formacao integral busca
desenvolver as capacidades e potencialidades do individuo em todas as dimensdes
da vida.

Por essa razdo, é essencial que os estudantes compreendam os
fundamentos que permeiam e sustentam o trabalho em formagdo, bem como
entenderem como essa forma de trabalho se articula com o processo produtivo
como um todo, buscando solugdes e intervencdes que visam a superar a divisdo do
trabalho e da sociedade em classes antagOnicas. Para isso, a formacdo deve

promover a emancipagao dos trabalhadores pela criticidade das relagdes sociais.

Esperamos que este material possa contribuir com a pratica pedagogica da EPT,
bem como em outros contextos educativos!

Boa leitura!
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Introducao

No contexto educativo, sequéncias didaticas, definida por Zabala (1998, p.
18), sdo um "conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. S&o atividades
pedagogicas fundamentadas em conhecimentos teodricos e praticos que envolvem
um determinado objeto de estudo e um grupo de pessoas envolvidas nessa
proposta pedagogica. Ainda, de acordo com Zabala (1998, p. 82), “os alunos séo
estimulados a desenvolver suas habilidades de expressao oral e escrita em diversas
situagdes de comunicacado” (p. 82). Uma sequéncia didatica envolve uma tematica
que atravessa diversas atividades pedagodgicas com finalidade definida, elaboradas
por diferentes praticas de linguagem verbal - leitura, escuta, escrita e oralidade-
linguagem nao verbal - expressbes corporais, imagens, cores e muitas outras
possibilidades que carregam informagdes. Esse conjunto de atividades deve ser
orientado pelo uso de recursos didatico-pedagodgicos, apresentados por diferentes
recursos técnicos, além de procedimentos e critérios avaliativos para acompanhar
em que medida esta ocorrendo a aprendizagem esperada.

Esta sequéncia didatica é direcionada a professores e estudantes do
processo de ensino e aprendizagem da Educacgéo de Jovens e Adultos integrada a
Educacao Profissional e Tecnolégica do Curso Operador de Computador, mais
especificamente, estudantes dos anos finais do ensino fundamental para dar conta
das praticas pedagogicas do Componente Curricular Introdugao a Informatica do
respectivo curso.

As atividades desenvolvidas nesta sequéncia didatica estdo centradas na
tematica da evolugao histérica da area de informatica, bem como na analise de
suas aplicacbes contemporaneas na sociedade. Em um contexto mais especifico,
abordam os conceitos fundamentais da informatica que se dedica ao estudo
minucioso das formas de utilizacdo de sistemas computacionais para os fins de

armazenamento, recuperacao e aplicacao eficaz de informacoes.
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Os objetivos de aprendizagem desta sequéncia didatica buscam levar o

estudante a: a) perceber o seu nivel de conhecimento prévio dos conteudos
propostos para esta sequéncia didatica; b) compreender os fundamentos
cientifico-tecnologicos para qualificar a pratica relativa aos componentes e
funcionalidades do hardware e software, deslocando-se dos conceitos espontaneos
em diregao aos conhecimentos cientificos em uma perspectiva de formagao integral;
c) ampliar formas de praticas de interagdes, mediadas pelo professor, para ampliar
os conhecimentos tedricos e praticos sobre o tema em estudo; d) qualificar as
habilidades de linguagem verbal (leitura, escuta, escrita e fala), bem como
linguagem nao verbal com foco na formagéao integral; e) dominar as tecnologias
digitais como ferramentas de mediacdo pedagdgica para recepgao, producdo e
compartilhamento de informagdes; f) refletir sobre em que medida os conteudos e
os procedimentos aplicados na sequéncia didatica ampliaram as habilidades
cognitivas sobre a pratica profissional em uma perspectiva critica e reflexiva para a
formagao integral.

Os recursos técnicos mais utilizados para a aplicacdo das atividades sao:
projetor multimidia, canetas de quadro, quadro escolar, computadores e respectivos
componentes, internet, dentre outros. Os recursos didatico-pedagoégicos sao
recursos utilizados para os estudantes interagirem com os conteudos de
aprendizagem, sendo os mais utilizados: textos digitais, textos audiovisuais, textos
impressos, slides, sites eletronicos, artigos de revistas dentre outros, os quais sao
indicados no decorrer da apresentagcao dos procedimentos e dos comandos das
atividades de aprendizagem.

Para a avaliagao das atividades pedagoégicas sao estabelecidos critérios
avaliativos com o finalidade de ampliar as habilidades cognitivas dos estudantes em
relacdo ao conhecimento tedrico-pratico que envolve a pratica profissional, bem
como habilidades mais amplas para uma formacdo cidada em permanente
aprendizado para o trabalho e para a progressdo nos estudos e na vida pessoal.
Esses critérios sao definidos antecipadamente pelo professor e envolvem
especialmente:

a) diferentes praticas de linguagem de leitura e escuta em processos de

interagdo com os recursos didatico-pedagdgicos para a ampliagdo dos conteudos
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em estudo; pratica da escrita e da oralidade para socializar o conhecimento

ampliado, considerando a relevancia da argumentagao, coeréncia textual, estilo
de linguagem adequados aos diferentes usos sociais da linguagem;

b) diferentes formas de interagdo com o outro, considerando a
participagcdo e a colaboragao, mediadas pelo professor, pelas quais ocorrem
trocas e ampliacdo de conhecimento em pequenos grupos e no grande grupo;

c) uso das tecnologias de comunicacao e informagao para recepgao de
recursos didatico-pedagdgicos, elaboragao e compartilhamento de conteudos
pedagdgicos, valorizando as intervengdes articuladas e facilmente compreensiveis
pelos demais participantes.

Esses critérios buscam valorizar o avango continuo dos estudantes,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para a ampliacdo de suas
habilidades profissionais e gerais para a sua progressao no trabalho, nos estudos e
nas suas agoes de cidadania.

Como esta sequéncia didatica € em si uma proposta, ndo sdo apresentados
planos de aula e, por consequéncia, alguns aspectos que configuram um plano de
aula também nao estao apresentados, possibilitando alteracdes e ajustes de acordo
com situagdes educativas reais. Em relacdo a duragao das atividades pedagdgicas,
esta sequéncia didatica esta planejada para 5 encontros quinzenais, cada um com
a duragao de 4 horas, totalizando 20 horas de carga horaria. A distribuicdo desses
encontros pode ser flexibilizada de acordo com as necessidades e caracteristicas da
situagao pedagodgica.

A sequéncia didatica esta organizada a partir dos pressupostos da
pedagogia histérico-critica de Saviani e da teoria de aprendizagem de Vigotski.
Tais pressupostos foram sistematizados por Gasparin (2012), quando elaborou uma
didatica para os cinco passos propostos por Saviani: a pratica social inicial, a
problematizacdo, a instrumentalizagdo, a catarse e a pratica social final, conforme
figura (1). Em relacédo a esses cinco passos, Galvdo, Lavoura e Martins (2019)
afirmam que essa abordagem ndo segue uma linearidade rigida, mas sim uma
dindmica “espiral”’, permitindo uma interacdo dialética entre os elementos do
processo educativo. Isso significa que os estudantes sdo incentivados a participar

ativamente, refletir sobre suas experiéncias, construir teorias e aplicar em sua
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pratica social, em um movimento continuo de elaboragdao do conhecimento de forma

critica e transformadora.

Figura 1 - Cinco passos pedagoégicos baseado em Gasparin (2012)
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Fonte: Passos estabelecidos por Gasparin (2012) em sua pedagogia histdrico-critica.

O Passo (1), Pratica social inicial, de acordo com o autor, tem por objetivo
desempenhar um papel fundamental na sua didatica, cuja finalidade abrange
diversos aspectos essenciais. Segundo Gasparin (2012, p. 39), a pratica social
inicial € “0 momento de questionar o conteudo e especificar as razdes pelas quais
deve ser apropriado pelos alunos, explicitando ao mesmo tempo suas multiplas
dimensbes”, que consistem na vivéncia do aluno em relagéo ao objeto de estudo.
Ela cria um primeiro contato com o tema de estudo, apresentando-o de forma
contextualizada, contribuindo para a motivagao.

O passo (2), Problematizagao, consiste em apresentar aos estudantes uma

situacao-problema relacionada ao conteudo estudado. Como afirma Gasparin,
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(2012, p.33) “é um elemento-chave na transicao entre a pratica e a teoria, isto é,

entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E 0 momento em que se inicia o
trabalho com o conteudo sistematizado.” Com esse procedimento, desperta o
interesse, a curiosidade e a necessidade de aprender, possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia do estudante para a realidade social , promovendo
a reflexao sobre os problemas da sociedade e a busca de uma transformacao social

O passo (3), Instrumentalizacao, refere-se ao trabalho do professor e dos
alunos na aprendizagem, partindo do conhecimento empirico a construgdo do
conhecimento cientifico. De acordo com Gasparin (2012, p.49), “agem no sentido da
efetiva elaboragdo interpessoal da aprendizagem, através da apresentacao
sistematica do conteudo por parte do professor e por meio da acao intencional dos
alunos de se apropriarem desse conhecimento.” O professor apresenta o
conhecimento cientifico de maneira adequada, enquanto os alunos comparam
mentalmente esse conhecimento com suas experiéncias cotidianas para adquirir o
novo conteudo.

O Passo (4), Catarse, para Gasparin (2012, p.127), “é a demonstracao
tedrica do ponto de chegada, do nivel superior que o aluno atingiu. Expressa a
conclusao do processo pedagogico conduzido de forma coletiva para a apropriagao
individual e subjetiva do conhecimento”. E o momento em que o aluno supera o
senso comum (espontaneo) e apropria-se do conhecimento cientifico no processo
de aprendizagem. A partir desse momento, o estudante passa a refletir uma visao
critica de mundo e a internalizar o conhecimento cientifico historicamente
organizado, preparando-o para aplica-lo em diferentes contextos com uma visao de
intervengao para a transformacgao social.

O Passo (5), Pratica social final é a etapa em que os estudantes aplicam
seus novos conhecimentos adquiridos durante a pratica social inicial. Segundo
Gasparin (2012, p. 140), representa "um novo posicionamento perante a pratica
social do conteudo que foi adquirido" Nessa fase, eles sdo capazes de realizar as
tarefas sem a ajuda dos outros, mesmo atuando em grupo. E o novo uso da
pratica social dos conteudos cientificos aprendidos na escola em que sao
fortalecidas dimensdes que envolvem o trabalho que deve ser o principio educativo

em foco nas praticas pedagogicas.
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Dentro de cada passo pedagodgico proposto pelos autores, sao

apresentados objetivos de aprendizagem que permeiam os conteudos, sugestoes
de procedimentos direcionados ao professor e, em seguida, é apresentado um
comando de atividade direcionado aos estudantes. As atividades propostas
estdo norteadas pela pratica social do trabalho, ja que na proposta educativa da
EPT, o trabalho é um principio educativo que se configura como contexto
econémico e condensa em si as concepg¢des de ciéncia e cultura. O trabalho é
uma atividade humana por exceléncia, pela qual o ser humano constitui sua propria
existéncia, apropria-se da natureza, produz sua prépria vida e se desenvolve como
ser social e historico. Nesse sentido, a educacado deve reconhecer em cada
pessoa a aptiddo de se desenvolver produtiva, cientifica e culturalmente, em seu
processo formativo para o trabalho e para a cidadania.

Em acréscimo, de acordo com Ramos (2017, p. 21), “trabalho € um meio de
realizagao pessoal, pois permite ao homem desenvolver suas potencialidades e
capacidades." em conformidade com o Documento Base da EPT em que define o
trabalho como “processo de produgéo da existéncia e objetivagdo da vida humana”
(Brasil, DBEPT, 2007, p. 43).

Na perspectiva tedrica de ensino, esta sequéncia é sustentada pela
proposta da Pedagogia Histérico-critica de Saviani (2005). Para este pesquisador da
EPT, pode ser a priori, considerada sinbnimo de pedagogia dialética, que
representa um modelo de pensarmos e compreendermos as contradigcbes da
realidade e sua permanente transformacgao, pela pratica social. Esta teoria
apresentada por Saviani (2005, p. 13): afirma que:

O objeto da educacgao diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos

culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a

descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo .

Ao considerarmos a funcao social da EJA, percebe-se que vai além do letramento,
inserindo e adequando-os a sociedade, com uma leitura critica na compreensao
histérica do mundo. Uma vez que seus objetivos sdo alcangados pelo processo de
humanizacgao dos sujeitos.

Na abordagem da EPT, esta sequéncia didatica baseia-se na perspectiva

tedrica de aprendizagem sécio cultural de Vygotsky. Essa corrente compreende o
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ser humano e seu desenvolvimento como inerentemente ligados ao contexto

sociocultural, por essa razao os individuos se formam e se desenvolvem por meio
de suas interagdes sociais em que estdo inseridos. Nessa relagéo dialética, o sujeito
nao apenas absorve as influéncias culturais, mas também desempenha um papel
ativo ao reorganizar e transformar essas influéncias de volta para o meio. Esse
processo reflete a constante interacdo entre o sujeito e o meio, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo e a constru¢do do conhecimento, sendo que a linguagem
e o0 pensamento sao conceitos fundamentais nessa abordagem.

Entre as muitas contribuicbes desta abordagem de aprendizagem esta a
relevancia da mediagcdo pedagdgica para que os aprendizes possam se deslocar
dos conceitos espontaneos e alcangar os conhecimentos cientificos mais complexos
sistematizados histérica e socialmente. Vygotsky (2001, p. 135) aborda que, “o
conceito espontaneo origina-se de situagdes concretas, por sua vez, o conceito
cientifico envolve uma atitude mediada em relacdo ao objeto”. Assim, os conceitos
espontaneos sédo aqueles que surgem naturalmente no cotidiano das pessoas,
enquanto os conceitos cientificos sao aqueles que sao construidos a partir de um
processo de ensino e aprendizagem planejados para esse fim. Essa ampliagdo da

aprendizagem ocorre em niveis diferentes, conforme demonstra a figura abaixo:

Figura 2: Niveis de  aprendizagem  desenvolvido por  Vygotsky

Conceito de Desenvolvimento
Vygotskyano

|e1ualod
0JUBWIAJ0AUBSA(
9P [PAIN

MNivel de
Zona de

Desenvolvimento A
Desenvolvimento

Real

Proximal

Fonte: Autores (2023), adaptado das obras de Vygotsky.
Na proposta Vygotskyana, a mediagdo pedagogica deve partir do nivel de

desenvolvimento real (NDR) de uma pessoa, que € o conhecimento espontaneo



224
prévio, adquirido nas interagdes sociais. A zona de desenvolvimento proximal

(ZDP) é o estagio em que inicia a ampliagdo dos conhecimentos espontaneos da
pessoa em dire¢do ao potencial maximo do conhecimento que pode aprender. Para
isso, a mediacdo pedagdgica, por meio de recursos, procedimentos e intengao
pedagogica de onde quer chegar, é fundamental para impulsionar essa
aprendizagem.

O nivel de desenvolvimento potencial (NDP) é entdo o conhecimento
alcancado em seu potencial maximo, representando aqui as praticas sociais
complexas, em que as atividades mentais superiores precisam ser acionadas
para solugdo de problemas reais, sendo que nessa relagcdo os conhecimentos
cientificos sdo materializados pelos diferentes usos sociais da linguagem que
marcam os diversos contextos discursivos. Aqui o aprendiz demonstra capacidade
de resolver tarefas mais complexas de forma independente, mediadas pela
linguagem.

Nesse sentido, ha uma estreita relagdo entre pensamento e linguagem, ou
seja, é pela linguagem que o pensamento se desenvolve e se constitui. Essa
abordagem dialética também é adotada nos estudos socio-dialdgicos da linguagem,
cujos pressupostos tedricos permeiam os diversos documentos norteadores da
educacgao nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.°
9.394 (Brasil, LDBEN, 1996).

Nessa abordagem, o pensamento ¢ constituido por e a partir da linguagem

e € manifestado pela linguagem. Bakhtin (2000) propde uma concepgao dialégica da
linguagem, em que interior e exterior ndo sdo dicotdmicos, mas dialéticos: se
relacionam e se complementam; a relacdo eu—outro € essencial na composig¢ao dos
sujeitos, pois sdo seres sociais e historicos que se constituem na alteridade e, por
meio das atividades humanas, se constituem reciprocamente.

A linguagem se manifesta por meios diversos como a fala, a escrita, os
gestos etc. em relagdo as diferentes esferas sociais em que se materializa o
contexto discursivo (cotidiano, religioso, literario, politico, escolar, econdmico,
cientifico etc). Nessa relagcdo, os textos sao constituidos por estruturas de
informagédo e esquemas de conhecimentos denominados de tipos textuais, os quais

podem ser, conforme propbée Adam (2008, p. 203), “a narragdo, argumentagao,
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explicagdo, descricdo e dialogo. Além disso, a pratica da linguagem ¢

desencadeada por finalidades discursivas, como, por exemplo, sensibilizar,
informar, convencer, instruir etc.”, que serdo responsaveis pela escolha das
tipologias ou sequéncias textuais. Por essa razao, além do contexto de produgao,
aspectos pragmaticos em que foi produzido, autor, destinatario, veiculo de
circulagado, data da producédo etc., ha um conteudo tematico, um estilo de linguagem
e também uma estrutura composicional a ser considerada para cada texto em cada
esfera discursiva.

Em acréscimo, na pesquisa de mestrado ProfEPT, Michellon (2020) aponta a
relevancia da pratica de linguagem na e para a formacgao dos estudantes da
Educacao Profissional e Tecnolégica. A autora argumenta com base nos
pressupostos acima, o papel do professor na promog¢ao do letramento para a
formagao dos trabalhadores. Isso porque um sujeito letrado é aquele que é capaz
de “[...] participar das mais diversas praticas sociais permeadas pela escrita [...]
(Brasil, BNCC, 2015, p. 29), uma vez que o letramento “abrange a construgéo de
saberes multiplos que permitam aos/as estudantes atuarem nas modernas
sociedades tecnologicas, cada vez mais complexas também em relagao as suas
formas de comunicagao” (Brasil, BNCC, 2015, p. 29), o que estabelece praticas
pedagogicas pensadas para esse proposito.

Sobre a relevancia de o professor adotar o letramento nas praticas
pedagogicas, Valer; Brognoli e Lima (2017), em acordo com os documentos
norteadores da EPT, também argumentam que a formagao geral do aluno nao
pode estar separada da formacgao profissional nem vice-versa. Isso a fim de que
seja, superada “a dicotomia historicamente cristalizada da divisdo social do trabalho
entre a agao de executar e as agdes de pensar, planejar, dirigir, supervisionar ou
controlar a qualidade dos produtos ou servigos” (Brasil, DCNGEB, 2013, p. 207).
Nessa proposta educativa, os Institutos Federais assumem a missdo também da
inclusdo social dos sujeitos historicamente excluidos e que esta inclusdo esta
diretamente relacionada ao letramento.

Isso posto, embora o ensino do letramento, conforme discussdes acima, seja
de responsabilidade dos professores de Lingua Portuguesa, as praticas sociais da

linguagem materializadas pelos diferentes textos, devem ser adotadas por todos os
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docentes como ferramentas pedagodgicas para a aprendizagem da EPT. Em outras

palavras, torna-se responsabilidade de todos os atores da educagao atuarem em
prol da ampliacdo do letramento formal, em termos de formagédo integral,
potencializando as condicdes necessarias para que esses estudantes trabalhadores
possam progredir no mundo do trabalho e no mundo dos estudos.

Ha uma relagdo indissociavel entre letramento e Tecnologias Digitais de
Comunicagao e Informagdo (DTIC) para a qualidade da formagéo dos estudantes
da EPT, especialmente, os da modalidade EJA. As pesquisadoras Kleiman e
Marques (2018) argumentam que essa relacdo esta no fato de que, pelo uso das
tecnologias nas praticas pedagdgicas, esses estudantes tém a oportunidade de
acessar e produzir e compartilhar diferentes tipos de textos, ampliando suas
possibilidades de interacdo e participagao social, articulando teoria e pratica na
realizagdo de atividades colaborativas e contextualizadas. Nesse sentido, a
integracao dos letramentos e das tecnologias digitais no contexto da ETP visa
nao apenas ao desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também a formagéao
de cidadaos, como tem sido um tema central na discussdo da Educagéao Profissional
e Tecnoldgica.

Assim, em uma perspectiva dialética, as atividades pedagdgicas
apresentadas nesta sequéncia didatica buscam promover uma ampliagdo das
habilidades cognitivas sobre a teoria-pratica profissional de operador de
computador. Para essa formacgao integral sdo indicadas diferentes formas de
interacdo; acesso a diferentes recursos pedagoégicos pelos quais sdo ampliadas
as habilidades linguisticas como compreenséo e interpretagcéo textual pela leitura
e escuta; pela escrita e oralidade dos conhecimentos prévios e novos em que ocorre
a reflexdo sobre o conhecimento e sobre a realidade do mundo do trabalho. De
forma paralela, os estudantes sao ensinados a fazerem uso das tecnologias de
informacao e comunicagao como mediagcédo pedagdgica, mas em uma perspectiva
critica, conforme as discussdes apresentadas por Souza (2022) na sua pesquisa

mestrado ProfEPT, bem como o produto educacional de Souza e Valer (2022), em

que, ao mesmo tempo em que aprendem a usar essas tecnologias, também sao
levados a perceberem as contradigbes geradas pelas tecnologias na sociedade e no

mundo do trabalho.
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1 Pratica social inicial

Este passo da sequéncia didatica, como posto acima, tem por fim
diagnosticar como os estudantes percebem a pratica social em aprendizado e qual é
o nivel de compreenséo das dimensdes que a envolvem, bem como a relevancia do
conhecimento proposto para o seu desenvolvimento humano e profissional.

Esta pratica pedagdgica inicia no laboratério de informatica pelo fato de a
pratica social em aprendizado dizer respeito aos conhecimentos para a formagao do
trabalhador operador de computador. Na perspectiva da EPT, o trabalho é
considerado o principio educativo central.

O trabalho se configura como principio educativo — condensando em si as
concepgdes de ciéncia e cultura — também se constitui como contexto econdmico (o
mundo do trabalho), que justifica a formagao especifica para atividades diretamente
produtivas (Brasil, DBEPT, 2007, p.47). Isso implica que esse ambiente proporciona
condi¢bes mais propicias para os estudantes experimentarem a integracao entre a
teoria e a pratica. Isso porque a informatica trata do processamento de
informacbées com foco no armazenamento, recuperacdo, transmissdo e
processamento de dados, bem como os computadores, que envolvem a utilizagao
de sistemas de informacéao, constituem os conteudos de ensino e aprendizagem do
Componente Curricular Introdugdo a Informatica, ou seja, conteudos
relacionados com as atividades produtivas do operador de computador.

Para dar inicio ao desenvolvimento desta sequéncia didatica, no laboratério
de informatica, o docente apresenta-se, da as boas-vindas e promove uma
interacao entre os estudantes para que todos se apresentem e outros aspectos que
sejam relevantes. Apos essa dindmica, da prosseguimento ao conteudo,
apresentando a finalidade do componente curricular e a proposta da sequéncia
didatica, como serdo os procedimentos principais e quais habilidades serao

ampliadas com as atividades propostas.
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1.1 Diagnosticando o conhecimento prévio

No laboratério de informatica, o docente facilita interacdes iniciais,
incentivando os estudantes a se familiarizar com o ambiente de trabalho,
envolvendo atividades como ligar os computadores e explorar seus dispositivos
relacionados a tecnologia. Essa abordagem inicial permite ao professor avaliar
como cada aluno interage com as ferramentas, o que, por sua vez, facilita a
promocao de discussdes direcionadas sobre as tecnologias em estudo.

Além disso, se for o caso, é importante que o professor auxilie os estudantes
na criacdo de contas de e-mail individuais e os oriente sobre como acessa-las.
Esse suporte € fundamental para garantir que os alunos estejam prontos para
utilizar essas ferramentas de maneira eficaz em suas atividades de aprendizado.

Na sequéncia, com o objetivo de obter um diagnéstico mais preciso do
conhecimento prévio dos estudantes em relagdo a pratica profissional em estudo,
sdo formuladas e apresentadas questdes que envolvam as dimensodes de trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Esse diagndstico inicial é relevante para que seja
possivel replicar questdes semelhantes ao final da sequéncia didatica para se ter
uma percepgao dos estudantes acerca de como ocorreu a aplicacdo da atividade,
sendo que, com esse retorno, o professor pode ir qualificando a sua pratica
pedagogica.

As questoes diagnésticas podem se originar a partir da abordagem
histérica do trabalho, ou seja, dos conhecimentos relacionados a habilidade de
operar um computador, uma vez que esse conhecimento estad mais intimamente
ligado a realidade dos estudantes. As proximas questbes podem se relacionar com
a cultura, pois também os conteudos de modo geral sao mais conhecidos aos
estudantes, ou seja, mais préximos a sua realidade. As proximas questdes podem
seguir para as demais dimensdes e possiveis relagdes que se estabelecem nas
praticas sociais.

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) abrange as dimensbes do
trabalho, ciéncia e cultura, visando a fornecer conhecimentos multiplos que
organizam a vida em sociedade e sdo necessarios para a formagdo do
estudante-trabalhador. Sobre o sentido histérico do trabalho, Marx (1985, [1867])

destaca que essa atividade é realizada de forma colaborativa, com o objetivo de
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interacédo social e produgcdo de bens e servicos para a vida coletiva, sendo

influenciada pelas condi¢des econémicas, politicas e culturais de cada sociedade.
"Conforme aborda Saviani (2007, p. 12), o “trabalho € a atividade humana essencial,
que caracteriza a condicdo humana, E por meio do trabalho que o homem se
constréi como ser social e historico.”

Na dimensdo ontolégica, o trabalho é considerado uma atividade
fundamental para a existéncia humana, permitindo a transformac¢ao da natureza e
a criacao de novos objetos e conhecimentos, como coloca Arendt (1958, p. 7),
quando afirma que “o trabalho da sentido a vida humana e contribui para a
realizacdo pessoal”. Sobre esse sentido do trabalho, Lukacs (1978, p. 9)
complementa que “o trabalho pressupde um conhecimento concreto de
determinadas finalidades e meios, mesmo que nunca seja perfeito.” Portanto, a EPT
busca integrar essas dimensdes, proporcionando aos estudantes a compreensao
das interagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, e desenvolvendo
habilidades criticas, autonomia intelectual e capacidade de resolver problemas em
sua area profissional.

Essa integracdo de conhecimentos é fundamental para uma compreensao
global e total da realidade em suas dimensodes sociais, econdémicas, ambientais,
politicas, culturais e tecnolégicas. As dimensdes sociais, possibilitam a extenséo
das capacidades humanas e a mediacado entre a ciéncia e a producgao, visando a
satisfacao das necessidades humanas. Tudo isso contribui para o desenvolvimento
de individuos capazes de promover a transformacao social de forma integrada e
sem dualidades educacionais, no processo histérico de desenvolvimento das forgas
produtivas. Conforme afirma Frigotto, 2008. p .31),

A luta é justamente para que a qualificagdo humana né&o seja subordinada as
leis do mercado e a sua adaptacdo e funcionamento, seja sob a forma de
adestramento e ftreinamento da imagem do monodomestificavel dos
esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formagao abstrata,

formacao geral ou policognicao reclamadas pelos modernos homens de
negocio e 0s organismos que os representam.

Assim, na EPT busca-se integrar o trabalho no sentido ontolégico e histérico a
tecnologia, a ciéncia e a cultura, proporcionando aos estudantes uma formagao
integral e preparando-os para atuar de forma competente e ética nho mundo do

trabalho. Desta forma, (Ramos, 2017, p.33) afirma que a “ escola tem uma ligagao
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histérica com o mundo da produgao, de modo que a cada nova fase da produgao

humana, da ciéncia e da tecnologia, novas possibilidades e necessidades
educacionais vao surgindo.” Assim, essa abordagem visa a desenvolver habilidades
técnicas, pensamento critico, autonomia intelectual e responsabilidade social,

contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para esse movimento pedagdgico, segue a proposta da atividade (1):

Atividade 1- Diagnosticando o conhecimento prévio dos
estudantes

Objetivos de aprendizagem:
a) perceber o nivel do conhecimento prévio proprio dos conteudos da SD;
b) aprender a usar a ferramenta formulario google forms para responder
questionarios, cujo link recebido por email ja elaborado pelo professor;
C) participar de interagées pedagdgicas mediadas pelo professor para a

ampliacdo das habilidades cognitivas e de linguagem.

Procedimentos para o planejamento da atividade (1) - professor

Para a aplicagcdo das questbes diagndsticas, o professor utilizara um
formulario Google Forms, cujo link sera enviado por e-mail aos estudantes. Durante
essa atividade, o professor explicara a importancia de os estudantes saberem usar
essa ferramenta, uma vez que o uso de formularios € amplamente utilizado nao
apenas na escola, mas também em outros contextos sociais. O objetivo é
familiarizar os alunos com o uso de ferramentas online e destacar sua relevancia
nas suas interagdes sociais do cotidiano. Para isso, o professor seguira as

seguintes etapas para o desenvolvimento das atividades pedagégicas:

1 Instrui cada participante a:

Entrar no e-mail, encontrar o link enviado, abrir o link, ler as questdes
individualmente em siléncio. Em seguida, realiza a leitura coletiva, observando e
questionando se todos entenderam a atividade que devera ser realizada e auxilia os
estudantes a enviarem o questionario

2 Promove uma interagao mediada
Apos todos os estudantes terem respondido e enviado as questdes, promove no
grande grupo uma discussdo da experiéncia de uso do e-mail e do formulario
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online. Na sequéncia, promove uma discussdo dos conteudos das questdes
diagnosticas, tirando duvidas e reforcando aos estudantes a finalidade e a
relevancia da atividade para a qualificagcdo do planejamento das atividades
pedagogicas.

4 Reforga a relacao teoria-pratica para a aprendizagem

Incentiva os estudantes a relacionarem os conteudos do questionario com a
pratica do trabalhado visualizando e mexendo no computador, respondendo suas
duvidas sobre quaisquer outros questionamentos, buscando sempre promover a
participacédo dos estudantes na aula.

5 Elabora a avaliagcao da atividade de aprendizagem e critérios:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

5.1 Recepg¢ao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para a leitura e compreensao textual para acessar o e-mail, abrir 0
link do formulario e realizar a leitura das questbées individualmente, demonstrando
compreensao das instrucoes.

5.2 Producao oral e escrita: O professor avalia a participagdo e a qualidade das
discussoes orais nas diferentes interagdes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa de forma diagndstica o conhecimento prévio
sobre o tema profissional em estudo, o dominio das DTIC e o estilo da lingua em
uso para pensar em praticas para qualificar o processo comunicativo.

5.3 Atitude em participagao: A atitude que demonstra gentileza e gratidao pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, €& levada em consideracao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

As respostas dessas questdoes podem dar um indicativo, mesmo que
bastante simplificado, de como os estudantes percebem as relagdes entre ciéncia e
tecnologia, a cultura e o trabalho, dimensbes que devem ser apresentadas,

discutidas nas praticas pedagdgicas para a formagao integral do trabalhador.

Comando para a atividade de aprendizagem (1) - Estudantes

Agora que vocé ja observou o espago do laboratério de informatica e como
as ferramentas e utensilios estdo disponiveis no espago, gostariamos de que vocé
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respondesse algumas questdes para conhecermos melhor o que vocé ja sabe sobre
a pratica do trabalho que vamos estudar! .

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Acesse o e-mail ja criado no componente disciplinar, abra o abrir link do
formulario (elaborado pelo professor), faca a leitura das questdes
individualmente e de forma silenciosa;

Passo (2): Faca a leitura das questdes e caso nao tenha compreendido alguma
palavra, anote-a e pega ajuda ao professor:

Passo (3): Procure demonstrar seu conhecimento sobre cada pergunta. Ndo se
preocupe se nao sabe o conteudo, pois as perguntas sao para iSsoO mesmo, pois a
sua resposta ajudara o professor a qualificar as atividades de ensino e
aprendizagem neste componente curricular.

Roteiro do questionario diagnéstico Inicial

1 Meus conhecimentos sobre 0 que um operador de computador precisa conhecer
para solucionar problemas sobre dispositivos (celular, computador de mesa, tablet,
notebook etc) sdo: () nada () pouco () muito

2 Meus conhecimentos sobre os principais navegadores existentes para acessar a
internet e seu funcionamento sdo: () nada () pouco () muito

3 Meus conhecimentos sobre a informatica e internet sdo: ()nada () pouco ()
muito

4 Meus conhecimentos sobre o que ¢é Hardware (parte fisica) e quais sdao os
seus componentes sdo: () nada () pouco () muito

5 Meus conhecimentos sobre o que é Software (programas) e quais sao os seus
componentes sdo: () nada () pouco () muito

6 Por que vocé escolheu realizar o curso de Operador de Computador?

7 Qual é o seu conhecimento tedérico e experiéncia como operador de
computador?

8 O que um trabalhador precisa conhecer para ser um bom operador de
computador?

9 O que vocé consegue nos contar sobre a historia do avango das tecnologias
digitais e como isso reflete na pratica profissional do Operador de Computador?

Passo (4): Ap6s finalizar o preenchimento do formulario e de envia-lo ao professor, é
hora de vocé, junto aos seus colegas com a mediagao do professor, fazerem uma
discusséo geral do conteudo de cada pergunta respondida. Coloque suas duvidas,
observe atentamente o conteudo e as questdes trazidas pelos colegas e como o
professor complementa e explica o que estava sendo solicitado, pois esse
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conhecimento vai ajudar vocé a compreender os proximos conteudos que serao
estudados na aula.

Passe (4): Ao finalizar a atividade, lembre-se de ser gentil, agradecendo aos
colegas e ao professor pelo conhecimento compartilhado com vocé no decorrer
desta atividade.

Veja como €& importante socializar seu conhecimento com todos!

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[...]

Ao final da atividade, o professor faz um fechamento oral da atividade,
elogiando e incentivando a troca de conhecimentos ocorridos e apresentando a

proxima atividade.

1.2 Contextualizando o novo conteudo de aprendizagem

Apos o docente diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes sobre a
pratica social inicial em estudo, por meio do questionario e da observagéo do uso
que os estudantes fazem dos computadores, o préximo movimento é a
contextualizagao. Para isso, o professor vai envolver os estudantes gradualmente
nos conhecimentos sistematizados sobre a tematica em aprendizado. Para isso é
interessante trabalhar com conteudos mais simples, ou seja mais proximos dos
espontaneos , direcionando-os aos poucos para os conteudos mais complexos,
cientificos.

Para contribuir com a perspectiva da formagao integral do estudantes em
que formagao geral e formacao profissional ndo podem estar separadas, uma
sugestdao é criar um momento cultural, em que textos sobre artes, como por
exemplo, contos, cronicas, poesia, poemas, musicas, documentarios, artes
plasticas, danga etc. que dialoguem com temas como tecnologias, trabalho,
trabalhadores etc., os quais podem ser apresentados no inicio ou ao final das
aulas, ou mesmo durante, promovendo um dialogo com algum conteudo. Reforce

aos estudantes a relevancia das artes para a sensibilizacdo do humano em cada
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pessoa. Inicie a apresentagao do texto, falando do contexto de producao (aspectos

sécio, histéricos e culturais), do estilo da linguagem, do tema, da relagdo que se
estabelece com o conteudo em estudo. Pergunte se gostam de artes, quais estilos

de artes conhecem etc.

Dica cultural: Conversando sobre poema e tecnologia - Poema cordel

DUARTE, Milton. Cordel moderno. Tecnologia do agora.Recantos das letras. -
2023. Disponivel em: https://youtu.be/ePPNIIWMnoM. Acesso em: 10.jun.2023

Dica cultural: Poemas brasileiros sobre trabalhadores para refletir

FARIA, Anténio Augusto Moreira de. PINTO; Rosalvo Gongalves. Poemas
brasileiros sobre trabalhadores. Veiculo de circulagao? FALE/UFMG, BH, 2011.
Disponivel em:

http://www.letras.ufmg.br/site/e-livros/poemastrabalhadores-site.pdf . Acesso em:
23 out. 2023

Abaixo, alguns exemplos de textos que podem fazer parte do conteudo:O
quadro pode ser ampliado, conforme as leituras vao ocorrendo. Sempre que
possivel, esses textos podem ser trabalhados de forma interdisciplinar com os
professores dos componentes da area de Humanas e Linguagem, como Portugués,
Sociologia, Filosofia e Histéria para os estudantes perceberem como os
conhecimentos sao expressados por meio de diferentes linguagens em diferentes
espacos, esferas sociais. Por isso é importante para a formagdo humana integral
que o estudante conhegca e saiba usufruir dos diferentes conhecimentos
historicamente sistematizados, em diferentes linguagens presentes nas diferentes
culturas.

Apo6s esse momento cultural, para iniciar o processo de contextualizagao do
tema em estudo de modo mais sistematizado e preparar os estudantes para as

questdes problematizadoras, segue a proposta da atividade (2).

Atividade 2- Contextualizando o mundo do trabalho
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Objetivos de aprendizagem:

a) conhecer o basico da historia da informatica como conteudo da pratica
profissional em estudo;

b) aprender a usar aferramenta digital YOUTUBE para assistir textos sobre
diferentes temas em uma perspectiva critica das tecnologias;

c) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacédo de diferentes interacdes
pedagogicas mediadas pelo professor.

Procedimentos para o planejamento da atividade (2) - professor

Para dar conta dos objetivos de aprendizagem, o professor inicia a pratica
pedagogica com um video de Patrick (2014) sobre a histéria da informatica. A
escolha de iniciar o estudo do tema - ampliagdo cognitiva - com um texto
audiovisual esta no fato de essa pratica de linguagem - a escuta - ser mais usual
aos alunos. Seguem as seguintes orientagdes para o desenvolvimento das

atividades pedagodgicas:

1 Apresenta plataforma youtube

O professor inicia a aula com uma breve exposicao sobre a histéria da evolugao
da informatica para contextualizar o tema, fornecendo aos estudantes uma base
para compreenderem o contexto. Na sequéncia, promove uma contextualizacao
sobre essa ferramenta dentro da empresa GOOGLE, apresentando aos estudantes
o funcionamento em termos de beneficios e problemas como empresas de capital
privado etc. Para essa relagédo, segue uma dica de leitura:

Dica de leitura para professor e estudantes

O FUTURO do Google é também seu passado: colonialismo digital e capitalismo
de vigilancia. Instituto Humanitas Unisinos. 10 dez. 2019. Disponivel em:

ttps://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/595033-o-futuro-do-google-e-tambem-seu-p
assado-colonialismo-digital-e-capitalismo-de-vigilancia. Acesso em: 10 abr. 2022.

Pode indicar entre os beneficios, a possibilidade de usarem essa ferramenta para
gravar videos e compartilhar links sem que sejam publicados para atividades
pedagdgicas.

2 Promove praticas para a recepgao do conhecimento:
Apos essa discussao, focaliza o video de Patrick (2014) com o conteudo de estudo,
promove uma leitura dos elementos do contexto de producgao (autor, blog, revista
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etc. data de producéo etc.). Esclarece aos estudantes a relevancia desses aspectos
para a interpretacdo do texto, por isso devem criar 0 habito de os observar nas
suas praticas de escuta e leitura. Na sequéncia, instrui os estudantes a assistirem o
audiovisual do Youtube duas vezes, sendo a primeira visualizagdo para obter um
entendimento amplo do tema e a segunda para fazer anotagées em seus cadernos
sobre os pontos do conteudo que consideram mais interessantes.

3 Organiza interag6es mediadas

Organiza os estudantes em grupos menores com base em critérios
pré-determinados para ampliar as interagdes e a troca de conhecimentos. Feito isso,
orienta que cada integrante compartilhe com os demais integrantes o conteudo das
anotagdes realizadas, reforcando que o objetivo da interagdo é observar em que
medida aparecem convergéncias e divergéncias em relacdo ao conteudo
individualmente anotado.

5 Promove praticas para a produgao oral e escrita:

Apos as discussdes nos pequenos grupos, o professor incentiva os alunos a
compartilharem as novas perspectivas obtidas, pois essa abordagem é fundamental
para estimular debates e promover a troca de ideias. Coloca questionamentos
levando em consideragdo o conteudo apresentado pelo autor e o conteudo
apresentado pelos estudantes, auxiliando na interpretacao textual em termos do
mundo do trabalho. Apds as discussbes no grande grupo, explica os
procedimentos e elabora em conjunto com os estudantes uma sintese oral dos
conteudos debatidos, incentivando-os a produzirem em seus respectivos cadernos
de forma individual o conteudo escrito dessa sintese. Como forma de ampliar a
pratica de escrita e oralizagao, pode solicitar que, apds a produgao textual, alguns
estudantes leiam o conteudo sintetizado; promove uma avaliagao socializada
apontando aspectos que podem ser qualificados, permitindo que os demais também
possam tirar mais duvidas e, com isso, ocorra mais um ajuste (refac¢ao) no texto
individual.

6 Elabora a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacédo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagao ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

6.1 Recepg¢ao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos de escuta dos videos, das
colocagdes dos colegas e do professor, bem como pela leitura de textos, slides etc.
demonstrando interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem .
6.2 Producgao oral e escrita: O professor avalia a participacéo e a qualidade das
discussodes orais nas diferentes interagoes mediadas, em que ha a contribuicao
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individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussées no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas.
6.3 Atitude e participacao: A atitude que demonstra gentileza e gratiddo pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, €& levada em consideracao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (2) - Estudantes

Agora que vocé ja observou o espaco do laboratério de informatica e como
as ferramentas e utensilios estdo disponiveis no espaco, ja respondeu ao
questionario para demonstrar o seu conhecimento atual sobre sobre informatica,
computadores, internet etc., vamos assistir a um texto audiovisual curto de Patrick
(2014) sobre a historia da Informatica.

Texto audiovisual (1)

PATRICK, Charlison. Histéria da informatica (COMPLETO)(17 de nov. de 2014. [6
min) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Hqgx78Qlkfgg. Acesso em:
13 out. 2023.

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Ouga uma vez o video para ter uma ideia geral do tema, separando
alguns pontos que considera mais relevantes; ouga uma segunda vez para
compreender melhor o conteudo dos pontos anotados

Passo (2): Caso nao tenha compreendido alguma palavra, anote-a e pega ajuda ao
professor ou busque no dicionario online.

Passo (3): Apds a realizagao das suas anotacdes de forma individual, agora forme
duplas, tomando os critérios estabelecidos pelo professor, para discutir o que cada
um anotou no seu caderno. Apds a interagao inicial, compartilhem entre si, o que foi
anotado e observem em quais aspectos os conteudos anotados sao semelhantes ou
se ha anotagdes diferentes. Discuta em quais aspectos essas divergéncias ocorrem.

Passo (4): ApOs as suas discussdes iniciais € hora de compartilhar as suas
anotacgdes e duvidas com o grande grupo. Socialize as divergéncias encontradas no
pequeno grupo, para que sejam elucidadas nas discussées mediadas pelo
professor. Observe também se o conteudo apresentado pelos demais colegas estao
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de acordo com os seus, e se ha informacdes novas, diferentes trazidas pelos
colegas, bem como a sintese do conteudo elaborada pelo professor.

Passo (5): Apos todos esses momentos de aprendizagem, retome as suas
anotagdes iniciais e escreva no seu caderno, o conteudo que foi sintetizado pelo
professor e prepare-se para compartilhar o conteudo com os colegas para ampliar a
aprendizagem.

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao

[...]

Parabéns pela sua participagdo e pelas contribuicbes em compartilhar seus
conhecimentos! Observe quanto conhecimento pode ser aprendido em grupo que
gosta de compartilhar!

Ao final da atividade, o docente realiza um fechamento oral, elogiando o
trabalho dos alunos e incentivando a troca de conhecimentos entre eles.

Na sequéncia, abre um espago para tirar duvidas e apresenta a proposta para a
atividade (3):

Atividade 3 - Contextualizando o mundo do trabalho
Objetivos para a aprendizagem:

a) conhecer o basico sobre a evolugao dos computadores como parte da
pratica profissional em estudo, refletindo sobre seu impacto na sociedade e
no mundo do trabalho;

b) aprender a usar a ferramenta digital YOUTUBE para assistir textos sobre
diferentes temas em uma perspectiva critica das tecnologias;

c) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacao de diferentes interacoes
pedagogicas mediadas pelo professor;

d) usar as DTIC para receber, elaborar e compartilhar informacgdes.

Procedimentos para o planejamento da atividade (3) - professor

Para dar conta dos objetivos da aprendizagem e ampliar o processo de
contextualizagdo do tema em estudo, preparando os estudantes para as questdes

problematizadoras, o professor inicia a atividade com mais um video, agora sobre a
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histéria dos computadores de Sousa (2011). Seguem as orientagbes para o

desenvolvimento das atividades pedagdgicas:

1 Promove praticas para a recepgao do conhecimento:

O professor apresenta a capa do video de Sousa (2011) e indica que trata da
evolucdo dos computadores e seu impacto na sociedade e no mundo do trabalho.
Promove uma leitura dos elementos do contexto de producgao (autor, blog, revista
etc. data de producéo etc.); esclarece aos estudantes a relevancia desses aspectos
para a interpretacdo do texto, bem como para o aspecto da ética em relacdo aos
conteudos dos autores, por isso devem criar o habito de os observar nas suas
praticas de escuta e leitura.

Na sequéncia, instrui os estudantes a assistirem o audiovisual do Youtube duas
vezes, sendo a primeira visualizagao para obter um entendimento amplo do tema e
a segunda para fazer anotagées em seus cadernos sobre os pontos do conteudo
que consideram mais interessantes. Apresenta oralmente questbes de
compreensao textual, incentivando que os estudantes elaborem questionamentos
sobre o conteudo.

2 Organiza interacées mediadas para a ampliacao dos conhecimentos
Organiza os estudantes em grupos menores com base em critérios
pré-determinados para ampliar as interagdes e a troca de conhecimentos
individuais.

Apos a interacao inicial entre os integrantes do grupo, o professor propbde que
ocorra uma reflexao sobre o seguinte aspecto: Como a histéria da evolugao dos
computadores impactou a sociedade promovendo mudangas no mundo do
trabalho e nas relagdes interpessoais, ou seja, refletir sobre os pontos
positivos e negativos do avang¢o das tecnologias.

Para o desenvolvimento dessa atividade, o professor pode solicitar aos estudantes
que pesquisem informacdes adicionais sobre o tema para enriquecer as discussdes
e a reflexdo proposta. Uma boa sugestdo para esse fim pode ser a leitura e
discussao do poema:

Dica cultural: Conversando sobre poema e tecnologia - Poema cordel

MARQUES, Jailson. O homem e a tecnologia (cordel). Recantos das letras.
2022. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/cordel/7523472.
Acesso em: 10. jun. 2023.

A interpretacdo dos textos pode ocorrer por questionamentos orais, podendo trazer
por meio de slides imagens que reforgam o conteudo em discusséo.
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Apos esse movimento de discussdes coletivas € o momento de a discusséo ocorrer
no pequeno grupo, levando em consideragao as anotagdes iniciais do texto-fonte de
Sousa (2011) e as demais leituras e discussées mediadas pelo professor.

Apods as discussdes no pequeno grupo, o professor promove um debate em sala de
aula, permitindo que os alunos expressem suas ideias, duvidas e novas percepgoes,
ampliando o conteudo acerca da reflexao realizada no pequeno grupo.

3 Promove praticas para qualificar a producao oral e escrita

Apos a discussao do grande grupo, o professor solicita que os integrantes de cada
grupo promovam mais uma discussao oral com base no conhecimento socializado
no grande grupo. Com esse novo conhecimento elaborado, o grupo deve produzir
um texto escrito com o conteudo da reflexdo sobre a evolugdo dos computadores
e os impactos sociais; reforca que neste texto deve constar a autoria e a referéncia
completa dos textos-fonte indicados para que adquiram o habito dessa pratica de
escrita. O texto deve ser redigido e enviado ao professor via DTIC, de acordo com a
data combinada. Aqui é importante o professor ir inserindo os estudos nessas
praticas, levando em consideragdo a forma como as tecnologias organizam as
praticas sociais.

4 Elabora a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagao ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

4.1 Recepgado do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos de escuta dos videos, das
colocagdes dos colegas e do professor, bem como pela leitura de textos, slides etc.
demonstrando interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem .

4.2 Producgao oral e escrita: O professor avalia a participacdo e a qualidade das
discussoes orais nas diferentes interagoes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussées no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas,
bem como o uso das DTIC para recepcgao, elaboracdo e compartiihamento de
informacoes
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4.3 Atitude e participagao: A atitude que demonstra gentileza e gratidao pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, é levada em consideragao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (3) - Estudantes

Apos, vocé ter assistido ao video de Patrick (2014), sobre a Histéria da
informatica etc. agora, vamos juntos assistir a outro texto audiovisual (2) , de
autoria de Sousa (2011), que trata sobre o computador que tem como objetivo

abordar e explicar o funcionamento e a importancia dos computadores.

Texto audiovisual (2): Computador, que maquina é essa?

SOUSA, Joel. Computador que maquina € essa? 7 de set. de 2011. [6.49 min)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KcHHALHdZJM. Acesso em:
13 out. 2023.

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Observe como a referéncia de um texto deve ser apresentada de acordo
com as normas da escrita.

Passo (2): Agora assista ao audiovisual, primeiramente, para ter uma ideia geral do
tema e, a segunda vez para anotar os pontos mais interessantes;

Passo (3): Apos vocé ter organizado em uma folha de caderno as anotagdes
individuais para entregar ao professor, socialize essas anotacbes com os demais
integrantes do seu grupo, verificando os pontos semelhantes e os diferentes.

Passo (4): Na sequéncia, refletirem sobre o0 seguinte aspecto: Como o
computador evoluiu e impactou a sociedade em relagdo as mudangas no
mercado de trabalho e as relagoes interpessoais.

Passo (5): ApoOs as discussbes no pequeno grupo, elabore um texto escrito para
ajudar na socializagao do conteudo no grande grupo, mediado pelo professor;

Passo (6): Apos a discussdo do grande grupo, dialoguem novamente com os
integrantes do seu grupo e discutam os pontos que os colegas trouxeram que
vocés nao haviam apontado no seu texto;

Atividade de aprendizagem e avaliagao:

Apos essa discussdo, podem ampliar a pesquisa com a leitura de outros
textos-fonte e elaborar no grupo uma nova versdo do texto escrito em grupo,
procurando demonstrar todo o conhecimento adquirido de todas as discussdes.
Lembre-se de colocar junto ao texto do grupo, a folha com as suas anotagdes
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individuais, colocando o seu nome completo. Se necessario, elaborem uma nova
versao do texto com as sugestdes do professor, assim vocé vai ser um 6timo
produtor de texto!!!

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[...]

Veja! Observe quanto conhecimento pode ser aprendido em grupo que gosta de
compartilhar!

Parabéns pela sua participagdo e pelas contribuicdes em compartilhar seus
conhecimentos!

Ao final da atividade, o professor realiza um fechamento oral, elogiando o

trabalho dos alunos e incentivando a troca de conhecimentos entre eles.

Na sequéncia, abre um espago para tirar duvidas e apresenta a proposta para a
atividade (4):

Atividade 4 - Contextualizando o mundo do trabalho

Objetivos de aprendizagem:

a) ampliar os conhecimentos sobre a evolugdo dos computadores como parte
da pratica profissional em estudo, refletindo sobre seu impacto na
sociedade e no mundo do trabalho;

b) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacédo de diferentes interacdes
pedagogicas mediadas pelo professor;

c) usar as DTIC para recepg¢ao, producédo e compartilhamento de informacoes.

Procedimentos para o planejamento da atividade (4) - professor

Para ampliar a contextualizagdo sobre a tematica em estudo e dar conta dos
objetivos de aprendizagem, o professor socializa agora um texto escrito da esfera
cientifica de Gadelha (2012) com o objetivo de dar prosseguimento a
contextualizagdo do mundo do trabalho, preparando os estudantes para as
questbes problematizadoras. Especialmente, busca ampliar praticas de
interpretacado de texto pela relacdo de conteudos entre diferentes textos. Para esse

fim, seguem sugestdes de atividades pedagodgicas:
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1 Promove praticas para a recepgao do conhecimento:

O professor apresenta o texto no site institucional e explica o objetivo da atividade,
destacando a relevancia do tema e sua relagdo com o conteudo anterior; discute
aspectos do contexto de producdo, incluindo o veiculo em que o texto esta
circulando, sitios eletrénicos e o que caracteriza um texto cientifico; Ié o texto com
os estudantes, discutindo a funcio social de um texto cientifico, indicando aspectos
como marcagdes de autoria, uso de citagbes, o estilo de linguagem e outros
aspectos relevantes.

2 Organiza interag6es mediadas para a ampliagdo dos conhecimentos

Apos a finalizagdo da leitura coletiva, apresenta slides com as questdes de
compreensao e interpretacdo textual e promove uma discussao oral entre os
estudantes sobre o tema proposto.

Na sequéncia, o professor solicita que cada estudante elabore, individualmente, um
pequeno texto com o conteudo das respostas referentes as questdes que tratam de
relagcdo e reflexao. Reforca que o texto deve ser escrito em um arquivo editavel,
como parte do aprendizado para o uso das tecnologias digitais, e depois enviado ao
professor por e-mail ou compartilhado via drive.

3 Promove praticas para qualificar a produgao escrita

O professor reforga que a atividade deve focar na escrita de paragrafos e no uso
dos elementos de encadeamento para qualificar o texto, bem como constar a autoria
e a referéncia completa dos textos-fonte indicados para que adquiram o habito
dessa pratica de escrita. O texto deve ser redigido e enviado ao professor via
DTIC, de acordo com a data combinada. Aqui é importante o professor ir inserindo
os estudos nessas praticas, levando em consideragao a forma como as tecnologias
organizam as praticas sociais.

Para a qualidade da aprendizagem, o professor I1é os textos em processo
avaliativo e indica aos estudantes os aspectos do conteudo, do texto e da gramatica
que precisam ser qualificados. Promove uma discussao coletiva com as principais
inadequacdes encontradas e orienta os estudantes a revisem e qualificarem seus
textos antes de retorna-los ao professor para a avaliagao final. Com essas acgoes,
desenvolve nos estudantes a percep¢ao do acompanhamento permanente de suas
atividades de comunicagdo e o0s incentiva a aprimorar sua escrita formal,
tornando-se bons leitores e produtores de texto.

4 Elabora a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:
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4.1 Recepgao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos de escuta dos videos, das
colocagdes dos colegas e do professor, bem como pela leitura de textos, slides etc.
demonstrando interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem .

4.2 Producgao oral e escrita: O professor avalia a participacdo e a qualidade das
discussoes orais nas diferentes interagoes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussbes no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas,
bem como o uso das DTIC para recepcgao, elaboracdo e compartiihamento de
informacodes

4.3 Atitude e participagao: A atitude que demonstra gentileza e gratiddo pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, é levada em consideragao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (4) - Estudantes

Apds, vocé ter assistido ao video de Patrick (2014), sobre a Histéria da
informatica etc. e outro texto audiovisual (2) de autoria de Sousa (2011), que
tratou sobre o funcionamento e a importancia dos computadores, agora vamos ler

um excerto do A evolugdo do computador de Gadelha (2012).

Texto escrito (1): Excerto do texto A evolugdo do computador

GADELHA, Julia. A evolugao dos computadores. 2012. Disponivel em:
http://profs.ic.uff.br/~aconci/evolucao.html#:~:text=A%20EVOLU%C3%87%C3%83

0%20D0S%20COMPUTADORES Acesso em: 13 out. 2023.

1642 — Blaise Pascal constréi a primeira calculadora mecanica;

1728 — Falcon utiliza cartdes perfurados como memoria para maquinas;

1874 — Primeira maquina de escrever;

1890 — Herman Hollerith realiza o primeiro processamento automatico de dados;
1936 — Alan Touring descreve a fundamentacgao tedrica do computador;

1936 — Primeiro computador elétrico de Atanasoff e inicio dos computadores ABC;
1944 — Koward Ailsen cria o Mark I, primeira maquina totalmente automatica;

1946 — ENIAC torna-se operacional, inaugurando a primeira geragdo de
computadores;
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1960 — Theodore H. Nelson e o hipertexto; surgimento do sistema Unix baseado
no Mutics;

1964 — Linguagem de programacgao Basic;

1969 — ARPANET da inicio a internet;

1971 — Primeiro microprocessador, o Intel 4004; redes LAN sem aos (wireless);
1975 — Bill Gates e Paul Allen criam a Microsoft; BASIC para o MITS Altair;

1981 — Langamento do IBM PC; Microsoft inicia o desenvolvimento do MS-DOS;
1985 — Lancamento do Windows 1.0;

1991 — Nasce o Linux;

1996 — O Google é criado;

2001 — Langcamento do primeiro iPod da Apple;

2006 — Langamento do microprocessador Intel Core Duo;

2008 — Apple langa o iPhone; Surgimento do sistema operacional Android.

2009 — Microsoft langa o Windows 7;

2004 — O Facebook é criado;

2010 — Apple apresenta o iPad

2015 — Microsoft langa o Windows 10;

2019 — Google criou um computador quantico chamado Sycamore;

2021- Microsoft langa o Windows 11.

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Observe como aparece a referéncia do texto-fonte, pois isso €
importante para a escrita dos seus textos!

Passo (2): Agora, leia as questdes abaixo e prepare-se para a leitura e interpretacéo
do texto mediada pelo professor;
1 Quem foi Blaise Pascal e qual foi a sua contribui¢cao para a evolugao do
computador?
2 Quando e como surgiram os cartdes perfurados como forma de
memoria para maquinas?
3 Qual foi a importancia da invengao da primeira maquina de escrever?
4 Quem foi Herman Hollerith e qual foi a relevancia do seu trabalho para
0 processamento automatico de dados?
5 Quem foi Alan Turing e como ele influenciou o desenvolvimento do
computador?
6 Quais foram os marcos relacionados ao surgimento da internet?
7 Na histéria dos computadores, quais inventos vocé achou mais
significativos? Por qué?
8 Na sua opinido, a tecnologia dos computadores continua melhorando o
tempo todo, ou vocé acha que, de vez em quando, ela para de melhorar
ou até piora?
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Passo (3): Agora, acompanhe as questdes apresentadas nos slides, e participe das
discussdes dos conteudos do texto-fonte mediada pelo professor. Lembre-se de
sempre anotar as duvidas dos conteudos que vocé esta lendo ou do conteudo que
um colega esteja apresentando. No caso de duvidas, peg¢a mais um esclarecimento
sobre o0 assunto. Isso é importante, pois a sua duvida também pode ser de outros
colegas.

Passo (4): Apos as apresentacdes dos slides pelo professor e das discussdes no
grande grupo, mediadas pelo professor, elabore individualmente, um pequeno texto
demonstrando em quais aspectos o conteudo deste texto de Gadelha (2012) se
relaciona com os conteudos dos videos de Patrick (2014) e de Sousa (2011).

e Cuide do conteudo: para a escrita do seu texto, fagca uma pequena sintese
deste texto e depois indique em quais aspectos converge com o conteudo do
texto de Patrick (2014) e depois com o conteudo do texto de Sousa (2011);

e (Cuida da forma: elabore o texto organizado por paragrafos, usando o estilo
de linguagem mais formal, com clareza, garantindo que as ideias sejam
apresentadas de forma logica e compreensivel. Apresente adequadamente
as autorias e as referéncias;

e A versao final do texto deve ser digitada em arquivo editavel e enviado ao
professor para a leitura e contribuicdes para vocé melhorar a sua escrita se
necessario.

Finalizadas as atividades propostas para dar conta da contextualizacdo,
seguimos para a Problematizagao, que busca identificar situagdes-problemas que
fazem parte do mundo do trabalho do Operador do Computador. Com as
atividades, o estudante-trabalhador observa mais de perto em que medida o
conhecimento tedrico que ele ja possui sobre sua pratica contribui para solucionar
os problemas encontrados. Pela reflexdo, identifica o que ja sabe e indica o que

ainda precisa saber sobre seu trabalho.
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2 Problematizacao

ApoOs ter sido desenvolvidas atividades pedagdgicas com a finalidade de
contextualizar o objeto de aprendizagem, é hora de promover a problematizagao
propriamente dita acerca do objeto de estudo, neste caso, a pratica profissional do
operador de computador. E um momento importante em que o professor trabalha
para promover o deslocamento das atividades mentais espontaneas para as
atividades mentais mais complexas. Aqui, conforme enfatiza Vygotsky (1998), ha
énfase na importancia da mediagao do professor no processo de aprendizagem,
promovendo a transicdo das atividades mentais mais simples para atividades
mentais mais complexas. Assim, a problematizagdo na pratica pedagogica reflete a
ideia de conduzir os alunos a pensarem de forma mais ampliada e critica, mediadas
pelo professor.

A partir do conhecimento prévio tedrico-pratico diagnosticado nos
estudantes ao chegar no curso, as atividades pedagogicas aplicadas para a
contextualizagdo tematica e as que seguem buscam ampliar as mentais superiores
como: identificar situagdes-problemas da pratica profissional; questionar a origem
de cada situagao-problema identificada; depreender os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos historicamente sistematizados que envolvem cada situagao-problema;
aplicar o conhecimento novo a cada situagao-problema, buscando modificar a
realidade identificada. Todas essas acbes buscam superar os desafios e criar
oportunidades de melhorias na pratica profissional e na forma de o estudante
perceber as relagées e contradigdes da pratica profissional em estudo como uma
pratica social historicamente contextualizada.

O Mundo do Trabalho e a EJA-EPT ¢é um tema importante e relevante para
ser discutido em sala de aula. O mundo do trabalho € uma complexa rede de
interacdes e relagdes que surgem da atividade humana do trabalho. A Educacéao
Profissional Tecnologica (EPT) esta focada para o mundo do trabalho, sendo que o
conhecimento técnico-cientifico € fundamental para estabelecer essa relacéo,
permeando a organizacao dos itinerarios formativos de modo a se expandir e se
complementar nas diversas praticas que envolvem o trabalho em um contexto
sécio-histoérico e cultural.

A EPT tem como objetivo promover a integragao entre educacéo e trabalho,
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preparando os estudantes para o mundo do trabalho, sendo que entre as

modalidades esta a integracdo da EPT com a modalidade da educagao de jovens e
adultos (EJA). A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN 9394/96
Brasil, LDB, Art. 1°, § 2°) também destaca que “a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’. Ramos (2017, p.33) ainda
afirma que “a escola tem uma ligagao histérica com o mundo da produgao, de modo
que a cada nova fase da produgcdo humana, da ciéncia e da tecnologia, novas
possibilidades e necessidades educacionais vao surgindo.” Por sua vez, Saviani
(2007, p. 12) afirma que o “trabalho é a atividade humana essencial, que caracteriza
a condicdo humana, E por meio do trabalho que o homem se constréi como ser

social e histérico.”

2.1 Levantando situagoes-problemas da pratica profissional em estudo

A habilidade de problematizar a realidade é fundamental para o trabalho do
operador de computador, pois permite uma compreensao mais profunda das relacdes e
contradicbes presentes na pratica social. A partir do conhecimento prévio e do
conhecimento ampliado pelas atividades pedagogicas, os estudantes sao incentivados a
identificar situagoes-problemas especificas relacionadas ao trabalho como operador de
computador. Eles sdo encorajados a questionar a origem dessas situagdes-problemas,
compreender os conhecimentos cientificos e tecnolégicos envolvidos e aplicar novos
conhecimentos para buscar solugdes e melhorias na pratica profissional. Essa
abordagem permite que os estudantes desenvolvam uma visao critica e reflexiva sobre
o trabalho, reconhecendo as demandas e desafios presentes na pratica social do
profissional da area de operador de computador e buscando transformar a realidade
identificada.

Para uma aprendizagem mais significativa aos estudantes-trabalhadores da
EJA, abaixo sao apresentados procedimentos e comandos de atividades com
exemplos de situagdes-problemas, as quais podem ser ajustadas, ampliadas e

qualificadas, de acordo com o contexto educativo.

Atividade 5 - Problematizando o mundo do trabalho
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Objetivos de aprendizagem:

a) ampliar o entendimento sobre a pratica profissional em estudo pela
identificacado de situagdes-problemas as quais o trabalhador precisa
solucionar em uma perspectiva para formagao integral;

b) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacao de diferentes interacoes
pedagdgicas mediadas pelo professor;

c) usar as DTIC para recepcao, produgao e compartiihamento de informacgdes.

Procedimentos para o planejamento da atividade (5 ) - professor

Para dar conta dos objetivos de aprendizagem deste passo pedagogico que

consiste em ajudar o estudante a identificar problemas reais da sua pratica
profissional e, na sequéncia, instrumentaliza-lo para a solugdo, seguem sugestoes

de atividades pedagédgicas:

1 Promove praticas para a recepg¢ao do conhecimento:

O professor introduz os alunos a pratica profissional em estudo, realgando os
principais topicos ja abordados nos textos anteriores. Apresenta questionamentos
sobre como a informatica impacta em seu trabalho, como a cultura organizacional
afeta o uso da tecnologia e como a ciéncia e a tecnologia estdo em constante
evolugdo. Na sequéncia, apresenta algumas situagcbes-problema que envolvem
dilemas e desafios tipicos da atuagao dos trabalhadores de computador; incentiva
que os estudantes tragam outras situacbes que enfrentam em seu cotidiano;
promove uma discussdo mais ampla das situagdes-problema apresentadas sob a
perspectiva das dimensdes de ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, auxiliando-os a
identificarem como essas dimensdes estdo interconectadas e de que forma
influenciam as questdes em discussao.

2 Organiza interagées mediadas para a ampliagcao dos conhecimentos
Organiza os estudantes em grupos de acordo com a situagao problema escolhida.
Pede que leiam com atencdo o conteudo da respectiva situagcao-problema, bem
como conteudo Reflexdo e intervengao social. Apds a interagao inicial entre os
integrantes do grupo, o professor compartilha um esquema simplificado de um
projeto de pesquisa; incentiva os estudantes de cada grupo a refletirem e
discutirem sobre o que ja sabem e o que precisam aprender para lidar com o
problema identificado. Para isso, desafia os alunos a buscarem solugdes para as
situacdes-problema apresentadas, o que pode incluir a aplicacdo de conhecimentos
de informatica, a pesquisa de novas tecnologias ou o desenvolvimento de
estratégias para enfrentar desafios especificos.
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3 Promove praticas para compartilhar e sistematizar o conhecimento novo

Na sequéncia, solicita que os estudantes de cada grupo escrevam sobre o que ja
sabem e o que percebem que ainda precisam aprender para solucionar o problema;
promove uma socializagao coletiva de forma que cada grupo apresenta o conteudo
sistematizado, incentivando que todos prestem atengdo ao problema e ajuda os
estudantes na elaboragcéo de sugestdes para a melhoria do projeto de cada grupo;
apos essa interacdo mediada, os integrantes retornam ao pequeno grupo, e com
base nas novas sugestdes, qualificam a escrita do seu projeto inicial. O professor 1&
o conteudo do texto projeto simplificado e indica aspectos que podem ser
qualificados para que se preparem para a proxima acao pedagogica.

4 Elabora a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

4.1 Recepgao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos da escuta das colocacdes dos
colegas e do professor em relacdo as discussdes e compartiihamentos das
situacdoes, demonstrando interesse para a compreensdo dos conteudos em
aprendizagem.

4.2 Producgao oral e escrita: O professor avalia a participacdo e a qualidade das
discussodes orais nas diferentes interagoes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussbes no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas,
bem como o uso das TDIC para recepcgao, elaboracdo e compartiihamento de
informacoes.

4.3 Atitude e participagao: A atitude que demonstra gentileza e gratiddo pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, é levada em consideragao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Sugestoes para ampliar a pratica pedagégica
O professor pode promover uma roda de conversa com os alunos, abordando

desafios atuais e futuros do mercado de trabalho e as relacdes interpessoais. E

importante incentivar os alunos a considerar como podem aplicar seus
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conhecimentos e habilidades de forma ética e responsavel no trabalho e nos demais

espacgos sociais em que interagem Para isso, o professor pode promover debates e
atividades que ajudem a desenvolver interagdes interpessoais, pensamento critico e

resolucéo de problemas.

Sugestoes de textos e filmes para o professor e para os estudantes:

Dica cultural: Textos para o professor e estudantes

PLATAFORMAS precisam ser mais transparentes com usuarios sobre
algoritmos. TV PUC-Rio- Youtube, 27 mai. 2021. [Video 5 min]. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=xjI8RjCOgKA. Acesso em: 5 mar. 2022.

BRENNAN, Michael; HANNA, Thomas M. Socializando os monopdlios
tecnoldgicos. Revista Jacobin Brasil [Edigao online] - Tradugao Rafael
Grohmann.

https://jacobin.com.br/2020/12/a-unica-solucao-para-os-monopolios-tecnologicos
-e-a-propriedade-publica/. Acesso em: 10 abr. 2022

O FUTURO do Google é também seu passado: colonialismo digital e capitalismo
de vigilancia. Instituto Humanitas Unisinos. 10 dez. 2019. Disponivel em:
ttps://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/595033-o-futuro-do-google-e-tambem-seu-

passado-colonialismo-digital-e-capitalismo-de-vigilancia. Acesso em: 10 abr.
2022.

Dica cultural: Filmes e documentarios para o professor e estudantes
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FILMES - sobre o tema de tecnologia para aumentar o seu repertério
sociocultural. Disponivel em:

https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/redacao/5-filmes-repertorios-s
ociocultural-tecnologia/

Andlise critica do documentario “O dilema das redes”. Disponivel em:

https://blogfca.pucminas.br/ccm/analise-critica-do-documentario-o-dilema-das-re
des/

https://comofazerumpoema.com/poemas-sobre-trabalho-rimas-poesia-versos/

http://www.letras.ufmq.br/site/e-livros/poemastrabalhadores-site.pdf

h NIAAAA .com/watch?v=Fya-Xi f

https://www.youtube.com/watch?v=ySJpXSY8tGY

Situacao-problema (1): objeto de pesquisa - Navegadores

Um cliente precisa definir um navegador
(Google, Chrome, Microsoft Edge,
Mozilla Firefox) para acessar a internet
no seu notebook e pede sua consultoria
como profissional. Ele pede que vocé
indigue quais existem e explique quais
sdo as vantagens e desvantagens de
cada um deles.

Figura: 2 - Navegadores diversos
T b 2B 4

Fonte:

https://www.srcomputador.com.br/blog/2016/
08/25/navegador-mais-rapido

Quais fundamentos técnico-cientificos preciso desenvolver para resolver
essa situagao-problema? Onde devo buscar esses conhecimentos?

Reflexdo e intervengao social....

Além dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para resolver essa
situacao-problema, quais informagdes mais amplas eu posso compartilhar com
meu cliente para que haja na sociedade uma melhor compreensédo sobre as
implicagdes das tecnologias no nosso dia a dia? Por exemplo, como as
plataformas digitais guardam as informagbdes que postamos e transformam em
algoritmos, e quais cuidados que devemos ter?

Leitura complementar:
MARX, Paris. Nao culpe as redes sociais, culpe o capitalismo. Revista Jacobin Brasil [Edicao
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online] - Traducao de Rafael Grohmann e Victor Wolffenbuttel. Disponivel em:

https://jacobin.com.br/2020/10/nao-culpe-as-redes-sociais-culpe-o-capitalismo. Acesso em: 10 abr.
2022.

Situacao-problema (2): Marcas de computadores

Um cliente tem uma empresa de medio
porte, precisa instalar mais alguns
novos computadores. Antes de decidir
qual modelo e marca comprar, vocé é
chamado para uma consultoria. Ele
quer saber uma explanagao sobre:
gquais sao componentes essenciais para
o funcionamento do hardware para o
computador de mesa e notebook e a
funcionalidade de cada um desses

m
componentes; b) quer saber quais sao

as principais empresas de tecnologia
p p p g |- NEC @p

Figura: 3 Marcas de computadores

que oferecem esses produtos de
informaticas; c¢) as vantagens e

desvantagens em relacado as diferentes | Fonte:
marcas ofertadas no mercado; https://www.dfconectado.com.br/5-marcas-d
e-monitores-para-seu-computador

Quais fundamentos técnico-cientificos preciso desenvolver para resolver
essa situagao-problema? Onde devo buscar esses conhecimentos?

Reflexdo e intervengao social....

Além dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para resolver essa
situacao-problema, quais informacdes eu poderia compartilhar para que haja na
sociedade uma compreensao mais ampla sobre as implicagdes das tecnologias no
nosso dia a dia? Por exemplo, como eu posso abordar a questdo da necessidade
do descarte inadequado de pecas de equipamentos eletrbnicos em desuso, como
computadores e celulares, afeta 0 meio ambiente, e quais medidas podem ser
adotadas para minimizar esse impacto?

Leitura complementar

Reciclagem de Eletroeletrénicos - E-LixoRecicla Sampa. 20 dez. 2019. [13.36
min) Disponivel em: reciclasampa.com.br. Acesso em: 20 out. 2023.
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Situacao-problema (3): objeto de pesquisa - Sistema operacional

Figura 4 - Sistema operacional

Uma escola publica na sua cidade quer
implementar o uso das tecnologias
digitais nas praticas pedagogicas. Para
isso, vocé como operador de
computador, € chamado pela diregao da
escola para uma consultoria, situagao
em que vocé precisa explanar sobre: a)
quais os componentes de software
essenciais para o funcionamento de um
computador; b) qual € a fungdo do
sistema operacional (Windows, Linux e
macOS) em um computador; c) quais | Fonte: , , ,
sdo as vantagens e desvantagens em htt_ps:llblog.W|nco.com.brlsstemas-operacm
. nais-parte-1/

relacdo a cada um desses sistemas em

relacdo ao tipo de equipamento e ao
uso que ocorrera na escola?

Quais fundamentos técnico-cientificos preciso desenvolver para resolver
essa situacao-problema? Onde devo buscar esses conhecimentos?

Reflexao e intervengao social...

Além dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para resolver essa
situacao-problema solicitada pela direcdo da escola, quais informacdes eu posso
compartilhar para que haja na sociedade uma compreensdo maior sobre as
implicagcbes das tecnologias no nosso dia a dia? Por exemplo, a responsabilidade
dos profissionais da escola e dos familiares para explicar aos estudantes como as
pesquisas atuais estdo mostrando que os adolescentes estdo ficando desde muito
cedo nos aplicativos e, por isso, ndo estdo aprendendo a ler e argumentar de
forma esperada, prejudicando seu desenvolvimento intelectual. Como eu poderia
sugerir a diregao da escola a realizagdo de uma pratica de conscientizagao para
que os alunos possam aprender e aplicar conhecimentos de informatica e novas
tecnologias para ampliar estratégias para ajudar nos estudos e também preparar
para as diferentes profissoes.

Leitura complementar:
VELASCO, Irene Hernandez. Geragao digital: por que, pela 1a vez, filhos tém QI
inferior ao dos pais | Ouga 17 minutos. BBC News Brasil.Youtube, 26 jun. 2021.
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GWBzizJB_mk. Acesso em:20
jan. 2022.

Situacao-problema (4): objeto de pesquisa - Celulares

Uma familia precisa escolher um smartphone | Figura 5: Principais marcas de
(celular) para o filho adolescente, | celulares

considerando o orgamento disponivel, as
necessidade do filho, o orgamento disponivel,
as necessidades do adolescentes (como
acesso a internet, assistir a videos, jogar e
ouvir musica), a seguranca online, a

preferéncia por marcas (como Apple § é E

[
Samsung, Motorola, Xiaomi, Huawei), e o . HUAWEI

sistema operacionais (Android, iOS) tipo de | Top-10 Cell Phone Company Lo
plano de servico ideal (pré-pago, pds-pago) a NOKIA Vi\/O’eﬂO

camera, a vida util da bateria, a capacidade
de armazenamento, o0 impacto no @ El" O
desenvolvimento do adoleescente e ainda
considerar as questdes do impacto | Fonte:

ambiental. Nesse contexto, & fundamental | https://geekblog.com.br/melhores-marcas
fazer a escolha certa. Vocé poderia | d&-celulares-confira-a-lista/
aconselhar esse pai durante o processo de
compra do celular, indicando qual a melhor
deciséo a ser tomada?

Quais fundamentos técnico-cientificos preciso desenvolver para resolver
essa situagao-problema? Onde devo buscar esses conhecimentos?

Reflexao e intervengao social....

Além dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para resolver essa
situacao-problema apresentada pela familia para a compra de um celular, quais
informagdes eu posso compartilhar para que haja na sociedade uma compreensao
maior sobre as implicagcbes das tecnologias no nosso dia a dia?Como devo
conscientizar os pais sobre a crescente preocupagao com o ambiente e 0 uso
equilibrado do smartphone sem que traga prejuizos para a saude psiquica dos
usuarios de forma a causar problemas nas relagdes psicossociais?

Leitura complementar:
SANDI JUNIOR, Antenor; VALER, Salete. Dicas para um uso digital consciente
e sequro. (Folheto digital). Floriandpolis (SC): IFSC (ProfEPT). 2023. (prelo).
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Disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/14WVhZjG95wO 1rwkgdBsBhZaMhuy z656/view?us
p=drive_link Acesso em: 20 de nov. 2023.

Situagao-problema (5): objeto de pesquisa: Defeito de
computador

Figura 6: virus de computador

Imagine que o computador da empresa
onde vocé trabalha, destinado a
atividades administrativa e financeiras,
teve uma falha subita, resultando em
dificuldades na realizagao de tarefas do
cotidiano. Como Operador de
Computador, vocé tem condi¢cdes de
identificar possiveis causas de falhas
no hardware ou software do
computador de trabalho. No entanto,
pode ser considerado outras potenciais
origens do problema, como conexao de
cabos, alimentacao de energia, ameaca
de virus (malware é a atualizacdo do
programa usado). Se o0 seu superior
imediato viesse a vocé em busca de um
prognostico sobre as suspeitas de
falhas, antes de chamar um técnico
especializado para avaliagcao e reparos,
como vocé reagiria diante dessa
situacao problematica?

Fonte:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2018/11/o-
gque-e-um-worm-entenda-o-malware-que-se-mult
iplica-sozinho.ghtml

Quais fundamentos técnico-cientificos preciso desenvolver para resolver
essa situagao-problema? Onde devo buscar esses conhecimentos?

Reflexao e intervengao social....

Além dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para resolver essa
situacao-problema, quais informacdes mais amplas eu posso compartilhar para
que haja na sociedade uma compreensao maior sobre as implicagdes das
tecnologias no nosso dia a dia? Por exemplo, conversar sobre como a evolugao
das novas tecnologias proporcionam mais facilidade de acesso aos conteudos na
internet modificando as formas em que o trabalho esta se organizando na
sociedade por meio de plataformas, além do fato de, por falta de consciéncia dos
usuarios, as pessoas permanecem muito tempo nas redes, reduzindo os contatos
fisicos, prejudicando as relacdes sociais etc.
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Leitura complementar:

CHOMSKY, Noam. sobre Google e Facebook. Noam Chomsky em portugués.
Youtube, 28 set. 2019. [Video 7 min]. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Zx6VIKOU1AM&t=13s. Acesso em: 3 fev. 2022.

Comando para a atividade de aprendizagem (5) - Estudantes

Lembre-se de que ja estudamos sobre a histéria da informatica com Patrick
(2014) e sobre o computador com Sousa (2011). Também lemos e discutimos o
texto de Gadelha (2012) sobre a evolugdo dos computadores. Esses autores
discutem os principais marcos da evolugéo tecnoldgica, os principais componentes
que configuram o hardware e o software.

Agora que vocés tém uma base de conhecimento, estdo preparados para
pensar em possiveis situagdes-problemas que um trabalhador operador de
computador pode enfrentar no dia a dia e nos desafios que esse trabalhador precisa
superar para soluciona-los.

Passo (1): Além das situagdes-problema apresentadas e discutidas pelo professor,
pense em outras que fazem parte da pratica profissional do operador de computador
e socialize-as no grande grupo para que todos aprendam com suas experiéncias;

Passo (2): Agora, em grupo, leiam com atengdo o comando relativo a
situacao-problema escolhida. Pense nos dilemas e desafios que precisam ser
superados para soluciona-la; identifique o que vocé ja sabe sobre o problema e o
que ainda precisa conhecer para dar conta desse desafio. Leiam também com
atengdo o conteudo Reflexao e intervengao social

Passo (3); Escrevam essas informagdes no esquema de texto projeto apresentado a
vocés pelo professor e preparem-se para compartilhar o conteudo sistematizado;

Passo (4): Além de buscar solu¢des para os problemas apresentados, pensem em
diferentes maneiras pelas quais um trabalhador operador de computador, ciente das
contradigbes geradas pelas tecnologias, pode contribuir para esclarecer as pessoas
com as quais dialoga. Isso deve ser feito com o objetivo de qualificar o ambiente
profissional e social.

Passo (5); Agora é hora de compartilhar no grande grupo o conteudo discutido.
Aproveitem para tirar davidas, pedir sugestdbes aos colegas e ao professor,
buscando ampliar os conhecimentos para resolver de forma mais qualificada o
problema em estudo;
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Passo (6): Apos vocés ampliarem os saberem, de volta ao pequeno grupo,
qualifiqguem a escrita da proposta para a solucdo do problema, e com isso se
preparar para a pesquisa de conteudo que ainda precisa ser aprendido para superar
os desafios encontrados. Compartilhem com o professor o texto para que ele possa
auxilia-los na organizagcdo do pensamento mais complexo que envolve a pratica da
pesquisa.

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[...]

Parabéns pela sua participagdo e pelas contribuicbes em compartilhar seus
conhecimentos!

Observe quanto conhecimento pode ser aprendido em grupo que compartilha de
seus conhecimentos de forma eficaz, permitindo que os participantes ampliem seus
horizontes e compreendam melhor os assuntos abordados.

Finalizadas as atividades propostas para dar conta da Problematizacio,
seguimos para a Instrumentalizagdo, em que as atividades pedagdgicas buscam por
meio da pesquisa instrumentalizar o estudante com o conhecimento técnico-
cientifico historicamente sistematizado relativo a pratica profisisonal em estudo.
Essa agao deve contribuir para ampliar o deslocamento dos conceitos espontaneos
para os conceitos cientificos. Neste contexto, o estudante-trabalhador observa por
meio da pesquisa, em que medida o conhecimento tedrico que ele ja possui sobre
sua pratica social contribui para solucionar os problemas encontrados. Pela acéo
reflexiva identifica o que ja sabe e indica o que ainda precisa saber para
compreender sua realidade social e solucionar de uma perspectiva de formacao

integral.

3 Instrumentalizacao

ApoOs a fase de socializagao que envolve as questdes problematizadoras, a
proxima fase prevé atividades pedagogicas que instrumentalizem os estudantes

com conhecimentos historicamente sistematizados da pratica profissional em
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estudo. Conforme argumenta Gasparin (2012, p. 49), € “o caminho pelo qual o

conteudo historicamente sistematizado € posto a disposicdo dos alunos para que o
assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construgcao pessoal e profissional’. A construcdo do conhecimento € um processo
colaborativo, em que tanto o professor como os alunos desempenham papéis ativos
na aprendizagem. Essa abordagem pedagogica € consistente com a pedagogia de
Saviani (1996), que valoriza a participagdo ativa dos alunos no processo de

aprendizagem e na construgao coletiva do conhecimento.

3.1 A pesquisa como pratica pedagogica

A pesquisa é um elemento fundamental no contexto da aprendizagem. Além
de ser um mecanismo para a aquisicao de informacdes, a pesquisa desempenha
um papel preponderante na promog¢ao do pensamento critico, na analise reflexiva e
na construcdo do conhecimento. A pesquisa contribui para a construcdo do
conhecimento do aluno com uma formacgao critica, inovadora e relevante.

Conforme posto no Documento Base da Educacgao Profissional e Tecnolégica
a pratica da pesquisa, colabora com a formagdo de sujeitos autbnomos que
possam compreender-se no mundo e dessa forma, nele atuar, por meio do trabalho,
transformando a natureza em fungcdo das necessidades coletivas da humanidade”.
(Brasil, DBEPT, 2007, p.48). Assim, a realizagdo da pesquisa como procedimento
pedagégico deve estar inserida e orientada pelo processo educativo, contribuindo
para a edificagao da autonomia intelectual dos estudantes frente a (re)construgéo do
conhecimento e outras praticas sociais. A pratica da pesquisa deve ser fonte de
resolugcdo de problemas e tomada de decisbes do estudante-trabalhador,
gerando capacidade de raciocinio, autonomia intelectual e pensamento critico,
agindo com principios éticos e responsabilidade perante questdes sociais, politicas,
econdmicas, tecnoldgicas e culturais. A pesquisa deve ser iniciada pela pratica do
trabalho e seguir na organizacdo da pesquisa para o desenvolvimento do
conhecimento. Ao se envolver em uma atividade pratica, como operar o
computador, pode-se identificar questdes ou problemas que despertam interesse e

que podem ser investigados por meio de uma pesquisa.
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A integracdo da pesquisa como principio pedagogico amplia

substancialmente a experiéncia de aprendizagem dos trabalhadores da EJA,
preparando-os a explorar novos conhecimentos e a desenvolver a capacidade de
resolver problemas, levando a uma compreensao mais profunda das complexidades
e contradi¢cdes inerentes a pratica social.

Com base nesse proposito, apresentamos a atividade (6), conforme segue:

Atividade 6 - Instrumentalizando para o mundo do trabalho

Objetivos de aprendizagem:

a) ampliar o entendimento sobre a pratica profissional em estudo pela
pesquisa sobre os fundamentos cientificos que envolvem a
situacao-problema em estudo;

b) pesquisar nas plataformas digitais sobre os fundamentos cientificos que
envolvem a situacao-problema em estudo;

c) qualificar o entendimento sobre os aspectos éticos que envolvem a
pesquisa;

d) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacao de diferentes interacoes
pedagdgicas mediadas pelo professor;

e) usar as DTIC para recepcéo, produgao e compartiihamento de informagdes.

Procedimentos para o planejamento da atividade (6 ) - professor

Para dar conta dos objetivos desta atividade dentro da Instrumentalizagéo,

que consiste em ajudar o estudante a identificar problemas reais da sua pratica
profissional e, na sequéncia, instrumentaliza-lo para a solugdo, seguem sugestoes

de atividades pedagédgicas:

1 Promove praticas para a recepcao do conhecimento

Os grupos ja organizados devem ter em maos o projeto de pesquisa de acordo com
a situacao-problema a ser realizado; O professor contextualiza o conteudo cientifico
que serve de base para a situagao-problema em estudo, ou seja, mesmo que o
professor ja esteja familiarizado com os recursos didaticos sobre o tema, ele guia os
estudantes na exploracao desses recursos para aprofundar seu conhecimento. Para
isso, quando viavel, os estudantes sdo conduzidos a biblioteca da escola para
aprender a localizar livros relacionados ao tema,;
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Em um segundo momento, o professor revisa com os estudantes o uso de
navegadores de busca para pesquisa na internet, analisando as vantagens e
desvantagens de diferentes navegadores, explorando questdes relativas ao controle
de conteudo por plataformas e a comercializagdo de informagdes por grandes
empresas.
Ensina os estudantes a identificar e selecionar conteudo relevante para a resolugao
dos desafios propostos nas situacdes-problema, iniciando pela revisdo tedrica e
revisao bibliografica; orienta os estudantes sobre como avaliar a confiabilidade das
fontes, distinguindo fontes seguras de fontes menos confiaveis, e evitando a
disseminacdo de noticias falsas, frequentemente, originadas de blogs nao
referenciados; reforga as questbes éticas sobre o uso das informagdes dos autores
e as formas de evitar os plagios. .

2 Organiza interag6es mediadas para a ampliagdo dos conhecimentos

O professor ensina os estudantes a elaborar individualmente sinteses dos
conteudos historicamente sistematizados pela escrita de fichamentos, cuidando
da identificacdo das autorias e das referéncias de acordo com as normas da ABNT
(Associacao Brasileira de Normas Técnicas); orienta na socializacdo do conteudo
entre os integrantes do grupo e na elaboracdo de um unico texto escrito pelo grupo
de tal forma que aparecam os conteudos tedricos, bem como uma relagao e
reflexao, demonstrando e discutindo como a pesquisa contribui para encontrar
conteudos que trata dos desafios do problema que precisa ser solucionado; I€ 0
texto dos estudantes e contribui com sugestbes, se for o caso, para qualificar os
aspectos do conteudo, do texto e da gramatica;

3 Prepara a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo & motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagado ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

3.1 Recepg¢ao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos da leitura dos textos, da escuta
das discussdes no pequeno grupo, nas orientagdes do professor; demonstrando
interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem.

3.2 Producao oral e escrita: O professor avalia a participagao e a qualidade das
discussoes orais nas diferentes interagdes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussbes no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacao e nas questdes éticas,
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bem como o uso das DTIC para recepgao, elaboracdo e compartilhamento de
informacdes.

3.3 Atitude e participacao: A atitude que demonstra gentileza e gratiddo pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, €& levada em consideracao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (6) - Estudantes

Agora que vocé ja recebeu uma situagado-problema, € hora de ampliar seus
conhecimentos sobre como elaborar pesquisas, como fazer sinteses dos conteudos

estudados, cuidando dos aspectos éticos que envolvem os conteudos.

Passo (1): Leiam atentamente os conteudos sistematizados no seu projeto de
pesquisa simplificado, o qual foi qualificado pelas interagcbes com os colegas e
professor;

Passo (2): Observem a explanacao do professor sobre os diferentes navegadores,
seus pontos positivos e negativos e as sugestbes do professor sobre quais as
plataformas para as buscas de conteudos e como usar descritores para realizar as
buscas;

Passo (3): Apds esse processo, individualmente, busquem e selecione os textos
para a leitura, seguindo as orientagoes recebidas pelo professor;

Passo (4): Realizem a leitura do texto, sintetizando o conteudo necessario para a
sua tarefa, cuidando dos aspectos éticos da pesquisa como a referéncia completa
do texto lido e a indicagao das autorias, retomando os exemplos trabalhados com o
professor no decorrer das atividades; se necessario, pergunte ao professor que
reforge os passos de como sintetizar os conteudos de um texto;

Passo (5): Com o conteudo pesquisado e sintetizado, discutam com os colegas e
com o professor, a melhor forma de resolver a situacdo-problema e, na sequéncia,
elaborem de forma escrita do que foi discutido no grupo, demonstrando os
procedimentos necessarios para a solucdo do problema e apresentado quais
conhecimentos técnico-cientificos precisam ser acionados;

Passo (6): Compartilhem o texto escrito com o professor para que ele possa dar as
contribuigdes para qualificar o processo de aprendizagem em termos de conteudo e
de forma.

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[..]
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Ao final da atividade o professor faz um fechamento oral da atividade,

elogiando e incentivando a troca de conhecimentos no grande grupo e preparando

os estudantes para os proximos procedimentos de aprendizagem.

Finalizadas as atividades propostas destinadas a Instrumentalizagao,
avancamos para a fase da Catarse. Nesta etapa, as atividades pedagogicas visam
fomentar a reflexdo e promover uma compreensdo critica no processo de
aprendizado. Estas atividades tém o propdsito de evidenciar como os estudantes
percebem a transformacgao de seus conhecimentos até entao sistematizados sobre
sua pratica . Durante esse processo, os alunos sdo desafiados a ampliar suas
visbes espontaneas, gradualmente incorporando o conhecimento cientifico. Isso
permite que desenvolvam uma compreensdo critica e reflexiva do mundo do
trabalho, contribuindo para uma perspectiva transformadora e inovadora de um novo

aprendizado.

4 Catarse

Concluida a fase de instrumentalizagdo, que tem por fim ampliar os
conhecimentos historicamente sistematizados por meio da pesquisa como principio

pedagdgicos, a proxima fase prevé atividades pedagogicas que demonstrem como
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os estudantes percebem os conhecimentos até aqui sistematizados da pratica

profissional em estudo transformaram a sua forma de pensar sobre o trabalho. Por
essa razao, segundo Gasparin (2012, p.127), a catarse é “a demonstragao tedrica
do ponto de chegada, do nivel superior que o aluno atingiu". Ou seja, 0 novo
entendimento e integracao da teoria e da pratica sdo expressos através da sintese
que o estudante elabora com base no que aprendeu e nas diferentes dimensodes
envolvidas nesse processo de aprendizado.

A catarse € um momento de sintese em que o estudante elabora um novo
entendimento e integra a teoria e a pratica, conforme o que aprendeu e as
dimensdes envolvidas nesse aprendizado. Esse contexto abrange uma série de
elementos interligados que desempenham papeis fundamentais nas dinamicas

sociais e econdbmicas da sociedade.

4.1 Nova forma de entender a pratica social do trabalho

A atividade humana laboral € o ponto de partida desse universo, envolvendo
as agodes e esforgos despendidos pelos individuos na transformacgéo de algo em um
produto ou servico. Essa atividade ocorre em diferentes espagos, cada um com
suas particularidades e caracteristicas que moldam o processo produtivo. A catarse,
nesse sentido, pode ser vista como um processo de compreenséo e integracdo nao
apenas das teorias académicas, mas também das praticas laborais que permeiam a
sociedade e influenciam sua dindmica econdmica e social.

O mundo do trabalho € um conceito complexo e multidimensional que
abrange diversos aspectos da atividade laboral, desde as relagbes sociais até os
produtos oriundos da forca do trabalho. Ele esta profundamente enraizado na
sociedade e estd em constante transformagdo, acompanhando as mudangas
tecnologicas e econdmicas.

Nesse sentido, a Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT) esta voltada
para o mundo do trabalho. Ela integra-se as diferentes formas de educagéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, e promove o desenvolvimento de habilidades
técnicas e sociais dos alunos.

O uso de computadores e tecnologias digitais € fundamental para a

promocdo do letramento digital e para a realizagdo de atividades colaborativas e
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contextualizadas. As tecnologias digitais permitem aos estudantes trabalhadores o

envolvimento na comunicagao digital, estimulando a colaboragao, a troca de ideias e
a construcao coletiva de conhecimento de forma transformadora.

Com base nesse propdsito, apresentamos a atividade (7), conforme segue:

Atividade 7 - Catarse: refletindo sobre o mundo do trabalho

Objetivos de aprendizagem:

a) ampliar o entendimento sobre a pratica profissional pela solugao da
situacao-problema com base nos conteudos pesquisados e compartilhados
em uma perspectiva de formacao integral;

b) aplicar os aspectos éticos aprendidos que envolvem a indicagdes de
autorias nos textos elaborados e compartilhados;

c) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacédo de diferentes interacdes
pedagogicas mediadas pelo professor;

d) usar as DTIC para recepg¢ao, producédo e compartilhamento de informacgdes

Procedimentos para o planejamento da atividade (7) - professor

Para dar conta dos objetivos de aprendizagem deste passo pedagdgico,
Catarse, que consiste tornar o estudante consciente do novo conhecimento
aprendido e como esse conhecimento pode intervir no contexto profissional e social,

seguem sugestdes de atividades pedagégicas:

1 Promove praticas para a recep¢ao do conhecimento

O professor parte do conteudo ja sistematizado pelos estudantes e organiza com os
estudantes um momento no qual cada grupo socializa o conteudo que elaborou para
solucionar a situacao-problema apresentada, bem como o conteudo preparado
para intervencgao social. Essas apresentagbes em grupo podem ser de forma oral,
apresentacdes de slides ou outros recursos visuais. Os demais grupos ouvem
atentamente, fazem anotagdes e preparam perguntas ou comentarios construtivos
para o debate. A discussdo pode envolver questdes éticas, sociais e econdmicas
relacionadas ao trabalho

2 Organiza interagées mediadas para a ampliagdo dos conhecimentos
O professor cria situagcdes e questionamentos que incentivam os estudantes a
apresentarem intervengdes construtivas nos conteudos compartilhados por todos os
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grupos; valoriza os conteudos e as trocas de conhecimentos entre todos os
estudante da turma e media também discussbes dos conteudos propostos para
reflexao e intervengao, abrindo espaco para debates mais amplos sobre trabalho,
cultura, tecnologia e ciéncia, destacando as contradicées do mundo do
trabalho envolvendo, especialmente, as tecnologias na atualidade.

3 Criagao do arquivo virtual (Portfélio): valorizando o novo conteudo da
pratica social

A nova versao do texto de cada grupo deve conter: a situagao-problema; o
conteudo tedrico sistematizado pela pesquisa; o conteudo da solugao
encontrada para solucionar a pratica profissional e o conteudo da proposta da
intervengao social mais ampla geradas a partir da leitura e reflexdo critica das
contradigbes geradas pelo uso das tecnologias na sociedade atual.

Essa versao deve ser elaborada em formato editavel e enviada ao professor para
correcao minuciosa em que, se necessario, o professor aponte as inadequacgdes
relacionadas ao conteudo, a estrutura textual e a gramatica. Se necessario, devolve
o texto ao grupo para a reescrita e aprimoramento, com todos os membros do grupo
participando ativamente desse processo e estabeleca um prazo para a devolugao
do texto ao professor apds a reviséo.

ApoOs esse procedimento, o texto ja em condicbes de circular socialmente, é
compartilhado em um arquivo virtual de compartiihamento, como o Google Drive ou
outro similar, denominado Portfélio da turma Operador de Computador.

Apos os textos serem compartilhados, o professor promove um momento para que
todos os estudantes leiam o conteudo elaborado pelos demais grupos, ampliando
mais os conhecimentos sobre as demais situagcbes problemas e, na sequéncia,
promove um momento de reflexdo para consolidar o aprendizado e preparar os
estudantes para o passo final da sequéncia didatica, a Pratica Social Final.

4 Prepara a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagao ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

4.1 Recepgao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos da leitura dos textos, da escuta
das discussdes no pequeno grupo, nas orientagdes do professor; demonstrando
interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem.

4.2 Producgao oral e escrita: O professor avalia a participacdo e a qualidade das
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discussoes orais nas diferentes interagdes mediadas, em que ha a contribuicao
individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussées no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas,
bem como o uso das DTIC para recepcgao, elaboracdo e compartiihamento de
informacoes.

4.3 Atitude e participagao: A atitude que demonstra gentileza e gratidao pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, é levada em consideragao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (7) para os estudantes

Agora que vocé ja recebeu sua situagao-problema e ja elaborou seu texto
escrito sobre o conteudo da sua pesquisa, bem como organizou os procedimentos
para resolver seu o problema profissional e social, € hora de compartilhar seu novo
conhecimento com a turma.

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Tenham em mé&os o texto qualificado pelas interagbes com os colegas e
professor;

Passo (2): Preparem-se para compartilhar suas descobertas, explicacbes e
solugcdes em um formato que pode incluir apresentagdes orais, apresentacdes de
slides ou outros recursos visuais. Enquanto um grupo apresenta seus conteudos,
aproveitem para ouvir atentamente e organizar anotagdes, preparando perguntas ou
comentarios construtivos para o debate;

Passo (2): No decorrer do debate, observem como o professor reforca os novos
conteudos sobre sua pratica profissional e como esses conhecimentos Ihe preparam
para ser um profissional mais qualificado, mas também revelam as contradi¢des e
desafios do mundo do trabalho relacionados ao tema em questao;

Passo (3): Apds o debate, € interessante observar em que medida o conteudo do
seu texto ainda pode ser qualificado. Assim, de volta no pequeno grupo, refinem
suas solugdes e propostas de intervencdo com base nas novas informacgdes
apresentadas pelos outros grupos;

Passo (4): O texto final deve conter a situagao-problema apresentada, o conteudo
tedrico sistematizado pela pesquisa e o texto com a versdo final da solugao,
incluindo reflexdes e sugestdes de intervencdo. Apds o professor ler a versao final
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do seu texto, poste o conteudo no arquivo compartilhado, denominado Portfélio
da turma Operador de Computador;

Passo (5): Vocés estdo convidados a lerem os textos dos outros grupos no
Portfélio. Registram as principais descobertas e insights de outros grupos e
discutam com a mediagao do professor como as novas informacdes afetaram sua
compreensao do tema e como as propostas de intervencdo podem ser aplicadas na
pratica.

Compartilhe suas descobertas com a turma de sua sala. Veja como é importante
socializar seu conhecimento com todos.

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[..]

Ao final da atividade o professor faz um fechamento oral da atividade,
elogiando e incentivando a troca de conhecimentos no grande grupo e preparando

os estudantes para os préximos procedimentos de aprendizagem.

Finalizadas as atividades propostas para dar conta da Catarse, seguimos
para a Pratica social final, que busca no conhecimento cientifico adquirido pelo
estudante-trabalhador, a partir da transposicao tedérico-pratica, gera novas praticas
sociais e atitudes que o capacitam a atuar como cidaddo, alinhada com as
demandas contemporaneas da educacdo e da sociedade em constante
transformacdo. Essas atividades pedagdgicas sédo projetadas para ajudar os
estudantes a consolidar seu conhecimento, aprimorar suas habilidades de pesquisa
e escrita, e prepara-los para a aplicagao pratica final dos conceitos discutidos na
sequéncia didatica. Além disso, promovem a colaboracdo e a troca de

conhecimento entre os grupos.
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5 Pratica do trabalho Final

A ultima fase proposta para o ensino e aprendizagem de uma sequéncia de
atividades pedagodgicas é a Pratica social final, segundo Gasparin (2012, p.82).
Essa fase “inclui a aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos, ocorre quando
os alunos relacionam a teoria aprendida com a realidade social na qual estao
inseridos.”

A pratica social final representa um nivel de conhecimento novo adquirido
pelo estudante, a partir do qual novas praticas sociais e atitudes sdo manifestadas
pelo discente, atuando como cidadédo na transformacéao social. Essa nova postura é
decorrente de um novo posicionamento perante a pratica social do conteudo que foi
adquirido, refletindo um novo entendimento e integracao da teoria e da pratica pelo
aluno com base no que foi aprendido e nas dimensbdes envolvidas nesse
aprendizado.

Nessa pratica, os alunos devem explorar o trabalho que transcende o escopo
puramente histérico, adentrando no ambito ontolégico da formacgao integral do
estudante. Isso implica reconhecer que o trabalho desempenha um papel
fundamental na existéncia humana e em outras esferas relevantes, como nos
aspectos éticos, estéticos, contradicdes e outros elementos que contribuam para

uma analise mais educativa.

5.1 Nova proposta de agao a partir do novo conhecimento gerando
transformacao social

Além das habilidades técnicas de operar um computador, as simulagdes
(situagdes-problema) proporcionaram aos alunos uma oportunidade de discutir
questdes mais amplas relacionadas ao mundo do trabalho e a formagao profissional
integral. Eles podem explorar temas éticos, debater sobre a estética das solu¢des
propostas e abordar as contradicdes e desafios que enfrentam em suas carreiras
profissionais. Essas discussbes ampliaram sua compreensao do trabalho em um
contexto mais amplo e os ajudardo a desenvolver uma visdo mais completa em sua

qualificacéo profissional.
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Vamos para a préoxima atividade (8) e com isso estaremos finalizando o

ultimo passo estabelecido por Gasparin (2012)

Atividade 8 - Pratica social final- modificando o mundo do trabalho...

Objetivos de aprendizagem:

a) ampliar o entendimento sobre a pratica profissional pela solugao da
situacao-problema com base nos conteudos pesquisados e compartilhados
em uma perspectiva de formacéao integral;

b) aplicar os aspectos éticos aprendidos que envolvem a indicagdes de
autorias nos textos elaborados e compartilhados;

c) ampliar as habilidades cognitivas sobre o tema, qualificando paralelamente,
as quatro habilidades linguisticas pela participacao de diferentes interacoes
pedagogicas mediadas pelo professor;

d) usar as DTIC para recepcao, produgao e compartiihamento de informacdes.

Procedimentos para o planejamento da atividade (8) - professor

Os objetivos deste aprendizado buscam dar conta deste passo pedagadgico, a
pratica social final - que envolve a condugao do estudante a uma nova pratica social
embasada nos novos conhecimentos adquiridos pela pesquisa e discussdes
mediadas. Agora em uma perspectiva em que o trabalho seja percebido n&o
apenas como uma atividade econbmica, mas como uma acdo intrinsecamente
ligada a natureza humana, resultando na prépria transformacéao do trabalhador por

meio do trabalho. Para esse fim, seguem sugestdes de atividades pedagégicas:

1 Promove praticas para a recep¢ao do conhecimento

Tendo em maos o texto elaborado no decorrer da Catarse, o professor desafia
os estudantes a elaborarem simulagcbes de atendimento relacionadas a cada
situacao-problema estudada. Cada grupo organiza entre seus integrantes uma
representacdo que envolve os personagens que estdo postos na situagao-problema.
Da um tempo para se preparem para esta nova atividade oral.

2 Organiza interag6es mediadas para a ampliagao dos conhecimentos

2.1 No laboratério de informatica, o professor organiza o espago e a ordem
das apresentagdes. Por meio do didlogo, é retomada a situagao-problema e
apresentada, a solucao sustentada pelos conhecimentos tedricos sistematizados,
bem como a proposta de intervengao social, ou seja, a pratica no computador &
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combinada com discussbes tedricas e reflexdes para uma abordagem de
aprendizado integral.

O professor propde aos estudantes que as simulagbes de cada grupo sejam
documentadas por meio de filmagens e fotografias usando dispositivos mdéveis.
Essa documentagcdao permite que os proprios estudantes facam a observagao e
reflexdo aprofundada dos aspectos a serem aprimorados, incluindo conteudos
praticos e tedricos, reflexdes criticas e expressao comunicativa que envolvem estilo
de linguagem, coeréncia, coesao na apresentagao, palavras de cortesia e postura
corporal durante a exposigao.

Esses procedimentos de registros visam a aprimorar a qualidade das
apresentagdes e promover uma comunicagcdo eficaz, tornando os estudantes
conscientes da relevancia da qualidade da comunicagao para o trabalho.

2.2 Para os estudantes introvertidos, o professor propde uma atividade alternativa
que permita a participacdo de todos, incluindo os alunos mais introvertidos. Isso
com o objetivo de garantir que todos possam contribuir de acordo com seu perfil.
Essa atividade pode envolver debates por escrito, discussbes em grupos menores
ou outras formas que respeitem as diferentes personalidades dos alunos.

2.3 Roda de Conversas e Autoavaliagao: Apods as simulagdes e apresentacoes, o
professor promove uma rodada de conversa em que cada estudante pode refletir
sobre todos os procedimentos desenvolvidos na sequéncia didatica. Aqui, os
estudantes compartilham suas experiéncias, aprendizados e desafios encontrados
durante a atividade.

O professor incentiva a autoavaliagdo, permitindo que os estudantes avaliem seu
préprio desempenho e seu crescimento ao longo da sequéncia didatica. Entende
que essas atividades sio projetadas para consolidar o aprendizado dos estudantes,
permitindo que apliquem os conhecimentos tedricos na pratica e avaliem seu proprio
progresso. Além disso, fornecem oportunidades de reflexao e discussao, garantindo
que todos os alunos tenham uma voz na aprendizagem.

3 Prepara a atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

O objetivo € motivar e valorar a participacéo, a colaboragdo e a compreensao do
conteudo por parte dos alunos. Cada critério deve ser considerado em relagao ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Pode seguir os seguintes
critérios da aprendizagem e avaliagao:

3.1 Recepgao do conhecimento: O professor avalia como ocorre a pratica dos
estudantes para compreensao textual em termos da leitura dos textos, da escuta
das discussdes no pequeno grupo, nas orientagdes do professor; demonstrando
interesse para a compreensao dos conteudos em aprendizagem.

3.2 Producao oral e escrita: O professor avalia a participacéo e a qualidade das
discussodes orais nas diferentes interagoes mediadas, em que ha a contribuicao
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individual para o esclarecimento de duvidas e o compartihamento de
conhecimentos pessoais. Observa como o conteudo da pratica profissional se
amplia pelo uso da oralidade nas discussées no pequeno e grande grupo, bem
como pelo uso da lingua escrita, com foco na argumentacéo e nas questdes éticas,
bem como o uso das DTIC para recepcgao, elaboracdo e compartiihamento de
informacoes.

3.3 Atitude e participacao: A atitude que demonstra gentileza e gratidao pelos
conhecimentos trocados no final da atividade, é levada em consideragao,
promovendo um ambiente colaborativo e respeitoso.

Comando para a atividade de aprendizagem (8) para os estudantes

Agora que vocé ja resolveu sua situagdo-problema e compartilhou os
achados com o grande grupo, bem como qualificou a versao final do seu texto
escrito, € hora de demonstrar como esses conhecimentos qualificaram sua pratica
social do trabalho. Para isso, vamos seguir os seguintes passos;

Passos para o desenvolvimento da atividade:

Passo (1): Tenham em maos o texto elaborado no grupo na atividade anterior e
qualificado pelo professor;

Passo (1): Em seus grupos, elaborem a simulagao da situagao-problema designada,
para isso releiam o conteudo do texto demarcando a situagao-problema,
identificando os conhecimentos necessarios para soluciona-la e possiveis questoes
éticas ou de responsabilidade social relacionadas.

Passo (2): No Laboratério de Informatica, pela mediagao docente, organizem os
personagens e, por meio de dialogos, fagam a simulagédo do atendimento ao cliente.
Para isso, apliguem os conhecimentos tedricos adquiridos durante a sequéncia
didatica para resolver a situagao-problema no computador e certifiquem-se de que a
simulacgao reflita os desafios do mundo real que discutimos nas aulas.

Passo (3): Para o aprimoramento da sua pratica profissional, fagam o registro
das atividades de simulacdo, para isso utilizem seus dispositivos moveis para
documentar a simulagdo, capturando videos e fotografias; registrem os
momentos-chave da simulacdo e qualquer informacdo relevante, observando a
argumentagao, o uso do estilo de linguagem profissional, a expressao corporal, as
expressoes de cortesia etc.;
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Passo (4): Apdés a simulagao, revejam o roteiro e a documentagao e identifiquem
aspectos do conteudo da pratica profissional e da comunicacdo que podem ser
aprimoradas, como a clareza da apresentacdo, a comunicacao eficaz e a aplicagcao
dos conhecimentos tedricos. Se necessario, facam as revisbes necessarias para
aprimorar a simulacido e pecam para o professor refazer a atividade pratica;

Passo (5): Agora é hora de refletir sobre o aprendizado. Para isso, pela
mediagcdao docente, compartiihe suas experiéncias e aprendizados durante as
atividades desenvolvidas na sequéncia didatica; avalie seu proprio desempenho e
crescimento ao longo das atividades e esteja aberto a ouvir as experiéncias e
insights dos colegas e ofereca sugestdes construtivas quando apropriado.

Essas acbes permitirdo que vocés consolidem seu aprendizado, coloquem em
pratica os conhecimentos adquiridos e compartiihem suas experiéncias com o0s
colegas. A autoavaliagao e a reflexdo sao cruciais para o desenvolvimento continuo,
e a colaboracdo na criagdo do Portfélio da Turma ajudara a consolidar o
conhecimento coletivo.

Atividade de aprendizagem e critérios de avaliagao:

[...]
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6 Avaliando a aplicacao da sequéncia didatica

Apoés a aplicagéo de todos os passos para a aprendizagem proposta, nesta
secao, vamos refletir sobre todo esse processo.

Atividade 9 - Avaliando a sequéncia didatica

Objetivos de aprendizagem:

a) avaliar os conteudos, os recursos técnicos e pedagdgicos, o0s
procedimentos e as atividades desenvolvidas contribuiram para a
ampliacdo dos saberes tedricos e praticos para a formacéao do trabalhador
operador de computador.

b) avaliar a participacdo pessoal nas diferentes atividades contribuiu a
aprendizagem proposta na sequéncia didatica:

Procedimentos para o planejamento da atividade (9) - professor

Para dar conta dos objetivos desta aprendizagem na fase final da aplicagao
sequéncia didatica, o professor busca identificar em que medida a percep¢ao dos
estudantes foi modificada em relagdo aos saberes sobre a sua formagéao profissional
em uma perspectiva de formacdo integral em comparagdo aos dados
diagnosticados no inicio desta implementacdo didatica Para isso, organiza e envia
para preenchimento individual, um questionario via formulario google forms. Para

esse fim, seguem sugestdes de atividades pedagodgicas:

1 Avaliagao da atividade de aprendizagem e critérios: O professor avalia em
que medida os conteudos tedricos e praticos abordados ao longo da sequéncia
didatica foram compreendidos e assimilados pelos estudantes, examina se os
objetivos de aprendizado relacionados a formagdo do operador de computador
foram alcangados com eficacia, e por fim identifica quais topicos especificos podem
ter sido desafiadores para os estudantes e requerem uma revisdo ou
aprofundamento.
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2 Avaliagdao dos Recursos Técnicos e Pedagégicos: O professor precisa
verificar como os recursos técnicos (como softwares, hardware, materiais de
suporte) foram utilizados durante a sequéncia didatica.
2.1 |dentifica as dificuldades técnicas que possam ter impactado negativamente o
processo de ensino e aprendizagem.
2.2 Avalia a eficacia dos recursos pedagdgicos utilizados no apoio a aprendizagem
dos estudantes.
2.3 ldentifica as dificuldades técnicas que possam ter impactado negativamente o
processo de ensino e aprendizagem.

3 Avaliagao dos Procedimentos: O professor examina a maneira como as
estratégias de ensino foram aplicadas, levando em consideracdo a ordem das
atividades, a participagao dos alunos e a organizagéo geral da aula;

3.2 Analisa se os procedimentos adotados possibilitaram uma evolugéo logica e
coerente da sequéncia dos conhecimentos, de forma a tornar mais acessivel a
compreensao dos conteudos

3.3 Identifica as areas onde os procedimentos precisam ser aprimorados ou
ajustados.

4 Avaliagdao das Atividades Desenvolvidas: O professor deve analisar o
desempenho dos estudantes nas atividades pedagodgicas propostas ao longo da
sequéncia didatica.

4.1 Verifica se as atividades promoveram a aplicagao pratica dos conhecimentos
tedricos e se os estudantes conseguiram atingir os objetivos especificos de cada
atividade.

4.2 ldentifica as atividades que se mostraram mais eficazes e aquelas que podem
precisar de ajustes em futuras implementagdes.

5 Avaliagcao da Contribuicao das Participagoes Pessoais: O professor avalia em
que medida a participagao pessoal dos estudantes(nos grupos pequenos e sala de
aula) nas diferentes atividades contribuiu para a aprendizagem proposta na
sequéncia didatica.

5.1 Considera como a interagdo dos estudantes, suas duvidas, discussdes e
contribuigdes individuais influenciaram o processo de ensino aprendizagem.

5.2 Reconhece o engajamento dos estudantes e como isso impactou na
compreensao dos conteudos.

6 Coleta e Retorno: O passo seguinte o professor solicita aos estudantes que
preencham o formulario no Google Forms, fornecendo suas percepgdes sobre o
processo de aprendizagem ao longo da sequéncia didatica.

6.1 Analisa as respostas dos estudantes para identificar pontos fortes e areas que
precisam de melhorias na pratica pedagdgica.
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7 Reflexao e Aperfeicoamento: Nesse momento, o professor deve refletir sobre as
praticas pedagodgicas utilizadas na sequéncia didatica, com base nas avaliagbes e
retorno dos estudantes pelo formulario e utilizar as informagdes coletadas para
aprimorar a instrucao, fazer ajustes necessarios e aperfeicoar o material didatico.

8 Agradecimento e Reconhecimento: e por fim o professor agradece os
estudantes pela participagao e pela cooperagao e retorno.

8.2 e reconhece a importancia de suas contribuicdes para a melhoria continua da
pratica pedagogica.

Comando para a atividade de aprendizagem (9) para os estudante

Prezados estudantes, estamos chegando ao fim de nossa caminhada nesta
sequéncia de atividades. "Operador de computador: Sequéncia didatica para a
formacéo integral."

Passo (1): Lembre-se de que, quando iniciamos esta sequéncia de atividades, vocé
preencheu e nos enviou um formulario, pelo qual pudemos perceber qual era o seu
conhecimento sobre os aspectos tedricos e a pratica do operador do computador.

Agora que estamos finalizando o Componente Curricular, queremos entender
como os conteudos, os recursos e as atividades contribuiram para a ampliacdo
de seus saberes teoricos e praticos, bem como a importancia de sua participagao
pessoal nesse processo de aprendizagem. Para isso, pedimos que responda ao
formulario do Google Forms que enviamos e compartihem suas valiosas
percepcdes. Para isso, acesse o link (elaborado pelo professor) e responda as
questdes no Formulario do Google

Roteiro do questionario diagnéstico final

1 Apds a sequéncia de atividades realizadas, o que que um trabalhador precisa
conhecer para ser um bom operador de computador?

2 Os conhecimentos um operador de computador precisa conhecer para
solucionar problemas sobre dispositivos (celular, computador de mesa, tablet,
notebook etc)

ampliou: ()nada () pouco () muito

3 O seu conhecimento sobre os principais navegadores existentes para acessar a
internet e seu funcionamento ampliou: ( ) nada () pouco () muito

4 O seu conhecimento sobre informatica e internet ampliou: () nada () pouco ()
muito

5 O seu conhecimento sobre o que € Hardware (parte fisica) e quais sdo os
seus componentes ampliou: () nada () pouco () muito

6 O seu conhecimento sobre o que € Software (programas) e quais sdo 0s seus
ampliou: ()nada () pouco () muito
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7 A leitura de textos e videos ajudou para ampliar o conhecimento sobre os
conteudos para a qualificacao profissional e formacéao cidada:

()nada () pouco () muito

8 As atividades de leitura, as questdes apresentadas e a ajuda do professor
ajudou para aprender a interpretar os textos: () nada () pouco () muito

9 Ao diferentes momentos de discussao e socializagdo das tarefas ajudou para
ampliar o conhecimento sobre os conteudos tedricos e praticos para ser um bom
profissional e um cidad&o conscientes dos problemas trazidos pelas tecnologias: (
)nada () pouco () muito

10 Ao diferentes momentos de discussao e socializagdo das tarefas ajudou para
ampliar o conhecimento sobre sobre os conteudos tedricos e praticos para ser um
bom profissional e um cidaddo conscientes dos problemas trazidos pelas
tecnologias: () nada () pouco () muito

11 A escrita de texto de forma individual e em grupo, a elaboragao do Portfélio e
as correcéos do professor ajudou para melhorar seu uso do estilo formal da
lingua: ()nada () pouco () muito

12 A atividade de pesquisa ajudou no aprendizado para buscas de informagao
novas na internet, uso de navegadores, respeitando a ética em pesquisa: ( ) nada
() pouco () muito

13 As situagéos-problemas com as sugestdes de intervengédo, a pesquisa de
conhecimentos cientificos, as discussdes no grupo contribuiram para a formagéao
do trabalhador e do cidadao: () nada () pouco () muito

14 A atividade de simulagdo da pratica profissional para a resolugdo das
situagbes-problemas para demonstrar o dominio de conhecimentos tedrico e
pratico, o uso da linguagem mais formal, as expresséos de cortesia, expressao
corporal etc. contribuiu para a formagao do trabalhador e do cidadao: ()nada ()
pouco () muito

Autoavaliagao:

15 Quais aspectos podem ter contribuido para vocé né&o ter aprendido mais ...
pela sua participacédo nas atividades...................ooooiiin

Deixe suas sugestbes para quais aspectos podem ser melhorados para este
componente curricular:

Agradecemos por caminharem conosco nesta sequéncia didatica, pois suas
contribuicbes sao essenciais para o aprimoramento constante de nossa pratica
pedagodgica.
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7 Fechando esta Sequéncia Didatica

Esta sequéncia didatica Operador de computador: Sequéncia didatica para a
formagéo integral teve como objetivo principal apresentar uma sequéncia de
atividades pedagodgicas com foco na formagado integral para ser aplicada no
Componente Curricular Introdu¢do a Informatica no Curso de Qualificagdo
Profissional em QOperador de Computador - EJA integrada a EPT. No ensino
fundamental final do Curso Operador de Computador. Em termos didaticos, a
sequéncia foi organizada em acgdes para qualificar o processo de ensino e
aprendizagem por meio de cinco passos: pratica social inicial, problematizagao,
instrumentalizagdo, catarse e pratica social final. Essas etapas pedagdgicas
apresentam em si atividades, objetivos de aprendizagem, recursos pedagdgicos e
procedimentos didaticos. E uma proposta de pratica pedagégica dindmica nao
sequencial, que mantenha a dialética do processo educativo em constante interacéo
com a pratica social. Esta fundamentada nos pressupostos teéricos de Gasparin
(2012) e Galvao, Martins e Lavoura (2019).

Esses passos didaticos, por sua vez, foram pensados a partir da Teoria de
Ensino Histérico-critica de Saviani, ao propor uma compreensao da educacao
como um fenémeno social e historico, dentro do conhecimento sistematizado,
destacando a importancia da escola na formagao cidada, ao promover uma
educacdo como elemento social, politico e cultural, gerador de transformacgoes
sociais.

Em relagao a teoria de ensino, no decorrer desta SD, o aspecto historico
aparece ao integrar os conhecimentos prévios dos estudantes, constituidos pelas
suas interagdes sociais e culturais aos conhecimentos cientificos sistematizados
historicamente, dando énfase a tematica tecnologia por ser a pratica profissional em
estudo. A tecnologia foi apresentada ndao somente no seu fazer laboral, mas
também em seus aspectos mais amplos do seu desenvolvimento e a forma como
promove a transformacéo das praticas sociais. O aspecto da formagao Critica esta
contemplado na SD pelos conteudos selecionados, bem como pelos

procedimentos de ensino e comandos das atividades de aprendizagem; na
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selecao de recursos pedagodgicos como textos digitais, textos audiovisuais, textos

impressos, slides, sites eletronicos, artigos de revistas dentre outros; especialmente
pelas situagcdes problemas, promovendo discussdes e trocas de conhecimentos por
meio de pequenos e no grande grupo em sala de aula, formulando questionamentos
significativos para preparos

O aspecto da formacgao critica esta contemplado na SD pelos conteudos
selecionados, procedimentos de ensino e comandos das atividades de
aprendizagem; e os recursos pedagoégicos como textos digitais, textos audiovisuais,
textos impressos, slides, sites eletrénicos, artigos de revistas dentre outros.
Destaca-se a abordagem de situagbes-problema que estimulam discussdes e
intercambio de conhecimentos tanto em pequenos grupos como no grande grupo
para debates mais amplos em sala de aula. Essas praticas visam preparar os
estudantes trabalhadores para o enfrentamento dos desafios profissionais e
praticas de transformagao social.

Em relagdo a Teoria de Aprendizagem Sociocultural de Vygotsky, pelos
recursos e pelos procedimentos ampliar nos estudantes habilidades linguisticas
com o proposito de dar as condigdes de ampliagdo das atividades mentais
superiores. Pelas diferentes formas de interagcao mediadas pelo professor, tanto
o conteudo como as atividades pedagégicas buscam ampliar os conceitos
espontaneos formados a partir da experiéncia em ambientes sociais, do dia a dia
do estudante trabalhador, deslocando-os para os conceitos cientificos. Essa
ampliacdo das atividades mentais superiores ocorre, conforme 0s cinco passos vao
sendo aplicados, sempre em uma relagao dialética.

A Dialética na relacdo ensino e aprendizagem esta nos procedimentos
didaticos de interagdo dos estudantes pela leitura e escuta, bem como pela
socializacdo oral e escrita de textos mais complexos. As diferentes formas de
interacdo entre os estudantes e docente tanto em pequeno grupo, como no grande
grupo, por meio de discussdes e debates ampliam os conhecimentos sobre o tema
e qualificam o processo argumentativo pela linguagem.

Busca-se promover a dialética entre os conhecimentos prévios dos
estudantes em suas praticas sociais contextualizadas e dos conhecimentos

historicamente sistematizados sobre o objeto de estudo, ampliando a compreensao
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do tema. A abordagem visa a facilitar a transicdo dos conceitos espontaneos para

os conceitos cientificos, proporcionando aos estudantes uma pratica reflexiva, no
laboratdrio de informatica ou em sala de aula, durante todo o processo de pesquisa,
proporcionando assim, uma compreensao integral da realidade social.

Essas atividades instigam os alunos a refletirem criticamente sobre cada
situagdo proposta, incentivando intervengdes sociais e leituras complementares
para questionar a origem de cada problema. S&o fundamentais para a compreensao
do desenvolvimento do conhecimento, do pensamento e da linguagem como uma
atividade social que se desenvolve pela interagcdo com outras pessoas. Essa
abordagem visa a desenvolver atividades mentais superiores mais complexas, como
a reflexdo e a analise critica, que sao estimuladas pela interacao social e cultural. O
objetivo é que o estudante seja capaz de pensar e agir de forma autbnoma e
criativa.

Isso busca extrair conhecimentos cientificos e tecnoldgicos pertinentes a
cada situacado e aplicar esse novo conhecimento para modificar a realidade social.
Além disso, destaca-se a importancia da interacdo entre 0 mundo do trabalho e
escola no desenvolvimento social e emocional dos alunos, contribuindo para uma
transformacao social.

O principio educativo do trabalho para a formagao integral na (EPT) esta
presente na SD, ao se pensar em procedimentos pedagdgicos que entrelagam as
dimensoes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. O trabalho foi apresentado tanto
no sentido histoérico pelas atividades praticas no laboratério de informatica,
tendo em vista que a pratica ou técnica laboral possibilita que o trabalhador consiga
se inserir no mundo do trabalho com forma de subsisténcia; também o trabalho no
sentido ontoldgico foi apresentado pelos conteudos e procedimentos que ampliam
o entendimento das relagdes entre o que constitui a tecnologia e a transformacao
da natureza pelo trabalho humano.

O conhecimento da ciéncia por meio da leitura e pesquisa e atividades
praticas com as tecnologias, pensadas na cultura em que estdo inseridos, as
problematizagdes propostas para solugdo de problemas profissionais e sociais
geram um entendimento mais amplo da forma como o conhecimento teorico da

natureza possibilita que a propria tecnologia tenha avangado ao longo da histéria e,
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paralelamente, o proprio ser humano tem se transformado, modificando a prépria

cultura, a forma de organizag&o social, do trabalho e das proprias relagdes. Para
atingir esses objetivos, as praticas pedagogicas EPT séo estruturadas para integrar
teoria e pratica, preparando os estudantes ndo apenas para o mercado de trabalho,
mas também para uma participacado efetiva no mundo do trabalho, com foco na
transformacao social.

As atividades foram apresentadas considerando a interagao constante
entre teoria e pratica, proporcionando uma experiéncia pedagdgica significativa
para o0s estudantes-trabalhadores. Isso inclui situagoes-problemas que
apresentam dilemas e desafios, além de discussdes e reflexdes em pequenos e
grandes grupos, tanto por meio da escuta como da escrita e oralidade. Com o
desenvolvimento da leitura de textos, video aulas e documentérios sobre o tema de
estudo. Tem-se na avaliacdo dos alunos, a producéao textual e a participagédo em
debates. Isso contribui para a formacgao profissional e para sua transformacao
social.

Ainda embasada na pesquisa como principio pedagégico na (EPT) é
fundamental ampliar o entendimento sobre a pratica profissional, promovendo
capacidade de raciocinio, autonomia intelectual e pensamento critico, com
responsabilidade ética perante questdes sociais, politicas, econémicas, tecnoldgicas
e culturais. Como € definido na atividade 6 — instrumentalizando o estudante
trabalhador para o mundo do trabalho, destaca-se a importancia da mediagao do
professor ao incentivar os alunos a pesquisar na internet, analisando fontes,
evitando a disseminagao de noticias falsas e questdes éticas sobre o uso das
informagdes. Enfatiza que a reflexdo e intervengcédo social ampliam os saberes,
qualificando as habilidades cognitivas e linguisticas para a solugéo de problemas e
preparando para a pesquisa de conteudo necessario para uma compreensao mais
profunda das complexidades e contradi¢gdes inerentes a pratica social. Além disso,
buscou-se estimular o emprego eficaz de Tecnologias de Informagéo e
Comunicacéao (TICs), incentivando os estudantes ndo apenas a receber, elaborar e
compartilhar informagdes, mas também a formular questionamentos significativos
sobre o conteudo, visando a prepara-los de maneira abrangente, qualificando-os

para enfrentar os desafios profissionais numa perspectiva critica e reflexiva como
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determina a EPT, pela intervencgao e transformacéao social.

De forma mais ampla, o fundamento da omnilateralidade pode ser
percebido na diversidade de atividades propostas nesta sequéncia didatica,
buscando uma formacado totalizante e abrangente do estudante trabalhador. A
omnilateralidade, principio fundamental na educacdo da EPT, abarca multiplos
aspectos do individuo e do conhecimento. Essa abordagem se manifesta ao
promover uma variedade de interagdes, desde situagdes-problema que instigam a
reflexdo até discussdes em grupos, acesso de multiplos recursos como textos, video
aulas e documentarios, além da avaliagcdo que engloba a producdo textual e a
escuta em debates, contribuindo para uma pratica social transformadora.

Nesta sequéncia didatica, algumas atividades se destacam por sua énfase na
politecnia, que conforme descrito por Saviani (2007, p.140), refere-se ao "dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas". Segundo o autor, essa
abordagem educativa busca superar historicamente a dicotomia entre trabalho
manual e intelectual, assim como entre conhecimento profissional e geral. Isso é
alcancgado pela integragao inseparavel dos aspectos praticos e tedricos, os quais se
desenvolvem a partir do conhecimento dos principios cientificos subjacentes as
diversas técnicas.

Dessa forma, a utilizacdo de situacdes-problema reais, em que os alunos
aplicam conceitos tedricos na resolucdo de desafios praticos, oferece uma
abordagem que une teoria e pratica de forma abrangente. Além disso, as
discussbes em grupo e a analise de recursos diversos, como textos, videos e
documentarios, proporcionam um contexto sociocultural, enfatizando o
conhecimento na pratica social. Atividades como simulagbes ou projetos aplicados,
permitem aos alunos a aplicagdo direta dos conhecimentos adquiridos
cientificamente, exercitando habilidades praticas e de resolugdo de problemas.
Essas iniciativas promovem uma abordagem integral, capacitando os alunos nao
apenas com conhecimento técnico, mas também com habilidades versateis e
indispensaveis para o mundo do trabalho.

A formacao integral dos estudantes-trabalhadores €& essencial para
promover autonomia, reflexdo critica e habilidades necessarias tanto para o

contexto profissional quanto na formacgao cidada, como bem fundamentada na EPT .
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Nesta sequéncia didatica, essa abordagem é refletida em acgdes pedagodgicas

especificas: Situagdes-problema reais, discussdes em grupo e analises de recursos
pedagogicos diversos que contextualizam o aprendizado na pratica social. Além
disso, atividades tedricas-praticas como estimulo a resolugdo de problemas e a
tomada de decisdes, promovendo habilidades de raciocinio critico e resolugdo de
desafios reais, permitem a aplicacao direta dos conhecimentos adquiridos. Essas
praticas visam humanizar o processo de aprendizagem, capacitando os alunos nao
apenas com habilidades técnicas, mas também promovendo a reflexao critica e a
autonomia necessarias para uma atuagao cidada e qualificagao profissional plena.

A relevancia desta Sequéncia Didatica para estes pesquisadores consiste
em uma abordagem metodoldgica que ndo apenas diagnostica o conhecimento
prévio dos alunos, mas também integra efetivamente os principios educacionais da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Essa metodologia visa ndo sé a
transmitir conteudos especificos, mas também estimular o desenvolvimento integral
dos estudantes. Destaca-se ao realizar um diagndstico inicial, permitindo identificar
as lacunas na qualificacado profissional do ensino, e ao problematizar situagdes no
mundo do trabalho, estabelecendo uma ligagao entre teoria e pratica social. Essa
abordagem dinamica nao so facilita a interagdo do conhecimento, mas também
prepara os alunos para desafios diversos, incentivando a reflexao critica da pratica
social e as demandas reais de uma pratica social transformadora.

Em termos pedagégicos, essa metodologia demonstra sua relevancia ao
estabelecer uma conex&o entre a teoria e a pratica social. Ao promover um dialogo
produtivo com os professores, ela fornece ferramentas essenciais para uma
interacdo dindmica e envolvente em sala de aula. Esse engajamento ativo é
fundamental na Educagado Profissional e Tecnolégica (EPT), pois a aplicagcédo
teoria-pratica é fundamental para a formacao dos alunos, que precisam desenvolver
nao apenas conhecimento teodrico, mas também habilidades praticas relevantes
para a sua transformacgao social efetiva na sociedade.

Ao abordar as questoes sociais, a Sequéncia Didatica destaca-se por sua
contribuicdo a formacao integral dos estudantes trabalhadores. Além de oferecer
conhecimentos teoricos-praticos, a SD visa desenvolver habilidades cognitivas e

sociais, promovendo a reflexdao critica e incentivando a intervengao social. Essa



284
abordagem ndo apenas os prepara para os desafios do mundo do trabalho, mas

também os capacita a desempenhar papéis ativos como cidaddos conscientes e
responsaveis na sociedade.

Assim, a relevancia dessa SD transcende e amplia a sala de aula,
contribuindo para o debate cientifico da proposta pedagdgica da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) em que pela aplicagao de seus fundamentos e
principios sdo criadas condigdes para uma melhor compreensdo da complexidade
da realidade e da forma como o mundo do trabalho é elaborado pelo sistema

econdmico vigente.
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