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EPIGRAFE

La na minha cidade [na Italia], o ensino médio € quase um campus, bonito até. Sabe qual ¢
a grande critica que fazem os professores das areas tecnologicas profissionalizantes? Do curso de
musica, por exemplo? Coisa mais técnica do que isso ndo existe, vocé tem que pegar o violino,
ficar oito horas por dia no piano, tocando as teclas, ndo ¢ uma coisa simples. As criticas que os
profissionalizantes fazem ¢ que, aos poucos, o curso esta indo em direcdo ao cldssico porque
reforca a histéria da musica, a filosofia da musica, a critica estética da musica...E esse professor
tecnicista acha que o menino ndo precisa saber histéria da musica, s6 precisa tocar violino o dia
inteiro. Entretanto, os melhores cursos sdo aqueles que cada vez mais se parecem com o classico,
porque o classico acerta um caminho. Essa introdugdo da historia, da filosofia, da estética ¢ um
aproximar-se do ensino desinteressado. Um grande regente de orquestra sugere: ‘o senhor toca
violino, toca piano muito bem, entdo toque, mas aprofunde a histéria da musica, a filosofia...
porque, se ndo, vocé vai ser um excelente mecanico de teclas, mas ndo vai ser um criador, ndo vai
ser um intérprete da musica’. Saiu na Itdlia um ‘Manifesto da Utilidade do Inutil” (Nuccio Ordine,
em italiano) — leia inutil como ‘desinteressado’. A tese € que a curiosidade desinteressada, ‘inutil’,
foi a matriz das melhores inveng¢des técnicas, as mais uteis. Porque, se num curso de agronomia,
eu te ensino como se produz a laranja, isso € técnica. Vocé aprendeu aquilo e ponto final. Agora, ¢
diferente se eu ensino como surgiu o campo ¢ a cidade, se ensino a ciéncia da terra relacionada
dialeticamente a ciéncia da cidade... Ou seja, quando esse manifesto fala em inutil, ndo € o inutil
vagabundo, ¢ o desinteressado. Uma boa escola ¢ aquela em que realmente se ensina uma cultura

desinteressada.

Paulo Nosella
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RESUMO

Anuncia-se a proposta de analisar a constituicdo do Curriculo Integrado do curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense — campus Videira a partir do histdrico de criagdo do curso e da percepcao dos sujeitos
participantes da pesquisa, como subsidio para a elaboracdo de uma “lavoura poética” visando a
ressignificacdo e preservacdo da histéria do curso. Trata-se de uma pesquisa aplicada, de
abordagem qualitativa e exploratéria, do tipo estudo de caso instrumental. Os sujeitos da pesquisa
sao Docentes, Técnicos Administrativos em Educagdo e Dirigentes do Curso. Destaca-se que o
mencionado campus nasceu em 2010, como centenas de outros espalhados pelas mais diversas
regides do pais, inserido na conjuntura politica e econdmica que viabilizou a expansdo da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica desde meados da primeira década do
ano 2000. A pesquisa tem especial relevancia, pelo fato de tanto o mestrando quanto a orientadora
terem participado do processo de implantagdo do Curso Técnico em Agropecudria no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense - campus Videira, fato que motiva o
interesse em revisita-lo, com este estudo, 10 anos apds seu surgimento. A concepcao de educacao
aqui abragada considera o trabalho - em suas multiplas dimensdes - como principio educativo ¢
categoria central da sociedade, eixo indiscutivel dos curriculos de formagdo técnica profissional.
Considera-se, também, que a formagao politécnica ¢ omnilateral ¢ um fim a ser alcangcado na
educacio profissional e que a técnica ¢ instrumento e ndo ente substantivo. E no 4mbito desta e em
outras discussdes que se pretendeu ancorar os referenciais teoricos que servem de alicerce no
presente estudo. A partir deste tema e contemplando a exigéncia institucional apresentou-se um
produto relacionado ao tema em pauta que pretendeu produzir um objeto de cunho artistico a partir
das reflexdes e dos relatos obtidos durante a coleta, geragdo e andlise de dados, transmitindo as
impressdes e vivéncias dos participantes da pesquisa, sujeitos envolvidos e determinantes na
construcao do referido campus e do curso focado neste estudo.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Ensino Médio Integrado. Educacdo Profissional e

Tecnologica. Trabalho.
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ABSTRACT

It is announced the proposal to analyze the constitution of the Integrated Curriculum of the
Technical Course in Agriculture Integrated to High School at the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Santa Catarina - Campus Videira from the history of the creation of
the course and the perception of the subjects participating in the research , as a subsidy for the
elaboration of a “poetic farming” aiming at the re-signification and preservation of the course's
history. This is an applied research, with a qualitative and exploratory approach, of the
instrumental case study type. The research subjects are Teachers, Administrative Technicians in
Education and Course Leaders. It is noteworthy that the aforementioned campus was born in 2010,
like hundreds of others spread across the most diverse regions of the country, inserted in the
political and economic conjuncture that made possible the expansion of the Federal Network of
Professional, Scientific and Technological Education since the middle of the first decade of the
year. 2000. The research has special relevance, due to the fact that both the master's student and
the advisor have participated in the process of implantation of the Technical Course in Agriculture
at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Santa Catarina - Campus Videira,
a fact that motivates the interest in revisiting it. lo, with this study, 10 years after its emergence.
The concept of education embraced here considers work - in its multiple dimensions - as an
educational principle and a central category of society, the indisputable axis of professional
technical training curricula. It is also considered that polytechnic and omnilateral training is an end
to be achieved in professional education and that technique is an instrument and not a substantive
entity. It is within the scope of this and other discussions that it was intended to anchor the
theoretical references that will serve as a foundation for the present study. Based on this theme and
considering the institutional requirement, a product related to the theme was presented, which
intended to produce an object of an artistic nature from the reflections and reports obtained during
the collection, generation and analysis of data, transmitting impressions and experiences. of the
research participants, subjects involved and decisive in the construction of the aforementioned
campus and of the course focused on this study.

Keywords: Integrated Curriculum. Integrated High School. Professional education.
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CAPITULO 1

CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 O Pesquisador
“Vida, minha vida, olha o que eu que fiz...”

(Chico Buarque)

Nasci em agosto de 1965, num ponto quase equidistante entre o Atlantico e a serra do Rio
do Rastro onde, atualmente, vivem cerca de 17000 pessoas. Apesar do nome que deram a minha
aldeia, estou certo de que quem a batizou jamais imaginaria que no Morro da Fumaga, situado no
interior de Santa Catarina, centenas de chaminés de ceramicas expelindo “feia fumaga que apaga
as estrelas'seriam instaladas décadas depois. No final do século XIX e inicio do século passado, a
regido fora ocupada por uma leva de imigrantes italianos, entre outros europeus, vindos com a
esperanga de encontrar na América um un bel mazzolino di fiori. E, hoje, muitos descendentes
destas familias hoje partem de Morro da Fumaga para “correr mundo correr perigo”i, tentando a
sorte tanto na Europa, quanto em solo norte-americano. Como toda familia com este trago étnico,
a minha era ligada a religiosidade catolica — emblematicamente, o terreno de nossa casa
confundia-se com o da igreja matriz. Quando crianga, eventos ludicos e assombrosos ligavam-nos
ao catolicismo, através deste corddo espacial e espiritual. E ndo era s6 o medo do ‘fogo do inferno’
que nos assombrava na saudosa infancia: quando alguém do ‘timinho’ de futebol atingia a vidraga
da igreja com um chute desorientado, era um ‘Deus nos acuda’. Ainda hoje me pergunto quem era
o intimorato que, resistindo ao impulso de fugir, resgatava a bola em meio aos estilhacos de vidro

— nunca retardei minha fuga para testemunhar a faganha.

"Trecho da masica “Sampa” de Caetano Veloso.
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Guiado pela proximidade espacial e cultural com a igreja, ingressei em um grupo de jovens
no final dos anos de 1970. No inicio da década de 1980, a igreja catolica foi sacudida pelo
movimento da teologia da libertacdo, mudando a orientagdo dos movimentos sob seu manto e
causando uma guinada no perfil das pastorais. A pastoral da juventude assumiu papel
preponderante no despertar do senso critico entre os jovens da regido, sendo que jovens sacerdotes
encabegaram a renovacdo dos termos liturgicos, contribuindo imensamente para delinear este
quadro social.

Como todo menino que viveu onde o ‘progresso’ tardou a chegar, convivi com amplos
espacos de atividades ao ar livre. Com a vida que levavamos, o que mais nos atraia na escola
estava fora das salas de aula: o patio, cujas dimensdes eram condizentes com nosso cotidiano e as
aulas de Educagao Fisica. Assim foi por anos a fio e cursei até o 8° ano sem nunca ser reprovado.
Mas o encanto despontado em meu primeiro dia de aula esmoreceu com o passar do tempo: jamais
esquecerei a primeira atividade escolar, a quantidade de vezes em que interrompi a brincadeira
com 0s amigos para abrir/reabrir meu caderno, cuja primeira pagina era toda ocupada com um
desenho cujo o trago, a despeito de ndo possuir nenhum mérito estético, € recorrente na ‘bienal’
das minhas melhores memorias.

Também mantenho na memoria os momentos de humilhagdo a que fui submetido, como
quando, logo no primeiro ano de estudos, fui castigado por ter ido sanar uma davida com a
professora com o nariz escorrendo: ao fim da aula, fui posto atrds da fila das meninas, que
seguiam os meninos, também enfileirados. Minha sala ficava no final do corredor de uma das alas
do colégio, entdo fui exibido nesta situacao vexatoria para toda a comunidade escolar.

Anos depois, tive de assinar o ‘livro negro’ do colégio mas, moleque crescido, ndo me
senti constrangido — talvez a compreensao de ser injusticado fosse consoladora, pois fui punido
sem qualquer resquicio do ‘exercicio do contraditorio’, expressao corrente hoje em dia — o fato
ilustra como a escola reproduzia, em escala, o regime ditatorial que vigorava no pais.

Quando ingressei no entdo ‘segundo grau’, estava em vigéncia a Lei n® 5692/71 que visava
a profissionalizacdo. Iniciei o curso de Auxiliar de Escritorio, que quando conclui, em 1988, havia
se tornado Técnico em Contabilidade. Nao desenvolvi qualquer dote contabil pois, como aponta
Ramos (2017, p. 31), tal educagdo “integrava, formalmente, em um mesmo curriculo, ambos os
tipos de formacdo, mas sua determinagdo economicista [...] ndo convergia com a concepgdo de

educagao politécnica e de formacao omnilateral”. Tal concepgao desastrosa aliava-se as condig¢des
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precarias da escola publica, condizentes com a postura de continuos governos das oligarquias
catarinenses diante da Educag¢do Basica. Motivados pelas discussdes resultantes da consciéncia
adquirida na militdncia do movimento da Pastoral da Juventude, decidimos fazer um movimento
paredista, feito até entdo inédito no interior da Unica unidade de Ensino Médio da cidade, o
Colégio Princesa Isabel.

Reivindicavamos melhores condi¢des na infraestrutura da escola, uma vez que sequer
havia um escritorio modelo que atendesse a formagdo sugerida pelo curriculo do curso. Entre as
idas e vindas ao colégio, o “carteiro chegou ¢ 0o meu nome gritou com uma carta na mio...> o
carteiro, neste relato, fui eu, aprovado em 1986 em concurso da Empresa de Correios e Telégrafos.
Escrever cartas e ouvir musica eram atividades de lazer as quais eu destinava boa parte da minha
poupanca de tempo, algo absolutamente condizente com a inser¢do a expedi¢do das
correspondéncias que se acumulavam naqueles tempos analdgicos. Meu tempo de correios durou
pouco e foi o que considero, entre tantas, uma das maiores faltas que cometi contra o meu
Curriculo Vitae — sendo um erro, uma decisdo precipitada, pois abdiquei do cargo que havia
conquistado em concurso para vir para Florianopolis — SC. A decisdo justifica-se pelo fato do
esgotamento da minha reserva intima de felicidade, com o abrandamento dos encantos da vida no
interior.

Em 1990 ingressei na Universidade, mesmo ano em que o Brasil elegia como presidente
Fernando Collor de Mello, que viria a ser impedido dois anos apds a posse. Com um ano de
Ciéncias Sociais resolvi trancar a matricula e voltar para a tranquilidade de casa. Neste mesmo ano
fiz concurso para o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
permanecendo, durante seis meses, como coordenador da coleta de dados. Aquele censo,
excepcionalmente, foi realizado 11 anos depois do anterior, em 1991. Retornei a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) em 1992. Neste ano, participei da elei¢ao vitoriosa do Centro
Académico Livre de Ciéncias Sociais, quando organizamos a 2* Semana de Ciéncias Sociais,
depois de muito tempo que havia sido realizada a primeira.

No Centro Académico, entre outras atividades, era responsavel pela coordenacdo de uma
atividade cultural que nomeamos ‘Cinema Falado’. Exibimos filmes e/ou documentarios seguidos

de debates coordenados por professores convidados.

2 , .
Trecho da musica “Mensagem” de Isaura Garcia e Nelson Gongalves.
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Neste periodo fui selecionado para uma bolsa de iniciacdo cientifica no curso de
Administracdo, com o Prof. Erni José Seibel que, estimulado pelo momento politico da ‘era
Collor’, pesquisava ética na politica. Com a remocao do professor Seibel para o Curso de Ciéncias
Sociais, participei da fundagdo do Nucleo de Politicas Publicas (NUPP) do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFH) da UFSC. Em 1999, me graduei em Licenciatura nas Ciéncias Sociais e,
tempos depois, regressei para fazer o bacharelado, ja que cursara todas as disciplinas e me faltava
apenas a defesa do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Neste periodo, estavam em curso as
discussdes acerca da regulagdo das midias no Brasil e a sociedade, principalmente no campo da
cultura, discutia o projeto da Agéncia Nacional do Cinema e Audiovisual (ANCINAYV), tema que
escolhi para o TCC. O projeto viria a ser sepultado pela campanha feroz dos grandes meios de
comunicag¢dao como a Rede Globo.

A despeito de minha formagdo académica, nunca entrei numa sala de aula para lecionar,
nem trabalhei diretamente com algo relacionado a minha instru¢do. Entendia que, para ser
professor, necessitava de um entendimento maior sobre o0 mundo, que eu julgava ndo ter. Como
assevera Severino (2002, p. 26), “isto ndo quer dizer que o professor sabe tudo: mas que deve
saber, pelo menos, conduzir os estudantes a descobrirem as vias de aprendizagem”. Entdo fui
trabalhar em livrarias. Meu ultimo emprego na area, antes de ingressar na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), foi na Livros e Livros, conceituada
livraria que certamente possui 0 maior acervo na area de ciéncias humanas, em Florianopolis —
SC.

Ter uma diversidade de livros para ler e, ainda, ser pago para isto parecia ser o0 emprego
perfeito, entretanto vender a for¢a de trabalho no comércio ndo gerava renda condizente com as
necessidades materiais, ainda menos de alguém com compromissos de dois casamentos. Assim,
voltei a estudar para concursos. Com a chegada do Partido dos Trabalhadores ao Governo Federal
e a consequente expansdo da RFEPCT, através da aprovagdo em concurso publico fui parar em
Videira, situada no meio oeste catarinense, onde um campus do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC) com quase tudo por fazer — em se tratando de estrutura
fisica e pedagogica — foi implantado. Como minha familia morava em Floriandpolis, minha
passagem por Videira durou pouco e, trés meses depois de ter assumido neste campus, fui
removido para a Reitoria do IFC, em Blumenau, onde fiquei a disposicdo da Coordenagdo do

futuro campus Blumenau.
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Havia muito a fazer, pois sequer tinha sido definido o local onde este seria assentado. Mas,
vencidas as etapas, terminou por ser implantado e eu fui o primeiro servidor da unidade,
permanecendo até 2013. De olho em uma redistribuicdo para Florianopolis, cheguei a Camboriu,
onde ndo havia servidores no registro académico, além da coordenadora e duas estagidrias. Por 14
permaneci durante quase 5 anos, sendo possivel ir e voltar diariamente, de modo que pude
suportar as tentativas malogradas de redistribui¢do, até que surgiu a vaga no campus do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catariana (IFSC) - Florianopolis, onde estou
lotado desde julho de 2018.

Em se tratando do meu ingresso no Mestrado, ndo posso deixar de admitir que a
conveniéncia de dar robustez ao contracheque foi um grande impulso a me motivar para a
continuacdo dos estudos. Entretanto, a bibliografia indicada para a primeira prova da qual
participei foi bastante sedutora, pois sublinhava a qualidade da proposi¢ao impelindo-me a fazer
este Mestrado, pois a despeito do afastamento formal dos estudos académicos, nunca estive
distante da curiosidade intelectual, nem deixei de buscar conhecimento através da literatura, como
comprova minha assidua frequéncia as bibliotecas tanto do IFC como do IFSC; evidentemente
sem o rigor exigido no estudo sistematizado e com o objetivo central de desfrutar do prazer da

leitura.

1.2 A Pesquisa

A dissertagdo que ora apresentamos possui vinculo com o curso de mestrado profissional
em educacao profissional e tecnologica (ProfEPT) que, por sua vez, se insere na area de ensino da
coordenagdo de aperfeicoamento de pessoal do Ensino Superior (CAPES), vinculada a linha de
pesquisa “Organizagdo e Memoria do Espagos Pedagdgicos em Educacao Profissional”.

Nossa pesquisa buscou investigar, através de documentos e depoimentos dos servidores
docentes e técnicos administrativos que atuam direta ou indiretamente no curso técnico integrado
em Agropecudaria do IFC Videira, como se deu o processo de integracdo e se, de fato, ele ocorreu
na pratica. A escolha do Curso Técnico em Agropecudria deve-se a sua condi¢do na época da
inauguragdo do Campus quando a infraestrutura para o funcionamento de um curso € o que exige

para este proposito eram muito incipientes.
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O momento em que a RFEPCT acabara de completar 100 anos de instauracdo no Brasil
coincide com meu ingresso, por meio de concurso publico, em umas das suas unidades, o IFC
campus Videira. Criado com a expansao da RFEPCT ele, agora, se constitui como locus de
estudos desta pesquisa. Nestes onze anos de vinculagdo a RFEPCT passei pelo campus do IFC de
Videira, Blumenau e Camboriu. Atualmente, estou lotado no IFSC campus Florianopolis.

Embora naquela época meu trabalho nao formasse vinculo estreito com a area pedagdgica,
procurei me conectar com os temas relativos ao ensino e a pesquisa. Quero destacar que, como
tantos outros servidores pioneiros, acompanhei a implantacdo dos campus e acabei envolvido nas
diferentes questdes e discussdes que vieram a fundamentar a construgdo das competéncias
exigidas para a constituicdo de um espago destinado a receber pessoas em busca de formacao,
através da apropriacao dos saberes e qualificagdes.

Nao ha como falar da ampliagdo das unidades de ensino técnico no Brasil sem considerar
as lutas que foram travadas, principalmente, a partir dos anos 80 do século passado. Estas
discussdes em torno do tema da democratizagdo do pais ocorreram em diversos setores
organizados, sendo que a necessidade de uma educagdo publica e de qualidade surgiu em meio a
tantas consideragdes e, como resultado, o entendimento de ser indispensavel os investimentos do
Estado em politicas de interesse publico na educacdo no periodo pds ditadura militar.

Segundo Silva (2014):

A mobiliza¢@o entdo ocorrida fez com que a década fosse especialmente frutifera no que
diz respeito a conquistas em termos de politica educacional em alguns estados e
municipios brasileiros e também quanto a produgdo académico-cientifica brasileira. E
nesse periodo de luta pela redemocratizagdo do pais que o debate educacional se fortalece
por meio de produgdes tedricas [...] e de mobilizagdes de carater nacional, como a
Conferéncia Brasileira de Educacdo que traziam no seu escopo de discussdo a oferta de
educag@o basica como direito social pblico e universal. (SILVA, 2014, p. 49).

Ramos (2017) destaca que, com o fim do periodo militar, a sociedade brasileira e sua
organizacao civil passam a discutir um novo formato para a educagdo, objetivando construir um
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB)® A despeito da intensa discussio entre os
trabalhadores em educagdo, a LDB nao contemplou esta distingdo que acabou sendo
implementada pelo Decreto n® 2.208/1997, que substituiu e separou a formagao profissional do

Ensino Médio. Tal decreto acabaria sendo revogado pelo Decreto n® 5.154/2004.

*Neste periodo a Lei no 5692/1971 é revogada pela Lei no 7.044/82.
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Ramos (2017) entende que este momento demarca a discussao da concepgao de educagao
politécnica recuperada dos anos 1980. Surgiu em um periodo correspondente as transformacdes
operadas no mundo do trabalho, como contraponto e pela luta contra hegemonica das
organizagdes da classe trabalhadora.

Embora prevista no Decreto n° 5.154/2004, a possibilidade de integrag@o curricular entre o
Ensino Médio e a Educagdo Profissional comeca a se consolidar, tanto como politica publica
quanto a partir das experiéncias construidas na realidade das escolas, no ano de 2007.

Pelissari (2017) lembra que:

O referido decreto representou importante avango em relagdo as formas aligeiradas e
mercadoldgicas segundo as quais a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) vinha sendo organizada no Brasil, principalmente como resultado da
impossibilidade, prevista em lei, de articular de maneira integrada os contetidos
propedéuticos do Ensino Médio e a formagdo técnico-profissional. (PELISSARI, 2017,

n.p.).

O decreto demandou antes, durante e depois de sua publicacdo, muita disputa em torno de
sua feicdo. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), descrevendo tais disputas, observam que, entre
setembro de 2003 e abril 2004, foram elaboradas nada menos que sete versdes da minuta no
decreto em questao. Nao surpreende, pois, que o referido processo expresse o embate entre
varias concepgoes, tentando definir os rumos da educagdo de um pais cujo governo chegou ao
poder através de um amplo leque de aliangas, o que incrementa tanto mais esta turbuléncia.

Sobre isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 26) destacam que “por isso mesmo, ¢ um
documento hibrido, com contradicdes que, para expressar a luta dos setores progressistas
envolvidos precisam ser compreendidos nas disputas internas da sociedade, nos estados, nas
escolas.”.

Silva et al., (2016), lembram que se a receptividade ao curriculo integrado ndo encontrou
tanto entusiasmo em outras entidades, isso ndo ocorreu com os Centros Federais de Educacdo
Profissional e Tecnolégica (CEFETs) transmutados, em 2008, para Institutos Federais de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologicas (IFs), onde encontrou uma adesdo significativa.
Para os autores, foi e tem sido nesses locais que diferentes grupos de educadores e educadoras, em
labor cotidiano, vem colocando em pratica o curriculo integrado, apesar de inimeros desafios

enfrentados.
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Nesta dire¢dao, o tema desta pesquisa discute “As trajetorias do Curriculo Integrado no
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio (CTAIEM)4 no IFC - Campus
Videira” e o problema que esta pesquisa abrange ¢ “Como se constituiu, ao longo dos 10 anos de
existéncia, o Curriculo Integrado do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
no IFC - Campus Videira?”

Justifica-se a escolha desta tematica destacando que o impulso de pesquisar o curriculo
integrado ndo brotou de apenas um embrido. Na aula inaugural deste Mestrado, um dos
representantes da Reitoria do IFSC destacou o curriculo como uma tematica relevante para
constituir objeto de uma pesquisa em nivel desta pds-graduacdo. Igualmente, em um video
disponibilizado nos contetidos do componente curricular de Metodologia da Pesquisa, a professora
Lucilia Machado endossou a importancia de explorar este tema. Esta escolha também foi
acometida pela minha trajetéria na RFEPCT, que teve como seu ponto de partida o IFC, campus
Videira. Esta cidade foi uma das selecionadas para receber uma das unidades da expansao da
RFEPCT que se deu, a partir do ano de 2002, com a chegada ao Governo Federal da ampla
coalizdo partidaria, capitaneada pelo Partido dos Trabalhadores.

Assim, como a maioria dos servidores empossados naquele campus, fui um dos que
assistiu a sua instalagdo. A despeito do pouco tempo que permaneci na unidade, teci lagcos de
amizades com muitos colegas que por 14 permaneceram. Durante minha permanéncia naquela
unidade, foi minha coetanea a Professora Roberta Pasqualli que, ao receber meu convite para
orientagdo, prop0s este ‘retorno’ a Videira, levando na ‘bagagem’ a aspiragdo de fazer um estudo
analisando as diversas etapas de constru¢ao do curriculo integrado naquela unidade.

Agrego a justificativa da escolha do tema meu continuo contato, durante estes tantos anos,
com os estudantes de cursos Técnicos Integrado aos Ensino Médio, por conta de minha func¢do na
secretaria de registro escolar. Estive atento as mais diversas manifestacdes da importancia desta
formagdo escolar nesta etapa de suas vidas — fui espectador de suas alegrias, angustias ¢ do peso
que recaia sobre muitos deles em estudar para atender a projecao social de se ‘doutorar’ na vida e
evitar o banimento social e, evidente, para muitos outros, a angustia de obter salvaguarda, de

garantir a sobrevivéncia, numa sociedade que acentua a restricdo do acesso ao trabalho que nao se

*A escolha pelo Curso Técnico em agropecudria se deu por se tratar de um curso que em seu inicio contava
com infraestrutura deficiente para desempenho das disciplinas do ramo profissionalizante o que torna ainda mais
interessante pesquisar como se desenrolou as discussdes sobre o processo de integragdo levando também em conta
esta questdo relevante para a consolidagdo do curso.
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dissipa com a certificagdo académica. Pois, como atesta Kuenzer (2007, p. 40), “Trabalho que [...]
cada vez se apresenta como espago para poucos, em face das caracteristicas do modelo de
desenvolvimento em curso, marcado por ganhos crescentes do grande capital internacional.”

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a constitui¢cao do curriculo integrado do curso
técnico em agropecudria integrado ao ensino médio no IFC — Campus Videira, a partir do histdrico
de criacao do curso e da percepcao dos sujeitos participantes da pesquisa, como subsidio para a
elaboragdo de um produto educacional que denominamos “Lavoura Poética” que ¢ classificado
pela CAPES como “Producao Artistica”.

Para fins de organizacdo desta pesquisa, o objetivo geral desdobra-se nos seguintes
objetivos especificos: (a) enunciar os referenciais que subsidiam as discussdes acerca do curriculo
integrado; (b) apresentar o histérico de criagdo do IFC — Campus Videira e os documentos
norteadores do CTAIEM; (c) identificar as percepc¢des dos Docentes e Técnicos Administrativos
em Educacdo acerca da constituicdo do Curriculo Integrado do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do IFC — Campus Videira e, (f) foi confeccionado um produto

classificado pela CAPES como Producdo Artistica.

1.2.1 O Caminho Metodolégico

1.2.1.1 A natureza da pesquisa

No que diz respeito a metodologia, o presente estudo realizou uma pesquisa de natureza
aplicada. Assenta-se como pesquisa exploratdria e descritiva, seguindo abordagem qualitativa e
dialética, acompanhada por tratamento quantitativo, seguindo os movimentos e contradi¢des
proprios dos espagos educativos. Quanto aos seus procedimentos ¢ bibliografica, documental e de
pesquisa de campo. O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil.

Severino (2007) adverte que ao usar técnicas de pesquisa, por mais sofisticadas que sejam,
jamais se pode prescindir de um método para orientd-las. “Ele segue um cuidadoso plano de
utilizagdo, ou seja, cumpre um roteiro preciso, ele se da em fun¢do de um método.” (SEVERINO,
2007, p. 100). No entanto, para abonar a eficacia deste procedimento, deve-se ter como referéncia

um fundamento epistemoldgico que alicerce e justifique a aplicagdo da metodologia.
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Segundo o autor, ndo se faz ciéncia sem a teoria vislumbrar dados empiricos: o légico
estabelecendo um liame com o real e, por fim, o ideal estreitando-se como real. Como os fatos nao
se explicam por si s, mister se faz um tratamento que avance além de seu significado aparente.

Para Prodanov e Freitas (2013), o conhecimento cientifico distingue-se de outros
conhecimentos por meio da fundamentagdo e metodologias que sd3o necessarias para seu
empreendimento. As informagdes surgidas através dele devem ser classificadas e sujeitas a
verificacdo, pois elas oferecem explicacdes razoaveis a respeito do objeto ou evento que esteja sob
sua observacao. Para os autores citados, “ao analisar um fato, o conhecimento cientifico apenas
trata de explica-lo, mas também busca descobrir ¢ explicar suas relagdes com outros fatos,
conhecendo a realidade além de suas aparéncias.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 22).

Segundo Gil, citado por Prodanov e Freitas (2013), um conhecimento s6 ¢ considerado
como cientifico quando ¢ identificado através das operacdes mentais e técnicas que vao ao
encontro de sua verificacdo. Assim sendo, € preciso que seja definido um método que nos leve a
este conhecimento. O método, entdo, ¢ definido pelo caminho que aponta para um determinado
objetivo. “Método Cientifico ¢ o conjunto de processos e operagdes mentais, ¢ a linha de
raciocinio adotado no processo de pesquisa.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 24).

Sendo assim, considerando a natureza da pesquisa aplicada, seguindo a conceituacao
proposta por Prodanov e Freitas (2013), relaciona-se ao objetivo de desenvolver e aplicar um
produto educacional, a partir das relagdes estabelecidas entre o embasamento tedrico e
metodologico, a coleta e andlise dos dados. Neste sentido, além de produzir conhecimento a
respeito da tematica em questdo, a pesquisa apresentou um objetivo pratico de aplicagdo desse
conhecimento, gerando um produto educacional que serd de acesso publico.

Optou-se pelo método qualitativo para guiar a conducdo das etapas que necessitavam
serem cumpridas. Segundo Campos (2004), a caracterizagdo da pesquisa qualitativa ¢
multimetodoldgica, uma vez que envolve mais de uma abordagem, podendo ser interpretativa e
naturalistica, concomitantemente. Para o autor, o pesquisador, na tentativa de interpretar os
fendmenos, procura dar sentido a estes a partir dos significados que as pessoas lhes atribuem.

Segundo Godoy (1995) apud Souza-Vailant (2016), a pesquisa qualitativa ¢ uma variedade
de pesquisa que ocorre no ambiente natural em fonte direta de dados, caracterizando o pesquisador
como instrumento fundamental. Minayo (2009) afirma que o objeto das ciéncias sociais ¢

qualitativo em sua esséncia. Que a realidade social ultrapassa qualquer teoria, pensamento ou
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elaboragao de discurso que possamos fazer sobre ela. Na pesquisa qualitativa, o nivel de realidade

tratada ndo ¢ passivel de quantificacdo e nem deveria ser pois, segundo a autora:

ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenomenos humanos ¢ entendido aqui como
parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo so por agir , mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2009, p. 21).

Em se tratando da pesquisa qualitativa, Prodanov e Freitas (2013) afirmam que ela leva em
consideragdo que, entre o sujeito € o mundo real, existe uma relacdo em constante dinamismo. Isso
justifica a prescindibilidade dos métodos e técnicas estatisticos, neste caso. Os dados sdo
provenientes do proprio ambiente a ser pesquisado e o pesquisador assume relevancia e passa a ser
instrumento para coleta de dados; “os processos e seus significados sdo os focos principais de
abordagem.” (MINAYO, 2009, p. 70).

Severino (2007) afirma que uma pesquisa em relagdo aos objetivos que busca alcancar
pode ser exploratdria, descritiva ou explicativa. A pesquisa exploratdria resume sua busca ao
levantamento de informagdes sobre o determinado objeto de estudo de modo a delimitar um
campo de trabalho através do mapeamento que visa detectar as manifestagdes desse objeto e
buscando estreitar o conhecimento do mesmo.

Para Gil (2010) a pesquisa exploratoria, em se tratando de seus objetivos, tende a criar
maior familiaridade com o problema. E caracterizada pelo levantamento bibliografico, entrevistas
com pessoas que possuem experiéncia que corresponde ao tema pesquisado. Estudo de caso e
pesquisa bibliogréafica sdo destaques entre as manifestagdes deste tipo de pesquisa.

Em relag¢do a pesquisa descritiva, Gil (2010) afirma que a descri¢cdo de caracteristicas de
determinada populac¢do ou fenomenos sdo objetivos perseguidos por esta modalidade de pesquisa.
Um dos tragos revelados por esta pesquisa ¢ o uso de técnicas comuns na coleta de dados, tais
como o0 questiondrio ¢ a observacao sistematica. Um dos exemplos, neste caso, ¢ a pesquisa sobre
elei¢des.

Objetivando dar conta de seus procedimentos, nossa pesquisa foi composta por estudo
bibliografico, que trata tanto de autores que possuem uma producdo teodrica cuja abordagem esta
relacionada a tematica estudada, bem como autores que se debrugaram sobre o estudo do mesmo
objeto de pesquisa que estamos tratando. Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica ¢

realizada partindo de registro disponiveis de pesquisas concluidas; estes obtidos através do acesso
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a documentos publicados como livros, artigos, dissertagdes, etc “utiliza-se de dados ou de
categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fonte dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢cdes
dos autores dos estudos analiticos constantes no texto.” (SEVERINO, 2007, p.122). Para Gil
(2010) em qualquer pesquisa académica exige em alguma etapa que se recorra ao trabalho de
pesquisa bibliografica, diz o autor que isso ¢ tdo verdadeiro que na maioria dos trabalhos
académicos que envolvem dissertagdes ou teses hd um capitulo referente a revisdo bibliografica,
elaborado com o fim de fundamentar teoricamente o trabalho e para a identificacdo do estagio de
conhecimento do tema. “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.” (GIL, 2010, p. 30).

Ja a pesquisa documental foi realizada para analisar os documentos legais para a
viabilizacdo do curso e, outrossim, documentos historicos que relatam a trajetéria do curso
naquele campus conforme recomenda Gil (2010, p. 121), “a consulta a fontes documentais ¢
imprescindivel em qualquer estudo de caso.” Além disso, obteve-se depoimentos dos servidores
que atuam e atuaram naquela unidade. Rudio (2016) complementa a constatagdao de Gil (2010) ao
afirmar que “No estudo que vamos fazer, ndo interessa somente saber que o tema de pesquisa
indica um assunto [...] mas o importante ¢ a elaboracdo que se realiza, para que ele se torne
‘concreto’ determinado, preciso de forma bem caracterizada e com limites bem definidos.”
(RUDIO, 2016, p. 89).

Concordamos com o autor que a pesquisa cientifica ndo ¢ realizada apenas
espontaneamente ou decorrente da nossa intuicdo mas, acima de tudo, a importancia de unir a
nossa capacidade de realizagdo aos procedimentos metodologicos e aos recursos da técnica de
pesquisa. Nesse sentido, o conceito de método tem grande importancia ja que “o caminho a ser
percorrido, demarcado do comecgo ao fim, por fases ou etapas. E como a pesquisa tem por objetivo
um problema a ser resolvido, o método serve de guia para o estudo sistematico do enunciado,
compreensao e busca de solugdo do referido problema” (RUDIO, 2016, p. 17).

Quanto ao procedimento de estudo de caso, Gil (2010) observa que este se caracteriza
como um estudo com nivel de profundidade, uma vez que recorta o objeto até o méaximo de
singularidade para, desta maneira, permitir que se faca um exame detalhado e com uma amplitude

que ndo encontra similaridade em outro contexto de pesquisa.
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Atualmente, o estudo de caso ¢ apontado como estudo adequado para investigagdo de um
fendmeno dentro de seu contexto real, quando ndo sdo perceptiveis as fronteiras entre o fendmeno
e seu contexto. Resulta em que se aponta, por muitos, a viabilidade do estudo de caso como um
procedimento adequado para realizacdo desta tarefa com resultados incontestaveis.

Gil (2010) levanta algumas questdes que, por muito tempo, foram objeto de
questionamento acerca da efetivacdo do estudo de caso. Selecionei duas que, a meu ver, merecem
destaque: a dificuldade de generalizagcdo e o tempo prolongado necessario para a pesquisa. No
primeiro caso, o autor lembra que, de fato, nos primeiros estudos de caso a critica procedia;
entretanto, com o passar do tempo e a evolugao obtida, a partir da “experiéncia acumulada nas
ultimas décadas mostra que € possivel a realizacdo de estudos de caso em periodos mais curtos e
com resultados passiveis de confirmag¢ao com outros estudos.” (GIL, 2010, p. 38).

Quanto a questao da dificuldade de generalizagao, o autor responde que, de fato, a anélise,
quando estreitada, pode afetar a generalizacdo, todavia o autor citado por Prodanov e Freitas
(2013) afirma que [...] os propdsitos de estudo de caso ndo sdo os de proporcionar o conhecimento
preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim o de proporcionar uma visao global do
problema ou identificar possiveis fatores que o influenciam ou sdao influenciados por ele.
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 72).

Em relagao ao uso do estudo de caso instrumental adotado por Stake (1999) e citado por
Meirinhos e Osorio (2010), além do interesse do caso em si, estdo na mira do pesquisador o
conhecimento e a compreensdo de uma problematica mais ampla, através da compreensao do caso
particular. “O caso ¢ o veiculo para compreender ou iluminar um problema ou as condi¢des que
afectam ndo apenas o caso estudado [...] o caso funciona como instrumento ou suporte para
facilitar a compreensdo de algo que vai para além do caso em si. (MEIRINHOS; OSORIO, 2010,
p. 58).

1.2.1.2 Lécus, sujeitos da pesquisa e instrumento de coleta de dados

O 16cus de pesquisa compreendeu o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC), campus Videira,
descrito no capitulo III. A autorizagdo para a realiza¢do da pesquisa encontra-se no Apéndice A.

Foram sujeitos da pesquisa 13 docentes que ministraram aulas entre 2010 e 2020 do curso

e 16 Técnicos Administrativos em Educacdo que trabalharam, no mesmo periodo, em atividades
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relacionadas ao curso. A escolha por esse publico justifica-se por sua representatividade diante do
objetivo proposto neste estudo.
A coleta de dados foi realizada por meio de formulario do Google (APENDICE B) de
acordo com a seguinte sequéncia.
1) Elaboracao do questionario;
2) Pré teste com 02 professores para analise das questdes;
3) Reformulagdo do questionario de acordo com as percepgdes do pré-teste;
4) Busca ativa pelos contatos dos sujeitos da pesquisa;
5) Aplicacao do questionario no periodo de 29 de julho até 16 de dezembro de 2021.
A analise dos dados foi realizada sob a luz da teoria sobre andlise de conteido de Bardin

(2016). Esta, para Bardin, refere-se a:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condi¢des de produgdo/ recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

A analise dos dados esta contemplada no capitulo III desta dissertacao.

1.2.1.3 Sobre o Produto Educacional

Nao podemos deixar de mencionar a pré-ocupagao que ¢ realizar/ pensar a confecgdo de
um produto para todos aqueles que decidem encarar uma pesquisa de mestrado. Pois ndo bastasse
o empenho devotado a dissertacdo, temos que colocar nossas energias também neste processo que,
embora dialogue com a dissertacdo, exige muito esfor¢co para apresentagdo de um trabalho
coerente e que possa ter sua aplicabilidade.

A ideia inicial do produto que apresentamos na qualificagdo do projeto ndo era a que foi
efetivamente executada, embora fosse a mesma na classificagao pela CAPES. Optamos, depois de
uma reunido de orientagdo deste mestrado, por utilizar a linguagem dos versos, que seria muito
mais efetiva para os objetivos do nosso trabalho e muito mais atraente para o publico que a ele ¢
direcionado. Acreditamos no potencial das palavras escritas em verso mesclada com imagens que

conversem com o tema em discussao.
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1.3 Organizacio da Dissertacio de Mestrado

O texto desta dissertagdo de Mestrado esta organizado da seguinte forma:
O primeiro capitulo apresenta o pesquisador e a pesquisa, localizando sua justificativa, seu
problema, objetivos e o seu caminho metodoldgico utilizado.
O segundo capitulo apresenta o referencial teorico a partir de uma cuidadosa revisao
bibliogréafica. Entre os temas e autores selecionados, destacam-se os seguintes:
a) Trabalho como principio Educativo: Antonio Gramsci (2010), Demerval Saviani
(2007), entre outros;
b) Educagao Politécnica: Demerval Saviani (2003), Lucilia Machado (1991)
¢) Educacdo Omnilateral: Mario Manacorda (2007), Marise Ramos (2007), entre
outros;
d) Educacdo Profissional e Tecnologica: Dante H. Moura (2007), Marise Ramos
(2017), Carlos Artexes Simdes (2010), entre outros;
e) Ensino Médio Integrado: Gaudéncio Frigotto (2005), Acacia Kuenzer (1997, 2007,
2010), Lucilia Machado (2010), Paolo Nosella (2011), entre outros;
O terceiro capitulo apresenta as discussdes em torno dos achados na pesquisa empirica por
meio de interlocu¢des com os autores privilegiados nesta pesquisa.
O quarto capitulo apresenta o produto educacional, sua aplicagdo e avaliagao.
Na sequéncia serdo apresentadas as consideragdes finais, referéncias bibliograficas, anexos

e apéndices.
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CAPITULO 11

No Principio era o Trabalho

Teu trabalho rende o mais trabalhar o menos viver.
No mais trabalhar tu sangras o sonho, tu cegas o ser;
E rompes o mundo e coses o nada, no menos viver

(Alcides Buss)

Este capitulo traz varias contribui¢des de autores com quem dialogamos neste periodo para
a fundamentagdo teodrica de nosso trabalho, a comecar pela tematica do Trabalho Como Principio
Educativo. Num segundo momento a discussdo através das obras de diversos tedricos que
discutem o Ensino Médio Integrado no Brasil e, por ultimo, as discussdes sobre o Ensino Agricola

desde os primeiros anos em que fora implantando no Brasil e em Santa Catarina.
2.1 Trabalho como principio educativo

Para discutir a tematica do trabalho como principio educativo pretende-se, entre outros
autores, estabelecer dialogo com a obra de Antonio Gramsci, uma vez que as observacdes do autor
italiano, a despeito da condi¢cdo em que foi colocado apos a prisdo, sdo significantes e justificam o
porqué de, somente a partir dos anos 80 do século passado, ter influéncia nas discussdes sobre a
educacao brasileira.

Para Nosella (2010), isso se deve ao fato de Gramsci apresentar a escola situada num
contexto que leva em conta sua relagdo com a sociedade, a economia e a politica. A filosofia de
Gramsci, entdo, orientou e, orienta, pensar o sentido da escola em continua relagdo com a

sociedade.
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Segundo Manacorda (2007), Gramsci desenvolveu os conceitos de Marx sobre a pedagogia
do trabalho. Para aquele, a questdo central ¢ a formagao cultural e cientifica do individuo. Ambos
caminham juntos quando se trata de ressaltar o aspecto da omnilateralidade, uma vez que a divisao
social do trabalho promove a unilateralidade. O trabalho em Gramsci carrega, em sua esséncia, a
atividade do ensino ja que a educagdo tem uma relacdo ndo apenas com os fenomenos politicos,
outrossim, esta correlacionada ao que ocorre no mundo do trabalho e da produgao.

Desta maneira,

I3

O trabalho, para Gramsci, é essencialmente um elemento constitutivo do ensino,
semelhante ao que ¢ o aspecto pratico no ensino tecnolégico em Marx; o trabalho ndo ¢é
um termo antagdnico e complementar do processo educativo, ao lado do ensino em suas
variadas formas, mas se insere no ensino pelo contetido e pelo método. (MANACORDA,
2007, p. 144).

Segundo Nosella (2010), Gramsci propugna uma educagdo que, longe de pensar a
formacao para erudigdo ndo pretende, tampouco, a formagdo de técnicos que respondam as
necessidades imediatas do mercado e, sim, “homens cultos, historicamente determinados que
compreendem o mundo do trabalho e seus processos produtivos.” (NOSSELA, 2010, p. 49).

Gramsci (2010) adverte que esta consciéncia ndo vem pela natureza propriamente dita, mas
ha um processo que vai gera-la a partir da reflexdo: primeiro individualmente e, posteriormente,
agregada. Desta maneira conseguiu-se avangar neste plano.

O homem ¢, sobretudo espirito, isto €, criagdao histérica e ndo natureza [...] s6 o grau a
grau, estrato a estrato, a humanidade adquiriu consciéncia de seu préprio valor e conquistou
direito de viver independente dos esquemas e dos direitos das minorias afirmadas num tempo
precedente. Esta consciéncia formou-se ndo sob o ferrdo brutal das necessidades fisiologicas, mas
pela reflexdo inteligente, primeiro por alguns, depois por toda a classe. (GRAMSCI, 2010, p. 55).

Em relagdo a escola, Gramsci acredita que nao se deve esperar pelo ensino superior para
introjetar nos estudantes a busca pela autonomia ou aguardar para que aprendam na pratica em seu
cotidiano. Ele enfatiza a busca por métodos criativos, que elevem a capacidade cognitiva e de
formagdo de personalidade autdnoma a partir de uma escola unitaria.

Esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver elemento da responsabilidade
autonoma nos individuos [...]. Indica que o aprendizado ocorre, sobretudo gracas a um esforco
espontaneo e autdonomo do discente, e no qual o professor exerce apenas uma fun¢do de guia

amigavel, como deve ocorrer ou deveria ocorrer na universidade. (GRAMSCI 2010, p. 39).
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Neste sentido, ¢ importante trazer para este texto as contribui¢des de Saviani (2007), para
quem o trabalho na sua génese produz humanidade. Nesta direcdo, Marx e Engels apud Saviani

(2007 p.154) destacam que:

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou por qualquer
coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos animais a partir do
momento em que comega a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra
condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem
produz indiretamente sua propria vida material. (MARX; ENGELS, 1974, p. 19).

A partir deste acontecimento que muda a relagdo do homem com o trabalho e cria a divisdo
deste, o processo educativo passa a ser caracterizado pela sua privatizacdo. Ao aceitar viver em
condigdes que ndo permitem a alguns homens mais encontrar no trabalho meio de satisfazer suas
necessidades e, sim, dividir o fruto de seu esfor¢o com outrem, o trabalho muda conceitualmente.

Temos, por conseguinte, uma cisdo no modo de educar, pois a educacdo que
primordialmente ¢ constituinte de todos pelo processo natural, agora depende desta relacdo de
propriedade. Nesta dire¢do, segundo Saviani (2007), “€¢ o modo como se organiza o processo de
producdo, portanto, a maneira como os homens produzem os seus meios de vida que permitiu a
organizacao da escola como um espaco separado da producao.” (SAVIANI, 2007, p. 9).

Outro periodo marcante no processo histérico e que muda radicalmente o carater do
trabalho, ocorreu durante a mudan¢a do modo de producdo feudal para o sistema de trocas. A
revolucdo industrial e a ascensdo da burguesia como classe hegemonica introduziu a maquina e,
com ela, a producdo de excedentes de tal monta que se configurou a sociedade de mercado e a
formacao dos grandes centros urbanos.

Milhares de pessoas que antes viviam do trabalho - que dependia apenas do seu esforgo —
agora dividem com as maquinas estes esfor¢os, ndo obstante isso ndo mude sua situacdo de
exploracdo. Com a maquinaria surge uma escola que antes era dominada pelo saber teoldgico e,
agora, advém da necessidade de criar mao de obra para ser incorporada pela industria nascente e
para preparar homens para organizar esta producdo em nivel de comando da engrenagem que o
sistema politico-econdmico necessitava, também, no campo intelectual.

Saviani (2003), propde, entdo, um ensino politécnico que, além de especializar a pessoa em
uma atividade, conjugue os conhecimentos fundamentais para que o estudante possa participar do

mundo da cultura reunindo elementos para dar continuidade ao ensino superior.
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Saviani indica que a nocdao de politecnia ¢ derivada da nogdo de trabalho, o ponto de
referéncia € a nocao entendimento do conceito do trabalho em si. A assimilagdo da realidade do
trabalho ¢ de onde brota este conceito. O autor considera que toda a organizac¢ao da educagdo tem
como fonte a do trabalho. A organizacao ¢ precedida pelo e se da a partir do conceito e do fato do
trabalho, ou seja, do entendimento de sua realidade.

O autor segue afirmando que isso se d4 porque entendemos que a educagdo ¢ relativa a
humanidade. Entdo, se a educagdo tem como papel a formagdo do homem, falta perguntar o que ¢
este homem, pois o que caracteriza a humanidade do ser € justamente o trabalho. A necessidade de
producdo incessante de sua existéncia ¢ que coloca 0 homem num patamar diferente dos animais,
pois enquanto o animal garante sua existéncia pela propria natureza, se adaptando a ela, o homem
faz o movimento inverso passando a constituir-se, enquanto tal, ao adaptar a natureza a si,
transformando-a, pela sua interven¢ao por meio do trabalho. Enquanto para os animais nao existe
um a priori, a consciéncia do homem cria objetos na relagdo com a natureza. Saviani traduz assim
este processo:

Se ¢ o trabalho que constitui a realidade humana, e se a formacao do homem estd centrada
no trabalho — isto é, no processo pelo qual o homem produz a sua existéncia —, ¢ também o
trabalho que define a existéncia historica dos homens. Através desta atividade, o homem vai
produzindo as condig¢des de sua existéncia, transformando a natureza e criando, portanto, a cultura
e um mundo humano. Esse mundo humano vai se ampliando progressivamente com o passar do
tempo. (SAVIANI, 2003, p. 133).

Com o decorrer do tempo ocorrem mudancas no modo de producdo da existéncia do
homem. Por conseguinte, a forma do trabalho deste acompanha estas mudancgas e as formas de
existéncia, até a chegada do modo de produg@o no capitalismo, que se caracteriza pelos meios de
producdo que estao alienados dos que, de fato, sdo responsaveis pela producao.

Para Saviani (2003), ndo ha como encarar a realidade da escola sem levar em conta esta
condi¢do do ser humano. Com a inversao da importancia das cidades em relagdo ao campo, na
crescente urbanizacao das cidades no periodo medieval, por exemplo, ficaram subordinadas ao
campo: com a industrializagdo, passou a ocorrer o contrario, com a mecanizagdo crescente da
agricultura e a adaptagdo de técnicas industriais, ganha relevo as relagdes sociais como formas

urbanas e predominando sobre as rurais.
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O autor apresenta, como decorréncia disso, a codificagdo da comunicagdo, ndo mais a
partir de modo espontaneo e natural. A necessidade da formalizacdo destes codigos impde a
alfabetizacdo generalizada, sendo a universalizagdo da escola essencial para acesso aos codigos
escritos.

Nas formas de sociedade anteriores, a escola podia ficar restrita aquela pequena parcela da
sociedade que precisava desenvolver esse tipo de trabalho. A sociedade capitalista, cujo eixo passa
a girar em torno da cidade, incorpora, na propria forma de organizagdo, os codigos escritos,
gerando a necessidade de que todos possam domina-los. Decorre dai a proposta de universalizagao
da escola e ¢ sobre essa base que vao se estruturar os curriculos escolares. (SAVIANI, 2003, p.
135).

Dito isso, o autor afirma que se pode considerar que desde o ensino elementar tem o
trabalho como guia, como instrumento ao qual incide transformar sobre a natureza. Saviani (2003)
adverte que o processo de agdo sobre a natureza ocorre sempre como ato solidario e ndo levado a
cabo individualmente. E na sociedade capitalista, na época moderna, o individuo ¢ seminado em
contraposicdo ao modo gregdrio que o constituia inicialmente. Entdo, a base do curriculo
elementar ¢ sustentada pela agdo do homem em relag@o a natureza e com os outros homens. Como
o homem para sobreviver tem que adaptar a natureza as suas necessidades, logo, ha de conhecé-la.
E a partir disso que surge o curriculo das ciéncias naturais por onde ele desvenda como a natureza
¢ regulada.

Pari Passu ao relacionamento com a natureza, estabelece relacdes com outrem e, ao
estabelecer regramento para esta convivéncia, impoe-se necessidade de analisar estas relagdes, ou
seja, como sao constituidas as sociedades que acabam fazendo surgir um outro bloco que vem ao
encontro desta necessidade, no caso do curriculo, a escola elementar denomina ciéncias sociais
que neste bloco foi traduzido, segundo o autor, pelas disciplinas geografia e histodria.

Sobre isso, Gramsci, citado por Manacorda, afirma:

o ensino é uma luta contra o folclore, em favor de uma concepgdo realista em que se
unem dois elementos: a concepgdo de lei natural e a da participacdo ativa do homem na
vida da natureza, isto ¢, em sua transformagdo segundo um objetivo que ¢ a vida social
dos homens. Ou seja, essa concep¢do unifica-se no trabalho, que se baseia sobre o
conhecimento objetivo e exato das leis naturais para a criagdo da sociedade dos homens.
(MANACORDA, 2007, p. 186).

Estes conhecimentos, por conta de sua obtengdo por métodos e processos de

sistematiza¢do, receberam a denominag¢do de cientificos. Na sociedade moderna, a ciéncia

35



compreende o conjunto da sociedade, que nas formagdes sociais anteriores ndo ocorria. O que
diferencia este processo ¢ que na sociedade moderna a “Ciéncia diz respeito ao conjunto da
sociedade, porque ela se converte em poténcia material incorporada ao trabalho socialmente
produtivo.” (SAVIANI, 2003, p. 136).

Saviani (2003) afirma que o trabalho ¢ o principio que orienta todo este processo. Mesmo
quando aparece implicitamente, como no caso do ensino fundamental, ¢ o trabalho determinante
em relacdo ao curriculo escolar em fun¢do das exigéncias feitas pela vida societaria. Parafraseando
o autor, os primeiros passos na aprendizagem, seja a leitura, a escrita as operagdes matematicas
basicas rudimentares, as nog¢des de ci€ncias naturais e sociais, sdo fundamentais para
compreensao do mundo em que vivemos, inclusive, para entender a propria incorporagdo, pelo
trabalho, dos conhecimentos cientificos no ambito da vida em sociedade.

Para Saviani (2003), ao passo que ha o desenvolvimento no processo escolar, ¢ exigido a
explicitacdo dos mecanismos caracteristicos do processo de trabalho. O autor defende que o
ensino médio seja organizado de forma que fique explicito a questdo do trabalho, pois, nesta etapa
o trabalho aparece além de uma condi¢do, mas como algo constituindo e determinando a forma de
sociedade. Determina, outrossim, a forma e, consequentemente, o0 modo de organizagdo da escola,
pois se opera como um modo implicito, torna-se necessario, nesta etapa, explicitar seu
desenvolvimento e organizag¢do na sociedade capitalista. Este momento ¢ oportuno para a questao
da politecnia.

A politecnia, esclarece Saviani (2003), aponta para a direcdo de superar a dicotomia
existente entre trabalho manual e intelectual ¢ na relagdo da instrugdo entre a educagdo
profissional e a geral. Com a generalizacdo dos conhecimentos exigidos pela sociedade moderna,
esta carrega consigo uma contradi¢cdo: com a privatizagcdo dos meios de produgdo, a parcela social
que detém estes meios € que se beneficia da produgdo dos mesmos, enquanto a maioria que entra
com a forga de trabalho sai em desvantagem. Como neste modo de produ¢do, com base no capital,
a ciéncia integra o trabalho produtivo, “convertendo-se em poténcia material” o conhecimento
acaba convertido em forca produtiva, ou seja, meio de producdo. A contradi¢ao do capitalismo nao
deixa incolume a questdo do conhecimento. Se essa sociedade ¢ baseada na propriedade privada
dos meios de producdo e se a ciéncia, como conhecimento, ¢ um meio de produgdo, deveria ser

propriedade privada da classe dominante.” (SAVIANI, 2003, p. 137).
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Ocorre que a apropriacdo de conhecimentos dos trabalhadores acontece de forma absoluta,
uma vez que o conhecimento ¢ execugdo, instrumento e condi¢do para forga de trabalho poder
operar. Esta questdo levou a sociedade capitalista a desenvolver mecanismos que represam esses
conhecimentos elaborados e sistematizados, que o trabalhador recebe parceladamente, o que
assegura a apropriacao dos conhecimentos em poder da classe detentora do capital.

Como exemplo deste processo, Saviani (2003) cita o taylorismo que, segundo o autor, ¢ a
expressao mais tipica do que foi aqui exposto. O estudo do tempo e movimentos possibilitou
avaliar quais eram as tarefas que cabiam a cada trabalhador na produciao de determinado bem.
Assim sistematizado este conhecimento torna-se propriedade dos que detém os meios de produgao
ou dos seus representantes, aqueles trabalhadores intelectuais que representam os proprietarios do
processo produtivo no sistema capitalista. Eles dominam desde a concepgdo até compreensdo do
conjunto. Quando o conhecimento ¢ devolvido aos trabalhadores, estes o recebem de forma
parcelada. Assim o trabalhador domina o conhecimento proporcionalmente a parte que lhe cabe
executar.

Este quadro compde a concepgdao de profissionalizacdo. Fragmentacdo do trabalho e
especializagdo. A formagdo dos trabalhadores fica a mercé das exigéncias do mercado de trabalho,
o que implica na formagdo dos que dominam a concepgao dos processos de trabalho e os que o
executam. Para alguns, o ensino profissional se destina a concepgao e, para muitos, as tarefas de
execucao.

Segundo Saviani:

A nocgao de politecnia contrapde-se a essa ideia, postulando que o processo de trabalho
desenvolva, em uma unidade indissolivel, os aspectos manuais e intelectuais. Um
pressuposto dessa concepgdo ¢ que ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho
intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitincia do exercicio dos
membros, das méos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na propria origem do
entendimento da realidade humana como constituida pelo trabalho. (SAVIANI, 2003, p.
138).

Se o homem ¢ constituido no momento em que a natureza sofre a acdo e ¢ adaptado por

este que a ajusta as suas necessidades de sobrevivéncia, perseguindo um objetivo com uma
inten¢do antecipadamente elaborada pela mente, demonstra que o exercicio encontra-se presente ja
nos trabalhos manuais e rudimentares mais primitivos. A produg¢do histdrica social ¢ responsavel
por essa separa¢ao que segundo o autor, € relativa e ndo absoluta.

A formalidade deste processo ¢ que forjou a separagdo entre os dois tipos de trabalho.

Quando o trabalho de dominio manual foi sistematizado e passou a ser tarefa de determinado
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grupo social, o mesmo ocorreu com o trabalho intelectual que passou a ser tarefa de outro grupo
social. A partir disso, surge o que conhecemos por trabalhadores manuais e sua sistematizacao
passa a definir, dominantemente, essas profissdes. Saviani (2003), entretanto, ressalta que mesmo
assim nao exclui a fungao intelectual.

O proprio fenomeno da aprendizagem evidencia isso: se o trabalhador pode aprender essas
fungdes, exercer essas atividades, ¢ porque aplica a sua inteligéncia no dominio desse processo.
Inversamente, as fungdes e as profissdes ditas intelectuais tém esse nome porque se organizam
tendo como eixo de articulagdo as fun¢des intelectuais. Mas também ndo se fazem sem o recurso a
prética, a agdo manual. E por isso que a ciéncia nio se faz sem manipulagdo da realidade e nio se
pensa sem a base da acdo. O que a ideia de politecnia tenta trazer ¢ a compreensdo desse
fenomeno, a captacdo da contradicdo que marca a sociedade capitalista, e a direcdo de sua
superacgdo. (SAVIANI, 2003, p. 139).

Para Saviani (2003), este problema nao podera ser solucionado sem a socializagdo dos
meios de produgdo que possibilitaria que o resultado do processo produtivo fosse partilhado de
forma coletiva. Para ele, as maquinas libertam o homem do jugo da natureza, do esfor¢o do
trabalho manual, subtraindo o tempo socialmente necessario, ou seja, o tempo € redimensionado e
deveria ficar a disposicao para o desfrute da coletividade.

A classe trabalhadora nao usufrui deste crescimento na mesma propor¢ao que produz esta
riqueza. Para que o conjunto da sociedade possa usufruir concomitantemente do trabalho
intelectual e manual ¢ condigdo sine qua non a superagdo deste modelo de sociedade. Para o autor,
“ideia de politecnia se esboca nesse contexto, ou seja, a partir do desenvolvimento atingido pela
humanidade no nivel da sociedade moderna, da sociedade capitalista, ja detectando a tendéncia do
desenvolvimento para outro tipo de sociedade que corrija as distor¢des atuais”. (SAVIANI, 2003,
p. 139).

Como a politecnia, no significado literal, quer dizer multiplas técnicas, corre-se o risco,
adverte Saviani, de este conceito ser entendido como totalidade de diferentes técnicas
fragmentadas e autonomas. Como exemplo pratico disso o autor cita a Lei n® 5692/71, quando se
dispunha a apresentar o rol de uma variedade de trabalhos com diferentes habilidades ou
especialidades. A partir disso, a escola neste nivel de ensino teria como tarefa atender as
necessidades do mercado, formando profissionais em diferentes especialidades.

Saviani (2003) acrescenta que a politecnia destoa desse entendimento pois,
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[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada aos
fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagao
politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador esta em condigdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com
a compreensao do seu carater, da sua esséncia. (SAVIANI, 2003, p. 140).

Assim sendo, ao pensar na organizacdo do ensino médio a partir de um enfoque
politécnico, a direcdo a ser seguida nao ¢ o da multiplicacdao das habilidades ad infinitum a fim de
abracar todas as formas de atividades dispostas pela sociedade. Para Saviani (2003), trata-se, por
meio de oficinas, de alcangar o processo de trabalho real, j4 que a politecnia inexiste sem a
articulacdo entre trabalhos manual e o intelectual, permitindo, assim, a assimilacdo tanto da teoria
quanto da pratica e dos principios cientificos que fundamentam a organizacdo moderna. Com esta
formacao, o estudante, além de dispor do conhecimento para aplicacdo profissional, passara a
contar em seu repertorio com a compreensao dos principios cientificos que a escola colocou a sua
disposicdo teoricamente, desde os primeiros anos do ensino basico, o que facilitaria sua
compreensao da constituicdo da natureza da sociedade em que vive.

Para Machado (1991) o senso comum conceitua a politecnia a partir da etimologia da
palavra poli, varias e tecnia, técnicas inferindo que abordaria vérias técnicas. A autora sugere
buscar o termo na teoria de educacdo para ampliar o conceito. Machado (1991) explica que o
termo tecnia se constitui no interior da palavra poli no sentido de constru¢ao no original em grego.
Enquanto poli é, realmente, varios, multiplos, etc. Portanto, ao utilizar a expressao ensino
politécnico adjetivaremos a palavra ensino. Ensino este que objetiva a possibilidade de um ensino
amplo que na sua multiplicidade de constru¢des permite a formag¢ao multidimensional do homem.
“Este ¢ o sentido mais exato da palavra politécnico, € o ensino capaz de fazer com que o homem
desenvolva suas potencialidades, que ele se construa na sua dimensdo intelectual, ativa, fisica,
¢tica, artistica, etc.” (MACHADO, 1991, p. 55).

Machado (1991) defende que, a partir dessa constatagdo, o sentido da palavra tecnologia
deve ser redimensionado. De muitas vezes identificado como estudo das técnicas, para estudo
teorico pratico, compreendendo o fendmeno da tecnologia até interligar as ciéncias naturais,
humanas e sociais, superando a visdo do senso comum que restringe a tecnologia as ciéncias da

natureza, ja que a “tecnologia ¢ resultado da relagdo envolvendo o produto e da relagdo do homem
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com a natureza, enquanto um ser que se relaciona com os seus instrumentos, com suas
ferramentas, com outros seres humanos na relagao de trabalho. Entdo, esse conceito tem multiplas
dimensdes.” (MACHADO, 1991, p. 54).

A autora acredita que existem condi¢des objetivas para na realidade social colocar a
politecnia em discussdo e destaca trés necessidades objetivas que justificam, se ndo a
implementacdo, a0 menos, a discussdo com vistas para.

A primeira necessidade apresentada pela autora estd relacionada a revolugao cientifica e
técnica que, devido as contradi¢des que caracterizam o regime social hegemodnico na sociedade
brasileira, cria obstaculos para que essa revolugdo seja concluida plenamente. O que significa
dizer que a relagdo entre educacdo e trabalho ¢ afetada por esta contradi¢do inerente ao sistema
produtivo, de modo que esta relagdo nao pode ser discutida sem levar em conta este contexto e
caminhos e alternativas quanto ao desenvolvimento da ciéncia que € estanque das relagdes sociais
de produgao.

Nao € s6 uma questdao de equipamento maquindrio além disso; toda uma relagao do homem
com o trabalho, onde a técnica entra numa nova etapa de seu desenvolvimento, introduzindo-se
inclusive a automatizagdo. Surgem novos métodos, novos ramos de conhecimento [...] criando
novos materiais, novas substancias artificiais, novas formas de energia, enfim, vivéncias com
relacdo a novas formas de organizagdo e de formacao do homem. (MACHADO, 1991, p. 55).

Mudancgas estas que acabam afetando a posicdo do homem e sua conduta no sistema
produtivo, em seu trabalho, profissionalmente, alcancando a gestdo do sistema produtivo
decorrente deste movimento do capital. Ao contrario do que ¢ sugerido, a autora entende que, ao
desenvolver as forcas produtivas, ndo se consegue superar o carater contraditoério da sociedade
brasileira, que coloca a relagao revolugdo técnica cientifica a servigo da maximizagao dos lucros e
da obtencdo da mais valia, coloca a ciéncia a servigco de interesses restritos € sem acesso para a
maioria da populacao.

A segunda necessidade apontada por Machado (1991) ¢ respeitante a base técnica material
da sociedade. Para a autora, o problema em relagdo ao desenvolvimento do pais passa,
necessariamente, com o rompimento do subdesenvolvimento e da nossa dependéncia tecnologica.
Isso coloca questdes em relacdo ao contetdo de ensino, uma vez que € preciso estar conectado
pois sdo variaveis construidas de acordo com o desenvolvimento da sociedade nos distintos

tempos historicos. A autora formula a seguinte questdo: Que exigéncias sao colocadas pela época
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atual? Para ela, a formagdo do ensino médio deve considerar o contexto politico em relagdao ao
desenvolvimento do pais que iniba a atengdo a formagdo mecanica e formal dispensada ao
imediatismo do mercado. A formagdo da juventude deve conter elementos que discutam o
rompimento dos elos do subdesenvolvimento e da dependéncia.

O modelo de desenvolvimento tecnologico dependente, que impde linhas de expansdo e de
restricdo, precisa ser discutido para entendermos o que deve ser processado no 2° grau. [...] Isto
precisa ser discutido, porque ndo da para se definir a formagdo do 2° grau sem por a questdo da
independéncia tecnolodgica do Pais e da possibilidade de produzir uma tecnologia voltada para as
necessidades sociais inerentes a nossa realidade. (MACHADO, 1991, p. 56).

A terceira necessidade levantada por Machado (1991) envolve o desenvolvimento do
individuo pois, se hda mudangas no mundo do trabalho resultado do desenvolvimento de novas
tecnologias, € preciso adaptar o individuo para enfrenté-las e, além disso, solidificar as bases de
formacdo para que o mesmo alcance sua autonomia a fim de um continuo desenvolvimento
pessoal, o que envolve, outrossim, a plenitude no desenvolvimento de sua cidadania e necessidade
de intervengao por parte deste sujeito.

Na visao de Machado (1991), sdo estas necessidades, entre outras, que sdo fundamentais
para consolidar a politecnia. Os movimentos resistentes a consolidagdo deste processo também sao
registrados pela autora: a comecar pelo regime hegemonico que edifica nossa sociedade que ndo
privilegia a dimensao social do trabalho. E, como a politecnia depende desse pressuposto para
vigorar, o carater privado do trabalho dificulta a incorporagdo dessa dimensdo imperiosa para
utilizacdo do referencial politécnico.

Outras variantes que impedem o acesso a um ensino politécnico estdo listados a seguir,

pois, conforme Machado:

o estagio de desenvolvimento da politica de trabalho, os rumos da politica escolar estatal
e as possibilidades efetivas de um desenvolvimento planificado da escola e do ensino, o
estagio da formacdo cientifica e o desenvolvimento geral dos alunos e dos professores
que ndo estdo formados dentro dessa perspectiva, e a possibilidade efetiva de aplicagdo
dos conhecimentos tedricos nessa dimensdo da politecnia, a disponibilidade de recursos
materiais, equipamentos, instalagdes, as condig¢des subjetivas de internalizagdo das
necessidades [...] trata-se de um problema relativo a consciéncia social. (MACHADO,
1991, p. 59).

Para a autora, a politecnia esta localizada no espaco de transi¢ao entre o velho e o novo. E
ela aponta caminhos possiveis para atravessar entre um e o outro estagio. Entdo, os objetivos do

ensino politécnico vao de encontro a visao positivista de ciéncia, que ¢ heranca do século XIX.
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Em nivel estrutural, a concepcdo de politecnia ndo se mantém arquitetada sem discutir a
concepcao unitaria de educacdo que implique na superacdo da dicotomia entre o ensino
propedéutico e profissional. Tal perspectiva, segundo a autora, evitaria a reproducao na escola da
divisdo social do trabalho caracteristica de processos produtivos segmentados entre concepcao e
execucao.

A proposta da autora ¢ que tivesse, em quatro anos de ensino médio, a divisdo dos ciclos.
O primeiro ciclo estaria reservado para a abordagem comum a todos apresentaria a politecnia. O
segundo ciclo seria dividido por areas, a orientacdo politécnica seria mantida e haveria inclusao
por algumas grandes areas da atividade econdmica. Machado dividiu assim estas areas: (a) o setor
de servigo incluiria satde, administragdao e formacao de professores para as séries iniciais e, (b) na
area do setor produtivo, a autora elenca quatro setores representativos da economia brasileira,
agropecudria, industria, constru¢do € comunicagao.

Para Machado,

o curriculo na perspectiva do ensino politécnico requer um curriculo que pressupde a
articulagdo de contetidos sob novos contornos que, envolvem, basicamente, trés
dimensdes: a primeira, os objetos do trabalho humano; a segunda, os instrumentos, as
maquinas € 0s mecanismos; a terceira, as relagdes social e do trabalho (MACHADO,
1991, p. 60).

Ao propor a redefinicdo de cultura geral a partir da ideia de que as partes ndo escondem o
todo, contrapondo-se a visdo predominante que trata a realidade como ente abstrato, os
fundamentos cientificos limiares das técnicas sdo compreendidos, considerando o seu
desenvolvimento historico permitido por uma visao histérica. O desenvolvimento tecnologico ¢
discutido confrontado as necessidades de nossa sociedade, e os processos que envolvem o trabalho
sdo discutidos visando criar alternativas para sua reorganiza¢do, como os principios da gestao
participativa, por exemplo. Busca-se, no entendimento da autora, a articulacdo entre as varias
disciplinas complementando-as em relagdo ao seu conteudo, a introducao de habitos e habilidades,
bem como discutir os métodos cientificos empregados.

A autora entende que ndo se trata de criar disciplinas e nem de incrementar o quantitativo
de conhecimentos, mas politecnizar as disciplinas existentes e redefinir os métodos e abordagens
dos conhecimentos, o que implica em uma visdo diferenciada de ciéncia. Metodologicamente,
Machado (1991) prevé a unidade do par teoria e pratica articulando pensamento e a¢do € um

ensino que contemple a figuracdo investigativa e cientifica.
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Entende-se por agdo ndo qualquer atividade, mas o trabalho socialmente util, como uma
pratica social fundamental que se d4 no cotidiano das pessoas. Entdo, nesse sentido, o ponto de
partida ¢ o referencial constante para o didlogo entre os conceitos e as praticas sdo as diferengas
culturais e de trabalho que os alunos vivem ou viveram, conhecem ou conheceram. (MACHADO,
1991, p. 61).

Numa segunda etapa do ensino médio, que a autora denomina politécnico especifico, os
estudantes estariam envolvidos com atividades mediadas pelos ramos das atividades econdmicas
de suas escolhas. Trata-se, portanto, de examinar a relacdo entre o aprendizado discente e o
trabalho. O objetivo proposto ¢ a descoberta da utilidade do aprendizado escolar no trabalho. E,
como o aprendizado no trabalho pode ser significativo e ndo se tem observado isso nos dominios
da escola, a autora aponta que nas duas etapas, em especial na segunda, o critério fundante para a
aproximagao das disciplinas deve atender a importancia do trabalho, o que torna sem sentido a
classica divisdo entre os conhecimentos que demarcam a formagdo geral e a especifica. Para
Machado (1991), o que deve manter a constancia em ambos os ciclos propostos € a dialética, tanto
entre o geral e especifico, quanto ao que abrange ao universal e o particular, que ¢ imprescindivel
para o desenvolvimento articulador entre a teoria e a pratica.

Entdo, para Machado (1991),

Cada fato, cada problema, situagdes concretas das atividades humanas pertencem a uma
estrutura de relagdes das quais s@o partes constitutivas de um todo.[...] Entdo o confronto
permanente entre teoria e pratica, entre o geral e o especifico, entre natureza e sociedade
que essa proposta envolve vai se encarregando de mostrar ao aluno que a pratica humana
¢ muito complexa [..] e que as ciéncias sejam naturais, sociais, humanas e do
pensamento, sdo provisorias, ndo estdo consolidadas, estdo num processo de mutacio e
pertencem ao movimento histdrico humano e estdo relacionadas com a questdo das
atividades praticas das pessoas, com a vida. (MACHADO, 1991, p. 63).

A autora conclui sublinhando que, antes de uma proposta com condigdes de ser
implementada, a politecnia se manifesta como um principio de condugdo, um guia, uma regra que
fundamenta uma conduta que acena para a perspectiva diferenciada de escola.

O programa do entdo candidato a presidéncia Luiz Indcio Lula da Silva, em 2002,
anunciava que a orientagdo da politica na area de educacdo seguiria uma linha que considerava a
educagdo gratuita, unitaria e laica no que tangia a esfera publica, além disso, a educagdo deveria
contemplar a formagdo integral humanista. A proposta tinha como escopo superar a concepcao

vigente de uma educacao fragmentada, buscando uma educagdo politécnica integral.
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Observa-se que a expressao unitaria ¢ a mesma utilizada por Gramsci a partir do qual se
desenvolveu o conceito de escola integral. Nessa concepgdo, a instituicao deveria ser unitaria, € 0s
processos de formacdo ocorreriam segunda a perspectiva da cultura geral, com a proposta de
inserir os jovens na atividade social, humanistica e formativa em que se equilibrasse a capacidade
de trabalho manual e instrumental com o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
(FERRETI, 2009).

A escola unitaria de Gramsci, adaptada para os dias de hoje, depde contra a dualidade da
formacao geral e profissional preponderante no ensino basico no Brasil. O conceito avanca no
sentido da superagdo de uma educacdo instrumental tdo somente para os designios da industria.

Se a ampla coalizdo que tornou possivel a eleicdo do candidato do Partido dos
Trabalhadores aproximou do governo forgas conservadoras, também o fez com forgas
progressistas, através varios dos representantes da sociedade civil que estiveram alijados das
discussdes de politicas publicas, a despeito de encaminharem muitos projetos, com propostas de
reformas estruturais durante o periodo do governo anterior. Muitas dessas discussdes foram
forjadas durante o processo constituinte nos anos 1980.

Essas discussoes, principalmente as que contemplam a educagdo profissional, tiveram
como resultado pratico a revogagdo do Decreto n® 2208/1997 substituido pelo Decreto n°
5.154/2004 que, por sua vez, deu origem a Lei n® 11741/2008. A novidade prevista na Lei foi a
modalidade integrada de ensino como forma de articulagdo entre as duas formacgdes para os que
concluissem o ensino fundamental. As modalidades concomitante e subsequente permaneceram
como previstas no Decreto n® 2208/97.

Para Ortigara e Ganzeli (2013), ¢ importante assinalar que a possibilidade de integracao do
ensino médio com o ensino técnico representou um avango no processo de reducdo da dualidade
entre essas modalidades de educacdo. No entanto, o Decreto n° 5.154/2004 manteve as
possibilidades de segmentacdo, como a organiza¢do dos curriculos em moddulos com saidas
intermediarias, que possibilita a obtengdo de certificados de qualificagdo para o trabalho, sendo
isso uma caracteristica da educagdo profissional voltada aos interesses da forma capitalista de
produgdo.

As discussdes acerca do Decreto n° 2.208/97 se intensificaram, principalmente, no que diz
respeito a fragmentacgdo entre as duas modalidades de ensino, pois houve uma notéria mobilizagao

de setores que compdem o campo educacdo profissional, destacando as organizacdes sindicais e 0s
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pesquisadores associados a area do trabalho e educacdo neste periodo de intensa discussdo sobre
os rumos da educagdo profissional. (BRASIL/SETEC/MEC, 2007).

E no bojo de toda essa movimentagdo que é feita a retomada sobre a educagdo politécnica
que condiz com uma educacdo compreendida como unitiria e universal, objetivando superar a
dualidade entre as culturas geral e técnica. Isso, no entanto, ndo implica em dizer que ¢ adesdo a
uma forma estrita de formacao.

A perspectiva aqui visualizada de opg¢ao por uma formacao profissional em nivel superior,
por exemplo, aconteceria depois de um periodo de formagdo politécnica no ensino basico. O
documento base de 2007 aponta que ela viria apenas com a maioridade, quando o estudante ja
houvesse feito uma formacgao basica de carater politécnico.

Entretanto, ao enfrentar esta discussdo, ndo se perde de vista as condigdes objetivas da
realidade, uma vez que, no Brasil, esta ¢ impeditiva de consolidagdo nos termos propostos por esta
conceituacdo, quando ¢ sabido que a maioria dos nossos jovens ndo t€ém condi¢des de rejeitar o
trabalho em idade escolar, pois destes dependem suas familias para uma renda minima capaz de
arcar com os custos materiais de sobrevivéncia.

Diante do exposto, urge que se crie uma alternativa de enfrentamento a esta condi¢do que
impoe a realidade concreta, ou seja, o desenho de um ensino médio que possa garantir e que dé
conta de aprofundar conhecimentos que explore a capacidade dos individuos, garantindo a

integralidade deste na perspectiva que:

contemple o aprofundamento de conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de formagdo
profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao
adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla
as bases em que se pode desenvolver uma educag@o tecnoldgica ou politécnica e, ao
mesmo tempo, uma formacdo profissional stricto sensu exigida pela dura realidade
socioeconomica do pais. (BRASIL, SETEC/MEC2007, p. 24).

Ao fazer este diagnostico apontando esta solugdo como transitoria, enfatiza-se que ¢
preciso buscar uma via que sinalize na direcdo de superar as condi¢gdes que colocam como
supérfluo o ensino para maioria dos jovens brasileiros na faixa etaria que corresponde a
permanéncia na escola.

A viabilidade desta solucao ¢ vislumbrada no momento em que o Ensino Médio integrado

(EMI) a educacao profissional ¢ sustentado por uma base unitaria de formagdo geral, que ¢ a
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condicdo para atravessar para uma realidade distinta da que temos. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005 apud idem, 2007).

No consenso minimo entre os envolvidos nesta discussao € que esta assentada a construgao
que determinou o percurso ao Decreto n° 5.154/04. O documento legal, além de revogar o Decreto
n°® 2.208/97, manteve os cursos na modalidade concomitante e subsequente contidas neste decreto,
ao mesmo tempo que devolveria a possibilidade de integragdo entre as duas formas de educacao
aqui em debate, apontando para um projeto que assumisse os principios de constru¢do de uma
educacdo tecnologica e politécnica.

Esse ensino médio deve ser orientado, tanto em sua vertente dirigida aos adolescentes
como ao publico da EJA, a formagdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural ¢ do mundo do trabalho para nela inserir-se ¢ atuar de forma ética e
competente, técnica e politicamente, visando contribuir para a transformacdo da sociedade em
funcao dos interesses sociais e coletivos (BRASIL/SETEC/MEC, 2007, p. 25).

Na realidade ndo existe uma oferta ampla que alcance a populagdo, uma vez que em sua
maioria as escolas privadas dirigem seus esforgos para a aprovacao de estudantes que prestam
vestibular para as universidades publicas, que t€ém a preferéncia do publico. “Adotando uma
concepcao de educacdo equivocada, na qual substitui o todo (educacdo integral), pela parte
(aprovagdo no vestibular).”(BRASIL/SETEC/MEC, 2007, p. 25). As escolas publicas, onde a
regra ndo ¢ o ensino de qualidade, a despeito de existirem muitas ofertas interessantes para os
filhos de trabalhadores que sdo a maioria dos que a frequentam, que tentam sem sucesso remedar o
academicismo tal qual o das escolas privadas, mas lhe faltam condi¢cdes materiais adequadas.
>Assim sendo, ndo viabilizam ingresso efetivo para acessar ao mundo do trabalho e acabam
frustrando as expectativas da maioria em prosseguir os estudos em uma universidade.

A integragdo so se realizara com politicas publicas educacionais na medida em que cobrir
amplamente o pais, de modo que as acdes neste contexto sejam enraizadas por todo o nosso
territdrio, e isso sO vai ocorrer na medida em que houver cooperagdo no ambito da esfera publica

nos mais variados niveis. Destarte, devem ser envolvidos, além do Ministério da Educacio

5 . e .. ~ 4

Aqui devemos lembrar a politica de cotas que foram essenciais para, se ndo alterar completamente o nimero
de acessos ao ensino superior, mas ¢ visivel sua importancia para o acesso de muitos trabalhadores que conseguiram
romper as barreiras impeditivas que distanciavam os estudantes com este perfil do ingresso em curso superior.
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(MEC), outros ministérios, instituigdes que compdem a RFEPCT, além dos sistemas estaduais e
municipais de educagdo, entre outros.

O documento base sugere, outrossim, que pode ser fruto dessa articulagdo entre os sistemas
de ensino de todas as esferas da federacdo a constru¢do de conhecimento no dmbito educacional.
Para isso, € necessario estruturar grupos que passem a fomentar a discussdo do tema investigando
assuntos que estejam relacionados com a formagao docente.

No bojo de tal discussdo, ndo se pode negar a importancia dos movimentos sociais € 0 seu

papel de catalisar as agdes do governo por meio das suas demandas educacionais

[...] é preciso ter claro que os movimentos sociais, a0 exercerem pressdo sobre o poder
publico em defesa de suas demandas educacionais, tornam-se sujeitos indispensaveis ao
processo de planejamento e formacao tedrico-epistemoldgica sobre educagdo profissional
integrada ao ensino médio, por gerarem, também, conhecimento em seus campos de
atuag@o. Enfim, as concepgdes de curriculo, a construgdo e a atualizagdo de projetos
pedagogicos, as condigdes e o tamanho da oferta dos cursos sdo aspectos para os quais
muito tém a contribuir os movimentos sociais. (BRASIL/SETEC/MEC, p. 32).

Frigotto (2005) também entende que o trabalho engendra, além da satisfacdo da
necessidade primeira, este outro aspecto de um principio que ele denomina de formativo e
educativo. Como seres da natureza, somos tentados a duelar com a propria natureza para
salvaguardar nossa existéncia da fome, das intempéries, etc. Para Frigotto (2005, p. 60), “O
trabalho como principio educativo, entdo, ndo ¢ primeiro e, sobretudo, uma técnica didatica ou
metodologica do processo de aprendizagem, mas um principio ético-politico. Dentro desta
perspectiva, o trabalho ¢, ao mesmo tempo, um dever e um direito.”

O autor ressalta que a vinculagdo do trabalho a um sistema sob hegemonia do capital faz
com que o trabalho adquira nova formatagdo a cada modo de producao inédito ¢ a medida que a
expansao do comércio absorve novos mercados. No final do século XX, por exemplo, com o
processo de mundializacdo do capital, quando empresas multinacionais e, depois, transnacionais,
alteraram a ordem econdmica, muitos paises passaram a abrigar estas empresas € em troca
oferecem mao de obra barata para a exploracao.

Desta maneira,

O rompimento dos controles que limitavam a for¢a e os lucros do capital comecou,
especialmente, pelo fendmeno da instalagdo das empresas multinacionais nos paises onde
havia abundancia de mao de obra barata e matérias-primas, fugindo aos controles maiores
dos paises de origem. Em seguida ampliou-se pelas empresas transnacionais, estas
gerindo um capital sem patria e sem alma. (FRIGOTTO, 2005, p. 68).
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A despeito de todo o avanco da ciéncia que temos presenciado nos ultimos anos € que, em
muitos aspectos, tem facilitado a vida pelos engenhos que cria, entretanto, por conta do desenho
determinado por esta ordem controlada pelo capital, potencializa a acumulacdo de riqueza e cria
uma contradicdo, quando, “sob as relagdes do capitalismo tardio produzem o desemprego
estrutural ou o trabalho precarizado.” (FRIGOTTO, 2005, p.70).

Frigotto (2005) reconhece que o ensino na educacdo basica pode criar atributos que
permitam aos jovens desvendar as relacdes que impedem que uma nagao prospere cultural, social,
econdmica e politicamente. Por isso, o autor reserva ao ensino médio integrado um papel
fundamental nesta tarefa ja que este permite alargar as consciéncias, de maneira que os jovens
recebam na sua formacdo fundamentos que abram a possibilidade para desenvolver-se enquanto
seres humanos, que vivem em sociedade, ¢ partilhem esta vivéncia no trabalho, além dos saberes
técnicos.

Como lembrava Gramsci, na década de 20 uma formacdo que permita o dominio das
técnicas, as leis cientificas e a servico de quem e de quantos estd a ciéncia e a técnica. Trata-se de
uma formagdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou
educacgdo basica e técnica, herancas de uma concep¢do fragmentdria e positivista da realidade
humana. (FRIGOTTO, 2005, p.72).

Gomes (2013) aponta a década de 1940, quando foi realizada a reforma Capanema e foram
criados o Servigo Social da Industria (SESI) e Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), como o auge da educacdo profissional no Brasil. Para este autor, o periodo que se
constitui como introdugdo destas escolas foi fundamental para a constitui¢do de uma pedagogia
deste ensino no Brasil. A base metodologica do SESI SENAI e SENAC foi gestada a partir de
matriz norte-americana, constituidas com a marca de dois paradigmas que introduziram forte
racionalizac¢do na produg¢ado e organizagao do trabalho: o Taylorismo e o Fordismo.

Fazendo a distingdo entre estes dois métodos e seus processos, Gomes (2013) esclarece
que o Taylorismo, criado pelo engenheiro Frederick Winslow. Taylor tenta extrair dos
trabalhadores, através da racionalizacdo dos movimentos, a intensificagdo dos resultados do
trabalho. Este método ¢ descrito por Laranjeira (1997) da seguinte maneira: “seu principal

objetivo era eliminar os movimentos inuteis através da utilizacdo de instrumentos de trabalho mais

adaptados a tarefa.” (LARANIJEIRA, 1997, p. 91).
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Henry Ford, também nascido nos Estados Unidos, emprestou seu nome ao Fordismo,
sistema que criou e introduziu na linha de montagem, aumentando a abrangéncia do processo
industrial. As demandas de produgdo requerem uma estrutura equipada com maquinas, esteiras e
ampliacdo dos espacos. Se o Taylorismo era mais adequado para as pequenas empresas, O
Fordismo tinha aplicagdo compativel com as empresas de grande porte. Para este sistema, ¢
fundamental evitar o deslocamento do operario, substituindo pelo uso de esteira rolante, reduzindo
o tempo morto, ao manter um fluxo acelerado e continuo de trabalho. (GOMES, 2013).

Convém lembrar que ambos os sistemas tratam de estratégias de gestdo que objetivam o
aumento da produtividade na organizacdo e na realizacdo do trabalho. Também enfatizam a
separacao entre concepg¢do e execucdo de tarefas, além de, para compensar seus trabalhadores pela
estafa causada na rotina das atividades, oferecer algumas recompensas salariais. Foram justamente
baseados nos moldes da organizacao cientifica do trabalho que o SENAI e SENAC, inicialmente,
formularam sua proposta pedagogica para a qualificagdo. (GOMES, 2013, p. 70).

Kuenzer e Grabowski (2016), comparando as competéncias exigidas no sistema
Taylorista/Fordista ao mundo do trabalho no modelo de produgdo flexivel, ressaltam que no
primeiro arranjo o desenvolvimento das competéncias se definiam previamente e com relativa
estabilidade. No segundo, entretanto, “a integracdao positiva se alimenta do consumo flexivel de
competéncias diferentes que se articulam ao longo das cadeias produtivas.” (KUENZER;
GRABOWSKI, 2016, p. 30).

Segundo os autores, o que mobiliza o contrato entre a forga do trabalho e o capital sdo as
necessidades mercantis, de modo que os detentores dos meios de producdo buscam assegurar a
maior porcentagem possivel de margem de lucro.

Entretanto, isso ndo permite concluir que os arranjos flexiveis facilitam a inser¢do no
mercado de trabalho daqueles que sdo portadores de formagao superior em relagdo a grande parte
da classe de trabalhadores com escolaridade precaria. O que se observa, segundo os autores, ¢ que
este modelo opera com a combinagdo de inclusdo e exclusdo da massa disponivel de trabalhadores
dotados de variadas qualificagdes, integrando-se através de diferentes formas de contrato que, “ao
combinar diferentes estratégias de extragdo da mais valia, asseguram a realizagdo da logica
mercantil.” (KUENZER; GRABOWSKI, 2016, p. 30).

A combinagao da diversidade de trabalhos presente ao longo da cadeia produtiva demanda

diferentes e desproporcionais qualificagdes dos trabalhadores. A defini¢do dos arranjos ndo surge
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a partir da qualificacdo de cada qual: a necessidade de emprego da forca de trabalho € que se torna
definidora deste processo. A necessidade do sistema produtivo estabelece que trabalhadores que
incluidos em determinados arranjos, poderdo ser dispensados em outros. A qualificagdo nao
assegura permanéncia duradoura — o que pode ser inclusivo num dado momento, a partir de uma
dada qualificagdo, pode ser excludente em outro.

Segundo os autores,

o que determina a inclusdo na cadeia, portanto, ndo é a presenga ou a auséncia de
qualificagdo, mas as demandas do processo produtivo que combinam diferentes
necessidades de ocupacdo da forga de trabalho a partir da tarefa necessaria a realizagao da
mercadoria. (KUENZER; GRABOWSKI, 2016, p. 30).

O que acaba tornando-se tao ou mais importante que a qualificagdo do trabalhador ¢ a sua
capacidade de adaptacdo a um mundo de trabalho em que nada ¢ tdo sélido que ndo possa se
desmanchar no ar, parafraseando os autores do “Manifesto Comunista™ que estudaram
suficientemente o trabalho em tempos de antanho e, passado tanto tempo, ainda sustenta nosso
entendimento acerca da 16gica que cria esta situagao.

Ao encerrar esta se¢do, trago para o texto duas cenas que retratam este tema relativo a
vida, a luta e ao esfor¢co dos trabalhadores com beleza e criatividade. A primeira ilustra a
discussdo sobre as condi¢des dos trabalhadores nas industrias sob a égide da racionalidade
Taylorista-Fordista: refiro-me a “Tempos Modernos”, filme cldssico do genial Charles Chaplin,
em que retrata “maneiras de trabalhar definidas a partir de critérios de produtividade alheios aos
ritmos humanos.” (BARATO, 2008, p. 6). E, o segundo, ¢ uma citagdo do livro “Germinal” de
Emile Zola, em que estampa as condi¢des de exploragido dos trabalhadores em minas de carvio.’
O trecho que transcrevo a seguir finaliza o romance e, embora ndo saiba de cor, o cenario

registrado nesta passagem jamais desistiu da minha memoria.

E, sob seus pés, continuavam as batidas cavas, obstinadas, das picaretas. Todos os
companheiros estavam 14 no fundo; ouvia-os seguindo-o a cada passo. Nao era a mulher
de Maheu sob aquele canteiro de beterrabas, curvada, com uma respira¢do que chegava
até ele tdo rouca, fazendo acompanhamento ao ruido do ventilador? A esquerda, a direita,
mais adiante, julgava reconhecer outros, sob os trigais, as cercas vivas, as arvores novas.

SA frase original ¢ duradoura ¢ “Tudo que era solido desmancha no ar” que sintetiza brilhantemente as
mudancas ocorridas no mundo produtivo com a ascensdo da burguesia ao poder. Fonte: Manifesto Comunista, Marx
& Engels, Sao Paulo: Editora Expressdo Popular, 2008, p. 15

"Fundador e principal autor do naturalismo literario, Emile Zola levou a descrigdo realista a extremos de
crueza, especialmente na dentincia das condi¢des de trabalho da classe operaria do século XIX. Germinal (1885) é
universalmente considerada a obra-prima do autor. Foi a partir de Germinal — descri¢do das condigdes de vida
subumanas numa comunidade de mineiros —, que Zola comegou a destacar os elementos de opressdo social como
responsaveis pela paralisacdo moral da humanidade. Fonte: http://lelivros.love/ Acesso em: 07 mai. 2020.
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Agora, em pleno céu, o sol brilhava em toda a sua gloria, aquecendo a terra que
germinava. Do flanco nutriz brotava a vida, os rebentos desabrochavam em folhas verdes,
0s campos estremeciam com o brotar da relva. Por todos os lados as sementes cresciam,
alongavam-se e furavam a planicie, em seu caminho para o calor ¢ a luz. Um
transbordamento de seiva escorria sussurrante, o ruido dos germes expandia-se num
grande beijo. E ainda, cada vez mais distintamente como se estivessem mais proximos da
superficie, os companheiros cavavam. Sob os raios chamejantes do astro rei, naquela
manha de juventude, era daquele rumor que o campo estava cheio. Homens brotavam, um
exército negro, vingador, que germinava lentamente nos sulcos da terra, crescendo para as
colheitas do século futuro, cuja germinagdo ndo tardaria em fazer rebentar a terra. (ZOLA,
s/d, p. 409).

Desfrutando da narrativa apresentada acima, que expressa fortemente a energia dos
homens e mulheres que lutam e lutaram por dias melhores para os que se irmanam pela classe,
passamos para o capitulo seguinte quando vamos discutir as concep¢des do EMI com autores que
tem se destacado neste ultimo anos na discussdo de conceitos que contribuem para 0 nosso

melhor entendimento do tema que se avizinha.

2.2 O Ensino Médio Integrado

Para Neves e Pronko (2008), a partir da chegada de Gettlio Vargas em 1930 ao governo do
Brasil, ocorreu a expansao da educagdao em nivel nacional. O processo iniciado com a instalagdao
deste governo favoreceu a consolidacdo da emergente burguesia industrial. Os mesmos autores
destacam que o desenvolvimento urbano industrial advindo estimulou o surgimento, segundo as
autoras, de uma “estrutura educacional dual”, chancelada pelo Estado. Com interesse manifesto de
associagdes empresariais, destinava-se a formacdo imediata para postos de trabalho com
necessidades pouco complexas, cuja abrangéncia ia, além da industria, até o comércio. Esta mao
de obra era oriunda, sobretudo, da transposicao do sistema agrario quando muitos trabalhadores
deixavam a atividade agricola, ‘seduzidos’ pela industria nascente. (NEVES; PRONKO, 2008, p.
37).

Entre 1950 ¢ 1960, o Estado ampliou sua oferta de ensino no pais. A formagao para o
trabalho simples, que acompanhou este aumento da taxa de urbanizacdo do pais, manteve a
diferenciacdo entre a oferta de ensino voltada para a qualificagdo do exercicio do trabalho
complexo e a dirigida para formacao técnica voltada para o fazer imediato exigido pelo trabalho
simples. As autoras também destacam o papel do Sistema S. Depois da criagdo do SENAI, no

inicio do século XX, foi criado o SESI. Se originalmente o objetivo tinha sido a aprendizagem
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industrial, o SESI foi responsavel por imprimir uma marca racional destinada a remodelar a
industria.

Além de atuar na formagdo técnica SESI e SENAI desenvolvem trabalho de cunho
assistencialista, de maneira que acabaram se transformando em instrumentos importante para
manter a classe trabalhadora relativamente imune a ‘contamina¢do’ por ideias que poderiam
questionar a ordem estabelecida, pois as associagdes de classe adquiriam relevancia na
organizacdo destas, ndo foi a toa essas associagdes combativas dos trabalhadores e estudantes
seriam aniquiladas depois do golpe de Estado de 1964. A “articulacdo entre o Sesi e o Senai
pretendia-se uma tentativa de racionalizagdo do ambiente industrial dentro e fora da fabrica, capaz
de aumentar a produtividade e garantir a paz social” (NEVES; PRONKO, 2008, p.42).

Aratjo e Nascimento (2017) destacam que o Ensino Médio deveria ultrapassar a discussao
sobre a formacdo, levando-a até¢ a realidade concreta, em vez de prestar-se somente a uma
formacdao que circunscreve o estudante ao mundo do trabalho, sem permitir refletir acerca da
alienacdo a que estdo submetidos. Os autores criticam a teoria do capital humano por restringir o
alcance da educacdo e subtrair das pessoas a visdo ontoldgica do trabalho.

Em contraponto a tal ensino médio, que nao permite que os estudantes se reconhegcam nos
conteudos ministrados e restringe suas potencialidades, os autores pleiteiam um ensino integrado,
entendendo que ndo basta ampliar o acesso ao ensino, que ¢ necessario gerar condigdes para a
permanéncia do ingressante na escola, oferecendo-lhe uma educagdo que contemple sua
integralidade. Aratjo e Nascimento (2017) defendem que as mudangas devem ocorrer tanto na
concepcao de ensino médio, quanto nas politicas de gestdo, incluindo todas as esferas envolvidas
no processo, desde 0 MEC ao conjunto de trabalhadores da educagao.

Ramos (2010) discute os sentidos da integracao no ensino médio defendendo a necessidade
de vinculo entre a educagdo basica e a pratica social mediadas por dimensdes fundantes da vida do
ser humano que podem assim serem descritas: o trabalho, a ciéncia e a cultura. A autora critica a
subordinagdo historica do ensino médio aos projetos estranhos a0 mesmo, ou seja, restritos aos
interesses do mercado de trabalho e tdo somente a continua¢do dos estudos. Ndo obstante, a autora
afirma que os sujeitos que constituem ensino médio sdo portadores de vida, histéria e cultura:
possuindo variagdes em suas necessidades, possuem direitos universais.

A defesa do ensino médio pela autora ¢ vinculada a um projeto integrado de trabalho,

ciéncia e cultura, perspectivando uma escola unitaria com formagdo politécnica ¢ omnilateral.
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Ramos lembra, entretanto, que o preparo dos estudantes para exercerem profissdes com formagao
técnica € o reconhecimento de suas necessidades vitais da inser¢do no mundo do trabalho. Esta
necessidade deve estar longe de ser ignorada, ao contrario, “garantir a formacao bésica unitaria e a
possibilidade de formagdo profissional, nesses termos ¢ um compromisso ético-politico.
(RAMOS, 2010, p. 43).

A autora faz saber que o ideario que sacudiu as discussdes nos anos 1980 perseguia o
rompimento da dicotomia entre a educacao basica e técnica, de forma que houvesse um resgate do
principio da formagdo humana e sua totalidade em direcdo a uma educacao politécnica. Do ponto
de vista epistemoldgico e pedagogico este ideario era assim traduzido: integracdo no ensino entre
ciéncia, cultura, humanismo e a tecnologia com vistas ao desenvolvimento das potencialidades
humanas.

Segunda a autora:

Com isso fazia-se a critica radical ao modelo hegemdnico do ensino técnico de nivel
médio implantado sob a égide da Lei n° 5.692/71, centrada na contragdo da formagao
geral em beneficio da formagdo especifica. Especialmente no ensino industrial,
conhecimentos das areas de Ciéncias Sociais e Humanas e, eventualmente, das linguagens
tinham pouca relevancia na formagdo dos estudantes. (RAMOS, 2010, p. 44).

Para Ramos, entdo, a ocupagao de vagas no mercado de trabalho, ao longo da histéria, foi a
razdo de ser o ensino médio e até do ensino superior. Durante o periodo de vigor do projeto
nacional desenvolvimentista, a preparagdo para o mercado de trabalho tornou-se o sentido e a
finalidade da educacdo nestas duas etapas da vida do estudante. Com a instabilidade do mercado e
as suas consequéncias, gerando crise de empregos a partir da nova dindmica social da sociedade
capitalista, a flexibilizagdao das relagdes e direitos sociais fragilizou a integrag¢do entre os projetos
pessoais e projetos de nagdo e sociedade. Restou, entdo, neste contexto, a preparagao para a ‘vida’
o que, segundo a autora, foi predominante no periodo pds LDB e no ideario dos anos 1990.

Preparar para vida significa desenvolver competéncias genéricas e flexiveis, de modo que
as pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo. Um possivel
projeto de futuro ndo teria relacdo nenhuma com um projeto de nagdo ou de sociedade — categorias
consideradas obsoletas em face da globalizagdio e do neoliberalismo -, mas seria,
fundamentalmente, um projeto individual. (RAMOS, 2010, p. 47).

A autora enfatiza que, apesar do artigo 22° da LDB colocar o aprimoramento da pessoa

como objetivo a ser alcancado pela educagdo, até entdo nunca se apontou como central esta
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questdo. Significaria transmutar o foco do mercado para os sujeitos e enfatizar que se trata de
sujeitos reais com suas singularidades, erigidos em seus projetos de vida a partir da multiplicidade
de relagdes sociais, buscando a emancipacdo que, segundo a autora, s6 pode ocorrer no momento
em que projetos individuais e projetos sociais, sejam agregados coerentemente.

Ao superar a dualidade entre as formagdes geral e especifica, deslocando o foco do
mercado para pessoa humana, hé de ser definir a identidade do ensino médio por intermédio de um
projeto que, embora sendo unitario em relagdo aos principios e seus objetivos € em relacdo a
formacdo dos estudantes, cria possibilidades contemplando ‘“as multiplas necessidades
socioculturais e economicas dos sujeitos reconhecendo-os ndo como cidadaos e trabalhadores de
um futuro indefinido, mas como sujeitos de direito no momento que cursam o ensino médio.”
(RAMOS, 2010, p. 48). Nao apenas as necessidades econdmicas, mas incluem-se, também, as
necessidades socioculturais dos jovens e de reconhecé-los como sujeitos que possuem direitos ao
buscar um ensino médio.

Isso implica garantir o direito de acesso aos conhecimentos socialmente construidos,
tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e tecnologia. A
ampliacdo de suas finalidades — dentre as quais se incluem a preparacdo para o exercicio de
profissdes técnicas, a iniciacdo cientifica, a ampliagdo cultural, o aprofundamento de estudos — ¢
uma utopia a ser construida coletivamente. (RAMOS, 2010, p. 48).

Ramos compreende o trabalho com media¢ao fundamental para o processo de producao da
existéncia humana. Partindo de uma base unitaria que envolve humanismo e tecnologia, deve-se
garantir o acesso a producdo de conhecimento; além de exercicio de profissdes técnicas, a
iniciacdo a ciéncia, a cultura de forma ampliada e o aprofundamento dos estudos, ampliando as
finalidades destes, mirando o que a sociedade viu nascer historicamente como utopia a ser
construida. Ao justificar como se insere o trabalho na perspectiva defendida pela autora

destacamos o seguinte:

partimos do conceito de trabalho pelo fato de o compreendermos [..] como uma
mediacdo de primeira ordem no processo de produgdo da existéncia e objetivagdo da vida
humana. A dimens3o ontolégica de auto mediagdo do trabalho ¢, assim, o ponto de
partida para produgdo de conhecimento e de cultura pelos grupos sociais (RAMOS, 2010,
p. 48).

A partir de discussdes ampliadas por Gramsci sobre cultura, e como esta molda o

comportamento do individuo na sociedade, em se tratando de como a luta por hegemonia se
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expressa na organizacao politico-economica com referéncia as ideologias que sustentam o bloco

social, Ramos defende que:

a cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou seja como
articulacdo entre o conjunto de representagdes e comportamentos € o processo dindmico
desta socializa¢do, constituindo um modo de vida de uma populagdo determinada.
Portanto, cultura é o processo de produgdo de simbolos, de representacdes, de
significados e, a0 mesmo tempo, pratica constituinte e constituida do/pelo tecido social.
(RAMOS, 2010, p. 49).

A base deste projeto unitario de ensino médio, ao valorizar o direito de transpor a
dualidade entre as formagdes, contém a compreensao do trabalho em seu duplo sentido ontoldgico
e historico. Nos dois sentidos, o trabalho ¢ o principio educativo do ensino médio. No primeiro
sentido, permite aos estudantes a compreensdo historica que resulta na producdo cientifica e
tecnoldgica que se caracteriza como conhecimentos que, por meio de seu desenvolvimento, sdo
apropriados socialmente e transformam as condi¢des de vida ao permitir o desenvolvimento das
capacidades e potencialidades humanas. “O trabalho, no sentido ontolégico, ¢ principio e organiza
a base unitaria do ensino médio. (RAMOS, 2010, p. 49).

Pelo sentido histdrico, o trabalho como principio educativo, nesta fase do ensino, exige que
o processo educativo atenda as necessidades especificas de um determinado contexto social e
econdmico, quando a sociedade destina seus membros para o trabalho socialmente produtivo.
Para a autora, conquanto também organize a base unitaria do ensino médio, “justifica a formagao
especifica para o exercicio profissional, entendida como uma forma contratual socialmente
reconhecida, do processo de compra e venda de for¢a de trabalho” (RAMOS, 2010, p. 49). Em
razdo da especificidade da formacdo, o trabalho aqui, segundo a autora, também passa a ser
contexto.

A concepgao de trabalho e a concepgao de ciéncia se associam por meio da producao e do
reconhecimento social dos conhecimentos produzidos ao longo do tempo histdrico, resultante de
um processo que a sociedade vem engendrando, ao longo da histéria, com o objetivo de
compreender e transformar os fundamentos tanto de origem natural como social.

Neste sentido a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes geragdes, ao mesmo tempo em que podem ser questionados e
superados historicamente, no movimento permanente de construcdo de novos conhecimentos

(RAMOS, 2010, p. 50).
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Partindo desta perspectiva, a autora defende que a formacdo em questdo supere a nogao de
competéncia, pois traz consigo principios que nao se coadunam com uma formacao integral e que
estd associada ao pragmatismo cientifico. Tanto quanto se deve superar a no¢ao de competéncia
em relacdo a formacao profissional pois, acentua Ramos, ¢ por meio desta que o trabalhador chega
ao conhecimento cientifico adquirindo ‘sentido de for¢a produtiva’ traduzindo-se em técnicas e

procedimentos, a partir da compreensao de conceitos cientificos e tecnoldgicos ‘basicos’.

com isso queremos erigir a escola ativa e criadora organicamente identificada com o
dinamismo da classe trabalhadora [ ] isso porque este projeto materializa, no processo de
formagdo humana, o enlacamento entre trabalho, ciéncia e cultura, revelando um
movimento permanente de inovagdo do mundo material e social. (RAMOS, 2010, p. 50).

Para a autora, o curriculo integrado objetiva a formacgdo de trabalhadores para serem
dirigentes, visando a superacao da dominagdo de classe numa perspectiva emancipatoria,

Afinal os contetdos de ensino nao sdo conhecimentos abstratos desprovidos de
historicidade, nem insumos para o desenvolvimento de competéncias; ao contrario, trata-se de
conhecimentos construidos historicamente e que se constituem, para o trabalhador, em
pressupostos a partir dos quais se podem construir novos conhecimentos no processo de
investigacdo e compreensdo do real. (RAMOS, 2010, p. 52).

A autora apresenta os seguintes pressupostos que orientam o curriculo integrado no ensino
médio e técnico:

a) Concepcao do sujeito como ser histdrico-social com capacidade para transformar a
realidade em que vive;

b) O processo educativo tem por finalidade a formacdo humana sintetizada a partir da
formagao basica para o trabalho;

¢) Como principio educativo o trabalho ¢ caminho para compreensdo de significados que
revestem as ciéncias € as artes;

d) Os conteudos sdo selecionados partindo de uma base epistemoldgica que contraindo
conhecimentos gerais e especificos e o processo de ensino e aprendizagem ¢ apoiado por
uma metodologia que permite que os conhecimentos em suas especificidades sejam
identificados em relagdo a sua historicidade, fins e potencialidades;

e) O ensino transita por um processo que objetiva a construcao colegiada;

f) A profissionalizagdo estd fundamentada em conceitos que transcendem a diretriz técnica

operativa dos processos de trabalho;
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g) A formagdo politécnica e omnilateral dos sujeitos ¢ possibilitada pela compreensdao dos
processos de producao e suas contradigdes historicizadas inseridas numa totalidade da qual
fazem parte a producdo material e as relagdes sociais nos tempos modernos.

Por esse caminho, sera possivel perceber que conhecimentos gerais e conhecimentos
profissionais somente se distinguem metodologicamente e em suas finalidades situadas
historicamente; porém, epistemologicamente, estes conhecimentos formam uma unidade
(RAMOS, 2010, p. 53).

Para melhor compreensdo dos sentidos da integracdo, Ramos define a partir de marcos
conceituais que sdo assim descritos: sentido filoséfico, epistemoldgico e politico. Quanto ao
sentido filosofico, segundo a autora, ele ¢ constituido por uma base progressista que lhe confere
esta caracterizagdo cuja concepcao ¢ de formacdo humana omnilateral, integrando de forma
unitaria todas as dimensdes da vida que sdo fundamentais para sua plenitude. Trabalho,
conhecimento, englobando ciéncia, tecnologia e cultura. O primeiro que rege esta constru¢do ¢ o
trabalho, cujo sentido ontologico e histérico o tornam educativo.

Tem como perspectiva a totalidade que compreende todos os fendmenos, sejam eles
naturais ou sociais, a partir de multiplas causas: a unidade entre os conhecimentos gerais e
especificos ¢ baseada nesta premissa. A organizagdo curricular entende que se deve levar em conta
a relacdo entre a parte e o todo. Processos de produgdo serdo analisados levando-se em conta a
totalidade, o que necessariamente implica em apreender teorias e conceitos que ndo ficam restritos
a uma determinada formagdo. Ramos observa que esses sentidos perpassam a matriz cientifica,
além de fazer a mediagdo com a praxis.

vemos que esses sentidos vao além da oferta do ensino médio de forma integrada a
educagdo profissional técnica, ainda que tal possibilidade possa proporcionar condigoes
importantes para realiza-los. Por esse motivo a definimos como o sentido politico da integragdo, o
qual adquire uma relevancia significativa face a uma realidade em que jovens e adultos ndo podem
adiar para depois do ensino superior a necessidade de inser¢do na vida econdmica-produtiva.
(RAMOS, 2010, p. 54).

A autora salienta que, ndo obstante a integragdo do ensino médio ao técnico seja uma
condicdao que leve a construgdo do ensino médio unitario e politécnico, as condi¢des sociais de

classe impdem limites que nao permitem que ambos se confundam. Entretanto, os elementos que
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compdem a educagdo politécnica podem estar contidos neste processo, com os sentidos abordados
pela autora.

A vinculacao hoje estabelece para o ensino médio com a profissionalizagdo — o que define
sua forma integrada a educacdo profissional — precisa ser entendida como uma travessia as
condigdes utdpicas. Nessa, a inser¢ao dos jovens na vida econdmico-produtiva passa a ser um
projeto € uma ac¢do para o seu devido tempo e ndo uma antecipacdo imposta pelas relacdes
desiguais dessa sociedade. (RAMOS, 2010, p. 54).

Aos sentidos ditos filosofico, epistemologico e politico estruturante da base unitaria do
ensino médio sdo incorporados no horizonte de um projeto nacional a diversidade que as bases
sociais desiguais apresentam como resultado. A autora explica que sobre esta base unitaria podem
estar assentadas multiplas possibilidades de formagdes, especificamente falando. A autora lista no
trabalho como formacdo profissional, a ciéncia e cultura por meio da inicia¢do cientifica e da
ampliacdo da formac¢do cultural, respectivamente. A sugestdo da autora ¢ que, sem ignorar as
normas do sistema de ensino, poderia ser acrescentado, levando em consideragdo o minimo
exigido por lei para o ensino médio, uma carga horaria que seria destinada tanto para o exercicio
profissional quanto para iniciacao cientifica e ampliagdo da formacao cultural.

Ramos (2017) defende que os principios do EMI imprimam uma diferenca em relagdo a
natureza profissionalizante nesta etapa da educacao basica. A causa desta configuracao, segundo a
autora, ¢ justamente a auséncia de compreensdo sobre os sentidos abordados até aqui, ou seja,
filosofico, epistemologico e politico.

O sentido filoséfico da integracdo, determinado pela reunido de concepgdes de mundo que
envolvem o homem, a sociedade e a educacdo fundamentam tanto os projetos como praticas
politico-pedagogicas no seio da escola. Nesta concep¢do, o ensino médio integrando o ser
humano com a realidade ¢ resultado das relagdes historicas sociais. Este ser humano reproduz esta
realidade em sua formacdo, em razdo da qual ele se reveste para aprendé-la, critica-la e
transforma-la. “O projeto politico pedagogico visa integrar as dimensdes fundamentais da praxis
social, trabalho, ciéncia e cultura, na formacao dos estudantes.” (RAMOS, 2017, p. 32).

Desta forma, a visdo estrita que restringe a atividade econdmica, sem considerar os sujeitos
e os processos de acumulagdo de bens e riqueza que mantém a sociedade dividida por classes, ¢

superada. Esta perspectiva impede que a profissionalizagdo seja considerada somente como
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formadora de mao de obra para o mercado de trabalho mas, sobretudo, esteja revestida de valores
éticos-politicos e conteudo histdrico, cientificos caracteristicos da praxis humana.

O sentido politico da integragdo ¢ designado pela autora e caracterizado pela permanéncia
do vinculo constante da educag¢do profissional ao ensino médio. Este sentido possui dois
pressupostos: o primeiro tem ligagdo intrinseca ao sentido filoséfico, quando ndo ¢ admitido que
os estudantes obtenham uma formacao técnica e profissionalmente destituida da apreensdo dos
fundamentos da produg¢do moderna e suas multiplas dimensdes. O segundo é que tampouco seja
admitido que a formacao basica ndo esteja incorporada aos ramos profissionalizantes. Segundo a
autora, “é preciso que a politica educacional contemple a relagdo de requisitos entres as
respectivas etapas formativas no interior de um mesmo curriculo.” (RAMOS, 2017, p. 32).

Por fim, em relagdo ao sentido pedagdgico e epistemologico, Ramos deixa claro, antes de
tudo, que a realidade ¢ um todo estruturado e dialético cujo conhecimento nos torna capazes de
captar as mediacdes que ocorrem neste processo; o conhecimento ¢ entendido ao evidenciar que
tem por base a realidade e, portanto, ndo sao abstragdes nem podem ser considerado neutro. Assim
sendo, ao analisar um fendmeno € preciso ir além de sua aparéncia empirica e considerar as varias
mediacdes que ocorrem durante este processo. A autora afirma que o ensino requer que OS
conteudos devem ser apreendidos levando-se em conta as relagdes captadas estabelecidas por um
sistema que sdo expressdo da totalidade social. Concretamente, a autora propde a
interdisciplinaridade complementando o aprendizado que se inicia com a disciplinaridade.

Compreendendo que a vida humana ¢é constituida por multiplos processos sociais de
producdo material e simbolica, esses podem ser a referéncia do curriculo. No caso da educagdo
profissional integrada ao ensino médio, os proprios processos produtivos, relativos as profissoes,
para os quais os estudantes sdo formados, podem ser essa referéncia. Por mais que esses sejam
particularidades produtivas, que implicam em dimensdes cientificas e em técnicas especificas, eles
guardam determinacdes da totalidade social que sdo de ordem econdmica, politica, historica,

cultural, ambiental entre outras. (RAMOS, 2017, p. 35).

A razdo de ser de tais processos serem assim tratados € que, por essa perspectiva, o
contetdo do ensino além do sentido cientifico se espraia para os sentidos social e historico. E este
o caminho a ser palmilhado para se chegar a relagdao entre os conhecimentos de formagao geral e

especifica.
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Ramos (2010) propde que, na constru¢do do curriculo integrado, o desafio seja levar em
conta a realidade concreta, quando se trata de compreender os processos que envolvam a produgao
da area profissional. Realidade esta que precisa ser investigada, abarcando as suas multiplas
dimensdes, sem ignorar as dimensdes cientificas relativas aos procedimentos técnicos. O ponto de
partida para o estudo em questdo sdo os conceitos reunidos em conteudos sistematizados nas mais
diversas areas do conhecimento representadas pelas disciplinas. Para Ramos, este itinerario vai
gerar a possibilidade de perceber que os conhecimentos gerais e especificos possuem distingao
apenas metodologicamente e que, conforme as finalidades, quando situados historicamente do
ponto de vista epistemoldgico, ambos formam uma unidade.

Por esta abordagem, percebemos que nenhum conhecimento ¢ s6 de ordem geral ou
especifica. Ao contrario, o estatuto de conhecimento geral de um conceito esta no seu
enraizamento nas ciéncias como “leis gerais” que explicam fendmenos. Um conceito especifico,
por sua vez, configura-se pela apropriagdo de um conceito geral com finalidades restritas a
objetos, problemas ou situacdo de interesse produtivo. A tecnologia, nestes termos, pode ser
compreendida como a ciéncia apropriada com fins produtivos. Em razdo disso, no curriculo
integrado nenhum conhecimento ¢ s6 geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente da ciéncia basica. (RAMOS, 2010, p. 53).

Com relacdo a organizacao desta proposta, a forma apontada pela autora contemplaria
tanto a organizagao por disciplinas e/ou em forma de projetos. Para Ramos (idem), o importante ¢
que contemple as referéncias da ciéncia bdsica, permitindo que os conceitos possam ser
relacionados tanto no campo disciplinar como interdisciplinar. “O estudo das ciéncias humanas e
Sociais em articulagdo com as Ciéncias da natureza e Matemadtica, e das linguagens, pode
contribuir para a compreensdo do processo historico-social da producdo do conhecimento,
mediante o questionamento dos fenOmenos naturais e sociais na sua obviedade aparente.”
(RAMOS, 2010, p. 53).

Machado (2010), contribui com a discussao sobre as estratégias de integracao entre os dois
ensinos aqui em discussao. Segundo a autora, sua pretensdao implica propor um debate em que, ao
enfrentar o desafio que exige a conversdo do ensino médio para integrado ao técnico, ndo seja
desperdicada pelas escolas, no sentido de mudancas no processo de ensino-aprendizagem,

resultantes de curriculos implementados com qualidade superior aos concebidos até entdo. “Isto é,
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propostas e projetos pedagodgicos comprometidos com a articulagao criativa das dimensdes do
fazer, do pensar e do sentir, como base da formagao de personalidades criticas e transformadoras”.
(MACHADO, 2010, p. 80).

Ao focalizar a discussdo na concep¢ao e organizagdo do curriculo integrado, a autora
esclarece que considera que, neste caso, o curriculo assume o carater de hipoteses de trabalho onde
diversas acoes didaticas vém a ser propostas a partir da relacdo de contetidos. Ainda que as
especificidades sejam reconhecidas, essa diferenciacdo, segundo a autora, ndo pode ser
absolutizada.

Diante disso, a autora indica o seguinte caminho:

Em quaisquer circunstancias em que se vise construir curriculos integrados, para que haja
possibilidades de éxito, o percurso formativo precisa ser trabalhado como um processo
desenvolvido em comum, mediante aproximagdes sucessivas cada vez mais amplas, que
concorram para que a agdo didatica se torne parte de um conjunto organizado e articulado.
(MACHADO, 2010, p. 81).

Assim sendo, Machado (2010) propde quase uma dezena de agdes didaticas para um
ensino integrado. Destaca-se, na sequéncia, algumas consideradas ndo como mais importantes,
mas, com proximidade do que estamos tentando focalizar neste trabalho. Eis entdo as propostas da
autora em destaque”.

(1) Trabalhar a unidade existente entre conhecimentos gerais e tecnolégicos: tanto o ensino
médio como o técnico formam uma unidade por diversos motivos; primeiramente, devido a sua
origem na transformagdo que o ato social e humano que opera tanto sobre a natureza como na
organizacdo da sociedade. Todos estes conhecimentos sdo representativos da evolugdo do
dominio, através de sua atuacdo historica a que o ser humano submete a natureza;

(2) Recorrer a contextualizacdo sociocultural do processo de ensino e aprendizagem: esta
perspectiva, que situa o sujeito a partir de sua vivéncia num contexto real, ¢ o ponto de partida que
permite a contextualizacdo de varias nogdes, que t€ém como objetivo agugar as potencialidades
peculiares ao sujeito para que, através da agdo, possa criar a consciéncia que lhe possibilitara

perceber-se como agente de transformagao social;

8 . .
Para cada item, separei um trecho do texto da autora que julguei interessante e que reproduzodP0s cada destaque. Conferir:

MACHADO, Lucilia. Ensino médio e técnico com curriculos integrados — propostas de acdo didatica para uma
relacdo ndo fantasiosa. /n: MOLL, Jaqueline. Educagdo profissional no Brasil contemporaneo — desafios, tensodes e

possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010; p. 81-92.
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(3) Recorrer aos desafios do desenvolvimento local como recurso significador do
curriculo: ao abrir-se as demandas que partem da sociedade, estdo abertas, segundo a autora, as
oportunidades para o estreitamento da relagdo com a sociedade em prol da realizacdo de projetos
que sejam de interesse comunitario. Isso requer capacitacdo para atender as demandas propostas
pela sociedade, oferecendo recursos para atendimento social e coletivo;

(4) Guardar a postura investigativa na defini¢do das alternativas didaticas de integracdo: o
curriculo integrado cria oportunidades valiosissimas em se tratando de explorar as vdrias
dimensdes potencializadas pela educagdo, e, desta forma, transpor o viés utilitarista do ensino,
desenvolvendo capacidades infinitas nos estudantes, e concretizando os objetivos da educagdo
profissional.

A ambiguidade entre preparar para o mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos
esta na raiz dos problemas do EMI. Para Kuenzer (2007a), o grande desafio que se apresenta para
esta modalidade ¢ a formulagdo de propostas que articulem as duas dimensodes. Para a autora, o
problema ¢ de ordem politica; o acesso a este nivel de ensino ndo pode ser analisado sem levar em
conta o enfrentamento na arena da luta de classes.

Para Ramos (2010) a dualidade historica ¢ marca do nosso ensino, apresentando-se desde
os tempos em que se gerou a necessidade de criar escolas para gerenciar as consequéncias sociais
dos regimes excludentes. Tal dualidade se estende as politicas de equivaléncia e do ensino técnico
compulsério no periodo militar, incluindo a tentativa derrotada da criagio de uma escola unitaria’-
quando cintilou a reforma conservadora e neoliberais'® do governo Fernando Henrique Cardoso.

Desta forma, a autora apresenta os sentidos do ensino médio como mediagdo com a pratica
social, levando em consideracdao as fontes que integram a vida humana através do trabalho, da

ciéncia e da cultura. Destaca-se que o ensino ndo pode ser cooptado pelas necessidades

*Gomes (2013), percebe isso também em relagio ao lei 5.692/71 em que mostra que a proposta da escola
unitaria acabou fracassando por oferecer profissionalizag¢@o precaria e o ensino formal de ma qualidade. Proposta que,
segundo o autor, distava em muito da escola unica de Gramsci que “visava a interagdo entre trabalho intelectual e
industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. (Idem, p.73).

'°A agenda neoliberal no Brasil foi introduzida em associagdo com a narrativa apelando para a modernizagdo
do pais.. A elei¢do de Fernando Collor em 1989 abriu caminho para sua implementagdo que foi aprofundada entre os
anos 1990 e 2000. “No primeiro caso, com énfase nas reformas econdmicas, na privatizagdo de empresas estatais e
nas politicas sociais focalizadas; no segundo, aprofundando estes aspectos e modificando substancialmente a estrutura
do Estado por meio de ampla reforma. (RIZZOTTO, 2006, p.175).
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instrumentais do mercado de trabalho ou, somente, para catapultar a entrada na universidade
através do vestibular.

Ramos (2010) defende que as necessidades vitais da juventude em relacdo ao mundo do
trabalho ndo podem ser desconsideradas, afinal todos temos necessidades concretas de
sobrevivéncia. Pois, segundo a autora, “garantir a formacdo basica unitaria e a possibilidade de
formacao profissional, nesses termos, ¢ um compromisso ético-politico.” (RAMOS, 2010, p. 43).

Concordamos com esta autora que propor o EMI perpassa a discussao da forma e remete a
discussao de principios e conteudos. Ramos (2010) identifica este debate, principalmente, nos idos
dos anos 1980, no periodo pos ditadura militar, quando varias entidades representativas da classe
trabalhadora, a partir das discussdes de uma nova constituinte, se ocupavam em garantir uma
educagdo publica, democrética e gratuita.

Recorda a autora que, em se tratando de educacdo basica, foi feita a defesa de um
tratamento unitario em todas as etapas do periodo da vida escolar, por setores que abordavam a
relacdo entre o trabalho e a educacao, a ligagdo da educacao e a pratica social, tomando o trabalho
como principio educativo.

Propugnava-se, entdo, a recuperacao pelo EMI da relagdo entre o conhecimento e a pratica
do trabalho. O propdsito consistia em possibilitar aos estudantes o amplo dominio da miriade de
técnicas que compdem o processo produtivo € nao simplesmente instrumentos adestrados para
lidar com as técnicas de producdo; em suma, buscar avancar além da especializagdo, procurando
alcancar a politécnica.

O ideario da politécnica buscava romper a dicotomia entre educacdo bésica e técnica,
resgatando o principio da formac¢do humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e
pedagodgicos, esse idedrio defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Por essa perspectiva
0 objetivo profissionalizante ndo teria fim em si mesmo, nem se pautaria pelos interesses do
mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na constru¢ao de seus
projetos de vida, socialmente determinados, culminando com uma formagdo ampla e integral.
(RAMOS, 2010, p. 44).

Este era o contraponto em relacdo ao modelo de ensino que se instituiu a partir da
promulgagdo da Lei n° 5692/71, que enfatizou o ensino da formacao especifica em detrimento da

formacdo geral, compulsoriamente.
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Segundo Nosella (2011, p. 1055), “houve interferéncia importante do setor empresarial no
Congresso da época para determinacdo de compulsoriedade profissional da referida lei.” Para o
autor, a profissionalizagdo compulsoéria estava fadada ao fracasso, embora propugnasse, em tese,
substituir a escola elitista, disfarcavam pelo ideario do regime militar, na pratica, carregava visava
solapar a escola formadora de dirigentes e, concebia uma escola que universalizasse a educacao,

que forma operadores técnicos submissos, ceifando a parcela critica e humanista do curriculo.

Imediatamente, evidenciou-se o artificialismo das inumeras e compulsorias habilitagdes
profissionais. A escola humanista foi empobrecida e o ensino técnico esvaziado. O equivoco foi
reconhecido pelo governo, pois a propria sociedade civil o havia percebido. Em 1982, foi
promulgada a Lei no 7.044, determinando que a profissionaliza¢do ndo fosse mais obrigatdria, mas

sim opcional de cada escola, isto é, de cada grupo ou classe social. (NOSELLA, 2011, p.1056).

Moura (2007) argumenta que a profissionalizagdo do curriculo ocorreu por fatores
multicausais. A demanda por acesso aos niveis mais elevados de ensino pelas classes populares

pressionava para o aumento de vagas no ensino superior. O “milagre brasileiro™"'

exigia mao de
obra com qualificacdo suficiente para atender a expansao industrial decorrente deste processo que,
segundo o autor, balizava-se no endividamento externo que financiava a nova fase da
industrializagdo'?. Segundo Moura (2007), optou-se politicamente por diferenciar o atendimento
as demandas das classes populares no tocante a uma educacdo; dai a opgao pela formacgao técnica
profissional no segundo grau, como ‘garantia’ para inser¢ao no mercado de trabalho. Para o autor,
formalmente, a lei tentava corrigir a distor¢ao criada pela dualidade estrutural entre ensino técnico

e profissional, tornando a profissionalizagdo compulsoria no primeiro € no segundo grau, € isso

valeria tanto para as escolas publicas como para as privadas.

"Este periodo de boom econémico e aumento da concentragio de renda no Brasil é retratado por Chico
Buarque na composi¢do com titulo homénimo. A musica foi assinada com o pseudénimo Julinho de Adelaide, para
driblar a censura do regime militar, que j& havia sido censurado varias composi¢des do autor. ver em
https://www.letraz.com.br/chico-buarque/milagre-brasileiro/ acesso em 16/05/2020

20 autor me fez, com esta afirmagio, fazer uma digressio aos meus tempos de segundo grau, quando ao
comentar este periodo meu professor de matematica citava amiide uma frase atribuida ao ex Ministro da Fazenda -
nos periodos entre 1966-1974 - Delfim Netto que, segundo o citado professor, dizia: “Eles nos emprestavam dinheiro
facil, nos iriamos recusar?”
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O que se constatou na realidade foi a aplicagdo da lei somente na esfera publica federal e
estadual, pois as escolas particulares, em sua grande maioria, atendendo as ‘exigéncias’ desta
dualidade estrutural, permaneceram com seus curriculos direcionados as ciéncias, letras e artes.

Sobre isso o autor complementa:

[...] ao invés de se ampliar a duracdo do 2° grau para incluir os contetidos da formagdo
profissional de forma integrada aos conhecimentos das ciéncias, das letras, e das artes, o
que houve foi a redugdo dos Ultimos em favor dos primeiros, os quais assumiram um
carater instrumental e de baixa complexidade, uma vez que, dentre outros aspectos, ndo
havia a base cientifica que permitisse caminhar na dire¢do de conhecimentos mais
complexos inerentes a0 mundo do trabalho. E isto ndo ocorreu por acaso, pois fazia parte
da propria concepg@o de desenvolvimento do pais e da reforma educacional em questdo.
(MOURA, 2007, p.13).

Soma-se a isso, segundo o autor, a auséncia de financiamento publico e formacao, que fez
prevalecer a profissionalizacdo nos sistemas estaduais por areas que ndo exigiam infraestrutura,
como laboratérios e equipamentos condizentes com a formacdo profissional. Decorrente desta
diretriz politica, as escolas foram ‘dominadas’ por cursos de administracdo, técnico em
contabilidade, entre outros, gerando uma substancial certificagdo de técnicos em areas onde nao
havia correspondéncia para tamanha demanda de trabalhadores.

Kuenzer (1997) percebe que, em termos estruturais, a Lei n® 5692/71 pretendeu criar um
sistema que enxertasse os ramos propedéuticos e profissionalizantes onde, independentemente da
origem social, todos fossem habilitados profissionalmente pela escola. Entretanto, a pratica nao
confirmou o rompimento da disparidade entre os diferentes. A autora atribui a isso, além de
fatores de ordem estruturais e conjunturais, a impossibilidade de fazé-lo, pois, tentar “resolver no
interior da escola, através da homogeneidade, a divisdo entre trabalho intelectual e manual e as
diferencas de classe que estdo postas na sociedade, o que significa no minimo ingenuidade.”
(KUENZER, 1997, p.16).

Segundo a autora, o desenvolvimento da sociedade capitalista no Brasil, fez cair em
contradicdo as justificativas da generalizacdao da formagao profissional no Brasil desacreditando os
que advogam que, em razdo do aquecimento da economia provocado pelo ja citado milagre
econdmico, demandava mao de obra qualificada para dar conta desta inédita conjuntura. Ainda,
segundo a autora, o argumento ndo se sustentava pois as opg¢des do sistema econdmico iam na
contramao desta suposta integragdo do mercado com a mao de obra oriunda dos bancos escolares,

ja que o grande capital fizera a op¢do econdmica de ndo abandonar as inovagdes tecnologicas;
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comprometeram-se com a produgdo em larga escala e o interesse em competir no mercado
externo.

A autora acrescenta que os setores da economia fazem opgoes que desconsideram a mao de
obra, a comecar pelo setor primdrio, que descarrega milhares de pessoas, gerando bolsdes de
pobreza na periferia das grandes cidades, com o movimento migratorio que se iniciou na década
de 1940, restando, a estes trabalhadores, a informalidade. Resta ao setor primario absorver
profissionais que dado assisténcia técnica, através das agéncias governamentais, as empresas do
ramo agropecuario.

O setor secundério, com o estimulo a industria de ponta que se utiliza de tecnologia
intensiva, tende a adotar processos de simplificacdo do trabalho e, decorrentemente, absorve
menos mao de obra com qualifica¢do e, outrossim, forga de trabalho em geral.

Com oferta superior a demanda, o setor terciario também ¢ impedido de absorver mao de
obra; ainda que seja o setor que mais empregue, por conta de sua especificagdo que vai ao
encontro das fungdes de profissionais de nivel médio, correlatas as necessidades burocraticas das
empresas publicas e privadas.

Dessa forma, as caracteristicas do desenvolvimento do processo produtivo acrescidas das
precarias condi¢cdes de funcionamento da escola de 2° grau, acabam por inviabilizar
completamente a proposta de articulacdo entre educacdo e trabalho nos moldes da Teoria do
Capital Humano, expressa na proposta de unificagdo através da obrigatoriedade da qualificacao
profissional nesse nivel de ensino. Esta limitagao é reconhecida pelo MEC, que quatro anos depois
da Lei n°® 5.692/71, fornece nova orientagdao através do parecer 76/75 do Conselho Federal de
Educagao, na tentativa de resolver o impasse criado com a impossibilidade concreta de generalizar
a habilita¢do profissional a nivel técnico, através do ensino de 2° grau. (KUENZER, 1997, p. 18).

A despeito disso, a autora assevera que ¢ a partir deste parecer que se rompe o
compromisso da escola com a formacdo profissional generalizada, substitui pela habilitacao
profissional pela ‘educacdo profissionalizante’ em nivel de segundo grau. Assegura a autora que,
desta forma, o segundo grau passa a comprometer-se com o preparo basico, iniciagdo a uma area
de atividades e perde a fun¢do de preparacao especifica, com ocupacdo definida em nivel técnico e
auxiliar com esta tipificacdo. Com isso, pretende-se que a escola de segundo grau passe a oferecer
formacao com abrangéncia e abarque a visdo de totalidade do mundo, adaptavel as recorrentes

mudancgas no mundo do trabalho, pelo dominio das bases cientificas de uma profissdo. Passam a
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coexistir, a partir disso, habilitagdo duplicada, ou seja, plenas e parciais, uma voltada para
formacao de técnicos e, outra, para auxiliares.

O avango conseguido em 1971, com a proposta de uma escola tnica, fica comprometido
pelo ressurgimento da dualidade estrutural anterior, embora ndo explicitamente admitida. As
escolas publicas estatais que atendem as classes média, baixa e trabalhadora, ndo tendo condigdes
minimas para oferecer habilitacdo profissional demandada por sua clientela, em virtude da
precariedade de seus recursos financeiros, materiais ¢ humanos, fazem um arremedo de
profissionalizacdo, ndo dando conta da formacdo geral e tampouco da formagdo profissional.

(KUENZER, 1997, p. 19).

Ciavatta (2005) toma o termo integrar além do sentido moral e afirma: o que deve se
abstraido do sentido ¢ a sua abrangéncia, a compreensdao das partes na totalidade social,
compreendendo as multiplas media¢des envolvidas, o que acaba por concretizar 0os processos
educativos no contexto historico em que estdo envolvidos.

Para a autora, integrar o ser humano que foi dividido historicamente através da divisao do
trabalho — notadamente no ato de executar e a motivagdo de pensar, dirigir ou planejar — ¢ a
sugestdo da ideia da formagdo com este carater. A formagdo neste sentido “supde a compreensao
das relacdes sociais subjacentes a todos os fenomenos.” (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Simdes (2010) constata que os jovens, grande maioria dos habitantes dos paises ditos em
desenvolvimento, ndo tém como ficar sem emprego, por isso entregam-se a longas jornadas de
trabalho, recebendo saldrios que ndo condizem com suas necessidades elementares. Em sua grande
maioria, os habitantes do mundo em desenvolvimento trabalham na periferia da economia de
mercado, na informalidade. Estes trabalhadores vivem em condi¢des precarias e sem o alcance da
legislagdao trabalhista, por isso subsistem com suas familias em condi¢des que os levam
obrigatoriamente a essa situacdo. Para o autor, com a imprevisibilidade da trajetoria profissional,
os jovens assumem, cada vez mais cedo a colocacdo no mundo do trabalho; diante da incerteza e
do desemprego nesta faixa etaria, criam novos significados em relagdo ao trabalho, ja que, sem
ele, perde-se a autonomia familiar e o poder de consumo. Assim, o trabalho para estes jovens, em
sua maioria, aparece como referéncia fundamental. Em outro ramal, a escolarizac¢do ¢ estratégica
para as classes populares, em se tratando de desenvolver as pessoas, individualmente e

coletivamente.
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O mesmo autor defende que o ensino médio, ao longo da historia da educacdo no Brasil,
por seu nivel e particularidade, por visar a preparagdo dos jovens para continuacdo dos estudos
que, concomitantemente, para o mundo do trabalho, acaba sendo o nivel mais dificil para
operacionalizagdo, tratando-se de sua concepg¢do, estrutura e de formas de organizagdo sociais,
particularmente se levarmos em conta as relagdes sociais em que esta inserido, especialmente a
sociedade capitalista.

Simoes (2010) considera que a reforma educacional, fruto da Lei n® 9394/96 que, com o
Decreto n°® 2.208/97 que trata da educagdo profissional, foi o caminho para consolidar a politica
neoliberal. A reforma que acentuou o dualismo estrutural, tinha o propdsito de atender as
diferencas ¢ a diversidade de interesses de classe.

Uma das consequéncias apontadas pelo autor, em func¢do deste encaminhamento, foi a
reducdo da oferta de ensino médio pela Rede Federal e elevacdo da faixa etdria de seus estudantes;
por conseguinte, assistiu-se a diminui¢do do espago educacional e o aumento de possivel
fragmentagdo na educagdo integral.

Para Simdes (2010), no atual contexto da educacdo brasileira, nega-se escolaridade aos
jovens ndo apenas restringindo o acesso a escola, mas também disponibilizando uma escolarizagao
que, em seu amago, contribui para a perda da fungdo social da escola como fomentadora da
formacao de seus estudantes. “A escola basica publica tem cada vez mais o acesso da populacao
pobre, mas é transformada em escolas com menos caracteristicas escolares” (SIMOES, 2010, p.
36).

No outro extremo, a questdo do trabalho ¢ enfrentada pela juventude em condi¢des sociais
econOmicas precarias; quando se tem que optar entre a escola e o trabalho, evidentemente o
trabalho ¢ priorizado ou, entdo o estudo ¢ realizado de forma concomitante. O trabalho assume um
papel de alternativa a continuagdo dos estudos.

Para o autor, ndo ha como negar que, ao contrario das sociedades aristocraticas onde o
nascimento € nao o mérito era prioridade, atualmente o principio da justica adotado ¢ o segundo.
Neste sentido, a escola ¢ considerada justa porque cada qual pode obter sucesso a partir de seu
trabalho e qualificacdo pessoal.

Os vinculos entre formacdo e emprego sdo, obviamente, extremamente complexos e
dependem essencialmente da situacdo de desenvolvimento econdmico e, portanto, ndo seria

possivel acusar a escola de estar na origem do desemprego dos jovens. Mas isso ndo significa que
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a escola seja totalmente isenta a esse respeito Diversas ofertas educacionais funcionam com
verdadeiras armadilhas quando desvinculadas da realidade do mundo do trabalho. De modo geral,
os estudantes sdo encaminhados para os cursos desprovidos de qualidade e utilidade social por
falta de opgao alimentando a comercializa¢do da educagdo como um novo e promissor produto do
mercado capitalista. (SIMOES, 2010, p. 103).

Ainda segundo o autor, a desigualdade social e economica leva a frustracdo da juventude,
quando obrigada a enfrentar a crise econdmica. Passam, entdo, a buscar na educagdo profissional
alternativa para criar estratégias de enfrentamento de uma realidade em que os empregos sdao cada
vez menos protegidos pelas leis trabalhistas. Este cendrio favorece o aumento de postos de
trabalho temporarios, subtraidos dos direitos que foram conquistados pela mobilizacdo da classe
trabalhadora durante anos de luta. Assim sendo, as estatisticas ganham cada vez mais familias que
sobrevivem na informalidade.

A escola pode reproduzir as desigualdades sociais apesar de sua expansdo estar associada a
luta da classe trabalhadora por mais igualdade e mobilidade social. O capitalismo, como nos diz
Lettieri (1980), ndo recusa o direito a escola. Ao contrario, ele precisa dela, ndo s6 por razdes
ideoldgicas, mas por razdes econdmicas, porque precisa recusar o direito ao trabalho de muitos
que ndo estivessem na escola e nao teriam outra escolha sendo o desemprego. Portanto, ndo recusa
o direito a escola, mas recusa-se a mudar a fungdo social dela. (SIMOES, 2010, p. 109).

O autor adverte que o sistema educacional ndo € apenas um instrumento a servigo do
dominio de classe que representa o capital e, sim, resultado do conflito que se estabelece a partir
dos interesses de cada classe. Por um lado, a escola constitui parte do aparelho estatal, responsavel
pela reproducdo destes interesses através da multiplicagdo do numero de jovens nas diversas
funcdes que compdem a forga de trabalho, na reprodugdo dos valores dominantes através de sua
ideologia. Em contraposicdo, a escola ¢ procurada para possibilitar as pessoas criar estratégias
para superacdo de dificuldades sociais e econdomicas, bem como atingir um nivel de formagao
através do conhecimento. Para Simdes (2010), a nocdo de politécnica requer que o trabalho
desenvolva, indissoluvelmente, tanto os aspectos manuais como intelectuais. A separagdo dessas
funcdes ¢ decorrente das particularidades das sociedades capitalistas, defende o autor que a unido
destes aspectos exige que os meios de producdo ndo sejam monopolizados pela propriedade
privada; a auséncia de uma sociedade em beneficio da coletividade ¢ incompativel com a unido

entre trabalho intelectual e manual.
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Como a grande maioria ndo desfruta do produto de seu trabalho, cria-se uma distor¢ao por
ser ele apropriado pelos detentores dos meios de produgdo. A despeito do crescimento da riqueza,
ela ndo € parcelada equitativamente, de maneira que o tempo livre ndo ¢ desfrutado por aqueles
que sdo responsaveis diretos pelo acumulo de riqueza.

Simdes (2010) ainda destaca que as condi¢des para que a totalidade dos individuos possa
se dedicar simultaneamente ao trabalho intelectual e manual viabilizam-se pela superacao da
sociedade atual. Este ¢ o contexto adequado para o florescimento da ideia de politécnica.

A nocgao de politécnica diz respeito ao dominio de fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam os processos de trabalho moderno. Esta relacionada aos fundamentos
das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados principios, determinados
fundamentos que devem ser garantidos para a formagdo. Supde-se que, dominando esses
fundamentos, o trabalhador esta em condi¢ées de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com compreensdo de sua esséncia. Nao se trata de um trabalhador adestrado para
executar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. (SIMOES, 2010, p.113).

Simdes (2010) percebe e aponta que a luta de reivindicar mais educagdo para trabalhadores
¢ insuficiente. E necessario pleitear uma escola reformulada, com vistas a transformagdo da
sociedade. Uma escola tnica, que va de encontro a dualidade educacional ¢ fundamental para se
criar uma cultura ¢ educacao.

Em relagdo a legislacdo sobre o EMI, o autor aponta que o Decreto n° 2.208/97, publicado
para regulamentar a modalidade de educacao prevista na LDB de 1996, que apresenta a educagao
profissional atrelando-a ao mercado de trabalho, alargou a separacdo entre o EMI e o ensino
profissional. O decreto em questdo provocou a extingdo do EMI e cursos técnicos que podem ser
concomitantes ou subsequentes ao EMI e implantou a partir do ano de 1998. Segundo o autor, este
decreto do governo FHC remete as politicas de educacdo anteriores a década de 60 do século
passado, quando se configurou a rede dual entre a educacdo dita geral e a educacdo profissional.
“Portanto, a separagdo entre o ensino médio ¢ o ensino técnico reforgcou a ideia de duas redes,
aprofundando a dualidade estrutural do sistema educacional brasileiro.” (SIMOES, 2010, p. 116).

No caso do IFC, 16cus dessa pesquisa, o0 documento nomeado “Ensino Médio integrado no
IFC: estudos Reflexdes” (2017) menciona o dualismo historico presente na educacdo brasileira

quando se trata da educagdo oferecida aos estudantes no limite da educagao basica. Enquanto
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reduzida parcela da populagdo conta com a solidez de uma formagdo bésica apropriada para
alcangar o ensino superior nas melhores institui¢des de ensino do pais, a grande maioria de nossa
juventude ¢ egressa de escolas publicas que privam os mesmos de uma educacdo de qualidade
que facilitaria o prosseguimento dos estudos em outro nivel.

Desta maneira emerge o debate sobre a formagdo integral do cidaddo, o conceito de
educacdo profissional é repensado, buscando transcender a qualificagdo profissional e tecnologica
“encomendada” pelo mercado, de modo que possa ser instrumento que afiance a travessia cujo fim
seja a emancipagado dos jovens estudantes brasileiros, através de uma educagdo que asfixie a forma
instrumental de formagao (IFC, 2017).

Entende-se, entdo, que a educacdo omnilateral € algo a ser construido no bojo das relagdes
sociais, a partir de uma perspectiva que tome o conhecimento como totalidade. Assim sendo, o
EMI possui um sentido epistemoldgico que, ao assumir o conhecimento com este Viés,
compreende os fendmenos como a sintese de multiplas relagdes, descartando a visdo positivista
que nega a inter-relagdes permitindo a unidade entre os conhecimentos gerais e especificos. A
partir de entdo, se tornam necessarias abordagens contextualizadas nas diversas formas e niveis
que compdem o curriculo dos cursos de EMI “de modo a estabelecer relagcdes dinamicas e
dialéticas entre os contextos em que os conhecimentos foram e sdo construidos e implementados.”
(IFC, 2017, p. 24).

A ideia de Educacao omnilateral esta assim transcrita no documento:

Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgdo de educagio ou de formacdo humana
que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese,
educag@o omnilateral abrange a educacgdo e a emancipagao de todos os sentidos humanos,
pois os mesmos ndo sdo simplesmente dados pela natureza (FRIGOTTO; CIAVATTA
apud IFC, 2017, p. 24).

O documento do IFC a que recorremos conceitua a formagao emancipatoria vislumbrando
uma formag¢do do EMI que ndo se satisfaz com a qualificacdo dos sujeitos tdo somente para
assumir uma profissdo, mas pretende coloca-los nas trincheiras da luta por um mundo onde
valores como igualdade e justica fagcam parte do repertdrio e da maneira de pensar.

E nesse contexto que emerge a necessidade de os projetos pedagégico dos cursos de

Ensino Médio Integrado e, portanto, de os “curriculos integrados constituirem-se em instrumentos
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que viabilizem a compreensao da realidade, tanto do contexto da profissdo quanto do contexto,
social, politico, econdmico, cultural e cientifico”. (IFC, 2017, p. 25).

Os autores do documento trazem uma reflexdo sobre as mudangas ocorridas no sistema
produtivo que, durante o século XX, revolucionaram o sistema fabril possibilitando a acumulagao
de riqueza ¢ dos meios de produgdo, cada vez mais restritos aos detentores do capital. Ao ser
implantado, este modelo subtraiu a autonomia do trabalhador no processo de produgdo.
Subjugando os trabalhadores aos ditames da maquina, atuam contra a qualificagdo da mao de obra,
que fica totalmente submetida ao controle e dominacdo dos detentores dos meios de producao
“que passam a ter a prerrogativa de descarte daqueles que ndo se sujeitam ou ndo correspondem as
expectativas para atuagdo sob as novas formas de producao.” (IFC 2017, p. 26).

Segundo os autores, este modelo fabril atinge a producdo cientifica tornando-a
superespecializada, cingida pela concepgdo positivista que, segundo Santomé (1998) apud IFC
(2017, p. 26), ignora os processos sociais, sugerindo que o pensamento seja imune aos fenomenos
do mundo real. Quando adentra na esfera escolar, ¢ responsavel pela consolidagdo do modelo
disciplinar que produz e reproduz praticas que afetam o ensino e a aprendizagem, tornando-os
estranhos ao contexto em que os estudantes estdo inseridos.

Nesta perspectiva, assim como a mercadoria resultante do processo produtivo capitalista
esconde qualquer relagdo com o trabalho e o sujeito que a produziu o conhecimento cientifico sua
producdo e a pratica escolar e sua disseminacao desvinculam-se da realidade historica e social em
que foram e sdo produzidas. (MARX-ENGELS apud IFC (2017, p. 27).

Este mesmo documento do IFC discute, outrossim, o que representou o advento do modelo
toyotista. Implantado quando o século XX jé alcangara a segunda metade, este modelo enxugou os
processos reduzindo “fungdes equipamentos, pessoal, estoque, aliados a novas tecnologias e
informag¢ao e comunicacgao flexibilizando o modelo fabril sem perder o controle sobre o processo”
(IFC, 2017, p.27). Chama a atencdo a distin¢cdo do trabalhador neste novo modelo quando ¢
‘promovido’ a ‘colaborador’, o que implica em considerar que tem o bonus ¢ o 6nus pelo
desempenho da empresa. Este cendrio ¢ propicio para a absor¢cao de um discurso que propaga a
inversdao das morbidas relagdes de trabalho, uma vez que os trabalhadores agora sdo participes do
processo de producdo, sem a rigidez do sistema fordista que supostamente estaria sendo
substituido por um modelo que permite flexibilizagdo e participagdo do trabalhador e que

alcancgaria a gestdo empresarial com a renovagao dos processos produtivos.
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Em outras palavras, representa uma nova roupagem dos consolidados principios
tayloristas-fordistas, em que o trabalhador além de sua forca de trabalho precisa trazer para o chao
de fabrica a sua subjetividade. Ou seja, a “criatividade, a iniciativa, a capacidade de raciocinio e a
resolucao de problemas” (IFC, 2017, p. 27).

Os caminhos percorridos pelas politicas educacionais potencializadas pelas concepgdes do
neoliberalismo, que tiveram o auge de sua expansao nos anos 1990, atingiram tantos os curriculos
quanto o fazer docente, alcancando, também, a gestdo das institui¢des responsaveis pelo ensino;
para o atendimento das novas demandas exigidas pela nova conformagdo econdmica baseada na
flexibilizagao e descentralizagao. (IFC, 2017, p. 27).

Por estar fundamentada em uma concepgdo critica a partir de um marco tedrico que
potencializa a construgdo de curriculos integrados, acredita-se na criagdo de possibilidades de que
os estudantes utilizem estes referenciais emitidos pela gama de disciplinas e dareas do
conhecimento que indicam veredas para reflexdo e compreensao da realidade que se apresenta as
suas vivéncias cotidianas. ‘“Pensar um curriculo integrado implica, portanto, considerar as
variaveis sociais, politicas, econdmicas e culturais do contexto que este curriculo ¢ ou sera
produzido e instituido (IFC, 2017, p. 28).

Segundo os autores do documento, as demandas pela formacao interdisciplinar e integrada
sdo reclamadas pela ocorréncia de mudangas em escala de tempo cada vez mais reduzida, o que
implica em buscar solu¢des para problemas complexos. Diante disso, ¢ necessario possibilitar a
aquisicdo de conhecimentos acumulados ao longo da passagem do tempo histdrico, dispostos
como instrumental de emancipacdo dos sujeitos e na edificagdo de uma sociedade em que
prevalecam os valores que rejeitem as injusti¢as sociais. Um dos objetivos deste panorama

apresentado pelo documento pode ser encontrado na seguinte citagdo:

O verdadeiramente decisivo é que se possa controlar o poder da ciéncia que € construida,
e o fato de ela ndo ser utilizada para a opressdo e marginalizagdo de grupos humanos ¢ em
beneficio daqueles que o wusam, escudando-se na mistificacdo de linguagens,
metodologias e tecnologias. (SANTOME, 1998 apud IFC, 2017, p.29)

Lopes e Macedo (2011), também citados por IFC (2017), cogitam trés possibilidades de
integracdo: (a) pelas competéncias e habilidades, (b) pelos interesses dos estudantes e, (c) pelos
conceitos das disciplinas. No modelo de integracdo que envolve a primeira possibilidade, as
competéncias, habilidades e tecnologias a serem adquiridas pelos alunos ¢ que sdo o ponto central,

nao o conhecimento ou as disciplinas. O principio norteador da organizacao desse curriculo ¢
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organizacdo por modulos de ensino que extrapolam as disciplinas. A formagdo visando as
competéncias € o ponto de partida para organiza¢do dos modulos. Neste modelo de integracao,
valoriza-se o atendimento imediato ao mundo da produgdo, pois seu carater instrumental nao
expressa potencial critico, pois ndo tem como principio polemizar o modelo de sociedade vigente

Na integracdo via interesse do estudante, o vinculo corresponde as finalidades de educacao
progressivista, quando a defini¢do das disciplinas escolares levam em conta as finalidades sociais
a serem alcangadas e ndo em funcao das disciplinas. Os interesses da comunidade e da democracia
estdo acima dos interesses do “mundo produtivo” e/ou do curriculo por competéncias. Este
modelo de integracdo combina, outrossim, com a perspectiva critica que vai de encontro aos
saberes que afirmam a ordem instituida, nesta perspectiva tendo em Paulo Freire sua maior
referéncia. Nesta perspectiva que ¢ intransigente com a estrutura da sociedade de classes, sobressai
o enfoque politico que visa construir a autonomia dos sujeitos. (LOPES, 2008 apud IFC, 2017, p.
32).

A énfase na interdisciplinaridade ¢ central no alcance da integragdo por conceitos
disciplinares. Por essa perspectiva, a valorizacdo das disciplinas individualmente e em suas
possiveis relacdes com outras disciplinas tem como foco irradiador de problemas e temas que sao
comuns as disciplinas tomadas como referéncia. Por conseguinte o curriculo ¢ organizado de
modo que haja cooperacdo entre os campos disciplinares, de maneira que os resultados da variagao
de disciplinas sejam incorporados por estes, assim como o instrumental, as técnicas e os conceitos
inerentes as disciplinas. “No momento da incorporacdo cabe a critica, o julgamento para a
definicdo do que converge com os objetivos tracados. Ao ultrapassar as fronteiras entre as
disciplinas busca-se o enriquecimento de cada uma das envolvidas na atividade interdisciplinar”.
(IFC, 2017, p. 32).

Em conformidade com os sentidos filosoficos e epistemoldgicos, encontra-se o sentido
politico do EMI que, segundo Ramos (2010) propicia a percep¢ao da imposi¢do da realidade
capitalista, que ndo aguarda os jovens concluirem os estudos em nivel superior, mas os “convoca”
para o trabalho indispensavel a manutencdo de sua sobrevivéncia e de suas familias.

O documento explicita que a pressuposta formagdao emancipatéria no EMI ndo se resume
tao somente a qualifica¢do profissional de jovens oriundos da classe trabalhadora e em aproxima-
los da compreensdao do mundo real, mas deseja muni-los com potencial para defesa de um mundo

desprendido das injustigas sociais.
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Para Garbowski e Ribeiro (2010), a partir de 1990, a agenda neoliberal tem reservado
papel de destaque a educacao profissional no Brasil. Com as transformag¢des no mundo do trabalho
e seus impactos econdmicos, as acdes governamentais enfatizam a necessidade de qualificacdo de
trabalhadores e o alargamento da formacao técnica profissional, acreditando-se que tais estratégias
incluiram o Brasil entre os grupos de nagdes ditas desenvolvidas. Assim, supostamente, estariam
criadas as condigdes para que os trabalhadores obtivessem dividendos destas novas relacdes de
produgao.

De acordo com esta estratégia, a partir do decreto em 1997, foi implementada uma reforma
na educacdo profissional, com o pretexto de responder a nova configuracdo econdmica em nivel
global, pois um trabalhador sem estas condi¢des ficaria alijado deste processo envolvendo as
novas relacdes de produgdo. Por isso, fez-se indispensavel “novo arcabouco normativo e legal,
novas estratégias de organizacdo e financiamento, diversificagdo em niveis e modalidades de
ensino profissional.” (GARBOWSKI; RIBEIRO, 2010, p. 271).

No momento em que a nova LDB teve sua edi¢do, o governo regulamentou-a através do
projeto de Lei n° 1.603/96, rejeitado pelo Congresso Nacional. Restando-lhe publicar o Decreto
n° 2.208/97. Os autores destacam, no referido decreto, a segregacao da educacdo profissional da
educacdo bésica, prejudicando a universalizacdo da educagdo profissional, como um espectro da
Lein® 5.692/71. Além de que, segundo eles, dobrou-se a dualidade estrutural.

Dualidade legal ao tratar da educacao profissional separada da basica, sendo que € esta que
possibilita o acesso e continuidade dos estudos naquela, a tal ponto que o decreto estabelecia que o
diploma de nivel técnico fosse emitido quando estivesse concluido o ensino médio de educacao
basica. “E a reforma acentuou a dualidade social internalizada na educagao profissional por meio
de cursos especiais (Art. 42 da LDB) e programas de formagao inicial para qualquer trabalhador”.
(GARBOWSKI; RIBEIRO, 2010, p. 272).

Essa modalidade, segundo os autores, concentrou 80% das matriculas do computo geral da
oferta de educacdo profissional. Enquanto isso, nos niveis técnicos e tecnologicos, o acesso
caracterizava-se pela elitizagdo. Articulados com o nivel médio e superior, os niveis técnicos ¢
tecnoldgicos exigiam aumento de tempo de formagdo com o estabelecimento de um minimo de 12
anos. Houve estimulo da educacdo superior em nivel tecnoldgico, ofertados em centro de

educacgdo tecnologica, universidades e faculdades sem, no entanto, fazé-lo separado. Ademais,
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concluem os autores, ndo definindo as formas de financiamento, apontava para o
comprometimento da oferta gratuita.

A reforma introduziu, principalmente, por meio dos cursos de formacdo inicial, a
privatizacdo de seus custos (ensino pago) e o ingresso de uma figura funcional estranha nas
escolas — o instrutor ou monitor contratado por tarefa. E ainda, talvez, se aproximando dos 12
milhdes de matriculas, os cursos e programas de formag¢ao inicial de trabalhadores sdo os mais
difundidos e os que preservaram um tipo de treinamento pontual e especifico de poucas horas de

duracao e de discutivel qualidade de formacao. (GARBOWSKI; RIBEIRO, 2010).

O argumento dos que sairam em defesa da reforma ¢ que essa dualidade era promotora de
justica social, que criaria um equilibrio social contra a dualidade social, uma vez que geraria um
éxodo dos estudantes provenientes da elite da educagdo profissional de exceléncia, atraidos pela
(agora) excelente escola de ensino superior e, ato continuo, franquearia o ingresso dos pobres nas
vagas deixadas pelos migrantes.

Para Oliveira (2013), o Decreto n°® 2.208/97 desarticulou as modalidades de formagao
humana e profissional, objetos de grande discussdo nos anos de 1980 e 1990 entre os
representantes de movimentos sociais na area de educagdo, que acreditavam que a melhora na
formagdo basica se constitua um elemento fundamental para a formagado profissional, garantindo
formacao integral ao estudante. Para o autor, o governo FHC ignorou o acimulo de estudos
teoricos concebidos por pesquisadores da area de educacdo, pesando a influéncia das agéncias
multilaterais € o lobby do empresariado brasileiro. Assim, recriou a dicotomia entre as duas
formagdes para se adequar aos rumos dos ventos da economia global e seus impactos no mundo
do trabalho.

Tendo em vista esta dicotomia, verifica-se que se trata de um paradoxo, uma vez que,
segundo o autor, a reforma visava a garantia melhor qualidade e ampliacdo do acesso dos jovens a
escolarizacdo formal. Oliveira (2013) afirma que a andlise destas reformas deve extrapolar os
estudos para além da conjuntura nacional, onde se dao as lutas politicas, pois ndo ha como avalia-
las sem ignorar o movimento abrangente do capital. Este movimento ndo ocorre sem a
interferéncia de agéncias como o Banco Mundial, BID e a CEPAL, necessarias para a garantia da
reproducao do capital em escala intercontinental.

A reforma evidencia, entdo
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Um modelo de educagao profissional funcional a formacao de uma mao de obra servil a
este processo, ndo especificamente pelo alto nivel, mas, principalmente, pelo fato de a
reforma articular mecanismos que possibilitaram, em grande escala, a formagdo de uma
mao de obra funcional e apta a ocupar postos de trabalhos precarizados. (OLIVEIRA,
2013, p. 222).

Especificamente sobre o Banco Mundial, Kuenzer (1997) relata que o encaminhamento as
pressas do anteprojeto de Lei n® 1063/96 teve como uma das motivacdes o acordo do MEC com
esta instituicdo. Como ¢ de praxe, o Banco Mundial financia projetos sob certas condigdes que sao
negociadas por seus representantes. Desta forma, selado o acordo, foi anunciado, a época, o
programa de educagdo profissional e, concomitantemente, encaminhou-se o Projeto de Lei
elaborado a ‘toque de caixa’ por uma equipe interna do MEC/SEMTEC.

Derivou-se desta politica acordada com o banco mundial, a reducao de fundos publicos da
Unido para o ensino médio. Foi feito repasse aos estados e municipios, bem como ao setor
produtivo e a ONGs que passaram a gerenciar € manter os novos estabelecimentos que vieram a
ser criados. O governo federal limitou-se a investir em obras e equipamentos. Segundo a autora, as
secretarias estaduais contavam, entdo, com apoio legal para celebrar acordos com instituigdes
internacionais, como o BID e o Banco Mundial, a fim de financiar o Ensino Médio e Tecnoldgico,
separadamente, o que vinha ao encontro das concepgdes de politicas educacionais das instituigdes

citadas. Kuenzer (1997, p. 65) descreve assim o panorama a época:

Historicamente responsaveis pela maior fatia de oferta e da manutengéo do ensino médio,
sem fonte especifica de financiamento, as Secretarias Estaduais podem resolver dois
problemas de uma vez: ampliar a oferta atendendo as pressdes politicas, e obter
financiamento especifico com prazo de caréncia superior a duracdo das atuais gestdes,
cumprindo parte de seus compromissos de campanha expressos nos Planos Estaduais sem
ter de pagar a conta, que fica para o proximo governo. (KUENZER, 1997, p. 65).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) revelam que, apds a eleicdo de um presidente filiado a
um partido que ¢ rebento das lutas e das organizagdes populares, foi cumprido um compromisso
com o conjunto de educadores do campo progressistas de revogar o Decreto n°® 2.208/97.

A movimentagdo em torno da revogacdao do projeto em questdo teve como intuito o
restabelecimento do projeto original da LDB, apresentado em dezembro de 1988 pelo entdo

, . , - 13 . ... e . - .
deputado Octavio Elisio °, que incorporou as principais reivindicacdes de setores progressistas,

3o ex-deputado federal Otavio Elisio foi secretario de Educagdo de Minas Gerais de 1983 a 1986, nas

gestdes dos governadores Tancredo Neves (1983-1984) e Hélio Garcia (1984-1987). candidatou-se a uma cadeira na
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sem deixar de lado o ensino médio. A despeito de contradigdes admitidas pelos autores no novo
Decreto de 2005, buscava-se, naquele momento, assegurar uma base unitaria para o ensino médio,
além de ampliar seus objetivos, levando em consideragdo a realidade brasileira e sua diversidade.
Por isso indicava “a formagdo especifica para o exercicio da formacao técnica.” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 37).

Formalmente, o Decreto n® 5.154/2004 procurava reunir condi¢des juridicas, politicas e
institucionais, restabelecendo os propositos da luta pela nova LDB iniciada na década de 1980. E
deste debate, com vistas a superacdo de uma formacdao em nivel basico que pudesse superar a
dualidade entre as culturas geral e técnica, que emerge o conceito de politecnia na educacao
brasileira. Os autores reforcam a adverténcia de Saviani (2003) para que a compreensao da mesma
nao fique restrita ao seu sentido literal. E trazem a citagdo de Saviani sobre este conceito que diz
respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno.” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 35).

Se a proposta da LDB de 1988 pretendia oferecer uma organizagao do EMI a partir de uma
base politécnica, ndo significaria que as habilidades deveriam ser multiplicadas infinitamente,
cobrindo as incontaveis formas de atividade disponiveis na sociedade. O que o projeto propunha
era incorporar ao ensino processos de trabalho conectados com a realidade, propiciando a
assimilacdo tedrica e pratica presentes na base de producdo moderna, através de seus principios
cientificos; assim, foi expresso no projeto: “propiciar aos adolescentes a formacao politécnica
necessaria a compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas
utilizadas no processo produtivo.” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 42).

Foi o substitutivo do deputado Jorge Hage que ampliou os objetivos para formagao
profissional, o que ndo estava contemplado no projeto original. Este decorreu, também, de um
amplo debate protagonizado pelo processo que envolveu abrangente discussdo, mobilizada pelo
Forum Nacional de Defesa da Escola Publica'* O substitutivo Jorge Hage propunha assegurar aos

estudantes da educagdo basica o processo de integracdo, comungando a educagdo geral, a

Assembleia Nacional Constituinte, em 1986, pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Fonte:

http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/otavio-elisio-alves-de-brito. Acesso: 11. Ago. 2022.

O Férum Nacional em Defesa da Escola Piblica (FNDEP) foi criado em 1986 para contribuir com o
processo constituinte (1986/1988) Entre outras contribuigdes, apresentou na Camara dos Deputados um Projeto de Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1986-1996).
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educacdo tecnologica e politécnica. Outrossim, ampliava a carga horaria e incluia outros objetivos,
além dos expostos para a educagao profissional.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), avangar no sentido de transformar as condigdes
para que o EMI se desenvolva a partir de uma base unitaria atende um universo desejavel de
pessoas, € uma obrigacdo ética e politica, condi¢do sine qua non para que o ensino médio € o
técnico, concebidos a partir de uma base unitaria de formagao geral, consiga vislumbrar uma nova
realidade. Os autores destacam que, ao divorciar o EMI do técnico, o Decreto n® 2.208/97 foi de
encontro a esta proposta, novamente vislumbrada, por meio do decreto que o sucedeu, e que,
apesar das criticas que ressalvam seus limites, tentava restabelecer a garantia de oferta de um
ensino integrado a formagdo geral e profissional, integrando o ensino médio ao técnico; ainda que,
social e historicamente, nao se possa prescindir deles para engendrar o EMI unitério e politécnico,
a realidade na qual vivemos impede que sejam confundidos..

Os autores advertem que:

A educagdo politécnica ndo € aquela que s6 é possivel em outra realidade, mas uma
concep¢ao de educacdo que busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua
critica, superar a proposta burguesa de educa¢do que potencialize a transformagio
estrutural da realidade. O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma
realidade conjunturalmente desfavoravel [...] mas que potencialize mudangas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educagdo que contenha elementos de
uma sociedade justa. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 44).

Kuenzer (2010) levanta a hipotese de que as politicas para educacdo profissional, a
comecar pela LDB, ndo obstante serem pautadas pela inclusdo qualificada dos trabalhadores no
mundo do trabalho, além de ndo surtirem o efeito a que se propde, tendem a debilitar as ofertas
educacionais. A acumulagdo flexivel é um processo que, além de excluir os trabalhadores dos
postos de trabalho, quando os inclui ao longo da cadeia produtiva, o faz de forma precaria. Na
educacao se faz o caminho inverso: embora incluidos devido ao niimero de modalidades de
educacdo disponiveis para os trabalhadores, os reduzem aos processos e oportunidades de
certificacdo, de modo que a inclusdo ¢ feita prevalecendo a subordinacdo a inclusao nas cadeias
produtivas.

As palavras da autora resumem assim 0 processo:

Do lado do mercado, um processo de exclusdo includente, que tem garantido diferenciais
de competitividade para os setores reestruturados a partir da combinag@o entre integrago
produtiva, investimento em tecnologia intensiva de capital e de gestdo de consumo
precarizado da forca de trabalho. Do lado do sistema educacional e de educagdo
profissional, um processo de inclusdo que, dada a sua desqualificagdo ¢ excludente.
(KUENZER, 2010, p. 5).
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Para a autora, tanto o Decreto n°® 2.208/97 quanto o Decreto n° 5.154/04 alinham-se em
relagdo a concepgdo da relagdo entre o Estado e a Sociedade Civil, uma vez que a iniciativa
privada foi beneficiada, nos dois casos, com parcerias que se estabeleceram a partir de entdo. A
autora alerta que discussdes a época davam conta de que, embora formalmente a revogacao do
decreto do governo FHC significasse um corte e, a despeito de ter recriado a integracdo no EMI,
isto ndo ocasionou o rompimento de praticas estabelecidas pelo decreto anterior, ou seja, a
prorrogacdo do balcdo de negdcios em que foram transformadas as instituicdes publicas e as
privadas de educagdo profissional, com o favorecimento das ac¢des privadas, ou financiadas com
dinheiro publico, oferecendo formacao precaria que nem sequer foram remodeladas.

Para Ramos (2017), a correlagdo de forcas expressa na conjuntura politica influi
diretamente nas iniciativas educacionais. A autora aborda a tentativa de alteracdo do ensino médio
integrado pela Lei n® 13.415/2017, neste projeto culmina a etapa do processo, iniciado com as
jornadas de julho de 2013 pela reacdo dos estudantes contra o aumento das tarifas de Onibus
cobradas em Sao Paulo; ferozmente reprimidas pelo governo daquele estado, tais protestos
acabaram sendo sequestrados por movimentos conservadores € desembocaram no processo de
Impeachment da Presidente Dilma Rousseff.

Com a formagao do novo governo e a mudanca no MEC, o projeto comegou a ser discutido
e, inclusive, foi editada uma medida provisoria que, para a autora, visava somente “atacar o que se
conquistou com proposta da formagdo integrada, atingir os projetos de formacao dos sujeitos na
perspectiva da omnilateralidade e da integralidade da formagao.” (RAMOS, 2017, p. 38).

Movimentos conservadores como ‘escola sem partido’ ganharam proeminéncia neste
periodo de ataques aos movimentos sociais comprometidos com a educacdo progressista. Ramos
(2017) inclui nesta conjuntura de revés as conquistas da classe trabalhadora a discussdo apressada
da reforma trabalhista e da previdéncia, ambas ignorando o conjunto dos movimentos de defesa da
classe que vive do trabalho.

As referéncias citadas nos levam a refletir que vém de hd muito as lutas empreendidas para
a construcao de uma escola unitaria, que prime por educacao omnilateral e, deste ponto de partida,
pavimente o caminho para a educagdo politécnica, objetivando uma sociedade generosa, quando

aqueles que produzem a riqueza sejam por elas acabados materialmente e espiritualmente,
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conforme a necessidade vital para o ser humano, € possam se constituir plenamente em sua relacao

com a natureza.

2.3 Educacio no Campo e o desabrochar de um caimpus

As discussdes que apresento a seguir sdo orientadas, sobretudo, pelos documentos
Contribuicdo a Construcdo de Politicas para o Ensino Agricola da Rede Federal vinculada ao
MEC/SETEC (MEC/SETEC, 2007b), em sua versao nomeada ‘para discussao’ de maio de 2007 e
(Re)significagdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica -
‘documento final’ de 2009.

Na apresentagdo do documento nomeado Contribuicdo a Construgdo de Politicas para o
Ensino Agricola da Rede Federal vinculada ao MEC/SETEC, lemos que o conceito de formagao
agricola deve incorporar novas demandas sociais o que retifica sua substancia. O que antes era
entendido apenas como ‘transmissdo ordenada e sistematica de conhecimentos” (MEC/SETECD,
2007, p. 5) cujo fim era a difusdo de tecnologias e, em especial, para uma agricultura altamente
abastecida por insumos externos, atualmente, as mudancas da sociedade exigem uma mudanca de
foco e um olhar redimensionado, que leve em consideragdo as transformacdes que consagram uma
nova cultura no mundo do trabalho e produgdo, renovada pela preocupagdo de preservagao do
meio ambiente

Apesar deste entendimento, elaborado a partir das discussdes que ocorreram em varios
GTs no inicio dos anos 2000, estamos assistindo um retrocesso nao apenas em relacao as diretrizes
voltadas para a educagdo, mas, sobretudo, de acdes que visam neutralizar os aparatos de regulagao
e preservacdo do meio ambiente nos 6rgaos sobre o comando do governo federal.

O documento Contribuicdo a Constru¢do de Politicas para o Ensino Agricola da Rede
Federal vinculada ao MEC/SETEC afirma ser imprescindivel, na defini¢do de politicas que
envolvem o ensino agricola, a existéncia de espagos territoriais da agricultura familiar ou do
agronegocio ja que, desconsiderados estes espacos, travam-se os avangos em direcao a constru¢ao
de uma sociedade democrética e justa, onde todos desfrutem de uma vida digna.

Neste sentido, busca-se elaborar novas politicas, pretendendo-se a superagao da dicotomia
entre a formacdo proped€utica e a profissional, alcangando-se uma educacdo emancipadora que

insira o conhecimento cientifico na organizagdo e no desenvolvimento das atividades do trabalho
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agroindustrial, educacdo esta que propiciaria o desenvolvimento do pensamento das pessoas
inseridas no processo.

Torna-se necessario buscar um “modelo educativo para o ensino agricola que leve em
conta o surgimento de novas tecnologias, de novas formas de agir e produzir, aumentando a
produtividade, com menor impacto ambiental e que contemple também os movimentos sociais ¢ a
agricultura familiar” (MEC/SETECDb, 2007, p. 5).

A partir da solicitacio do MEC/SETEC, a discussdo deveria ocorrer em todas as
instituigdes da rede a ele vinculadas, contribuindo-se para inovar as estratégias de ensino onde o
trabalho seja o principio educativo. O documento alinha-se com Saviani que assinala que “toda a
educagdo organiza-se a partir do conceito de trabalho, consequentemente toda a organizacao
escolar tem por fundamento a questdo do trabalho” (SAVIANI, 1989 apud MEC/SETEC, 2007b,
p. 6).

O mesmo texto (SETEC/MEC, 2007b) compilou uma breve retrospectiva do histérico do
ensino agricola, com destaque para as politicas de ensino da década de 70, enfatizando a criacao
do sistema ‘Escola Fazenda’, modelo que perdura até os dias atuais em muitas de nossas
institui¢des educacionais. E deste periodo a adesio a ‘Revolugdo Verde’, modernizagio da
agricultura através da incorporagdo de inovagdes tecnologicas tais como maquinarios, fertilizantes
e agrotoxicos.

Também foi feita uma analise do contexto atual da produgdo agropecuaria, no sentido de
localizar os desafios e indicar alternativas para a “constru¢do de um modelo capaz de atender as
necessidades dos diversos atores e arranjos de producdo agricola no pais no momento atual.”
(SETEC/MEC, 2007b, p. 6).

O texto documento distingue ensino agricola de ensino rural, facilitando o entendimento
dos processos historicos inseridos nos debates ocorridos nos semindrios. O ensino agricola, além
do meio fisico, estd relacionado a producdo agropecudria, sendo que as relacdes sociais de
producao foram o ponto central das reflexdes realizadas ao longo do documento.

No panorama do ensino agricola no Brasil, destacam-se como intervencdes do Estado
referentes ao ensino agricola: o Decreto n® 7.566 que cria a Escola de Aprendizes e Artifices,
embrido do que hoje ¢ conhecido com Rede Federal; o Decreto n° 8.319 de 20 de novembro de
1910, quando foram dados os primeiros passos para a regulamentacao e criacdo de estrutura para

o ensino agricola. Foram através deles instituidas quatro formas de ministrar este ensino no
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Brasil: agricola superior, ensino agricola médio, aprendizes agricolas e o ensino primdrio agricola.
A definigdo de seus contornos, entretanto, deu-se a partir da criagdo do Ministério da Educacao e
Saude Publica e da ‘Reforma Francisco Campos’, que fez surgir a inspetoria de ensino secundario.
E deste periodo a promulgagdo do Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931.

A difusdo do Ensino Profissionalizante no Brasil deve-se, em parte, a sua repercussao
social e capacidade de influenciar na implantacdo de um modelo econdmico. Por isso, “j& no
governo Vargas, o Ensino Agricola passou a ter importancia, e a discussdo a seu respeito levou,
sob o patrocinio do Ministério da Agricultura, a criagdo de projetos especiais voltados para a
educagao no meio rural” (SETEC/MECDb, 2007, p. 8).

No periodo em questdo, o ensino agricola de nivel superior foi privilegiado, e poucas
foram as iniciativas que visaram o ensino agricola em outros niveis. O ensino superior era a meta
da maioria dos jovens pertencentes as classes médias e as mais abastadas, o que continua
ocorrendo. As classes inferiores do extrato social e aos que ocupavam posi¢des marginais na
sociedade, como orfaos e demais desafortunados, caberiam os bancos do ensino técnico agricola.

Tal configuragao resiste até os dias de hoje:

Na sociedade capitalista, o processo produtivo institui um modelo social onde, através da
divisdo do trabalho, acentuam-se as diferencas salariais, contribuindo para a tendéncia
histérica da valorizagdo do ensino superior, como é o caso do Brasil. (MEC/SETEC,
2007b, p. 9).

Com a profissionalizagdo como meta, o ensino com esta caracteristica em nivel médio
passa a ter um cardter transitorio ainda que, com sua maioria, os egressos sejam impedidos de
chegar ao ensino superior. Como a sociedade brasileira ndo operou mudangas para enfrentar esta
realidade, muito pouco mudou em relagdo a esta questao.

Para Barato (2009), ndo ha quem discorde de que o ensino profissionalizante, em sua
génese, ¢ dissociado do sistema de ensino convencional, pois as primeiras experiéncias de
formagdo profissional no Brasil constituiam-se em servigos de benemeréncia para os o6rfaos e para
aqueles que ndo contavam com a sorte de nascer em familias abastadas. Segundo o autor, o carater
assistencialista destas politicas so se transformou a partir dos anos 1940, “mas a separagdo entre
educacdo geral e educacdo profissional perdura até os dias de hoje.” (BARATO, 2009, p. 249).

Com o advento da industrializacdo e o crescimento urbano das cidades nas primeiras
décadas do século passado, a preocupagdo com o €xodo rural obriga a busca por iniciativas que

tratem de estancar este movimento, a educagdo ¢ considerada como um mecanismo para tentar
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reter as pessoas em seus locais de origem."’A educagdo rural e agricola torna-se uma medida
justificavel para fixar o homem no campo e neste contexto ¢ implantada a extensdo rural. Em
novembro de 1940 através do Decreto n® 2832 foi criada a Superintendéncia do ensino agricola -
SEAV.

Brognoli (1998) também aponta que a solugdo, principalmente durante o ‘Estado Novo’,
apresentada pelas elites para éxodo rural era dotar os agricultores de condi¢des de fixar o homem
na terra para explora-la. Tais condi¢des seriam favorecidas pela educacdo. Para Getulio Vargas,
citado por Brognoli,'® assim como o povoamento das regides, a educacio “¢ a sintese que se
contém o segredo de nossa prosperidade.” (Idem, p. 92). Sendo que a educacdo em todos os seus
aspectos era entendida como: “fisica e moral, eugénica, industrial e agricola tendo como base a

2

instrugdo primaria de letras e a técnica e profissional.[...]” “a instru¢do que precisamos
desenvolver, até os limites extremos das nossas possibilidades, ¢ a profissional e técnica. Sem ela,
sobretudo na época caracterizada pelo emprego da maquina, ¢ impossivel trabalho organizado.”
(BROGNOLIL1998, p. 92).

Para o autor, na realidade, o incentivo ao ensino profissional a partir da l6gica do “Estado
Novo”, tinha como proposito a conformagao do trabalhador rural investidos de habitos de higiene
e conduta moral, tentando impedir seu deslocamento do campo, com isso garantia-se o aumento da
producdo e fortalecimento do Estado ditatorial. E, neste processo, surgem tanto instituicdes
publicas como grupos de educadores que tem como fun¢do controlar as atividades do estado e
difundir ideias para fixacdo do homem no campo a partir da atividade agricola e, entre esses
grupos surge o ‘Clube Agricola’. Estes clubes foram inspirados nas ideias de educadores
denominados ‘ruralistas’.

A solugdo proposta pelos educadores ruralistas era implantar no meio rural uma escola
primaria de cunho profissionalizante, voltada para o ensino de atividades agricolas e pecuarias. O

professor deveria ir além do discurso livresco sobre as delicias e vantagens da vida no campo, mas

Este excerto do discurso de Vargas, por ocasiao do dia 1° de maio,expressa bem esse contexto: “E
necessario a riqueza publica que o nivel de prosperidade da popula¢do rural aumente para absorver a crescente
producdo industrial; é imprescindivel elevar a capacidade aquisitiva de todos os brasileiros — o que s6 pode ser feito
aumentando-se o rendimento do trabalho agricola.” (1941,p.261) - fonte:
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/getulio-vargas/discursos/1941/02.pdf/view.
Acesso agosto de 2022

'A citagdo feita por pelo autor tem como fonte VARGAS, Getalio. A instrugio profissional e a educagdo
moral e civica e agricola. /n: A nova politica do Brasil: o ano de 1932...a revolugéo e o norte. 1933, vol.Il, Livraria
Jose Olimpio Editora. p. 109-124
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deveria ser capaz de preparar alunos para que, ao final de quatro anos de curso, saissem da escola
com a idoneidade técnica de um verdadeiro capataz, obtendo conhecimento melhores que seus
antecessores. (DUARTE apud BROGNOLI, 1998, p. 92).

Com o apoio do Ministério da Agricultura, tais grupos defendiam uma escola diferenciada
para a zona rural, que promovesse a fixacdo do homem no campo. Sua for¢a pode ser demonstrada
pela quantidade de clube agricolas fundados a época; em 1937, Santa Catarina contava com 124
instituigdes com este perfil.

Finda a ditadura Vargas, o ensino de nivel médio foi regulamentado pelo Decreto-lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946, denominado “Lei Organica do Ensino Agricola”. A partir da
década de 50 do século passado, surgem as primeiras iniciativas no sentido de conciliar o ensino
propedéutico e o profissional, tentando-se superar a dicotomia que impedia o reconhecimento
mutuo dos conteudos de cada um. Quinze anos depois, passa a vigorar a Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estruturou o
ensino agricola nos graus primario, médio e superior.

Foi com o Decreto-Lei n°200/67 que integrou o ensino agricola ao Ministério da Educagao
e Cultura e, o Decreto n° 60.371 de 19 maio de 1967 criou a Diretoria de Ensino Agricola (DEA),
substituindo a SEAV, também transferida para o MEC.

Com a promulgagdo da Lei n° 5.692/71 as orientagcdes sobre o ensino técnico sofreram
modificagdes que abrangeram o ensino agricola. Na ocasido, tentou-se acabar com a dualidade
estrutural do ensino propedéutico implantando-se um nucleo curricular comum e uma parte
diversificada, além de estabelecer a obrigatoriedade de profissionalizagdo em todo o ensino de
segundo grau.

Na realidade isso ndo aconteceu dada a inviabilidade de implantar um sistema de ensino
que buscava unir trabalho manual e trabalho intelectual numa sociedade que tem justamente como
uma de suas principais caracteristicas a separacao entre concepgao e execucao, com a valorizagao
da primeira e a desqualificacdo da segunda. Nesse aspecto, convém lembrar que a proposta de
profissionaliza¢do prevista pela Lei n® 5.692/71 que tinha como fundamento a teoria do capital
humano, baseada no Taylorismo, entrou em vigor durante um periodo de restricdes democraticas e
do periodo de crescimento as tecnologias preconizadas pela “Revolucdo Verde”. (MEC/SETEC,

2007b, p. 14).
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Através do Decreto n® 83.935/79, as escolas agricolas passaram a ser denominadas escolas
agricolas federais, adicionando-se ao titulo o nome da cidade onde estivessem instaladas. A
extingdo da COAGRI veio com o Decreto n® 93.613, de 21 de setembro de 1986 que subordinou o
ensino agrotécnico a Secretaria de Ensino de Segundo Grau (SESG). Em 1990, a Lei n° 8028 de
12 de abril a subordinacdo foi transferida a Secretaria Nacional de Educagdo Tecnologica
(SENETE).

Além de administrar o ensino agrotécnico entdo existente, a recém-criada SENETE
expande-se, pretendendo capacitar o educando para atuar como agente de producao e de difusao
de tecnologias nas areas de produgdo, crédito rural, cooperativismo, agroindustria, extensao,
dentre outros. Segundo Sobral (2004 apud SETEC/MEC, 2007b, p.16), “as escolas deveriam
encontrar meios que harmonizassem as modernas tecnologias e os métodos tradicionais, de modo
que os alunos fossem incentivados a regressar as suas comunidades de origem, o que, segundo o
autor, ndo acontecia, embora fossem, em sua maioria, oriundos do meio rural.”

Este movimento também foi abordado por Brognoli (1998), quando discorreu sobre o
problema enfrentado pelas primeiras escolas agricolas em Santa Catarina, nos anos de 1940. O
autor afirma que, concluido o curso e tendo estabelecido contato com o meio urbano, a maioria
dos jovens ndo retornava a regido natal para o exercicio da fun¢do a que havia dedicado sua
formagdo. Segundo este autor, a situagao individual dos alunos somava-se a auséncia de incentivo
governamental para os pequenos produtores, € a falta de perspectiva afastava-os da labuta na terra.
Para descrever a situagdo Brognoli (1998) cita as querelas registradas por um diretor de uma das

escolas pioneiras neste ensino no estado.

Seria um estimulo para os alunos a cria¢do de cargos publicos com a denominacdo que
lhes cabe por diploma. Ndo quero transformar isso aqui em escola de formagdo de
funcionarios, mas sendo a agricultura a profissdo mais dificil de se comecar, por ser
necessario o emprego de certo capital, ndo haverd portanto estimulo para estes
estabelecimentos por alunos desprotegidos de fortuna e os que por ela sdo beneficiados
dificilmente abragam esta profissdo e, quando isso fazem, ficam nos grandes centros, sem
aproveitar o que aprenderam. [...] Se os poderes publicos ndo estimularem estes alunos
com um emprego, ou com a doagdo de um terreno com uma casa bem instalada e com
maquinario agricola, sementes e animais, embora que fique o mesmo sujeito ao
pagamento a longo prazo, comprometendo-se ainda o governo a comprar seu produto,
dar-lhe transporte e assisténcia sanitaria e judiciaria, pouco se faz pelas finalidades deste
educandario. (BROGNOLI, 1998, p.102).

As novas tecnologias introduzidas pela ‘revolucdo verde’ ndo estavam ao alcance da

maioria dos produtores rurais, sem condi¢des materiais para se adaptarem as exigéncias deste
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modelo, restando-lhes dedicar-se a terra dela mal obtendo a subsisténcia familiar. As politicas
publicas de financiamento ergueram um muro entre estes produtores e aqueles que conseguiram
acessar as novas tecnologias e os incentivos fiscais, fragilizando o pequeno produtor e
aumentando a concentracdo de terras. “A definicdo de uma politica agricola, por parte dos
governos, parece nao ter levado em conta as diferengas regionais e sociais, pressupondo-se uma
igualdade entre os produtores com relagdo a obtencdo de financiamento” (MEC/SETEC, 2007,
p.16).

Repercutindo a citagdo anterior, ilustramos nosso texto com um trecho do classico da
literatura brasileira de Jodo Ubaldo Ribeiro que ainda hoje traduz com precisdo o pensamento
retrogrado das elites brasileiras, preservado ao longo dos séculos. A trama ¢ datada e
geograficamente localizada na regido nordeste do pais, mas é atemporal e abrangente, seu
conteudo reiteradamente ratificado pelos acontecimentos que vivenciamos contemporaneamente.

Somente através da penuria engendrada pelas estiagens ¢ que o pequeno proprietario se
rende a evidéncia de que sua atividade serd sempre minguada e insignificante produgdo, assim
possibilitando que os grandes proprietarios — os Unicos que podem levar para aqueles ermos o
progresso, ja lhes direi por qué — possam comprar-lhes a terras. E que so ele pode pleitear junto as
autoridades, com prestigio e peso politico, as melhorias necessarias, as albufeiras a serem
construidas, a acudagem a ser empreendida e benfeitorias desse quilate, com as quais a estiagem
deixard de ser um empecilho a produ¢do. “E s6 o grande proprietario ¢ que pode reunir o capital
necessario, os conhecimentos e as inversdes necessarias para que a producdo seja de molde a
atender as exigéncias comerciais, que sao cada vez mais complexas”. (RIBEIRO, 2011 p. 231).

Nossas elites agrarias, representadas atualmente pelo agronegocio, gozam de prestigio e
formam um bloco hegemonico que atua tanto no Legislativo quanto no Executivo Federal,
inclusive, com um dos membros ocupando o Ministério da Agricultura no governo atual. Sua
forte influéncia nas agdes governamentais foi estampada no comentdrio emblematico do
ocupante do cargo maximo da republica, que disse ipsis litteris: "Esse governo aqui é de vocés' ™.

Voltando a discussdo suscitada pelo documento “Contribui¢do a Construcao de Politicas
para o Ensino Agricola” da Rede Federal vinculada ao MEC/SETEC, sublinhamos que a

preocupacao de substituir o modelo tradicional de agricultura pelo ‘modelo moderno e

A declaragdo citada esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=XdGa-sImKIg. Acesso em: 20
mar. 2022.
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tecnificado’ ndo tem levado em conta as condicdes reais das pequenas propriedades rurais.
Embora possa deslumbrar os estudantes, levando-os mesmo a menosprezar sua liga¢do original
com o modelo tradicional de cultivo agricola, concomitantemente os conduz a frustragdo, na
medida que vao se dando conta das dificuldades da adog@o das inovagdes técnicas pelas pequenas
propriedades familiares. Existe um fosso entre a agricultura familiar e a escola, pois os
parametros de producao utilizados pelo grande capital acabam sendo apresentados como modelo
de produgao.

Nos ultimos anos, o ensino técnico, incluindo-se ai o agricola, buscando adequar-se as
demandas da dinamica neoliberal da economia, tem reproduzido uma visdo bastante utilitarista da
educacdo, no sentido de encara-la apenas como formadora de mao-de-obra para o mercado.
Exemplo disto ¢ a multiplicacdo de propostas ligadas a qualidade total e seus paradigmas na
educacdo. Tais propostas voltam-se basicamente para atender as demandas do mercado.
(MECSETEC, 2007b).

Esta parece ser uma consequéncia congruente com a forma como os trabalhadores rurais
vém sendo tratados ao longo da historia no Brasil. Mendonga (2006) ao discutir as politicas na
primeira republica e a atuacdo do Ministério da Agricultura a época da implantacao de politica de
ensino agricola, constata que as praticas em relacdo ao recrutamento de mao de obra tém carater
autoritario que, segundo a autora, ¢ marca da edificagdo do mercado de trabalho no Brasil. Ao

mencionar essas politicas no periodo dos “Aprendizados Agricolas”, ela destaca o seguinte:

A despeito de seu nimero reduzido, a importancia dos Aprendizados residiu em difundir
os principios do ensino agricola como instrumento do poder, material e simboélico, dos
grupos dominantes agrarios sobre o trabalhador rural, ja que, colocando a porta do
ruricola um saber presidido pela nogdo de progresso, naturaliza-se a oposi¢do entre uma

agricultura “moderna” e outra “arcaica”, bem como a subordinagdo desta a primeira,
sendo ambas despidas de seu contetdo de classe. (MENDONCA, 2006, p. 92).

Novamente recorro a pena do mestre Joao Ubaldo Ribeiro que exprime a indole arcaica de
nossas elites, que marcou profundamente nossa histoéria e com a qual convivemos até hoje,

rescaldo deste tempos “medievais” da cultura brasileira.

Vejamos bem, que serd aquilo que chamamos de povo? Seguramente ndo € essa massa
rude, de iletrados, enfermicos, encarquilhados , impaludados, mestigos e negros. A isso
ndo se pode chamar um povo, ndo ¢ isso que mostraremos a um estrangeiro como
exemplo do nosso povo. O nosso povo é um de nés , ou seja, como 0s proprios europeus.
As classes trabalhadoras ndo podem passar disso, ndo serdo jamais povo. Povo ¢ raca, é
cultura, ¢ civiliza¢do, é afirmagdo, ¢ nacionalidade, ndo é o rebotalho dessa mesma
nacionalidade. Mesmo depuradas, como prevejo, as classes trabalhadoras ndo serfo
jamais o povo brasileiro, eis que esse povo sera representado pela classe dirigente, unica e
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verdadeiramente faz jus a foros de civilizagdo e cultura nos moldes superiores europeus -
pois quem somos nds sendo europeus transplantados? (RIBEIRO, 2011, p. 233).

A despeito disso, nunca ¢ demais lembrar que os pequenos produtores rurais sao
responsaveis por parcela importante da produgao de alimentos no Brasil para o consumo interno.

Em outro documento, elencado no principio desta argumentacdo, nomeado
“(Re)significagdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica”
(MEC/SETEC, 2009), destacam-se as discussdes do Seminario Nacional, que teve como objetivo
discutir o papel do ensino agricola nos contextos agrario e agricola brasileiros. Tais discussoes
seguiram trés eixos tematicos, que apresento a seguir:
Eixo tematico I - Democratizagdo da Educacdo: Em se tratando deste eixo, cabe destacar como
importante o desafio das escolas agrotécnicas em articular o ensino médio com a educacao
profissional levando-se em conta as peculiaridades de cada regido e os seus arranjos produtivos,
sem olvidar que eles o sdo também sociais e culturais. Desafiador, também, € o quesito inclusao,
pois ha uma enorme divida com a parcela da populagdao que sempre esteve a margem quando se
trata de um lugar na escola, sendo essencial a criagdo de condi¢gdes escolares atrativas, para reduzir
o numero de jovens que figuram entre os milhares de evadidos. A sugestdo ¢ que as escolas
agrotécnicas desenvolvam suas atividades de ensino e pesquisa de acordo com o que esta
estabelecido no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) especialmente no que diz respeito as
atividades praticas e moradia.
Eixo Tematico II - Curriculo: Quanto ao eixo tematico curriculo, a proposta de ressignificar o
ensino agricola leva em consideragdo o contexto e, como um dos focos, a agricultura familiar; a
formacao curricular deve ser articulada a uma proposta pedagdgica que esteja orientada pela
integragdo, criando-se um instrumento para oportunizar ao aluno competéncias caracteristicas da
formagdo profissional conjugadas ao desenvolvimento de valores que permitam sua formacao
como cidadao, seja, éticos morais, culturais, sociais e ecoldgicos. O curriculo ¢ idealizado como
instrumento de educag@o que propicie o desenvolvimento de capacidades, gerando ambientes de
ensino adequados para estimular a autonomia do estudante na busca de solugdes em seu cotidiano

de trabalho, possibilitando uma capacitagdo plenamente associada aos objetivos da aprendizagem.

Neste sentido, um curriculo deve ser desenvolvido como forma de mediagdo pedagogica
entre a avaliagdo e a constru¢do de conhecimentos, facilitando ao educando sua
mobilidade e transferéncia entre diferentes contextos ocupacionais. Pressupde também
procedimentos didaticos pedagogicos constituidos de atividades tedricas, demonstrativas
e praticas contextualizadas, bem como de projetos voltados para o desenvolvimento da
capacidade de solucdo de problemas. (MEC/SETEC, 2009, p. 25).
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Eixo tematico III — Desenvolvimento Local e Planejamento: Apresenta como fungdo da escola
agrotécnica atuar para transformacdo da localidade em que estd inserida, buscando um
desenvolvimento que leve em conta questdes sociais, politicas e ambientais, colaborando com o
desenvolvimento do pais sem abdicar de seu papel especifico dentro do contexto educacional.
Para que a colaboragdo seja efetiva, o texto afirma que € necessario avancar além da compreensao
instrumental dos objetivos da EPT, que direciona a formagdo em beneficio da parcela da
sociedade representada pelo mercado, com objetivos que na maioria das vezes nao avangam além
dos interesses plutocratas.

Assim sendo:

O ensino agricola deve permitir ao educando o desenvolvimento de sua capacidade de
gerar conhecimentos a partir da pratica interativa com a realidade de seu meio, e também
extrair e problematizar o conhecido e investigar o ndo conhecido para poder compreendé-
lo e influenciar a trajetoria dos destinos de seu “locus”. (MEC/SETEC, 2009, p. 27).

O texto chama aten¢do para a importincia da agricultura familiar, colocando como
prioridade a atencdo a produgdo das comunidades locais e regionais e enfatizando a produgdo
voltada para os conhecimentos utilizados na agroecologia. A conservagdo e preservacao ambiental
tornam-se imprescindiveis neste processo de desenvolvimento localizado a incorporagdo de
tecnologia que nao agridem o meio ambiente também ¢ um fator determinante para a garantia de
estabilidade para geracdes presentes e futuras.

Em suma, as institui¢des de ensino agricola devem perseguir o desenvolvimento humano, a
articulacdo de grupos locais, a equidade na distribuicdo de renda e a diminui¢do das diferencas
sociais, com participag¢do e organiza¢do da comunidade. De igual maneira, as questdes de género,
geracdo e de etnia, diminuicdo da pobreza e da exclusdo, o respeito aos direitos humanos, a
reducdo dos impactos ambientais da producdo de residuos toxicos e da poluicao, o equilibrio dos
ecossistemas e a conservagdo e preservacao dos recursos naturais devem ser objetivos a serem
atingidos. (BRASIL/MEC/SETEC, 2009).

Em se tratando do estado de Santa Catarina, apos o ensino agricola ficar sob a égide da
SEAYV, surgiram as primeiras escolas agricolas por iniciativa do governo estadual. Em 1940 foram
criadas duas escolas: uma localizada no planalto norte, no municipio de Canoinhas; outra no
planalto sul, no municipio de Lages. A cria¢do destas escolas, segundo Brognoli (1998) ¢ parte de

um movimento que se iniciou ainda no século XIX, mais exatamente no ano de 1835, quando
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foram criadas as aulas de agricultura pratica no curriculo das escolas rurais. Também integra este

processo 0 movimento que visava a modernizacao da agricultura no estado.

modernizagdo compreendida como a introducdo de conhecimentos técnicos e cientificos
visando o aumento quantitativo e qualitativo da produ¢@o agricola, tendo em vista o
aumento dos lucros por parte de quem controlava esta atividade, bem como o aumento da
propria arrecadagdo de impostos. Em outras palavras, as classes dominantes procuraram
imprimir ao campo a légica urbana de desenvolvimento, procurando assim alcangar seus
objetivos. (BROGNOLI, 1998, p. 93).

Foram criados institutos de pesquisa e extensao que repassavam para os produtores rurais
novas técnicas e introduziram novas culturas que haviam tido bom desempenho em outros estados
da federagdo, além de inserir ragas mais produtivas. A escola foi uma via de disseminacdo neste
processo, muitas com efeito limitado pelas tentativas de desenvolver ensino agricola que nao
prosperou como o esperado. Com o advento das novas técnicas, o mercado exigia que fossem
formados trabalhadores rurais que correspondessem as exigéncias da agricultura naquele novo
contexto

Tal perfil ndo seria alcangado com apenas uma aula de agricultura nas escolas regulares;
era necessaria uma estrutura destinada a atender uma clientela que ja trabalhava na area agricola,
porém aquém das necessidades do momento, evidentemente sob a Otica dos interesses
hegemonicos. Havia demandas pelo treinamento dos trabalhadores no ambito das novas
tecnologias, assim como de formacdo de uma mentalidade afeita a esses valores. (BROGNOLI,
1998, p. 94).

O governo do estado criou as escolas de Lages e Canoinhas através do Decreto n® 458, de
24 de junho de 1940 e do Decreto n® 487 de 21 de outubro do mesmo ano, respectivamente. A
escola de Lages era destinada a preparar o mestre agricola, capatazes e administradores agricolas.
A partir de dezembro deste mesmo ano passou a denominar-se ‘Escola Pratica de Agricultura
Caetano Costa’, onde era ministrado o curso de praticas rurais. A sua congénere de Canoinhas foi
destinada a formagdo de praticas rurais. Esta escola foi construida junto ao Instituto Agrondmico
criado em 1939 e funcionou a partir de 1941, vindo a ser denominado ‘Escola Pratica de Campo
Experimental’. Ambas estavam vinculadas a Secretaria Estadual de Viacdo, Obras Publicas e
Agricultura, o que, segundo o autor, “evidenciam a inten¢do de manter o ensino agricola separado
da rede de ensino propedéutico” (BROGNOLI, 1998, p. 95).

Mesmo que a separacao destes seja justificada pela posse de um campo experimental que

neste caso significaria economia de verba, o autor nao afasta a hipotese de intencionalidade das
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elites dirigentes a época de reservar aos agricultores uma formagdo que restringisse a parte
propedéutica. Brognoli (1998) afirma que, em parte, isso pode ser concluido com a leitura do
regulamento das escolas praticas de 1942, publicagao feita pelo interventor federal Nereu Ramos
através do Decreto n° 170, de dezembro daquele ano. Entre outras medidas, a responsabilidade
pelo “ensino profissional da agricultura, pecudria e inddstrias anexas, em grau elementar,
destinadas a formagdo de praticos rurais, serdo organizadas e dirigidas no sentido de uma
orientagdo essencialmente pratica e utilitaria”. (BROGNOLI, 1998, p. 96).

Chama a atencao no curriculo escolar definido pelo regulamento, entretanto, encontrar-se
entre seus componentes algumas disciplinas consideradas propedé€uticas: mecanica agricola e
desenho, higiene e profilaxia, contabilidade agricola e cooperativismo. Segundo Brognoli (1998),
desde sua fundacgdo a falta de professores era um entre muitos problemas enfrentados por estas
escolas, o que obrigava docentes da area técnica a ministrarem as aulas da parte propedéutica. O
autor revela que um relatorio do ano de 1946, remetido pelo diretor da escola de Canoinhas, dava
conta de que 27 disciplinas do curso foram ministradas por trés professores com formacao em
Engenharia Agronomica. Consta, segundo o autor, que na escola de Lages a situacdo, no que diz
respeito a concentragdo das disciplinas em um niimero escasso de professores, repetia-se. Em

relatorio datado do ano de 1947, o diretor desta escola revelava o seguinte:

Com quatro anos de funcionamento ainda ndo houve um ano que esta escola atravessasse
com o corpo docente completo ou inalterado. O nosso corpo docente ndo € estavel, e isso
s6 pode prejudicar a eficiéncia do ensino. A capacidade e dedicagdo de diversos
professores que por aqui tem passado ¢ digna de considerag@o, mas a instabilidade dos
mesmos prejudica o desenvolvimento dos cursos. (BROGNOLLI, 1998, p. 99).

Além do actiimulo de aulas, os professores também tinham que se dedicar aos trabalhos de
campo e postos anexos, criando ainda mais dificuldades na preparacao e no desempenho em sala
de aula.

Ferreira (1995) revela que os primeiros técnicos agricolas do estado foram formados em
Camborit - SC. A colagdo de grau ocorreu em 1967 e, nesta época, vigorava a Lei n° 4024, de 20
de dezembro de 1961 (LDB). A partir disso as antigas escolas de iniciacdo agricola e escolas
agricolas foram agrupadas e passaram a ser denominadas de ‘ginasios’. Nos gindsios eram
ministradas as quatro séries do primeiro ciclo (ciclo ginasial) e foram mantidas as certificacdes

dos alunos como mestres agricolas. Ja as escolas agrotécnicas passam a ser denominadas ‘colégio
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agricola’ onde eram ministradas trés séries do segundo ciclo colegial. Aos concluidos era
conferido o diploma de técnico em agricultura.

A dependéncia das verbas provenientes da Unido fez com que, apesar de ter a data de
instalagdo no ano de 1953, o colégio agricola de Camborill tenha formado sua primeira turma
apenas em 1967. A implantag¢do do seu ginasio agricola se deu em 1962. Ferreira (1995) atribui a
aprovagao da criacdo das primeiras escolas em Santa Catarina a influéncia de personalidades da
politica catarinense. O autor registra, para comprovar esta afirmagdo, a fala do ex Deputado
Federal Antonio Carlos Konder Reis na cerimdnia alusiva aos 30 anos de fundacdo do Colégio

Agricola de Camborit, em 1988:

Na primeira discussdo do Orgamento Geral da Republica, o Ministro da Agricultura, Jodo
Cleofas me autorizou que providenciasse duas emendas, isto em 1953, a primeira
contemplando Camboriti com uma escola e a outra contemplando também Concordia.
Quando o or¢amento foi discutido no Senado Federal, o eminente Senador Carlos Gomes
de Oliveira dotou com uma escola o municipio de Araquari. Eram escolas acanhadas, ndo
eram reconhecidas pelo Ministério da Agricultura, mas quando assinamos o convénio
para criacdo do Colégio Agricola de Camboritl, celebramos dois outros, entre o Governo
da Unido e o Governo do Estado, para melhorar, e engrandecer a escolas de Canoinhas e
Lages (FERREIRA,1995, p. 63).

A partir de 1967, os estabelecimentos de ensino agricola subordinados a SEAV foram
transferidos para o MEC, ligando-se a Diretoria de Ensino Agricola (DEA). Segundo Ferreira
(1995), a falta de recursos do MEC obriga que apenas a escola de Concoérdia tivesse vinculo direto
a este orgdo. Enquanto os colégios agricolas de Camburi e Araquari foram transferidos para a
UFSC, os colégios de Lages e Canoinhas foram transferidos para a UDESC. Neste periodo,
através da DEA, foi implantada nestas instituicdes a metodologia do sistema escola-fazenda, que
propugnava o ensino baseado no principio do ‘aprender a fazer fazendo’.

Em 1973 foi criada a Coordenagdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, que iniciou
suas atividades com a finalidade de proporcionar assisténcia técnica e financeira as escolas
especializadas em ensino agricola. Apenas o colégio agricola de Concoérdia foi integrado com
mais 30 escolas ligadas diretamente 8 COAGRI.

Segundo Ferreira (1995), o I Encontro Estadual de Ensino Agropecuério de Segundo Grau
de Santa Catarina teve como principal objetivo preparar as escolas tendo em vista a implantacao
das diretrizes da politica educacional para o ensino agricola fomentada pela COAGRI. Procurou
outrossim, viabilizar a implantacdo de uma coordenagdo estadual para este ensino, e, ainda,

identificar a condi¢do deste em Santa Catarina. A implantagdo do Conselho Estadual de Ensino
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Agricola de Santa Catarina (CONEA-SC) s6 se deu em 1980, a partir do II Encontro Estadual do
Ensino Agricola em Segundo Grau.'*O III Encontro Estadual de Ensino Agricola ocorreu em
concomitancia a realizagdo do I Congresso Estadual do Técnico Agricola, em 1992. O objetivo
desta feita foi a dinamizagdo do sistema de organizagdo profissional dos técnicos agricolas. Este
encontro sintetizou as discussdes que foram realizadas em todo o estado de Santa Catarina no
primeiro semestre de 1992.

Em julho de 1993 aconteceu o IV Encontro Estadual do Ensino Agricola de Santa
Catarina, desta vez, no colégio agricola de Camboriu. A preocupacdo estava centrada na
perspectiva do ensino agricola a partir da nova LDB que, entdo, estava em discussao no Congresso
Nacional. O Trabalho como Principio Educativo entrou na pauta de discussao deste congresso

Ferreira (1995), ao comentar o desenvolvimento do ensino médio agricola em nosso

estado, apresenta a seguinte analise:

A situagdo geral do surgimento e expansdo do ensino agricola de nivel médio em Santa
Catarina sugere o predominio de elementos ligados ao conceito mais geral do trabalho, no
caso, elementos associados ao jogo de influéncias e lutas pelo poder, servindo de
substrato para criagdo daquele 16cus onde acontecera a formagdo para o trabalho técnico
agricola [..]Jcom isso se constata pouca vinculagdo do ensino com a perspectiva do
“desenvolvimento rural”, ja que as escolas ficam a mercé de agentes externos dissociados
daquela racionalidade que caracteriza o trabalho agricola. [...] em outras palavras quer se
quer dizer que o trabalho insiste em se restringir ao dominio de rotinas do sistema
produtivo, desconsiderando mecanismos e estratégias (como politica e o corporativismo)
que acabam incidindo direta ou indiretamente sobre sua atividade. Percebe-se, com estes
fatos, que dimensdes humanizantes e humanitarias do trabalho acabam ndo sendo
consideradas como dados técnicos validos. (FERREIRA, 1995, p. 78).

No més de julho de 1995 foi realizado em Floriandpolis o I Encontro Estadual das Escolas
Agricolas desta feita promovido pela Assembleia Legislativa do Estado conjuntamente com o
Conselho Estadual de Ensino Agricola. O objetivo deste encontro era buscar “uma ampla
mobiliza¢do politica em prol da consolidagdo e do fortalecimento da rede estadual de ensino
agricola” (CONEA/IFC, 2018, p. 35).

No ano 2000 o CONEA assinala como um marco importante a avaliagdo feita por esta
entidade, a partir da elaboragdo dos professores da area para aplicacdo em todas as turmas de
terceiro ano dos técnicos em agropecuaria de Santa Catarina. E deste mesmo ano a realizacao do II
Congresso Estadual dos Técnicos Agricolas e o V Encontro Estadual de Ensino Agricola ambos

sediados em Camboriu.

80Ocorrido entre os dias 14 a 16 de Fevereiro de 1990 também na Escola Agrotécnica Federal de Concordia.
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A partir de 2002, ap6s a realizagdo de mais uma avaliacdo pelo CONEA, foi definido que,
antes da conclusdo do curso, os alunos que estivessem cursando o Ultimo ano de ensino médio
viriam a ser avaliados anualmente

Entre 2007 e 2012, foram realizados 5 Foruns organizados em vdrias institui¢des
vinculadas a0 CONEA, com a presenga de profissionais ligados a institui¢des publicas e privadas.
“A contribuigdo desses profissionais foi extremamente relevante nos debates com professores,
coordenadores e gestores das escolas, e proporcionou melhor compreensao das reais necessidades
dos técnicos em agropecudria, a serem trabalhadas pelas Escolas de formagdo desses
profissionais.” (CONEA/IFC, 2018, p. 65) Entre os objetivos estabelecidos para serem alcangados
com realizacao dos Foruns nenhum deles fez referéncia a capacitagao dos técnicos agricolas com
vistas a uma educacdo que ndo tivesse como referéncia as exigéncias do mercado. E a discussao
dos itens que mais se aproximam dos questionamentos que levantamos foi atravessada por
consideracgoes acerca do mercado de trabalho, como descrito: “Discutir as novas demandas sociais,
econdmicas € ambientais e suas relacdes com o mercado de trabalho e com os novos profissionais.
(CONEA/IFC, 2018, p. 66).

Em setembro de 2014, a cidade de Joinville (SC) foi sede dos seguintes encontros
simultaneos: II Congresso Nacional do Ensino Agricola, V Congresso Estadual dos Técnicos
Agricolas de Santa Catarina e o X Encontro Estadual do Ensino Agricola. Estiveram presentes
neste encontro representantes do SETEC/MEC e de 07 estados da federacao. O tema abordado na
ocasido foi “Educagdo Profissional Trabalho e Sustentabilidade. Neste evento foram apresentados
mais de uma centena de trabalhos cientificos.

Por fim, em se tratando do ensino agricola e sua organizac¢do no estado de Santa Catarina
com o III Congresso Nacional do Ensino Agricola, o VI Congresso Estadual dos Técnicos
Agricolas de Santa Catarina e o XI Encontro Estadual do Ensino Agricola, realizados
concomitantemente no ano de 2018. O tema escolhido para aquele ano foi: “Educac¢do Profissional
com Etica e Responsabilidade” e organizado pelo IFC Campus Concérdia, Associagdo dos
Técnicos Agricolas de Santa Catarina (ATASC), Sindicato dos Técnicos Agricolas de Nivel
Médio do Estado de Santa Catarina (SINTAGRI) CONEA e a Federacao Nacional do Ensino
Agricola (FENEA).

A justificativa apresentada para a iniciativa foi:
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os técnicos em agropecudria precisam estar preparados profissionalmente para atender as
necessidades do mercado de trabalho e principalmente exercer suas atribuigdes
profissionais com responsabilidade e ética. Dessa forma destaca-se a importancia dos
temas debatidos nesse Congresso, onde se busca para todas as Escolas formadoras,
proporcionar subsidios, debates e reflexdes sobre suas responsabilidades e praticas
pedagégicas adotadas."”

A formacao profissional, entretanto, precisa transcender as exigéncias do mercado e
contemplar as necessidades do meio ambiente, da classe trabalhadora e do pais como um todo.

Na sequéncia apresenta-se as analises e resultados dessa pesquisa.

YFonte: https://eventos.ifc.edu.br/3conea.
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CAPITULO 111

ANALISE DOS RESULTADOS

3.1 “Meninos eu Vi”: Assim nasceu o IFC Campus Videira

Criado pela Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008), o IFC cobre grande parte do territorio
catarinense onde estdo instalados 15 campus atendendo os municipios de Abelardo Luz, Araquari,
Blumenau, Brusque, Camborit, Concordia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Sao Bento
do Sul, Santa Rosa do Sul, Sao Francisco do Sul, Sombrio e Videira. Blumenau, na regido do vale
catarinense, abriga a Reitoria.

Resultante da reestruturagdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia ofertam formagdo inicial e continuada em diversos
cursos de nivel médio, nas formas integrado, subsequente e concomitante, além de cursos
superiores de tecnologia, bacharelados, licenciaturas e pos-graduacdo. O IFC teve origem nas
Escolas Agrotécnicas Federais de Concordia, Rio do Sul e Sombrio, junto aos Colégios Agricolas
de Araquari e de Camboriu, que possuiam vinculos institucionais com a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

O IFC Campus Videira, local de realizagdo dessa pesquisa, esta situado no Municipio de
Videira®® localizado no vale do Rio do Peixe e esta distante 450 km da capital dos catarinenses.
Possui uma area de 377,85 km2 e tem em seus limites as cidades de Cagador ¢ Rio das Antas, ao
norte; Pinheiro Preto, ao sul; Fraiburgo e Tangard, a leste e, Arroio Trinta e lomeré€, a oeste.

Segundo dados obtidos no site do IBGE", Videira possui atualmente uma populago

estimada em 54.141 habitantes, o que a colocava como o 28° municipio mais populoso do estado e

A cidade passou-se a chamar assim a partir de sua instalagio oficial em 1944. Antes disso teve a
denominagédo tdo bucdlica quanto o nome atual: “Rio das Pedras” e “Perdizes”. A cidade deve seu nome atual ao fato
de estar situada em um polo da vinicultura do estado. Disponivel
em:https://www.videira.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/74782. Acesso em: 23 abr. 2022

97



o mais populoso da regido onde estd localizada a cidade. Videira esta plantada no Vale do Rio do
Peixe que possui uma rica zona agroecolodgica. A economia da regido estd assim composta: no
setor primario destaca-se a fruticultura, com énfase nas culturas da uva e do péssego. Em se
tratando da produgdo pecuaria, sobressai a criacdo de suinos, aves ¢ bovinos para a producao de
leite; além de centenas de empresas industriais de pequeno ¢ médio porte, Videira ¢ sede da
empresa Brasil Foods (antiga Perdigdo S.A.), um dos maiores frigorificos da América Latina, para
onde a producdo de aves e suinos do municipio e da regido ¢ carreada. Esta empresa ¢ responsavel
pela geragdo de uma parcela consideravel dos empregos da populacao local.

Dados de 2019, fornecidos pelo IBGE, apontam que a média salarial da populacido de
Videira era 2,3 salarios-minimos de um total de 45.8% da populacdo empregada. Neste quesito,
ocupa a 82° posicdo entre os 295 municipios catarinenses. 22% da populagdo ganha até meio
salario-minimo, o que colocava a cidade na 254° posicdo no ranking dos 295 municipios do
estado. A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos ¢ de 96.9% segundo o censo de 2010, enquanto a de
mortalidade infantil bateu os 7.78 por nascidos vivos. O indice de desenvolvimento humano
municipal registrado em 2010 ¢ de 0.76.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Econdmico Municipal, um estudo elaborado pelo
Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), Videira ocupava em 2015
a 23* posicdo no PIB catarinense (R$2,1Bi), apresentando uma média de 9,2% de crescimento,
entre o periodo 2011 — 2015. Ao se avaliar o PIB per capita, os dados de 2015 situam Videira na
36 posicao entre os municipios catarinenses. Encerrou 2016 com 3.454 empresas registradas e
19.297 empregos formais, tornando-se o 21° maior gerador de empregos do estado. Em 2016, as
Micro e Pequenas Empresas (MPEs), foram responsaveis por quase metade dos postos de trabalho
formais do municipio (48,5%).%!

O Agronegocio de Videira possui, segundo dados do Ministério de Trabalho e Emprego, -
MTE de 2016, 230 empresas com 2.818 empregos formais, sendo que 219 dessas empresas sao de
micro e pequeno porte e sdo responsaveis por 1.091 vagas de emprego.

Das atividades econdmicas que compdem o eixo estratégico Agronegocio, em termos da
fabrica¢do de produtos alimenticios, representando 52,3% do ICMS (imposto sobre a circulagdo
de mercadorias) gerado no municipio. A atividade de Agricultura, Pecuaria, Produgdo Florestal,

Pesca e Aquicultura representa 8,9% do ICMS do municipio.

HFonte: hitps:/cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/videira/panorama. Acesso em: 23 abr. 2022
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Antes de se tornar IFC Campus Videira, o hoje campus era uma extensdo da Escola
Agrotécnica Federal de Concordia. Nesta condi¢do iniciou suas atividades em margo de 2006 e
assim permaneceu até o inicio de 2010. Enquanto aguardava-se a construcdo de sua sede, o
conjunto de atividades do curso de Agropecudria (inico curso oferecido na época) era realizado no
prédio da Escola Crianga do Futuro — CAIC, espaco cedido pela Prefeitura Municipal de Videira.
Neste periodo, a escola contava com secretaria, a diretoria escolar e os laboratoérios de informatica
e de quimica. Foi assim que teve inicio a primeira turma do curso técnico em Agropecuaria,
formada por trinta e cinco estudantes.

O corpo técnico contava com um coordenador, uma secretdria e uma equipe de cinco
professores. Com o ingresso da segunda turma, em 2007, foram contratados mais cinco
professores e, em junho de 2008, a primeira turma foi formada. Por meio da participacao de
emendas parlamentares, foi dado inicio as obras do atual Campus Videira, bem como foram
adquiridos equipamentos a serem utilizados na infraestrutura do campus, onde anteriormente
estava instalado o Horto Municipal da Prefeitura de Videira. Em 04 de abril de 2008, foi realizada
Audiéncia Publica na Camara de Vereadores da cidade, ocasido em foi sugerido que o campus
ofereceria cursos que tivessem correspondéncia com as seguintes areas: agropecuaria, industria e,
também, ofertasse cursos superiores com licenciaturas. Mesmo sem a constru¢ao do novo campus,
finalizada somente em meados de 2009, foi realizado concurso publico para a contratagdao de
professores e técnicos administrativos.

Com o campus novo entregue, o primeiro exame de selecdo para ingresso dos estudantes
nos cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado foi realizado no inicio de 2010. A selecdo foi
realizada para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio diurno e para os Cursos Técnicos
Subsequentes diurnos em Agropecudria, Eletroeletronica e Informatica. Em 2022, o cadmpus conta
com uma estrutura fisica composta por 22 salas de aula, um bloco administrativo e um
pedagodgico, 08 laboratorios de informadtica, 08 laboratorios do curso de eletroeletronica, 04
laboratodrios do curso de agropecuaria, 01 laboratério de seguranga do trabalho, 02 laboratérios do
curso de pedagogia, 01 sala de desenho técnico, biblioteca, cantina, auditério e gindsio
poliesportivo, uma academia de gindstica, sala de jogos, quadra de areia, duas estufas para pratica
agropecudria, galpdo de maquinas e implementos. Atualmente, possui uma equipe formada por
professores, pedagogos, psicélogo, enfermeiro, assistente social, nutricionista, intérprete de

libras, técnicos administrativos e de laboratdrio. O campus oferece os cursos técnicos integrados
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ao Ensino Médio em Agropecuaria, Eletroeletronica e Informatica; cursos técnicos subsequentes
em Eletronica, Eletrotécnica, Informdtica e Seguranca do Trabalho; cursos de graduacdo em
Ciéncias da Computagdo, Engenharia Elétrica e Pedagogia, além dos cursos de pos-graduagdo em
Desenvolvimento Web, Desenvolvimento Rural e Agronegocio e Educacgao.

Considerando o curso de Agropecudria, objeto de estudo desta pesquisa, Pagno (2019)
recorda que, ao iniciar as atividades, verificou-se grande procura pelos cursos noturnos € que
houve dificuldade de preencher as vagas para os cursos subsequentes no periodo diurno. Segundo
a autora, em agosto de 2010 foram elaborados os Projeto de Criacao de Cursos na modalidade de
Ensino Integrado. O projeto fazia-se necessario para viabilizar a contratagdo de mais docentes para
0 campus

A matriz curricular dos cursos foi construida, inicialmente, a partir dos referenciais da
legislagdo vigente no Ensino Médio e do Parametros Curriculares Nacionais. Em relagdo ao ensino
médio regular foram adaptadas as matrizes curriculares do ensino médio comum das escolas
estaduais, acrescentando as cargas horarias o ensino da lingua espanhola. Ato continuo, as
matrizes curriculares dos trés cursos acima citados foram aglutinadas por semestre e dos dois
ensinos médio e técnico nasceu uma Unica grade com separagao por ano e semestre.

Foi mantida a sequéncia de disciplinas por semestre, como anteriormente planejado e
estava em andamento no ensino técnico. Depois, foram verificadas as cargas horarias semestrais,
e, por ultimo, anuais. Dessa forma, assumiu-se uma normativa que determinava uma carga horaria
minima no ensino médio e outra carga horaria minima no ensino técnico. (PAGNO, 2019, p. 95).

Em fevereiro de 2011 foram feitas quarenta matriculas para o curso de Agropecuaria e
Informatica e trinta matriculas no curso de Eletronica. Com o aumento na procura por vagas, em
2012, foram matriculados cento e dez estudantes. Ao final de dois anos ja eram seis turmas com
aproximadamente duzentos estudantes cursando o Ensino Médio Integrado, j& considerada a
variagdo provocada por transferéncias e evasdo escolar. No final de 2013 o campus contava com
mais de trezentos estudantes matriculados no EMI, sendo que as primeiras turmas, ingressadas em
2011, se formaram.

Pagno (2019) relata que em 2012 foram realizadas visitas técnicas pelos servidores do
campus Videira a escolas que contavam com o EMI, para compartilhamento de experiéncias
relacionadas a organizacdo e funcionamento de tais cursos. O primeiro grupo de servidores fez

deslocamento até a sede do IFSC de Floriandpolis, j& o segundo grupo seguiu em dire¢do ao Rio
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Grande do Sul para visitar a Fundag¢do Liberato e, um terceiro grupo visitou o IFPR, Campus
Curitiba. Depois destas viagens, foram realizados momentos de socializagdo em um encontro
assim descrito pela autora: “houve oportunidade de refletir sobre as diferentes formas e
possibilidades de integracdo e interdisciplinaridade, o que se constituiu em uma experiéncia
bastante exitosa” (PAGNO, 2019, p. 95).

Em 2013 foi criado pela Pro-Reitoria de Ensino do IFC, um grupo de trabalho (GT)
constituido por servidores e educadores com experiéncia na area do EMI. O objetivo do GT era o
estudo e debate das propostas para a integracdo do ensino em varios Campi. Nessa época foi
ofertado pelos participantes do GT um curso de extensdo cujo titulo foi ‘Formagdo de Ensino
Meédio Integrado’. Num segundo momento, o GT foi redenominado como Grupo de Trabalho em
Ensino Médio Integrado - GTEMI, que trabalhava a leitura de autores para posterior discussao nas

reunides de estudo.

Durante a reunido, dialogavamos sobre os assuntos. Neste curso foram trabalhados a
integracao, a historia e a filosofia do ensino médio, o trabalho como principio educativo,
a legislacdo e, também, iniciadas aproximagdes entre os professores das diferentes areas.
Propostas de integracdo surgiam constantemente. Tomavamos notas das propostas que
surgiam para incorporar ao texto. O grupo utilizaria os Projeto Politicos Pedagogicos dos
cursos, a serem enviados posteriormente ao Conselho Superior para aprovagdo e para a
Pro6-Reitoria de Ensino. (PAGNO, 2019, p. 96).

Pagno (2019) lembra que no Projeto Politico Pedagdgico para o ano de 2013 foram
incorporadas discussdes sobre a integracao atribuida aos servidores. Segundo a autora, no projeto
de criacdo de curso nao fora possivel alcangar esta discussao, pois era uma questao que so6 poderia
ser amadurecida ap6s a definigdao da concepgao de educagao a ser adotada. O avango em direcao a
integragdo s6 veio com o tempo, somando-se a experiéncia de docentes e coordenadores e apos
incessante trabalho neste sentido.

O PPC Técnico Integrado em Agropecudria passou, de 2010 até 2022, por 03 revisdes. Na
sequéncia, apresentam-se seus objetivos, em conformidade com a mais recente revisdo, ocorrida
no ano de 2017, do Projeto Pedagogico.

O objetivo geral do curso é:

promover ao estudante do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional
e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-histéricos e
culturais dentro de uma perspectiva empreendedora, inserida na realidade social, cultural
e ambiental. (IFC-VIDEIRA,2017, p.14).
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Os objetivos especificos sdo:

(a) Formar profissionais habilitados em produgdo vegetal (fruticultura, horticultura,
silvicultura e culturas anuais) e paisagismo, capazes de atender a demanda regional; (b)
Habilitar profissionais na area de produ¢do animal (suinocultura, avicultura, apicultura,
piscicultura, bovinocultura) capazes de atender a demanda da Regido; (c) Formar
profissionais com nogdes no processamento de produtos de origem vegetal ¢ animal,
capazes de atender a demanda crescente da regido, no que se refere a transformagdo da
matéria-prima do setor primério; (d) Capacitar os estudantes para realizar a analise e o
diagnostico da unidade de produgdo, bem como elaborar e avaliar projetos agropecuarios
e agroindustriais; (e) Contribuir para o desenvolvimento e agregacdo de valor da
producdo vegetal e animal na Regido, através da inclusdo, no mercado, de profissionais
capazes de transformar a realidade regional de maneira autdnoma e empreendedora; (f)
Fornecer conhecimento técnico para otimizar os meios de producdo, de forma a reduzir
custos e aumentar a competitividade da atividade produtiva; (g) Capacitar os estudantes
para a elaboragdo projetos de diversificagdo da produg@o, com culturas adaptadas as
condi¢des edafoclimaticas da regido, viabilizando, de forma sustentavel, a propriedade
rural; (h) Oferecer aos futuros profissionais os conhecimentos tecnoldgicos necessarios
para a melhoria de qualidade e desenvolvimento de novos produtos e de novas
tecnologias; (i) Preparar o profissional para atuar com responsabilidade social e
ambiental. (j) Capacitar os estudantes para manutencdo e regulagem de maquinas e
implementos agropecudrios, como também, noc¢des gerais de pequenas instalagdes e
benfeitorias. Colocar a disposi¢do da sociedade um cidaddo/profissional apto ao exercicio
de suas fungdes e consciente de suas responsabilidades, bem como de seus direitos. (IFC-
VIDEIRA, 2017, p.15)

Finalizando o registro do contexto historico em que se ergueu o campus Videira, passamos
agora ao proximo item em que os sujeitos que participaram e participam desta jornada se

posicionam diante dos fatos presentes e passados.

3.2. A expressao dos sujeitos que constituiram o ensino integrado até o tempo presente

“Toda coisa existente muda de parecenca, quando muda quem a vé.”

Joao Ubaldo Ribeiro — Vila Real

Nestes tempos em que as mensagens nos chegam sem parar, que a agilidade de
comunicagao enfarta nossas caixas de correios e que € tdo facil o acesso as vias de comunicacao
das pessoas, despertar a atengdo delas para as nossas remessas, sem que haja relagdo prévia, pode
ser muito dificil — e todos os enderecos se tornam imprestaveis. Entdo, ao estabelecer contato para
estimular respostas ao formuldrio da pesquisa, iniciei pelos colegas com quem mantive didlogo

mais intenso durante minha passagem pelo IFC, Campus Videira. Estes foram os mais efetivos,
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pois me possibilitaram uma conversa anterior ao envio dos /inks com os questionarios, seja por
ligacdo telefonica ou pelas redes sociais. Ndo me recordo de ndo ter recebido devolutivas destes.

Num segundo momento, acionei os amigos que tinham passado por Videira ap6és minha
remog¢ao € com os quais estabeleci contato nos campus por onde passei, Blumenau e Camboriu,
antes de fazer parte do quadro de servidores do IFSC, onde atuo. Solicitei-lhes que alcangassem
colegas com quem firmaram amizades durante suas estadias por 14, antes de serem removidos,
obtendo retorno satisfatorio. Além disso, por meio do gabinete do Campus Videira, tentei alcangar
um numero maior de servidores, enquanto, concomitantemente, remetia e-mails para todos os
professores do CTAIEM que ndo conhecera e que estavam nominados na matriz de horario do
curso.

Nestes e-mails tentei despertar suas atengdes pelo assunto na caixa de e-mail sem que
mencionasse diretamente a pesquisa, escrevendo para cada professor um texto que nao era nem
formal demais e nem tdo informal. A estes e-mails, respondeu um professor dando-me ciéncia que
ja respondera ao questionario e que estimulara os colegas a fazé-lo mas a maioria ndo reagiu ao
meu contato; como nao € possivel identificar quem respondeu ao questionario nominalmente, nao
posso dizer se acessaram o formulario. Tinha expectativa de ser mais bem-sucedido nesta etapa de
abordagem para obten¢do de respostas, embora ciente — até porque costumo receber muitos e-
mails de colegas de pds-graduagao solicitando respostas a pesquisas — de que nem sempre estamos
dispostos a desviar o fluxo de atividades para tarefas alheias ao nosso oficio.

Mais efetivo foi o contato com uma colega que ¢ muito atuante no campus a qual propus
uma conversa através do Google Meet. Durante esta reunido, ela me sugeriu nomes destacados em
relag@o a atuag@o no curso, e narrou muitos fatos acontecidos desde que o Campus Videira tornou-
se passado na minha trajetoria. Dos nomes por ela apresentados tive bom retorno, embora a
resposta de um deles foi dizer que se absteria de responder a pesquisa. Evidentemente, nao
explorei a motivagdo de ndo se juntar aos colegas que partilharam suas impressdes sobre o
assunto; no e-mail da réplica, apenas agradeci pela manifestacao do declinante.

Uma das primeiras coisas percebidas na pesquisa ¢ a imensa rotatividade que houve no
campus desde a minha saida. Nao ¢ para menos, pois até o autor desta pesquisa e sua orientadora
fazem parte desta didspora. Nao sabemos até que ponto isso pode comprometer o destino da
integracdo, mas ¢ fato que, com a expansdao da RFEPCT, tornou-se constante a movimentacao

através de processos de remogao e redistribuicao, o que indica a falta de formagao académica que
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existia no interior do pais pois, podemos afirmar, sem temer o erro, que a maioria dos que
compuseram os novos campi nao tinham identificacao de origem com a cidade que os recebeu.

Ao elaborar as questdes para o questiondrio, procuramos extrair dos colegas servidores
manifestacdes que pudessem nos indicar se estd e/ou como esta ocorrendo de fato a integracao no
CTAIEM no Campus Videira.

Se respostas podem nos fazer perceber o movimento do docente e o do Técnico
Administrativo em Educacdo (TAE) e sua apreensdo ou nao do projeto do EMI, a auséncia delas
também ¢ significativa e pode espelhar o alcance da proposta e sua efetividade deste processo que,
torna-se redundante dizer, ¢ dificil de ser operacionalizado. Um exemplo da dificuldade ¢ a
resposta do entrevistado n° 17 que, embora tendo uma larga experiéncia com ensino integrado,
respondeu as perguntas abertas com uma frase resumo: “sem resposta”. Verdade que o registro
laconico ndo foi exclusivo deste participante: de um total de 29 participantes, ao menos 05
reduziram suas respostas a um vocabulo — o que, penso, justifica-se pela indisponibilidade de
tempo dos que vivem do trabalho, como os servidores publicos participantes desta pesquisa.
Entendo perfeitamente este tempo cada vez mais exiguo em nosso cotidiano, sei como reajo
quando a caixa de entrada do meu e-mail exibe um convite para participacdo em uma pesquisa €
estou num periodo em que o trabalho exige maior esforco e dedicacdo, mas esse fato pode indicar,
também, que o tema ndo sensibiliza muito dos entrevistados, e se pode depreender que a
compreensao da integracdo no sentido de uma visdo “em oposi¢do as praticas fragmentadas do
saber” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 63) ndo impacta o cotidiano dos muitos sujeitos que tém
como espago de trabalho e sociabilidade o Campus Videira. Algumas timidas manifestagdes
estampadas nas respostas ao formulario recomendam que eu atribua a ‘correria’ cotidiana o
encolhimento da reserva de tempo ao debate.

As discussdoes do EMI sdo construidas na medida em que os espacos de formagdo se
multiplicam e, para além disso, sdo suscetiveis as trajetorias e ao engajamento nas lutas abracadas
nos ambientes de convivéncia social, como, por exemplo, o ato de filiagdo a uma organizacao
classista. A participacdo nos espacos de discussdo institucionais como foruns, conselhos, etc
também despeja fértil contribuicdo para a compreensao deste processo, fazendo-se importante para

ampliar nosso olhar sobre a realidade, pois como assevera Gramsci (1984):
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A compreensdo critica de si mesmo ¢ obtida, portanto, através de uma luta de
“hegemonias” politicas, de dire¢cGes contrastantes, primeiro no campo da ética, depois no
da politica, atingindo, finalmente, uma elaborac¢do superior da propria concepgdo do real.
A consciéncia do fazer parte de uma determinada for¢ca hegemonica (isto é, a consciéncia
politica ¢é a primeira fase de uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e
pratica finalmente se unificam. Portanto, também a unidade de teoria e pratica ndo ¢ um
fato mecénico, mas um devenir histérico, que tem a sua fase elementar e primitiva no
senso de distingdo, de separagdo, de independéncia apenas instintiva, e progride ate a
possessdo real e completa de uma concepgdo de mundo coerente e unitaria (1984, p. 21).

Outra questao que certamente afasta do cotidiano as discussdes que envolvem o EMI ¢ o
tempo dispensado com o trabalho burocratico, fundamental para agilizar o conjunto de atividades
de uma instituigdo. O dispéndio de energia caracteristico deste trabalho acaba desviando o
interesse das discussdes que, em ultima instancia, dizem respeito a interesses da classe que
integramos, a grande massa de trabalhadores da educagdo e do pais.

Nos relatos extraidos das entrevistas, ¢ muito comum o pesquisado admitir a dificuldade de
realizacdo da integracdo, de romper as amarras do ensino tradicional, como ¢ flagrante nesta

primeira citagio da resposta de um docente (Edoc-07)*%:

Inicialmente, atuar em contexto de educac@o profissional foi desafiante, uma vez que
articular a area da Educagdo Fisica (EF) com a formag@o em nivel técnico é complexo e
dificil. Ha uma resisténcia dos estudantes em desenvolver praticas contextualizadas e
criticas nas aulas de EF em qualquer nivel de formacdo. (Excerto extraido do relato do
entrevistado n° 07)

Ao entrevistado (Edoc-15), esta resisténcia pode parte dos estudantes e pode ser atribuida a
fragilidade da formagdo anterior a esta etapa de ensino ja que, segundo este entrevistado, "As
vezes os estudantes ndo t€m a base necessaria para acompanhar contetidos trabalhados no Ensino
Integrado”.

Outro participante da pesquisa, desta vez um TAE, destaca que a questdo ¢ como
dimensionar o tempo exigido para EMI sem que as atividades fiquem aquém do desejavel ou além
das possibilidades fisicas e psiquicas dos discentes. Em sua manifestagdo, o entrevistado (Etae
03) ponderou o seguinte: “estudantes do integrado passam oito horas na escola e ¢ dificil adaptar
os estudantes de uma maneira em que eles ndo fiquem sobrecarregados ou fiquem com muito
tempo livre”.

Parece-me pertinente suscitar a questdo do perfil dos ingressantes neste curso. Dois dos

participantes da pesquisa, ainda que de maneira aligeirada, incluiram em suas abordagens esse

22 ~ . . . y .
Por Edoc sdo idenficados os entrevistados Docentes e o por Etae os entrevistados Técnicos

Administrativos em Educacéo.

105



assunto, observando que nem todos os estudantes ingressantes sdo oriundos de familias ligadas ao
cultivo da terra, embora, em Videira, eles estejam em maioria. O entrevistado n° 15 levantou este
aspecto ponderou o seguinte: “Percebi que ¢ um curso onde parte dos estudantes tem algum
vinculo com atividades agricolas, como filhos de agricultores.”

Em adendo: no periodo em que atuei no Campus Camboriti, percebia, nas épocas de
matricula, que a maior parte dos ingressantes nao tinha relagdo com a atividade agricola. A opgao
pelo curso se devia muito a quantidade de vagas oferecidas, pois naquele campus quatro turmas
ingressam anualmente. Enquanto trabalhava no recebimento de documentagdo destes ingressantes,
aproveitava para lhes inquirir sobre o motivo que os levara a optar pelo curso em que foram
aprovados e boa parte me confidenciou que era pelo generoso numero de vagas, sendo de se
esperar que grande parcela dos estudantes fosse estranha aquele curriculo.

Voltando ao Campus Videira, outro entrevistado que apontou a mesma questdo, assim
descreveu a dificuldade em relacdo ao conjunto de estudantes do curso. Para o entrevistado n° 09,
“Este realmente foi um desafio, pois exigiu dos docentes um empenho redobrado na construcao do
conhecimento, principalmente em relacdo aos discentes que nao tinham vinculo com o meio
rural”.

Aratjo e Frigotto (2015) entendem que o fator que catalisa a energia criativa ¢ mediado
por estratégias que problematizam a realidade e os contetidos escolares, provocando a exploragao
de ferramentas envolvendo o par teoria e pratica, gerando a possibilidade de equipar os
“individuos no enfrentamento de suas tarefas cotidianas e histéricas.” (FRIGOTTO; ARAUJO.
2015, p. 74).

Os autores defendem o reconhecimento pelos projetos educacionais de integragdo a
autonomia discente e docente, ja que ambos sdo protagonistas da pratica educativa.

Se a fungao principal do educador ¢ mediar a relagdo entre cultura elaborada e o educando,
dando direcdo a aprendizagem, este exercicio sO teria possibilidade de produzir a autonomia
discente e o reconhecimento da realidade social orientada por um projeto politico-pedagdgico de
transformacdo da realidade. (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015, p. 74).

Zabala (1999) faz uma observacao que considero pertinente na discussao suscitada pelas

falas dos entrevistados transcritas acima:
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Nao ¢ suficiente conhecer o marco tedrico, o nivel de reflexdo, mas sim que essa reflexdo
seja feita sobre a propria atuagdo. Os exercicios requerem um suporte reflexivo adequado
que nos permita analisar nossos atos e consequentemente melhora-los. Isso quer dizer ter
um conhecimento significativo dos contetidos conceituais associados ao conteudo
procedimental que se exercita ou se aplica. (ZABALA, 1999, p. 15).

De acordo com o entrevistado (Edoc 07) uma das principais dificuldades para realizar a
integracdo ¢ a auséncia de espagos para dialogo com os colegas. Registra, também, que uma das
barreiras que se colocam para efetivagdo deste processo ¢ o acumulo de demandas, que pode ser
considerado como um dos fatores responsaveis pela auséncia de um didlogo continuo, embora o
entrevistado demonstre perceber que hé possibilidade de articulacdo entre os pares. Este servidor
nao se encontra mais no Campus Videira, acumulando-se em sua fala a experiéncia de EMI em um
outro campus do IFC. No excerto a seguir, temos a reflexdo do professor sobre a auséncia de

espagos para estabelecer esta intercomunicagdo com os colegas:

E dificil fazer a integragio ou uma proposta interdisciplinar porque nio temos momentos
de didlogo entre os professores das diferentes areas do conhecimento. Esses momentos
poderiam ser permanentes e com um cronograma definido durante o ano. E desafiador
porque ndo conhecemos as atividades dos colegas, bem como em que momento podemos
desenvolver conhecimentos possivelmente articulados no contexto da formagdo técnica.
(ENTREVISTADO N° 07).

De acordo com Noévoa (1992), a dimensdo pedagodgica nao deve ser o unico elemento de
mobilidade da experiéncia, ela deve ser mobilizada em um quadro conceitual de producao de
saberes. A criagao de redes de formacdo envolvendo os sujeitos permite compreender a sua
globalidade; nestas redes, a formacao passa a ser um processo dindmico e de interacdo. Ao trocar
experiéncias e partilhar saberes consolidam-se mutuamente os espacos de formagdo, onde cada

professor desempenha o papel de formador e formando.

O didlogo entre os professores ¢ fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional. Mas a criagdo de redes colectivas de trabalho, constitui, também, um
factor decisivo de socializagdo profissional e alimentagdo de valores proprios da profissao
docente. O desenvolvimento de uma nova cultura profissional de professores passa pela
produgio de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio autonomo. (NOVOA,
1992, p. 14).

Novoa (1992) admite que a escola ¢ desencorajadora da partilha de conhecimento
profissional entre os professores, o que cria dificuldades para que as experiéncias notaveis sejam
utilizadas durante o percurso de formagdao e na formulagdo teodrica destes. Para este autor, a
formacao do professor ao estimular o aparecimento de uma nova cultura profissional entre os

professores estimula uma nova cultura organizacional no interior da escola. A formagdo de
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professores alcanga tais resultados por desempenhar um papel importante na configuragdo de uma
profissionalidade docente.

O autor entende que ao confundir ‘formar’ com ‘formar-se’ ignora-se o desenvolvimento
pessoal da formagao de professores; a logica da atividade educativa, segundo o autor, nem sempre
¢ coincidente com as dinamicas que caracterizam a formagdo. A articulagdo entre formagao e os
projetos das escolas ndo tém obtido a devida valorizagdo. Sem estes dois elementos inviabiliza-se
o desenvolvimento profissional dos professores tanto individualmente como coletivamente.

Noévoa (1992) defende que o estimulo advindo da formagdo busque uma perspectiva
critico-reflexiva, provendo os professores de instrumentos para um pensamento autonomo
facilitador das dindmicas de autoformacdo participada, que construa, no percurso dos projetos
docentes, uma identidade profissional que ultrapasse o investimento particular e possibilite um
trabalho livre e criativo. O autor propugna a urgéncia de comunicagao entre as dimensdes da vida
docente, pessoal e profissional, abrindo-se caminho para a apropriagdo dos processos de formacao
de maneira a “dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida.” (NOVOA, 1992, p.13).

O actimulo de cursos, conhecimentos e técnicas ndo ¢ o que traduz a formacao, mas, sim o
trabalho reflexivo sobre as suas praticas quando permanentemente se construa uma identidade
pessoal. O investimento na pessoa e elevagdao do saber da experiéncia sdo partes constituintes da
formacio.

Noévoa aponta, referenciado em Mezirow (1990), que este processo € singular no sentido de
suscitar novas perspectivas, onde os saberes reflexivos que tenham pertinéncia, sejam produzidos
pelos proprios professores. O autor admite que as praticas de formagdo continua individuais sdao
uteis quando se trata de obter conhecimentos e técnicas; todavia, ndo contribuem para a
emancipagdo profissional ¢ nao favorecem a consolidagdo de uma profissdao que é autonoma.
Segundo o autor, ao produzir seus saberes e valores, a formacao individual, além de privilegiar o
isolamento, tonifica a fungdao dos professores como transmissores de saberes que sdo produzidos
fora da orbita de sua atividade profissional. Para Novoa (1992, p.15), “A retdrica actual sobre o
profissionalismo e autonomia dos professores ¢ muitas vezes desmentida pela realidade, e os
professores t€ém a sua vida quotidiana cada vez mais controlada e sujeita a logicas administrativas
e a regulacdes burocraticas”.

Noévoa (1992) menciona a importancia de valorizar modelos de formagdo que impulsionam

a geracdo de professores reflexivos capazes de assumir a responsabilidade e apropriar-se do seu
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desenvolvimento profissional. Para o autor, ¢ fundamental que os professores sejam participes,
com protagonismo, na implementacao de politicas educacionais.

Ao sugerir a diversificagdo de modelos e praticas de formagdo, o referido autor acentua
que € preciso trabalhar, além desta questdo, a institui¢ao de relagdes imediatas entre os professores
e o saber pedagdgico e cientifico. Segundo ele, o trajeto da formacdo inclui “experimentacao,
inovagdo e pelo ensino de novos modos de trabalho pedagégico”. (NOVOA, 1992, p.16).
Acrescente-se, também, a reflexdo critica sobre o seu uso e processos de investigacdo combinados
com a pratica educativa pois a formacao requer continuamente mobilizagdo de uma variedade de
saberes e ndo pode estar distante da atuagdo profissional. Nao se operam mudancgas na escola sem
o empenho dos professores - e a reciproca ¢ verdadeira. “O desenvolvimento profissional dos
professores tem que estar articulado com as escolas e os projectos.” (NOVOA, 1992, p. 17).

O entrevistado (Edoc 07) cita como experiéncias de integracdo quando desenvolveu
‘pesquisa como principio educativo’, que envolveu além da sua, os componentes curriculares de
Biologia e Artes. Declarou que isso implica na discussdo de interdisciplinaridade, possibilitando o
dialogo entre as areas. Quando motivado a falar dos aspectos positivos e elencar os negativos
deste processo, ressaltou, em relacdo ao primeiro, a possibilidade de interagdo entre as diversas
areas do conhecimento. Em relagdo ao segundo, destacou a falta de organiza¢dao dos tempos e dos
espagos para a efetivagio dos didlogos entre os professores do curso. E possivel asseverar essas

afirmagdes, no excerto a seguir:

Eu desenvolvi atividades de pesquisa como principio formativo e educativo, os quais
contribuem para a autonomia formativa e constru¢do de conhecimento inovador. A parte
negativa € a ndo organizagdo dos tempos e espagos para o didlogo entre os professores do
curso. (ENTREVISTADO N° 07).

Moura (2007), citando Demo (2000), afirma que o envolvimento com a pesquisa por parte
do estudante propicia o seu crescimento e estimula a autonomia intelectual, ndo podendo,
portanto, estar dissociada do ensino. Para este autor, a pesquisa, como principio educativo, deve
estar reunida a oferta de ensino em todos os niveis educacionais, independentemente da faixa
etaria do educando. Despertando-se o interesse dos estudantes nos primeiros anos de ensino, abre-
se caminho para que, em niveis mais avancados de sua trajetoria escolar, “o estudante possa
formular questdes de investigagdo no campo mais formal, quer seja na sua forma aplicada ou na

denominada pesquisa de base ou académica.” (MOURA, 2007, p. 23).
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O autor pondera que a contribui¢do compulséria da populacdo trabalhadora fomenta as
pesquisas realizadas nas instituigdes publicas — que se assuma, portanto, uma dimensao valorativa
e se formulem questdes que sejam uteis a maioria da populagdo, em vez de direciona-las a um

grupo seleto.

A pesquisa aplicada e o desenvolvimento tecnologico devem estar voltados para a
producdo de bens e servigos que tenham como finalidade melhorar as condigdes de vida
coletiva e ndo apenas produzir bens de fortalecer o mercado e, em consequéncia,
privilegiar o valor de troca em detrimento do valor de uso, concentrando riqueza e
aumentando o fosso entre os incluidos e os excluidos. (MOURA, 2004, apud MOURA,
2007, p. 23).

Convidado a relatar qual foi a primeira impressao a partir do momento que tivera ciéncia
que ia trabalhar com o curriculo integrado no CTAIEM no Campus Videira, um dos nossos
entrevistados relatou o que se segue: “Foi um grande desafio, pois nunca tinha trabalhado com
ensino médio. Mas ¢ muito gratificante”. (Edoc 12). Esta fala pertence a um professor que ¢ da
area de Ciéncias da Terra e, apesar de no momento da entrevista acumular mais de uma década de
ensino integrado, foi bem sucinto nas respostas. Ao ser perguntado sobre como foi tratada a
integracdo durante a reda¢do do PPC, resumiu assim: “integracdo foi tratada como crucial”.
Respondendo sobre a reelaboracao do PPC, ao citar o tratamento dispensado a integracao, traduziu
seu sentimento da seguinte forma: “Foi tratada como necessaria e fundamental para a formagao
dos estudantes.” O perfil do egresso, resultante desta formacdo ¢ entendido assim por este
entrevistado: “Profissional eclético com uma visdao ampla da formagdo.” (ENTREVISTADO N°
12).

Este servidor (Edoc 12) entende que houve uma evolugdo consideravel em sua trajetoria
durante este periodo de vivéncias no campus e credita isso as qualificagdes que, segundo o
mesmo, fazem com que se sinta preparado para atuar. Como qualificagdo ndo citou nenhuma
capacitacdo que nao estivesse ligada a sua formacdo académica, embora tenha respondido
afirmativamente a questdo relativa a participacdo no processo de capacitagdo e destacou o
seguinte: “fiz pos-graduacao (especializacdo) em Educagdo Profissional e Tecnologica.” Sobre a
possibilidade de projetos de integragdo, o entrevistado cré na possibilidade dela se realizar em
todas as areas e mais ainda quando ganham a dimensdo dos espagos além da sala de aula. As
limitagdes de tempo impostas pela quantidade da carga horaria também aparecem em seu relato.

Estas afirmagdes podem ser confirmadas no excerto a seguir:
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A integrag@o ¢ possivel em todas as areas, principalmente nas praticas experimentais e
laboratorios de ensino, eu realizei integragdo da disciplina de praticas II com a disciplina
de matematica na elaboracdo de canteiros e dimensionamento da horta. As dificuldades
sd0 devido a alta carga horaria dos professores, que dificulta trabalhar em conjunto na
sala de aula. (ENTREVISTADO N° 12).

Outro participante da pesquisa (Edoc 24), que também optou em ser sucinto nas respostas,
elencou — assim como o colega da entrevista n°12 — a escassez de tempo entre as dificuldades de
solidificar a integracdo nos cursos técnicos, conforme € possivel verificar no seguinte excerto:
“falta tempo, muitas atividades, cronograma apertado”. (ENTREVISTADO N° 24). Este foi um
dos entrevistados que ndo identificou a sua formacao na graduagdo, respondendo apenas que ¢ de
nivel superior. E como suas respostas foram curtissimas, nao foi possivel identificar em qual
area/disciplina foi formado. Fica o lamento, pois se trata de um servidor com longa trajetoria na
EPT, somando mais de uma década de atuagdo, e com praticamente o mesmo tempo de atuacao no
EMI.

Sobre a experiéncia de integracdo, que foi solicitado ao entrevistado relatar, deixou sua
impressao nas seguintes frases: “Com disciplinas técnicas ¢ simples, com o nucleo comum eu
mesmo aplico.” (ENTREVISTADO N° 24). Com esta observacao, ¢ possivel inferir que as
disciplinas técnicas oferecem menos resisténcia para proceder a integracao, sendo, como veremos
em mais de um relato captado pela pesquisa, atribuido aos professores dos componentes
curriculares propedéuticos maior resisténcia & iniciativa. E possivel depreender pela expressdo
“eu mesmo aplico” que sua disciplina faca parte do nicleo comum

Ao destacar as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem no curriculo
integrado, o mesmo docente revelou que “falta uma capacitagao/especializacdo dos professores de
Ensino Comum para a EPT.” (ENTREVISTADO N° 24). Respondendo sobre sua participagdo em
espacos dedicados a processos de capacitagdo respondeu sucintamente. “Sim. Pouco”. Podemos,
entdo, inferir que o advérbio de intensidade “pouco”, escrito apos o advérbio de afirmagdo “sim”
confirma sua participagdo em processos de capacitacdo e indica que essa regularidade se deve a
falta de oferta destes eventos na RFEPCT.

Sobre os processos de formagdo no Campus Videira, Grumm e Silva (2015) relatam a
experiéncia ocorrida no biénio 2012/2013, que permitiu concluir que, mesmo a proposta sendo
possivel e necessaria, requer a priori um engajamento e envolvimento politico que considere a

urgéncia em dar sentido e significado ao processo de ensinar e aprender.
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Para que isso possa se manifestar concretamente, ¢ imprescindivel a compreensao — por
parte do corpo docente e das coordenagdes pedagogicas — do contexto historico e de como a escola
responde aos efeitos deste contexto, de como ele repercute na produgdo de conhecimentos.
Necessario incluir na escala de importancia, ao se referir a etapa final da educagdo basica, sua
historicidade e da construgdo de suas politicas.

As autoras mencionam, também, a necessidade de identificagdo por parte dos profissionais
de educacdo com a proposta. Que tome como ponto de partida a formacdo e indique a
emancipacdo dos sujeitos, quando da constru¢do do curriculo e transponha a concepcao de
subordinagdo e hierarquizagdo das ciéncias e disciplinas. Sabedoras de como a trajetéria de cada
sujeito ¢ fundamental em sua filiagdo a uma concep¢do de mundo, relativizam este processo

expressando o seguinte:

Remete também a compreensdo de que ndo pode haver uma reflexdo sobre a propria
docéncia. Afinal, como exigir que tais conhecimentos sejam de dominio de profissionais
que se entendem ou como professores da educagdo basica ou como professores das
disciplinas técnicas? E mais, como esperar que os professores defendam uma formagao
omnilateral e emancipatoria do estudante se em seus respectivos cursos de formagdo
inicial também foi disciplinar? (GRUMM; SILVA, 2015. p. 5).

A formacdo que tiveram ao longo de sua experiéncia escolar restringe a possibilidade de
reflexdo sobre o ato docente, dai decorrem questdes como a exigéncia do dominio do
conhecimento critico a partir da trajetoria, seja de professores da educagdo basica ou técnica. Aqui
abro um paréntese para a citacdo de Vieira Pinto (2000) sobre a tomada de consciéncia a partir dos
saberes, quando escreve o seguinte: “a educagdo ¢ substantiva, altera o ser do homem. A ndo ser
assim, seria apenas adjetiva, mero ornamento da inteligéncia. O homem que adquire o saber passar
a ver o mundo e a si mesmo deste outro ponto de vista.” (VIEIRA PINTO, 2000, p. 49).

A licenciatura foi uma aliada fundamental para a assimilacao dos processos de integragdo,
revela um dos entrevistados, graduado, também, na area agricola. Credita a esta dupla formacgao o
caminho para percep¢do ampliada deste processo. O entrevistado (Edoc 26) descreve com as

seguintes palavras essa experiéncia:

)Sempre tive a preocupagdo em desenvolver atividades integradas com outras areas do
saber. Acredito, que a minha formagdo técnica aliada a Licenciatura me proporcionou
ampliar horizontes e visualizar possibilidades de atividades integradas no curso em
questdo. (ENTREVISTADO N° 26).

As ciéncias da educac¢do, na visdo de Burnier e Gariglio (2014), necessitam integrar a

pratica do trabalho docente na escola. Para os autores, os professores do ensino técnico nao sao
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idealizados como professores da area de educagdo, mas como profissionais de uma area afim que
atuam na educacdo. Ha uma variada oferta de cursos técnicos onde diversos setores da economia
sao referidos.

Nao obstante o relato estimulante do (Edoc 26), no “Documento Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional: Documento Base” (2007) lemos que uma das fragilidades a serem
superadas pelos sistemas de ensino, em quaisquer esferas da Federacdo, diz respeito a formacao
de professores que fariam parte do quadro efetivo das escolas. O documento aborda questoes que
dizem respeito a formacao inicial: como a maioria dos professores obteve formagao bacharelesca,
sua capacitagdo € restrita a um campo de saber que compromete o exercicio da docéncia; quando
licenciados, ndo possuem formacao condizente com atuagdo no EMI, pois a formacao que lhes foi
oferecida converge apenas com as necessidades de atuacdo no ensino fundamental e médio,
enfatizando o ensino propedéutico, pois, em geral, trabalho e educa¢do ndo sdo apreciados no
curriculo das licenciaturas, tanto mais em se tratando da EPT ¢ sua relagdo com a educagao basica.

Grumm e Silva (2015) apostam na importancia da formagdo continuada, em se tratando
da implementagdo do curriculo integrado, amparadas por uma experiéncia concreta no Campus do
IFC Videira. Um curso de extensao objetivando a implementacdo de um projeto pedagogico, cuja
perspectiva emancipadora foi sinalizada no titulo do projeto, procurou discutir a formagao
omnilateral dos estudantes®

Segundo Grumm e Silva (2015) localizar o contexto em que as politicas do Ensino Médio
e da Educagdo Profissional nasceram e, o quanto essas politicas poderiam servir de conexdo para
romper com a dualidade estrutural da tltima etapa da educagdo basica, foi o objetivo precipuo
deste processo de formacdo ocorrido no Campus Videira. Tendo em vista este objetivo a
expectativa com a formacao era alcangar a reestruturagdo dos projetos dos cursos e, o CTAIEM

estava entre os citados pelas autoras. A concepc¢dao que fundamentou este movimento consta no

23O projeto de formagdo continuada que deu origem ao artigo das autoras intitula-se: “ O ensino médio e a
formagdo omnilateral do estudante: fundamentagdo tedérica para implementacdo de um projeto na perspectiva
emancipatéria”. Uma das questdes mais intrigantes que constatamos no percurso de formacao foi a constata¢do de que
os docentes ndo se entendiam como professores do Ensino Médio Integrado a Educag@o Profissional, o que refor¢ou a
importancia de uma politica institucional de ofertar formacdo continuada aos docentes que atuam nessa nova
modalidade. “Como exigir que os docentes identifiquem-se como tais, se a sua formagdo inicial esteve voltada as

humanidades, as linguagens, as tecnologias e as engenharias?” (GRUMM; SILVA, 2015, p. 06).
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Documento Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional: Documento Base (2007). Com isso,
seria possivel vislumbrar no horizonte a realizagdo de uma educacdo emancipatoria para os jovens
discentes do EMI.

Os encontros foram realizados mensalmente durante o periodo de um ano e intensificados
durante as séries de formacdo pedagodgica, no inicio de cada ano letivo. Estes espagos
transformaram-se em momentos privilegiados que, além de proporcionar debates, motivou a
realizacdo de atividades integradoras e projetos interdisciplinares, pontos de partida para incluir na
agenda a reorganizacao curricular.

Esta experiéncia de formagdo continuada no Campus Videira, relatada por Grumm e Silva
(2015), colocou em debate a questdao de como viabilizar o EMI, ou seja, a organizagdo de um
curriculo que fosse ao encontro desta concepgao, inédita para muitos. A necessidade inicial era o
rompimento com a légica de organizagdes proprias de cada area de formacdo, organizando os
conteudos de maneira a possibilitar, sobretudo, canais de didlogo com o conjunto de componentes
curriculares que compdem a matriz curricular do curso, levando em conta o perfil desejavel para o
egresso € uma concepcao de ensino baseada em uma formagao integral, omnilateral e politécnica.
Isso exigiria uma nova postura que romperia com a area confortdvel do dominio de

conhecimentos de cada disciplina. Assim foi descrito pelas autoras este primeiro desafio:

Esse exercicio exigiu dos professores uma nova postura perante a sua disciplina. Porém, a
grande dificuldade era como olhar com outra perspectiva para aquilo que ¢ tdo familiar e
que, por formacdo académica, treinamos os olhos a tratar como uma sistematizaco
natural. Era preciso forcar o estranhamento e problematizar a concep¢do de como
conhecimento cientifico ¢ produzido historicamente. (GRUMM; SILVA, 2015, p. 06).

O segundo desafio envolvia mediar os conteudos destituidos de conexdo com a realidade
através dos conteudos e teorias dispostos pelas diversas areas do conhecimento, envolvendo os
educandos, de acordo com a concepg¢ao de educagdo que fora assumida nos projetos pedagdgicos.

Coube ao terceiro desafio combater a ideia de subordinagdo entre os componentes
curriculares do nucleo bésico e as com perfil técnico, procurando estabelecer didlogo entre estes
dois polos aparentemente antagonicos.

Refletir sobre a realidade também foi um desafio, uma vez que uma questdo crucial ¢
suscitada pelos debates que levava ao seguinte questionamento: se o homem ¢é produto da histéria

e da vida em sociedade portanto, parte constituinte de uma totalidade e o conhecimento inerente a
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realidade, como, entdo, poderia haver compreensao desta realidade sem superar o compartimento
dos conteudos ¢ disciplinas e o descompasso entre a teoria e pratica?

As autoras descrevem a trajetoria durante esta etapa dizendo o seguinte:

A tarefa ndo se configurou como algo facil de se realizar e exigiria conhecimentos que
fugiam da formag@o inicial (era preciso conhecer um pouco de cada area). O que se
mostrou como indispensavel foi um trabalho arduo de conhecimento das areas e
disciplinas que compunham o curriculo, mas necessario naquele momento. Foi entdo que
se procedeu a apresentagdo das ementas das disciplinas e dos contetidos programaticos.
[...] Mais importante do que a mera redistribui¢do de contetidos, surgiram possibilidades
de didlogo entre as disciplinas ¢ propostas de atividades interdisciplinares, incluindo a
necessidade de reestabelecer a relagdo entre a teoria e a pratica.(GRUMM; SILVA, 2015,
P.07).

As autoras consideram que, ndo obstante a distancia entre o ideal e o real, o computo dos
conhecimentos e a escuta das experiéncias anteriores sao um primeiro passo para a formag¢ao em
dire¢do a uma pratica comprometida com a educacdo emancipadora e para a construcao do
curriculo integrado, em sua verdadeira acepcao. Como observou Saviani (2003, p. 132), refletindo
sobre outra experiéncia em educacdo: “de qualquer forma, me parece que € esse 0 movimento do
real. Temos de, a partir das condi¢des disponiveis, encontrar os caminhos para a superagdo dos
limites do existente.”

Em se tratando da pesquisa desta dissertagdo, ¢ importante dizer que encontramos também
entrevistados que importaram experiéncias vividas em outro momento e em outros espagos. E o
caso do (Edoc 09) oriundo de um estado do sudeste do Brasil. Vale destacar que o professor em
questdo possui formagdo em licenciatura na area do ensino de Ciéncias Agricolas. Sobre a sua

relacdo anterior com as praticas de integracdo, revelou o seguinte:

Como minha formagdo foi voltada para essa area e ja possuia experiéncia como docente
do curso técnico em agropecuaria, integrado ao Ensino Fundamental, na Escola Familia
Agricola do Espirito Santo, minha primeira impressdo ao saber que iria trabalhar com o
curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio foi de poder usar esta
experiéncia prévia na construgdo do curriculo, pois fiz parte da equipe que iniciou as
atividades no campus de Videira. (ENTREVISTADO N° 09).

Tardif, Lessard, Lahaye (1991) observam que quando do exercicio de sua fungdo e na
pratica profissional, os professores desenvolvem saberes especificos com base em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento difundido no meio em que atuam. Saberes guiados pela experiéncia
e, concomitantemente, por ela validados que sdo incorporados na vivéncia individual e coletiva
“sob a forma de habitus, de habilidades, de saber fazer e de saber ser. Podemos chama-los de

saberes da experiéncia e da pratica” (p. 220).
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O (Edoc 09) assinala que este exercicio foi importante para colaborar na construcao do
curriculo do curso em Videira, onde fez parte da equipe que iniciou as atividades no campus,
tendo participado da elaborag@o do primeiro PPC. Sua resposta sobre como a integragao foi tratada
na elaboragdo deste documento associa a integragdo a um elemento que compde uma diretriz
complementar ao processo de integragdo, a formacdo discente. Sua preocupacdo acerca deste
aspecto pode ser identificada no excerto a seguir: “A integracdo foi tratada de forma
complementar dentro do processo de formagdo dos discentes, enquanto futuros técnicos em
agropecudria, mas com direcionamento também para a continuidade de estudos, como ponte para
um curso de graduacao”. (ENTREVISTADO N° 09).

Segundo Kuller e Moraes (2018) ¢ consenso, tanto no Brasil como em véarios paises do
mundo, a necessidade de mudancgas do curriculo no ensino médio. O consenso tem fim quando se
passa a focalizar o que deve ser mudado e a direcdo que se deve tomar, a definicdo das finalidades
e os objetivos que devem ser priorizados produzem dissensos de maneira que: “Na pratica
prevalece a entranhada visdo tradicional de que o ensino médio ¢ etapa preparatdria para o ensino
superior. Nesta visao, um segundo objetivo do ensino médio € a capacitacao para o trabalho, visto
como objetivo alternativo e até contraposto ao primeiro” (Idem, p. 48).

A questdo da infraestrutura ideal para viabilizacdo da integracdo também foi um dos
aspectos de nossas abordagens no questiondrio, pois presenciamos o inicio do EMI em
descompasso com o ritmo de finalizacdo das unidades fisicas do campus e, no caso do CTAIEM
sem nem mesmo o alicerce das obras. Questionado a esse respeito, o participante da pesquisa
assim registrou sua experiéncia para com aquele contexto. “A modalidade apresentada em Videira,
sem campos de praticas experimentais e sem laboratdrios na época, possibilitou integracdo
curricular parcial, esta ocorrendo apenas na teoria.” (ENTREVISTADO N° 09)

Este ndo ¢ um problema recente, ja foi, inclusive, mencionado em outro contexto nesta
dissertagdo. Nunes (2002) corrobora, afirmando que a universalizacdo do ensino médio e o
aumento de suas demandas traz o problema cronico de caréncias e distor¢des que o caracterizam
ao longo do tempo. Ela lembra, inclusive, que no Parecer CNE/CEB n° 15/98 o ensino médio ¢

3

descrito como “um passageiro clandestino de um navio de caréncias.” A autora registra as
caréncias deste tipo de ensino na rede publica e chama atengdo para o fato de que o ensino médio
“expandiu-se, portanto, sem identidade fisica no que diz respeito aos prédios, nem identidade de

concepcao e formagao”. (NUNES, 2002, p. 17).
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Essa questdo da precariedade de infraestrutura voltou a ser cintilada na resposta do (Edoc
09) ao destacar dificuldades de mediar suas aulas com atividades experimentais, onde as aulas

tedricas seriam complementadas encontrando sentido nas atividades aplicadas.

Como pontos positivos, destaco a forma de construir uma linha progressiva do
conhecimento, com inicio, meio e fim, facilitando o entendimento e a aprendizagem por
parte dos discentes. Como ponto negativo, a impossibilidade de demonstrar na pratica,
por ndo ter as unidades experimentais, que deixavam uma lacuna na dita praxis, onde
teoria e pratica se constroem e reconstroem mutuamente. (ENTREVISTADO N° 09).

Este aspecto, que criou as dificuldades mencionadas pelo docente, também foi assinalado
pelo(Etae 13) que trabalhou nos laboratoérios do campus. Ele ressaltou a qualidade e a experiéncia
dos profissionais, sejam técnicos ou professores e descreveu desta forma as dificuldades

encontradas no inicio das atividades no campus:

As maiores dificuldades estavam na aquisi¢do de materiais, equipamentos ¢ também na
realizag@o das atividades praticas. As dificuldades do inicio de qualquer Campus, por si
80, ja sdo grandes. Em Videira, comegamos grandes em estrutura, nimero de estudantes,
cursos diversos e profissionais recém contratados através de concurso, que ndo tinham a
menor idéia de como funcionava o servigo publico; as dificuldades em aquisicdo de
materiais, realizagdo de atividades sem nenhum processo licitatorio. Foi um grande
desafio e tenho certeza que conseguimos com competéncia realiza-lo. (ENTREVISTADO
N° 13)

Pela resposta do (Edoc 29), o curso e o Campus Videira ndo padece mais com este
problema ou, pelo menos, as condigdes ndo sdo mais tao precarias como se apresentavam quando
da inauguragdo do campus. “Os laboratorios do Campus Videira sdo muito bem equipados, entdo
vejo com bons olhos a possibilidade de integracdo curricular, percebo que ¢ possivel e precisa
acontecer efetivamente ndo apenas no papel.” (ENTREVISTADO N° 29).

Ainda assinalando que a integragdo precisa acontecer ndo apenas no papel, o docente
registra uma experiéncia interdisciplinar que aconteceu no campus envolvendo sua disciplina
(Matematica). O relato do docente assinala a importancia do projeto na mediagdo entre os

conteudos para fazer sentido no processo de aprendizagem.

Vou citar um projeto que trabalhei com maquetes para o terceiro ano, em que 0s
estudantes construiram uma maquete de uma casa de 80 metros quadrados, na qual
envolvia os contetidos de geometria plana e espacial e a construgdo civil. Com esse
projeto foi possivel integrar varios conteidos e também trabalhar com a disciplina de
artes. No final, as turmas de agropecudria também fizeram um diferencial em suas
magquetes, que foi trabalhar também com a jardinagem que eles aprendem durante o curso.
Foi um projeto bem produtivo e que puderam ter uma aprendizagem mais significativa,
pois puderam aliar a teoria com a pratica. (ENTREVISTADO N° 29).
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A questdo da interdisciplinaridade também ¢ mencionada pelos TAEs que responderam
nosso questionario. Um dos entrevistados (Etae 01) quando perguntado sobre as dificuldades de
trabalhar com o EMI, discorreu sobre a quantidade de ocorréncias de praticas interdisciplinares,
enfatizando a importadncia de buscar estabelecer o didlogo entre as disciplinas: “A falta de
interdisciplinaridade num curso técnico. Unir a teoria com a pratica ¢ fundamental, por isso
dialogar entre as disciplinas ¢ fundamental.” (ENTREVISTADO N° 01).

Esta apreciacdo foi corroborada por um colega (Etae 08) que enxerga, também, o problema
da resisténcia por parte de alguns integrantes do corpo docente: “Eu vejo que os desafios foram
tentar articular os professores em um sentido de trabalho interdisciplinar. Os professores t€ém certa
resisténcia nesse tipo de proposta.” (ENTREVISTADO N° 08).

Para Bressolin et al. (2016), o mercado de trabalho pressiona cada vez mais, exigindo
versatilidade, atributos e atribui¢cdes que demonstrem autonomia, flexibilidade, criatividade, etc.
Assim, a escola vem sendo pressionada a oferecer profissionais com formagdo técnica moldada
aos interesses particulares dos setores fruidores do esfor¢co da classe que vive do trabalho. A
formacao integral dos sujeitos, que implica na constru¢do de uma teia de sociabilidade e
cooperagdo, ¢ subsumida pelas imposigdes da estrutura capitalista. A formagdo integral dos
sujeitos que implica na construgdo de uma teia de sociabilidade e cooperagdo, ¢ subsumida pelas
imposicoes da estrutura capitalista. A compreensdo por parte dos estudantes dos mecanismos e
artificios que sustentam o sistema vigente sdo empanados pela formagdo unilateral decorrente
desta pressdo e hegemonia. O que acaba velando, outrossim, a percep¢ao de como o mundo do
trabalho est4 atado as vicissitudes desta constitui¢do social e que “ele assume carater especifico e
historico em relagao ao modo de produzir.” (BADOLINI, 1978, p. 37).

E necessario que a escola rompa com esta logica e acolha no seu intimo as vivéncias
cotidianas dos estudantes e os saberes suscitados pela realidade em que estdo inseridos.A
integra¢do dos curriculos ¢ o antidoto que pode sobrepujar a fragmentacdo do conhecimento
demandada pela “maquina mercante” para usar uma expressio do poeta Gregério de Matos™*.

Como explicam Bressolin et al.,

*Gregorio de Mattos, poeta e advogado baiano nascido no periodo colonial brasileiro, ficou conhecido como
“boca do inferno”. A expressdo citada neste trabalho é do soneto Triste Bahia, escrito em meados do século XVII.
Este soneto foi musicado por Caetano Veloso no LP “Transa” de 1972. Disponivel em:: https://genius.com/Gregorio-
de-matos-triste-bahia-o-quao-dessemelhante-annotated. Acesso em: 22 nov. 2021.
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Nessa direcdo um dos grandes desafios propostos pelo curriculo integrado ¢ a
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é um tema que assume cada vez mais um
sentido nucleador quando se discute a educagdo. Romper com a proposta apresentada pelo
mundo contemporaneo, ditado especialmente pela pulverizagdo de conhecimentos que se
transformam rapidamente e fragmentam-se em areas isoladas, fruto do racionalismo da
era moderna, é outro grande desafio da educacdo. (BRESSOLIN, et al., 2016, p. 37).

Um outro entrevistado (Edoc 10) que também economizou nas formulagdes a respeito do
temas tratados em nosso formulario, destacou a interdisciplinaridade entre pontos positivos na
trajetoria como docente experimentando®no ensino integrado, pelo menos foi o que podemos
concluir ao ler a seguinte resposta: “A integragdo interdisciplinar, ritmos, modelos, tempo de
aprendizagem.” (ENTREVISTADO N° 10). Ele narrou lecionar a mais de uma década no EMI,
disse ter participado da elaboragdo do PPC do curso e, respondendo sobre como a integracao foi
tratada naquele momento, relatou que “houve apenas integragdo das disciplinas técnicas”. Outra
resposta sua nos permite concluir que houve avango no processo de integracdo em atividades de
ensino interdisciplinares; vejamos seu relato de relevante contribui¢do da integracdo na formacgao
dos estudantes do curso em perspectiva: “Aproximagdo da quimica com reagdes do solo,
construcdo de modelos de areas com curvas de nivel, geografia, cartografia, matematica,
agropecudria, conservagao de solo e agua.” (ENTREVISTADO N° 10).

Como ¢ sabido por meio de sua resposta, este professor ndo participou da reelaboragao do
PPC e, nos comentdrios espontaneos que dispusemos como ultima questdao do formulario, disse
que sua participagdo em nossa pesquisa de mestrado, “trouxe boas lembrangas”; esta resposta
sugere que o professor ¢ um dos que nos acompanharam na ‘revoada’ de Videira.

O (Edoc 21) ¢ professor da area de humanas. Sua experiéncia com EMI, inédita na sua
trajetoria docente, deu-se com a chegada ao Campus Videira, onde leciona em outros cursos além
do CTAIEM. Em seu relato assevera que a integracao estd ocorrendo literalmente, o que nos leva
a deduzir que avalia ter ela avancado além das discussdes; comparando os cursos integrados do
IFC Videira, concluiu que o processo esta mais acelerado no aqui estudado. Essa assertiva pode

ser verificada no excerto a seguir:

25 - - .. . . ..

A expressdo faz alusdo a uma resposta do participante da pesquisa que convidado a descrever sua trajetoria
no curso em relagdo ao desafio da integrago curricular respondeu de maneira objetiva: “um experimentador”.[termo
extraido da entrevista n°10]
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Quando cheguei, inicialmente eu possuia poucos conhecimentos acerca do que era um
curso integrado. Conhecendo os cursos integrados, em geral, achei a proposta de
integragdo muito interessante e pertinente. Em compara¢do com os demais cursos, o curso
de Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio foi o que percebi que possuia um trabalho
mais integrado no sentido literal da palavra. (ENTREVISTADO N° 21).

O professor em questdo volta a afirmar a distingdo que percebe no CTAIEM em relagao
aos demais, quando perguntado sobre os pontos positivos e as dificuldades encontradas no periodo

de atuacdo no campus. O excerto a seguir expressa suas ponderagoes.

Pontos positivos: docentes e discentes sempre muito engajados com a qualidade de todos
os processos envolvidos pelo curso. Em comparagdo com os demais cursos, o curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio € onde observo o maior
engajamento. Dificuldades: ¢ preciso de mais tempo e/ou mais profissionais para que seja
levado a contento todos os importantes planejamentos abrangidos pelo curso.
(ENTREVISTADO N° 21).

Ao ser questionado sobre a integragcdo aos laboratdrios e ensino de praticas experimentais e
como percebera a possibilidade de integracdo afirmou que, em sendo sua disciplina mais tedrica
que pratica a integracao até entdo ocorreu mais com as disciplinas de base propedéutica. “Até hoje
integrei pouco em relacdo aos laboratorios de ensino e campos de praticas experimentais. Isto
porque minha disciplina ¢ bastante teorica e, portanto, a integracdo ocorreu em uma dimensao
conceitual do que laboratorial.” (ENTREVISTADO N° 21).

Respondendo sobre experiéncias que entende como fundamentais e/ou significativas para
formacao dos estudantes, o professor limitou-se a responder: “os projetos integradores”.
Entretanto ndo economizou palavras ao responder acerca o perfil desejavel para o estudante
formado por meio do curriculo integrado, demonstrando afinidade com a proposta de uma
formacdo que ndo priorize preparar o estudante para uma profissdo limitada ao contexto
instrumental:

Profissional com perfil ético, solidario, comprometido com uma sociedade mais justa
politicamente e socialmente. Além disso, ¢ preciso que haja constante preocupagdo com a
responsabilidade social ¢ ambiental em todos os procedimentos profissionais. Por fim, faz-se
sempre necessario formar um profissional que se importe com a consciéncia cidada e a inclusao
social. (ENTREVISTADO N° 21).

E possivel vincular o excerto acima a Ramos (2006) na apresentacio de proposta para o
EMILI. Por outro lado, a citagdo seguinte sinaliza a possibilidade de projetos integradores, mesmo

em uma disciplina pronunciadamente teorica, pois, conforme a autora:
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No curriculo integrado, conhecimentos de formagao geral e especifica para o exercicio da
profissdo também se integram. Um conceito especifico ndo é abordado de forma técnica e
instrumental, mas visando a compreendé-lo como constru¢do histérico-cultural no
processo de desenvolvimento da ciéncia com finalidades produtivas. Em razdo disso um
conhecimento ndo é s6 geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente das ciéncias e da linguagem. (RAMOS, 2006, p. 79).

Na analise dos relatos do (Edoc 21), € possivel perceber que seu registro ¢ afinado com os
que demonstraram descontentamento diante da insuficiéncia de tempo para realizar os projetos
planejados pelo curso. Talvez isso explique a resposta para formulacdo sobre a participacao deste
na elabora¢do do PPC do curso, embora respondesse que havia participado deste processo. Ainda
assim, limitou-se a responder que ndo se lembrava se havia participado da reelaboracdo do
mesmo.

O (Edoc 19) que tem formacao na area técnica e nas ciéncias humanas, com atuacido no
EMI afirmou, sobre a integragdo, que ¢ muito desafiadora, pois sente muita resisténcia por parte
dos colegas em realizd-la. Segundo este professor a resisténcia ¢ muito maior por parte dos
colegas que integram a organizacdo do curriculo propedé€utico. “Senti muita resisténcia dos
docentes para realizar o ensino integrado, especialmente vindo da darea basica.”
(ENTREVISTADO N° 19). Inclusive, o professor lamenta esta falta de engajamento por parte dos
seus pares, sobretudo porque vislumbra a potencialidade de efetivagdo deste processo, assim
descrito por ele: “Muito boa e pouco utilizada. Muitos docentes sdo resistentes ao ensino de forma
integrada, mesmo sabendo que este ¢ o principio do nosso curso. (ENTREVISTADO N° 19)

A despeito disso, este participante da pesquisa também descreveu uma experiéncia de
integragdo curricular entre duas disciplinas, que, segundo ele, foi facilitada pela identidade entre

as abordagens das mesmas. O excerto a seguir expressa essa experiéncia:

Coordenei um projeto chamado Litoteca, que reuniu exemplares de fragmentos de rochas
da regido de Videira, e que hoje serve de ferramenta de integracdo entre a disciplina de
Geografia e Agricultura. Esses dois componentes possuem em comum em sua ementa
conteudos referentes a formagao das rochas e do solo.] (ENTREVISTADO N° 19).

No artigo escrito a partir desta experiéncia que nos foi enviado pelo professor em questao,
envolvendo profissionais da area da quimica, geografia e pedagogia, ¢ possivel identificar que se
adotou uma metodologia ludica de ensino, uma vez que para alcangar o €xito na relagdo entre os

conhecimentos que caracterizam cada um dos componentes curriculares, necessario se faz, como
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nao poderia deixar de sé-lo, a adequacao do método para a possibilidade de integracao envolvendo
as disciplinas em questao.

A Litoteca foi o elemento de mediagdo escolhido para facilitar esta composi¢ao, onde a
unidade curricular do nivel basico tratou de apresentar aos estudantes os processos responsaveis
pela formagao das rochas e solo; enquanto a disciplina do segundo nucleo, coube a relagdo das
caracteristicas e propriedades do solo e tipologia rochosa, responsavel pela sua presenca na
natureza e a aplicabilidade na atividade em que os futuros profissionais supostamente vao se
dedicar.

Os autores da proposta Souza ef al. (2019) dedicaram as seguintes palavras para descrever

essa experiéncia compartilhada:

[...] esta proposta surgiu como resultado de conversas entre os professores, que tinham
como objetivo compartilhar os contetidos ministrados em seus respectivos componentes
curriculares. E importante salientar, que a escola deve oportunizar esses momentos aos
docentes, em especial, aos que trabalham com educacgao integrada, pois a realizagdo desta
modalidade de ensino requer um compartilhamento dos conteudos abordados, visando
identificar pontos que se assemelham e que, portanto, podem ser trabalhados
conjuntamente por diferentes componentes curriculares. (SOUZA ET AL., 2019, p. 298).

Cabe o questionamento, a partir da citagdo acima, se a iniciativa de articulagdo
interdisciplinar ndo decorreu apenas ‘“‘gracas a iniciativas isoladas de alguns docentes, mas essas
ocorréncias ndo tiveram como origem concepgdes de integragdo curricular” (AUR; BARATO,
2018, p. 39). Entretanto, na aludida citagdo, os autores além de enfatizaram que a escola deve
dispor de condig¢des para estimular o interesse dos professores em projetos que conduzam a visao
(de discentes e docentes) para adiante dos territorios isolados das disciplinas, mencionam que a
integragdo tem outros elementos que, associados aos conteudos das disciplinas, sdo alcangados na
medida em que a discussao se desenrola, contemplando outros aspectos, identificados no trecho

que extraimos e que podem ser depreendidos da leitura seguinte:

A proposta do ensino médio técnico integrado (EMTI) busca preparar o jovem para
constru¢do do conhecimento de forma critica e auténoma, proporcionando também a
preparagdo para o mundo do trabalho. [...] ao integrar a educacdo basica a educagdo
profissional, objetiva-se formar sujeitos omnilaterais, definida por Manacorda (2010, p.
94), como sendo uma formagdo que permite o desenvolvimento total, completo,
multilateral em todos os sentidos dos sujeitos. Esse desenvolvimento integral do
individuo em todas as suas potencialidades e em todos os seus sentidos esta diretamente
relacionado ao seu percurso socio-historico. Estd baseada numa perspectiva da
emancipacdo humana, ou seja, da praxis humana. (SOUZA ET AL., 2019, p. 296).
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Para Ciavatta (2014), a formacao integrada transpde a forma de articulacdao entre o ensino
médio e a educagdo profissional, objetivando recuperar o contexto histérico da correlagdao de
forcas entre as classes ¢ a concep¢ao de educagdo politécnica, omnilateral a partir de uma escola
unitéria - ideario que arrefeceu com a aprovacao da LDB nos anos 1990. O que também se busca
através desta formagdao ¢ a superagao do dualismo estrutural encontrado na sociedade e na
educacdo brasileira, que, a partir da divisdo em classes, fragmenta a instru¢do em preparacao para
o trabalho manual ou para o trabalho intelectual

Ciavatta (2014) demonstra que a ampliagdo conceitual expande também o significado de
integrar pois ndo se trata de integra¢do formal, trata-se de integrar as dimensdes que estruturam
nossas vidas através do trabalho, expandindo a perspectiva da juventude e perseguindo a
superagao das desigualdades sociais.

Para esta autora, de um lado, o termo integrado sugere a forma de oferta de ensino médio
composto com a educagdo profissional; por outro lado, remete a um tipo de formagado integrada
que, em sua plenitude, encaminhe o educando a compreensdo das partes como inseridas num
contexto de totalidade, enxergando as ramificagdes que compdem a unidade do diverso.
“Tratando-se a educagdo como uma totalidade social, sdo as multiplas mediacdes historicas, que
concretizam os processos educativos. (CIAVATTA, 2014, p.198).

Para Araujo e Frigotto (2015) o ensino integrado ¢ uma proposicao pedagodgica que investe
na formagao por inteiro, direcionando o acesso a formacao como direito universal e um processo
de formagdo que abrange tanto as faculdades fisicas como intelectuais. Portanto, ¢ exigido desta
concepcao de ensino o confronto com as perspectivas que apontam para o reducionismo no ensino.
Ao perseguir o alargamento dos horizontes dos estudantes trabalhadores, prioriza suas capacidades

de criagdo externando a autonomia intelectual e politica dos mesmos.

Ambos, professores e estudantes, sdo sujeitos da pratica pedagdgica. Se a fungdo principal
do educador é mediar a relagdo entre cultura elaborada e o educando, dando direcdo a
aprendizagem, este exercicio s tera possibilidades de produzir a autonomia discente e o
reconhecimento da realidade social se orientado por um projeto politico pedagogico de
transformagdo da realidade. (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015, p. 74).

A resposta do (Etae 11), ao ser perguntado sobre o perfil do estudante do curso deve
alcancar, demonstra estar sintonizado com esta proposi¢ao dos autores ora citados, pois para ele o

egresso do curso deve levar de sua formagao os seguintes requisitos:
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Deve ser um profissional que compreenda ndo apenas a parte técnica para a qual foi
formado (agricultura e pecudria, neste caso) mas também capaz de pensar criticamente,
questionar o mundo e as relagdes, de posicionar-se segundo suas proprias convicgdes,
capaz de propor melhorias nos processos, que respeite o meio ambiente.
(ENTREVISTADO N° 11).

Entendimento compartilhado por outros colegas que compdem o quadro de TAEs do
campus e que, a respeito do assunto, responderam de forma assemelhada, como pode ser
constatado no excerto a seguir referente a fala do (Etae 06): “o curso técnico integrado consiste na
formacao por meio da ciéncia, cultura, trabalho e histdria, sendo trabalhados, pensando a formagao
humana como um todo e ndo o simples preparo para atender o mercado.”(ENTREVISTADO N°
06.)

A mesma concepg¢ao pode ser identificada no proximo comentario do (Etae 18):

Esta formag@o se diferencia dos projetos vinculados aos interesses de mercado, uma vez
que é bem mais que isso. E um ensino que pretende formar um profissional critico, que
seja capaz de refletir sobre sua condi¢do social e participar das lutas em favor dos
interesses da coletividade. (ENTREVISTADO N° 18).

O (Edoc 14), que soma pouco tempo de atuagdo no Campus Videira ¢ pouca intimidade
com o EMI, relatou sua expectativa quando soube que trabalharia em Videira, em um curso de
EMI, apds se apropriar do novo local de trabalho: “Considero muito interessante o curriculo do
curso, pois € possivel estabelecer inumeras relagdes entre as disciplinas do curso, realizar
trabalhos integrados” (ENTREVISTADO N° 14).

Descrevendo o perfil desejado para o egresso, assim se expressou: “Um profissional
critico, atento as problematicas que estdo a sua volta. Qualificado para se inserir no mercado de
trabalho e exercer com éxito as fungdes que lhe serdo atribuidas.” (ENTREVISTADO N° 14).

Segundo Kuenzer (1997), a presencga cada vez mais intensa da tecnologia no cotidiano
repercute paradoxalmente na vida produtiva e na vida social. Ao trabalhador ¢ exigida menos
qualificagdo e ele cada vez menos compreende e domina o que executa pois 0 avango tecnoldgico
torna o fazer mais simples, enquanto a geréncia e a manutencao das forcas produtivas se tornam
mais complexas, em decorréncia da ciéncia embutida na tecnologia, Outrossim, os espacgos
culturais, associativos, partidarios de participagdo politica, ampliados pela democracia, desafiam o
trabalhador a compreender e transitar em um mundo tecnoldgico, a agir criativamente para poder
desfrutar do desenvolvimento. Tanto esta como aquela ensejam uma nova cultura, e por

conseguinte, fazem surgir formas de comportamento, ideologias € normas nunca vistas.
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O trabalho e a ciéncia, dissociados anteriormente por efeito da forma tradicional de
divisdo do trabalho, voltam a formar uma unidade por meio da mediacdo da tecnologia,
em consequéncia do proprio desenvolvimento das for¢as do capitalismo, como forma de
superagdo dos entraves ao seu processo de ampliagdo. Como resultado, estabelecem-se
novas formas de relagdo entre conhecimento, producdo e relagdes sociais. (KUENZER,
1997, p. 36).

Estas novas formas de relagdo estabelecidas pela ciéncia e o trabalho postulam um tipo
diferenciado de intelectual; o homem culto, politico ¢ substituido pelo dirigente que reune
atributos para o trabalho tanto técnico e, concomitantemente, intelectual. “sintese entre o politico e
o especialista.” (KUENZER, 1997, p.36).

Estas faculdades intelectuais ndo sdao exclusividade de um grupo seleto de trabalhadores;
elas alcancam todos os trabalhadores aptos a multifungdes. O trabalhador tradicional serd sucedido
por um trabalhador munido de varias competéncias capazes de abstrair os conhecimentos do par
teoria e pratica. Se a realidade estampa uma nova conformacao, requer que a organizagdo da
escola leve em conta um novo principio educativo a partir do movimento estabelecido por esta
(nova) realidade. Se o desenvolvimento alcancado até aqui exige equilibrio entre as fungdes
intelectuais e técnicas € mister “uma formagao que unifique ciéncia e trabalho, trabalho intelectual
e instrumental.” (KUENZER, 1997, p. 37). Para a autora, ao capital a imagem do ‘“gorila

amestrado” tornou-se obsoleta,

O capital precisa para se ampliar, de trabalhadores capazes de desempenhar sua parte no
acordo social imposto pelas relagdes de trabalho, pelo cumprimento dos seus deveres, e
ao mesmo tempo capazes de incorporar as mudangas tecnoldgicas, sem causar
estrangulamento a produgdo. (KUENZER, 1997, p.37).

Para a autora, a educacdo profissional por si sO ja ndo atende as demandas vertidas por esta
nova fase e, para o trabalhador, para dar conta dessa exigéncia, deve ser facultado o acesso a
cultura nas suas mais variadas formas, de modo que a educacao basica precisa ser solidificada. Do
mesmo modo, para os que dirigem devem ter sua formagdo permeada por conteudos que nao
ignorem as novas formas de organizacao e gerenciamento da produg¢do, o que, vai ao encontro das
exigéncias sociais de democratizacao; segundo a autora, a velha escola classica nao atende nem
mesmo aos interesses da burguesia.

O desinteresse pela integracao relatado pelo entrevistado (Etae 18), hd pouco mencionado,
foi abordado, também, na narrativa do (Etae 16) com participacao ativa no processo de discussao
do EMI. Suas respostas ao questionario evidenciam uma constante participagdo e preocupacao de

cooperar nos mais variados espacos de discussdo do EMI, seja no campus ou em foruns
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promovidos pela Reitoria do IFC. Chama aten¢do que as dificuldades e resisténcias de alguns
colegas em ‘topar’ a integracdo, segundo o entrevistado, dificultaram a consolidagdo da proposta.
Entretanto, nas palavras do mesmo, a conjuntura politica do pais se encarregou de catalisar esse
movimento. Embora se trate de um excerto relativamente extenso, merece ser citado pela
relevancia do conteudo para a presente pesquisa;. segundo a pessoa entrevistada, ocorreu neste

periodo, e ndao apenas no Campus Videira, o seguinte:

E dificil porque o professor traz de sua formagdo o conceito de disciplina e perder a
disciplina ou a carga horaria pode significar perder espago. E aqui em Videira tinha tudo
para ter sido a experiéncia piloto de ensino médio integrado no IFC. Quando recebemos
os professores de matematica, historia, geografia, portugués, conversamos com eles em
momentos pedagogicos, mas eles ndo aceitaram integrar ou realizar aulas
interdisciplinares. Depois de um tempo, tentamos novamente, mas nos disseram que o
basico, que o “feijdo e arroz” bem feito seria o principal. Foi bem dificil, quando eles
resolveram aceitar, foi outra dificuldade porque os professores queriam que a carga
horaria de duas aulas de 45 minutos contasse para dois ou trés componentes curriculares.
Af quando a 4gua bateu [...] que veio o governo Dilma e o neoliberalismo estava tomando
e observavamos no horizonte uma nuvem escura vindo, mais rdpido do que nunca,
desenvolvemos as diretrizes do EMIEP. E mesmo hoje a dificuldade ¢ a aceitagdao ndo em
Videira, mas em Camborit. Porque 14 os professores das Antigas Agrotécnicas entendem
que perderam carga horaria. Queriam um curso superior de bacharelado em Agronomia
comprimido em trés anos em um curso de ensino médio. Essa parte das pessoas é
complicada. (ENTREVISTADO n° 16).

O (Etae 25), corrobora com a avaliacao do colega acima reproduzida, e observa que, além
de outros fatores, a resisténcia de muitos docentes se constitui em “pedra no meio caminho” do
processo de integracdo do ensino, mas pondera que esta hesitagdo dos docentes pode ser
consequéncia “da forma que hoje se estrutura o modelo de Ensino Médio, ndo favorece a real
execucdo do curriculo integrado, do ensino integrado, e uma das consequéncias ¢ a falta de
engajamento docente para a referida integragdo” (ENTREVISTADO N° 25).

O (Edoc 29) ndao menciona resisténcias de quaisquer partes para discutir o curriculo
integrado, deixando claro que ndo encontrou barreiras por parte dos que lecionam os componentes
curriculares de conhecimentos ditos especificos do curso. Este entrevistado, que ¢ docente com
formacdo no campo geral, defende a integracdo, e ao responder sobre sua participacdo na

elaboracdo e do PPC, registrou o seguinte:

Sim participei. A integragdo curricular foi sempre tratada com muita preocupagio e
seriedade para que realmente acontecesse no curso de Agropecudria. Sendo que os
colegas da area especifica de Agropecuaria, sempre foram muito solicitos para trabalhar e
discutir juntos sobre a integragdo com as disciplinas especificas do Ensino Médio.
(ENTREVISTADO N° 29).
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Sobre sua participagdo na reelaboracdo do PPC, assinalou que o considera avangado em
relagdo ao primeiro mas que nele percebe também retrocessos, explicando por que isto se deu.
Ressalta-se em seu relato uma medida que diz respeito ao apelo constante por parte de seus
colegas, atinente a escassez de tempo para se dedicar ao processo de integracdo. Em suas

palavras, no periodo de reelaboracdo do PPC aconteceu o seguinte:

Nesse momento teve outras discussdes em que foram avancadas em algumas coisas mas
também retrocedendo em outras para poder adequar o curriculo para as normas propostas.
Vejo que teve um amadurecimento em se tratando de integracdo, nesse novo PPC terd um
horario especifico para ter a integracdo das disciplinas. (ENTREVISTADO N° 29).

A problematica que inibiria 0s avangos estruturantes quanto a viabilidade do EMI e a
resisténcia de alguns professores nos faz referenciar Santomé (1998), quando lembra que ainda
predomina em nossos dias o classico modelo contraria a forma como o conhecimento foi
acumulado no decorrer da historia da humanidade, mas que se tornou tao recorrente no dominio da
escola que adquiriu legitimidade.

O (Edoc 07) ja citado em nosso trabalho tem algo mais a dizer sobre essa questao:

E relevante ¢ fundamental pensar e fazer um curriculo integrado, em razio de que as
propostas disciplinares ndo ddo conta de uma formagao critico-reflexiva e emancipatoria.
Por meio da integracio do conhecimento, ou seja, desenvolver o pensamento
transdisciplinar, ¢ possivel uma formagao técnica de nivel médio omnilateral, articulando
os aspectos culturais, sociais, cientificos e do trabalho como dimensdes inseparaveis da
vida e da formagao técnica. Somente em ambientes em que articulam saberes e fazeres,
conhecimentos e praticas, € possivel gestar sujeitos criticos e emancipados.
(ENTREVISTADO N° 07).

Para Santomé (1998) esta proposta disciplinar criticada pelo Entrevistado n® 07 tolhe o
didlogo entre os conteudos dos componentes curriculares e, entdo, passa-se a considerar a
preponderancia das disciplinas ‘fundamentais’ sobre as destituidas de (tanta) ‘utilidade pratica’, o
que espelha a dicotomia entre trabalho intelectual e o ‘desprovido’ deste adjetivo. Nesta forma de
ensino percebe-se a determinacdo de agentes estranhos ao cotidiano escolar impondo a
comunidade escolar diretrizes aparentemente neutras e, consequentemente, sem conexao com a
realidade, abonando a ideia de progressao para o proximo nivel e promovendo este objetivo a
primordialidade da escola. Esta forma de ensino acaba desembocando no conhecimento
académico que, por sua vez, desloca-se do conhecimento social criando um divércio entre a vida e
a escola. Os exames e provas passam a ser o fim desta pedagogia o que acaba desviando os

vinculos dos estudantes com a ciéncia, cultura e o prazer do conhecimento. Para o autor: “Nao sdao
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incentivadas atividades destinadas a constatar que todo o conhecimento ¢ produzido em um
contexto social, econdmico e politico especifico que o mediatiza e o condiciona.” (SANTOME,
1998, p.105)

Outro ponto relevante levantado pelo autor diz respeito a coincidéncia entre a organizacao
do curriculo ¢ o alarido por parte do empresariado por conta do sistema educacional ‘alheio’ aos
interesses da industria. Basta lembrar, para dar um exemplo adjacente a nossa realidade, que, em
Santa Catarina, um grupo de comunicagdo local ‘batizou’ um presidente da Federacdo das
Industrias de Santa Catarina (FIESC) de ‘Senhor Educagdo’. Isso coloca um problema uma vez
que a educacdo acaba sendo voltada para uma determinada especializagdo, restringindo o
conhecimento a que o autor chama de “saber mais de menos coisas”. (SANTOME, 1998, p.106)

Sobre a questao Libaneo (2018), pondera:

Nao se trata de desconhecer as relagdes entre economia e educagdo, sendo notorio o
vinculo da educagdo com o desenvolvimento econdmico, a par das demais dimensdes do
desenvolvimento de um pais, incluindo o nivel de produtividade e renda. O problema esta
em reduzir a educa¢do a um fator econémico, antes de ser um direito basico dos seres
humanos de ter assegurada sua formagao cultural e cientifica e o desenvolvimento de suas
potencialidades (LIBANEO, 2018, p. 62).

Ao mesmo tempo em que ¢ apresentado aos estudantes conhecimentos, comportamentos,
valores, etc. que sdo imprescindiveis para formac¢do da cidadania plena, ¢ infundido que isso se
reserva apenas para os que nao fracassam, pois, por esta logica, o fracasso ou sucesso ¢ definido
pelas escolhas individuais o que ¢ dificilmente questionado. Como a escola ¢ supostamente um
campo neutro, imune aos interesses conflitantes ao seu entorno, questiona-se tampouco a
competitividade entranhada em sua estrutura “baseado no mérito que impregna toda sua
organiza¢io” (SANTOME, 1998, p. 108).

Neste contexto o mundo ¢ apresentado fora do controle do ser humano pois ja vem ‘pronto
e acabado’ sem que as pessoas possam aplicar a imagem deste, algo que ndo tenha
correspondéncia com este formato prenunciado.

A dificuldade em transitar entre os conhecimentos interdisciplinares acaba favorecendo a
cultura da objetividade e da neutralidade do conhecimento, uma vez que acaba favorecendo
grupos que detém o poder o que, segundo este autor, explica a opcao enraizada pelo curriculo
disciplinar.

A seguir resume as principais critica a este modelo de curriculo, segundo Santomé, pelos

seguintes topicos:
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a) falta de atencdo aos interesses dos estudantes e motivacdo para estes interesses; b) a
experiéncia prévia dos estudantes é ignorada e entre outros fatores, seu ritmo de
aprendizagem; c¢) o livro texto contribui para que o meio em que estudante esta inserido
culturalmente e cotidianamente desaparega na escola; d) o curriculo impede as perguntas
vitais; a fragilidade das rela¢des estudante-professor em nivel pessoal; €) as questdes
vitais como a educacdo sexual s@o repelidas; e) a autonomia das disciplinas impede que
os estudantes correlacionem as mesmas; f) o tempo, espago e recursos humanos sio
desperdigados prejudicando ou dificultando atividades extraclasse; g) ndo ha estimulo ao
estudante para todas as atividades que envolvem pesquisa, 0 senso critico e a autonomia
do estudante e, h) o livro texto restringe a atividade docente. (SANTOME, 1998, p. 110).

Santomé (1998) chama atencao para os grupos de pesquisa existentes que em sua maioria
tem formacdo polivalente contando com cientistas das mais variadas areas num continuo
intercambio durante o processo de realiza¢ao das pesquisas com criticidade e criatividade.

Outrossim, o autor advoga que com a ado¢ao do curriculo integrado os projetos com este
formato criam condi¢des motivadoras de aprendizagem pois propicia uma maior liberdade dando
lugar a selecao de questdes de estudo e pesquisa de acordo com os interesses dos estudantes, além
de que este instrumento favorece o desenvolvimento do pensamento critico e a socializagdo geral
dos estudantes. O isolamento das disciplinas tende a desvanecer, pois, segundo o autor, com a
integracdo os estudantes passam a enxergar que embora haja distingdo entre os saberes ha,
também, relacdo entre os mesmos e a sociedade. Assim sendo, estardo capacitados para a critica
potencializando a compreensdo dos estudos sobre os reais propdsitos de certas modalidades de
conhecimento.

Para Santomé:

As propostas integradoras favorecem tanto o desenvolvimento de processos como o
conhecimento de problemas mais graves da atualidade. Assim, facilitam o crescimento
psicoldgico do individuo, o desenvolvimento de estruturas cognitivas do estudantes e
alunas sua dimensdo afetivas e de relagdo social, de seu desenvolvimento fisico, mas
também permitem que sejam adquiridos aqueles marcos teéricos e conceituais, métodos
de pesquisa, etc, que facultam para analisar, revisar e contribuir para o avango € o
crescimento das diferentes ciéncias e ambitos do saber de uma sociedade concreta.
(SANTOME, 1998, p. 125).

O (Etae 06) que ocupa o cargo cujo trabalho consiste em contato permanente com o0s
estudantes, ao comentar os desafios do trabalho com o curriculo integrado, ignorou em sua
resposta os pontos positivos e resumiu as dificuldades como esta exposto no excerto a seguir: “O
desafio da equipe pedagdgica e do corpo docente que precisava integralizar as diferentes
disciplinas, passando para a perspectiva interdisciplinar”. (ENTREVISTADO N° 06).

Kuenzer (2007) colabora no entendimento deste processo, - principalmente quando se trata

de algo inédito — que ndo ha processo que reuna pessoas sem embate entre as percepgdes de
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mundo, hereditarias de seus itinerarios, a partir do contexto cultural em que atravessaram para

chegar ao campus, neste caso. Nas palavras da autora:

O conhecimento ¢ fruto da praxis coletiva, a partir do embate de posigdes divergentes no
processo de construgdo dos consensos possiveis; neste sentido, o conhecimento é
provisorio, parcial e historicamente determinado; é processo de producdo, e tdo mais rico
quando melhor se explicitem, discutem e aprofundem as divergéncias. (KUENZER, 2007,

p-15).

Se para Nelson Rodrigues “toda a unanimidade € burra”, para a autora também tem sua
face totalitaria e, em ultima instancia, € resultado de imposi¢ao pela forga. A autora afirma que
“os projetos politicos-pedagogicos sempre expressardo a unidade proviséria da diversidade,
porquanto resultado de processo efetivamente democraticos de construgdo da dialética entre
individual e o coletivo.” (KUENZER, 2007, p.15).

Esta dificuldade de conciliar os interesses individuais com o da coletividade também foi
expressa pelo (Edoc 27) que observa as hesitagdes em desviar-se das rotinas petrificadas. Neste

relato a seguir divisamos a perspectiva do servidor acerca do ensino integrado.

Penso que a maior dificuldade estd nas pessoas aceitarem essa forma de ensino. Ainda
trabalhamos pensando em caixinhas de disciplinas e de conteudos, mas existe a
interligacdo entre conteudos. Se e quando for possivel essa integracdo, todos sairdo
ganhando porque os conhecimentos serdo apropriados de forma concreta fazendo as
ligagdes entre os conteudos.(ENTREVISTADO N° 27).

O (Etae 2), integrou o nucleo pedagodgico. Motivado a falar sobre a sua atuagdo
profissional e relatar os desafios do trabalho com o curriculo integrado, ao enumerar pontos

positivos e descrever as dificuldades encontradas, assim se expressou:

Positivo: aprendizagem continua; crescimento profissional; atuacdo segundo os principios
de educacdo em que acredito. Desafios da escola: motivar os profissionais para o trabalho
em equipe; engajamento de todos os envolvidos; estrutura escolar para implementar o
curriculo integrado. (ENTREVISTADO N° 02).

Estes desajustes que interrompem o processo em busca da integragdo, como o
recolhimento de cada qual ao limite de seu componente curricular, foi mencionado por outro
entrevistado. Em seu relato, pondera, além da recorrente citacdo do encolhimento do tempo para

possibilitar a reunido com colegas, outros fatores que retardam este itinerario.
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Quando se consegue trabalhar de forma integrada o conteudo se torna muito mais
significativo para o estudante. Ja as dificuldades encontradas sdo muitas, entre elas o
tempo de se reunir com outros colegas para poder pensar numa atividade juntos, envolve
burocracia também para escrever um projeto de ensino, o professor precisa sair da sua
comodidade de trabalhar apenas com seu contetido programatico, enfim sdo varios fatores
que dificultam essa integragdo. (ENTREVISTADO N° 29).

O (Etae 26) disse se sentir contemplado para atuar no curso, que ao chegar ao Campus
Videira teve a melhor impressao, uma vez que em sua trajetéria buscara formacgao para atuar num
curso como aquele, que contemplava sua expectativa profissional. Mencionou que também
participou dos processos de capacitagdo, que, naquele momento, o curriculo integrado era ainda
apenas uma luz que a vista alcangava ao longe, pois, em suas palavras, “De fato, ndo existia um
curriculo integrado efetivo. As disciplinas conversavam pouco entre si.” (ENTREVISTADO N°
26).

Este entrevistado ocupou o cargo de coordenador do curso durante dois anos. Destacou que
durante sua gestdo teve orientagdo da Comissdo Institucional Permanente de Implantacdo e
Acompanhamento dos Cursos Técnicos (CIPATEC)* para que o curriculo fosse elaborado com
vistas a integracao entre as diversas areas do saber. Segundo o entrevistado o cumprimento da
integracdo foi o alicerce para a criagdo do novo PPC.

Quanto aos pontos positivos e dificuldades encontradas no processo de ensino
aprendizagem no curriculo integrado, o participante da pesquisa identificou os seguintes
beneficios conforme enumerou no excerto a seguir: “Evita a repeticdo de conteudos; Facilita o
aprendizado, pois permite maior visualizagdo e aplicabilidade dos contetidos; reduz o numero de
avaliacOes para os estudantes, e por consequéncia, também diminui a sobrecarga de horas de
estudo.” (ENTREVISTADO N° 26).

Ao abordar os pontos negativos, o entrevistado também registrou a percepcdo da
resisténcia, por parte de seus pares, em avancar além do nucleo de seus componentes curriculares.
E possivel constatar essa assertiva no excerto a seguir: “Nem todos os docentes estdo dispostos a
participar, ceder carga hordria, e realizar de fato a integracao” (ENTREVISTADO N° 26).

A importancia da comissdo implantada pela reitoria, citada anteriormente, também foi
reconhecida em outro depoimento, desta vez pelo(Etae 27) que assim se referiu aos

desdobramentos a partir da publicacdo da portaria relativa a comissao:

*Para saber mais ver: ttps:/ifc.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Portaria-396-2018-CIPATEC.pdf.
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Minha atuacdo no Curso ndo foi direta. Como pedagoga tive algumas participagdes,
contribuindo para melhoria dos processos de ensino e aprendizagem. Eu participei de
parte dos processos, mas como formadora, a partir de orientagdes da Reitoria. Participei
da nova estrutura do Ensino Médio, realizada através da CIPATEC. Houve uma grande
preocupagdo em ndo tirar o formato do curso, que apresentava uma estrutura adequada
aos APL, realizando adaptagdes. Esse processo esta sendo implantado aos poucos e
envolve o comprometimento dos envolvidos na busca de fazer acontecer.
(ENTREVISTADO N° 27).

A questdo do ritmo dos processos também foi levantada pelo (Etae 16) oportunamente
citada neste trabalho, e que salienta a importancia da formagao integrada na condi¢do de vida da

classe trabalhadora.

O projeto e o ideario da integragdo ¢ maravilhoso feito sob medida para a classe
trabalhadora. Mas ainda temos muito chéo pela frente para consolidar essa modalidade de
ensino. Fruto da formacdo omnilateral, preparado para executar, chefiar, comandar, fazer,
pensar e ser. E uma pessoa critica, com visdo de futuro, com condi¢es de pensar e refletir
por si mesma, com conhecimento em varios temas, assuntos e conhecimentos. E que
principalmente, seja uma pessoa comprometida, de responsabilidade e identificacdo com
o campo profissional. (ENTREVISTADO N° 16).

A visdo expressa neste depoimento remete as observagdes de Antdnio Gramsci sobre
nogdes que contrapdem as visdes misticas e folcloricas que antecederam a nova ordem surgida
com o avango do capitalismo industrial. Para Gramsci, tdo importante quanto a alfabetizagao ¢
tornar familiar aos educandos, desde os primeiros anos de alfabetiza¢do, nogdes sobre direitos e
deveres, sobre o funcionamento do estado da sociedade e sobre a legislagdo que organiza a vida
em sociedade. A assimilacdo dessas nogdes ¢ entendida pelo autor como fundamental para
evolugdo do entendimento de uma visdo de mundo que “possa fazer face a hegemonia cultural e
ideologica das classes dominantes”. (MOCHOCOVITCH, 1988, p.64).

Gramsci (2010) observa que a civilizagdo moderna trouxe complexidade para as atividades
praticas e que a ciéncia foi tdo incorporada a vida que a industria acabou por criar escolas para
dirigentes e especialistas, de modo que se fizeram necessarios intelectuais especializados em nivel
superior para nelas ensinar. Concomitantemente a escola chamada humanista, onde os individuos
desfrutavam de uma educacdo de cultura geral sem especializacdo, foi surgindo um sistema de
escolas privadas, nos diversos niveis educacionais, especializando trabalhadores para cada ramo
de atividade econdmica.

Gramsci (2010) incluia a crise escolar na crise organica ampla e geral, uma vez que o

processo ocorria de maneira cadtica, sem que se estabelecesse planejamentos, sem defini¢ao de
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preceitos, sem transparéncia. Segundo o autor, a divisdo entre a escola classica e a profissional
obedecia a um esquema racional, onde a escola profissional destinava-se as classes instrumentais e
a escola destinada as classes dominantes e as intelectuais era a escola classica.

A tendéncia, hoje, ¢ a de abolir qualquer tipo de escola ‘“desinteressada” (nao
imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas tdo-somente um reduzido exemplar
destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em se preparar
para um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do estudante e sua futura atividade sdo predeterminados. A
crise terd uma solu¢do que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) ¢ o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias de orientagdao
profissional, passar-se-a4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI,
2010, p. 33).

Gramsci destaca a importancia, no que tange a organizacao politica, que a escola unitaria
respeite o curriculo e seus niveis, sugerindo que esta esteja de acordo com a idade dos estudantes e
com seu desenvolvimento moral e intelectual. O autor destaca que esta escola ¢ de formacao
humanista, entendendo o termo humanista em um sentido ampliado que vai além do sentido
tradicional. Por isso ele agrega ao termo humanista o de cultura geral. A sugestdao do autor ¢ que a
escola insira os jovens na atividade social apenas e apoés de “té-los elevado a certo grau de
maturidade e capacidade a criagdo intelectual e pratica e uma certa autonomia na orientacio e
iniciativa” (GRAMSCI, 2010, p. 36).

Ao mencionar a idade escolar, Gramsci afirma que ecla depende das condigdes
econdmicas, que muitos jovens sdo for¢ados a abandonar a trilha dos estudos e ingressar,
prematuramente, o mundo produtivo. Por isso o autor indica que a efetividade da escola unitaria
requer o financiamento das familias pelo Estado para manté-los estudando. Nesse sentido, o autor
propde ampliar o orgamento do ministério da educacdo e a estatizacdo da fungdo de educar e
formar as novas geracdes, o que evitaria, segundo Gramsci, a divisdo por classes ou castas.

A transformagdo da atividade escolar ha de ser feita através da adequacdo da organizagdo
da escola, o que requer a ampliacao dos espacos fisico, material e cientifico, assim como do corpo

docente que deve reavaliar-se continuamente, pois a eficiéncia da escola depende da estreita
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relacdo entre professores e estudantes, segundo o autor. Nao lhe passam despercebidas a

complexidade das mudancgas que pleiteia, inclusive na adequagdo de prédios, pois como a escola

unitaria requer um ensino em tempo integral, carece de dormitdrios, refeitorios, laboratorios,

biblioteca, etc.

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo pelas escolas primarias e
médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de
ensino, mas também no que toca a disposicao dos varios graus da carreira
escolar. O nivel inicial da escola elementar ndo deveria ultrapassar trés-
quatro anos e, ao lado do ensino as primeiras nogdes “instrumentais” da
instrugdo (ler, escrever, fazer contas, geografia, historia) deveria
desenvolver sobretudo a parte relativa aos “direitos e deveres”, atualmente
negligenciada, isto ¢, as primeiras nogdes do Estado e da sociedade,
enquanto elementos primordiais de uma nova concep¢do do mundo que
entra em luta contra as concepgdes determinadas pelos diversos ambientes
sociais tradicionais, ou seja, contra as concepgdes que poderiamos chamar

de folcloricas. (GRAMSCI, 2010, p. 37).

O PPC mais recente do CTAIEM do IFC Videira faz eco a essa mencdo de Gramsci de

agucar a consciéncia critica dos estudantes perante a realidade, que ha de ser desvelada para que

possa ser questionada e paulatinamente modificada.

os estudantes que integralizam o curso precisam compreender os lagcos que envolvem a
dominacdo hegemonica, bem como os meios e estratégias que utilizam para desenvolver
um comando que aprofunde as diferengas sociais e aos poucos, atuar de maneira que
transformem esta realidade. Uma forma¢do sem dualidade de ensino e condigdes de

aprendizagem, integrado a vida social do sujeito, levando em consideragdo suas
necessidades e possibilidades. (IFC, 2017, p.20)

A constatagdo do (Etae 16) que ja citou a importancia do EMI para contribuir com uma

formacao que nao se encerra nas atribui¢des profissionais, também percebe que a formacao

integral, como ndo poderia deixar de ser, ndo esquece outros aspectos da formacdo que

potencializam a capacidade cultural dos estudantes para que possam lidar com as imposi¢des da

vida de trabalhador.
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Nossos estudantes egressos do EMIEP s@o pessoas que se ddo muito bem no mundo do
trabalho. Por ser um curso puxado, com carga horaria integral, bastante cobranca de
trabalhos, professores ultra qualificados, o nivel aumenta e os estudantes aprendem a se
virar na vida. Os nossos estudantes tem altos indices de aprovacdo nos vestibulares das
universidades federais.[...] nossos estudantes do EMIEP tem as melhores médias no Brasil
no PISA. O EMIEP mostrou-se um projeto de ensino de resultados positivos, apesar das
dificuldades em concretizar na plenitude a integragdo curricular nos componentes. E uma
formagdo de qualidade para acesso da classe trabalhadora. (ENTREVISTADO N° 16).

. 2 .. , . . .
Gramsci (S/D)*’ explicita, nesse proximo excerto, que uma escola sintonizada com as
necessidades daqueles que vivem do trabalho deveria equilibrar ambas as formagdes, assegurando

aos formados o amplo desenvolvimento de suas capacidades. Assim Gramsci idealiza esta escola:

O proletariado necessita de uma escola desinteressada. Uma escola que seja dada ao
menino a possibilidade de formar-se, de tornar-se um homem, de adquirir aqueles
critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater|...]. Uma escola que nio
hipoteque o futuro do menino e constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia
em formagdo a mover-se num sentido cujo objetivo seja prefixado. Uma escola de
liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de orientagdo mecanica.
Também os filhos dos proletirios devem possuir diante de si todas as possibilidades,
todos os campos livres para poder realizar sua propria individualidade da melhor forma e,
por isso, do modo mais produtivo para eles e para a coletividade. A escola profissional
ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos
para um oficio, sem idéias gerais, sem alma, mas apenas com olho infalivel e mao firme.
Também através da cultura profissional ¢ possivel fazer brotar do menino um homem;
desde que essa cultura seja educativa e ndo s6 informativa, ou nao so pratica e manual
(GRAMSCI, S/D, p.67)

Gramsci, ao defender a necessidade deste rumo para escola, indica que nesta etapa da
educacgdo dos jovens o ensino deve oportunizar uma formacao que os desvie das armadilhas do
sistema do capital, pois elas acabam amputando as iniciativas no sentido de superar a dicotomia
existente entre trabalho manual e trabalho intelectual, mencionada pelos autores que utilizamos
neste trabalho, especialmente neste capitulo. Também dela participam muitos depoimentos
registrados pela pesquisa desta dissertacdo. Esta no¢do acena para a perspectiva da integragdo
partindo-se da demanda social sem privilegiar a necessidade estritamente imediata do mercado, ou
no dizer de Burnier e Gariglio, (2014) em que os educandos sdo “entendidos ndo apenas como
sujeitos que precisam de treinamento técnico instrumental mas também como sujeitos sociais

culturais” (p. 953).

2"Excerto extraido do artigo “Homens e Maquinas” publicagdo de 1916./n: Cavalcanti. P. C.U.; PICCONI,
Picconi, P. Convite a leitura de Gramsci. Ed. Achiame. S/D.
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Gramsci entende a “escola desinteressada” a partir da perspectiva socio-histérica que
compreende esta etapa da vida do estudante como fundamental para instrumentaliza-lo com
conteudos que o diversifique em sua condi¢do de ser humano, abrindo seu horizonte sobre a
realidade para que possa investigd-la sem o olhar fatigado das rotinas mecanizadas. Uma
formagdo que transcenda o interesse imediato e ganhe dimensdo que tenha orientacao
investigativa, ndo apenas informativa. Evidentemente, isso s6 ¢ possivel com um corpo docente
que encare esta tarefa como um projeto necessario para a sociedade, que esteja aberto para se
capacitar ¢ se empenhar neste projeto, pois, como assinala Ball,“0 proposito da teoria ¢
desfamiliarizar praticas e categorias vigentes para fazé-las parecer menos evidentes e necessarias
abrindo espagos para inven¢ao de novas formas de experiéncias.” (BALL, 2011, p. 93). Penso que

Gramsci e os demais autores aqui citados, concordam com esta afirmativa.

Os caminhos para um ensino integrado ¢ longo, com avangos e solavancos, conforme
podemos constatar nos varios depoimentos reunidos nesta pesquisa. Ndo poderia ser
diferente, uma vez que requer uma mudanga de cultura, o que ndo se obtém em apenas
uma rotagdo do planeta. Trata-se de um processo trabalhoso de mobilizar muitos agentes
para que reconhecam o seu valor ético, politico, social e educacional; como avaliou uma
das participantes em nossa pesquisa: “Apesar de todas as dificuldades iniciais ¢ as mais
recentes, que continuam muito desafiadoras e complexas, valeu e vale muito a pena. A
sementinha lancgada na terra deu frutos maravilhosos.” (ENTREVISTADO N° 16).

Auscultamos as vozes dos sujeitos sobre um processo que, a nosso ver, nunca podera ser
considerado pronto e acabado, nem mesmo quando satisfizer os que estdo imersos nesta jornada,
pois esta experiéncia de ensino acompanha a realidade, que ¢ dialética, portanto o processo sempre
serd inconcluso, renovando-se, requisitando os que dele participam a se fazerem presentes com sua

atuagdo, renovando continuamente o novo.
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CAPITULO IV

PRODUTO EDUCACIONAL

E com olhos amenos assistir ao movimento do sol e da chuva e dos ventos,
e com os mesmos olhos amenos assistir a manipula¢do misteriosa de
outras ferramentas que o tempo habilmente emprega em suas
transformagoes.

(Raduan Nassar —Lavoura Arcaica)

4.1 A Lavoura Poética

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o mestrando necessita
desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em condi¢des reais de sala de aula ou
outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser, por
exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto
de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros. A dissertacdo deve incluir
necessariamente o relato fundamentado da aplicagdo do produto educacional desenvolvido.
(MEC/CAPES/DAYV, 2019, p.05).

Assim nasceu 0 nosso LAVOURA POETICA: HISTORIA(S) E APONTAMENTO(S) DA
TRAJETORIA DO CURRICULO INTEGRADO NO CURSO AGROPECUARIA DO IFC
VIDEIRA (APENDICE C): com o objetivo de relatar de forma ludica e acessivel a historia do
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFC campus Videira, retratando a
discussdo da trajetoria de implementacdo da integragdo entre os conteudos de educacdo geral e

profissional.
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Apostamos na poténcia do estilo literdrio como forma de seduzir as pessoas para a imersao
no mundo da imaginagdo e da producdo artistica e cultural, considerando a func¢do essencial da
literatura na educagdo. Acreditamos que a escola ¢ o espago preferencial para semear esta
afinidade ja que, na maioria das vezes e por variadas razdes, as formas literarias de composicao
escapam aos jovens estudantes. Procuramos desenvolver um produto que ¢ classificado com a
seguinte tipologia: VI — Outros produtos como produgao artistica

De acordo com Filipouski apud Lopes (2014): “A poesia ¢ uma das formas mais radicais
que a educagdo pode oferecer de exercicio de liberdade através da leitura, de oportunidade de
crescimento ¢ problematizacdo das relagdes entre pares e de compreensdo do contexto onde
interagem”. (2014, p. 07).

Como ja tivemos oportunidade de expressar a ideia inicial do produto ndo foi a que
efetivamente acabou sendo apresentada a banca de mestrado. Alias, durante este processo foram
concebidas muitas idéias de apresentacdo do produto, desde a primeira que deveria ser um “album
virtual” como fotos e depoimentos em videos dos sujeitos que fizeram e fazem parte da construgao
do campus e do curriculo integrado no CTAIEM. A ndo realizacdo deste se deu por conta das
dificuldades que encontrariamos por conta da pandemia do coronavirus que, entre outras
imposi¢des nos colocou a impossibilidade de deslocamento ao municipio do Videira, sede do
Campus Videira.

Quando pensamos na alternativa do “Lavoura Poética” imagindvamos que ela seria
composta por umas poucas dezenas de versos. Entretanto, como tomamos como guia para
concebé-lo, a nossa dissertagdo de mestrado que, naquele momento, ja havia sido finalizada a
partir de entdo nossa lavoura foi ganhando terreno e chegamos aos mais de duas centenas de
VErsos.

Dividimos assim os topicos deste produto: Em LEIRA®®[ destacamos a chegada ao campus
Videira, pois estamos entre os pioneiros que contribuiram para a implantacdo do Campus daquela
unidade em 2010. Em LEIRA II os caminhos metodologicos percorridos nesta pesquisa acerca do
curso técnico integrado no curso técnico integrado em Agropecuaria. LEIRA III ¢ onde
apresentamos os autores € as teorias que serviram como solo para o desenvolvimento do estudo

realizado. LEIRA IV coloca em exposi¢do as discussdes do documento de 2017, Ensino Médio

28 :
Suco ou rego aberto na terra para que nele se deposite semente ou muda.

Fonte:https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=LEIRA+SIGNIFICADO. Acesso em setembro de 2022.
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Integrado no IFC: estudos e reflexdes. Em LEIRA V tem vez o ensino agricola no Brasil a partir
do documento (re)significacdo do ensino Agricola (2009). LEIRA VI recolhemos dos frutos de
Ferreira (1995) e Brognoli (1998) dados do ensino agricola em Santa Catarina, desde a
implantagdo das primeiras destas escolas até a expansao da rede federal... Por fim em LEIRA VII
finaliza, apresentando os resultados de nossa pesquisa sobre o Curso Técnico Integrado de
Agropecudria - realizado através da escuta dos servidores que labutaram ou labutam ainda nesta
seara - com a esperanca de que contribua para alimentar a compreensdo do curriculo integrado,
almejando que o ensino omnilateral viceje em nosso pais, ainda anunciamos os resultados de nossa
pesquisa no Curso Técnico Integrado em Agropecudria através contribuicdes generosamente
compartilhadas pelos servidores do IF Campus Videira no questionario que lhes foi proposto.

Para aplicacdo do produto educacional construido, buscamos, além dos servidores que
responderam a pesquisa, outros que atuaram como sujeitos do ensino médio integrado durante o
periodo referido na dissertacdo. Inicialmente, enviamos e-mail a coordenagdo do curso de
Agropecuaria solicitando que compartilhasse o formulério de avaliagcdo entre os servidores que la
atuam diretamente. Transcorrida uma semana, enviamos e-mail ao gabinete, para que
disponibilizasse aos servidores, relembrando aos que haviam sido contatados e ndo tinham
respondido. Novamente, lancei maos dos colegas com quem tenho contato permanente; o
aplicativo whatsapp facilitou o processo, j& que muitas conversas ocorreram em tempo real.
Recorri, também, a rede social profissional Linkedin, que ja utilizara para o capitulo das
entrevistas. Outrossim, alcancei através de e-mail muitos colegas que passaram pelo campus
comigo — o IFC utiliza o e-mail do Google e minha conta continuou ativa na lista de contatos,
inclusive o chat, onde € possivel conversar com servidores que atuam em Videira, embora eu nao
esteja inscrito na lista para encaminhamento de e-mails.

O fato do periodo de avaliacdo ter coincidido com o final de semestre da maioria dos
campus do IFC, inclusive Videira, foi um dificultador. Alguns professores expuseram essa
dificuldade, pois para avaliar necessitavam de tempo para a apreciacao do produto, embora apenas
cinco questdes tenham sido formuladas, diferentemente do questiondrio da pesquisa, que nao

requeria leitura preliminar.

A coleta de dados foi organizada através do formulédrio de gerenciamento de pesquisa

“Google forms”. Todas as 05 questdes eram de resposta obrigatdria, sendo quatro fechadas e uma
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aberta, onde o participante deveria expor suas impressoes sobre o produto ou formular eventuais
sugestdes para reformula-lo. 25 servidores participaram deste processo de avaliagdo.

A primeira questdo buscou identificar o participante em relagdo ao cargo em que foi
investido (TAE ou Docente), se exercefungdo de direcdo ou coordenagdo. Entre os que
responderam, 56% sao Técnico Administrativos em Educagdo e 20% sao docentes. Possuem cargo
de direcdo ou coordenagdo 12%. Docentes com cargo de dire¢ao ou coordenagdo sao 12%.

Na segunda questdo, abordamos a qualidade grafica do produto com os seguintes
parametros: ruim, regular, bom e 6timo. Obtivemos as seguintes respostas: 76% consideraram o
produto 6timo, 24 % consideraram o produto bom.

A terceira questdo solicitou que os avaliadores opinassem se o conteudo despertava
interesse publico, oferecendo como opgdes de respostas: Muito interessante, interessante, pouco
interessante, nada interessante. As opinides se concentraram na primeira € na segunda opg¢do: para
68% o produto ¢ muito interessante, enquanto que para 32% dos avaliadores o produto ¢
considerado interessante.

A quarta questdo procurava inferir se os avaliadores consideram viavel e aplicavel, na
pratica, o produto. As opgdes para resposta eram sim, ndo, requer aprimoramento € nao sei. A
opcdo “‘sim” obteve 92% das respostas. Para 4% a resposta foi requer aprimoramento e, 0s
mesmos 4%, para nao sei.

A seguir sdo reproduzidos os comentarios € observagdes feitos pelos participantes da
avaliacao a partir do que foi solicitado na quinta questao:

“Observei que ha repeticao de versos. Primeiro logo nas primeiras paginas e outro na p 28.
Talvez proposital?? Formidavel a forma de apresentar. Ofereceu em estilo agradavel o
conhecimento. Um aspecto que talvez pudesse ser explorado foi a forma como o campus lidou
para oferecer as praticas apesar de ndo possuir "campo". A evolugcdo de conceito/ aceitacdo do
curso. No principio parecia sofrer da sindrome de Jeca Tatu, conquistando depois reconhecimento
local e nacional destacando-se nos cursos oferecidos pelo campus. Parabéns pelo trabalho.”

“O documento apresentado reflete exatamente o inicio das atividades no Campus Videira,
suas dificuldades e conquistas ao longo do tempo.”

“Muito interessante o formato de exposicao das ideias. Otimo produto educacional.”
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“Excelente ideia do produto apresentado. Inovador, ludico e de grande sensibilidade.
Preserva a memoria do Ensino Médio Integrado em Agropecuéria do Campus Videira e enaltece o
compromisso dos atores envolvidos numa educagdo publica, gratuita e socialmente referenciada.”

“Achei bem interessante a forma de apresentacdo. Versos e rimas cativam e chamam a
aten¢do nos prendendo a verdadeira inteng¢ao do autor.”

“Parabéns Orlando! Seu produto ficou impar, leve e muito apreciavel!”

“Muito interessante o formato de exposi¢do das ideias. Otimo produto educacional.”

“Achei uma proposta muito interessante, considerando que se trata de um material com
cunho literario. Algo bem inovador.”

“Parabéns pela criatividade, o uso da linguagem poética torna a leitura prazerosa. Um
produto convidativo.”

“Produto de extrema relevancia principalmente para o processo de formagdo com os
trabalhadores da educacdo do campus Videira. Apds os relatos apresentados na pesquisa seria
importante propor em pesquisas futuras estudos de caso exitosos e desafios a percorrer neste
processo de EM Integrado.”

“O produto ¢ diferente daqueles que eu conhecia para este propdsito, porém € interessante!
Parabéns pelo trabalho.”

“Proposta maravilhosa. A produg¢do do conhecimento com um olhar poético desperta o
emocional de quem 1€, uma coisa rara em se tratando de ciéncia. Parabéns.”

“Eu que também acompanhei esse inicio senti um afago no coragdo lendo esse maravilhoso
trabalho.”

A avaliacdo do produto aconteceu entre os dias 11 e 26 de julho de 2022 . Neste periodo,
além das respostas através dos formulérios, também recebemos muitas mengdes via e-mail e pelo
wattsapp. Ficamos muitos satisfeitos, pois os comentarios evidenciaram a apreciagdo do nosso
trabalho e o interesse despertado pelo tema que enfoca a realidade vivida por muitos dos

avaliadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quadro nenhum estda acabado disse certo pintor; se pode sem fim
continud-lo, primeiro, ao além de outro quadro que, feito a partir de tal
forma, tem na tela, oculta, uma porta que da a um corredor que leva a
outra e a muitas outras.

(A licao de Pintura — Jodo Cabral de Mello Neto)

O fim ¢ o come¢o de uma nova historia € ndo ha final para aqueles que investem nas
possibilidades e na sua continuidade. Levando em consideragdo que o conhecimento ¢ construido
em conjunto e esta em constante transformacao. O presente estudo buscou analisar a constituicao
do Curriculo Integrado do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense — campus Videira a partir do histérico de
criacdo do curso e da percep¢ao dos sujeitos participantes do presente estudo. A pesquisa adotou
uma abordagem de natureza qualitativa e aplicada, do tipo exploratoria com estudo de caso
instrumental. A concepcao de educagdo que orientou as discussodes tecidas, considera o trabalho
em suas multiplas dimensdes, assim como a formacao politécnica e omnilateral, enquanto um fim
a ser alcangado na educacao profissional.

Nosella (2007) nos lembra que a expressao omnilateral é adequada e esta relacionada ao
conjunto. Tanto ela como a expressao unitaria da qual Gramsci (2010) faz uso reforcam o sentido
quantitativo, ou seja, consideram todos os aspectos quando se trata da concepgao de educacao que
se vai adotar para mediar a relagdo entre o sujeito e o conhecimento.

E importante reiterar que as informagdes foram levantadas a partir da documentagio
existente, porém cabe destacar a relevancia de relatos dos sujeitos participantes da presente
pesquisa. Pois, quem mais poderia falar melhor da constru¢do do curriculo integrado, sendo os

proprios participantes deste processo, que hd mais de uma década mobilizam muitos atores e
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ideias que fervilharam no centro das discussdoes em torno de propostas e realizagcdes de atividades
pedagodgicas e didaticas no interior do campus.

Ha de se considerar que como o periodo evidenciado nesta pesquisa compreende uma
década e, neste periodo, houve muita movimentagao por parte dos servidores; como € 0 nosso
caso, traz em seu relato situado na conjuntura daquele momento, cada qual poderia falar de um
momento do campus, por exemplo, em relagdo a infraestrutura do curso que melhorou muito,
quando comparada aos primeiros anos. Como lembra Frigotto (2010), mesmo que o processo do
conhecimento nos imponha delimitar determinado problema, isso ndo implica abandonar as
multiplas determinagdes que o constituem, mesmo delimitado, ele estd intimamente atado aos
fendmenos em sua totalidade.

O avango nas acoes ¢ discussoes também foram possibilitadas na medida em que o proprio
IFC foi se consolidando, pois o campus Videira ndo nasceu muito tempo depois da constitui¢dao da
reitoria do IFC. A reitoria foi criada em 2009 e o campus em 2010. Assim, o trabalho de muitos
servidores entre idas e vindas e alternancia através de elei¢cdo dos reitores foram fundamentais
para um trabalho mais abrangente, o CIPATEC citado pelos entrevistados ¢ resultado nesta
evoluc¢ao do instituto.

Conforme fora mencionado por muitos entrevistados, a falta de tempo e espagos para
discussdes que acabam sendo absorvidos pela carga horaria intensa de muitos professores,
prejudicam a aproximacao com a concepcao do EMI. Diante disso, consideramos que iniciativas
como as descritas por Grumm e Silva (1995) no biénio 2012/2013 no campus Videira
possibilitaram momentos de discussoes e formacao continuada, imprescindiveis para fortalecer a
concep¢do de EMI que acreditamos. Esta formacdo para os docentes visando a viabilizagdo do
EMI e buscando uma formagao rumo a uma educagao politécnica ¢ omnilateral sdo fundamentais
para criar esses espacos reclamados.

Esses espagos de discussdes, outrossim, podem estimular a quebra de resisténcias
apresentadas, segundo alguns relatos de nossa pesquisa, por muitos docentes que hesitaram em
encarar a proposta do EMI. Araujo e Frigotto (2015) fazem questdo de assinalar que a proposta do
ensino integrado caracteriza-se, entre outros, pelo engajamento de seu projeto politico-pedagogico
que confronta as praticas formativas fragmentadoras do saber, pois as acdes formativas
integradoras buscam promover a autonomia ampliando os horizontes dos sujeitos que estdo

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, a compreensdo do ensino
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integrado descarta as perspectivas reducionistas onde o ensino trata de questdes parciais, enquanto
deixa de lado a formagdo que abarque dimensdes cognitivas além de preparar para fungdes
estritamente técnicas que, geralmente, sdo reservadas a massa de trabalhadores, o que acaba
estreitando seu acesso as formas complementares de educacao, restringindo sua autonomia e forca
criativa. Quando uma vivéncia como esta brota no interior de uma unidade escolar que atende a
tantos jovens oriundos da classe trabalhadora ¢ importante lembrar que a escola ¢ um espago que
pode, além de especializar os alunos em uma profissdo, servir como espago que garanta a estes
jovens estudantes, uma formacdo que explore outras tantas potencialidades e a sede de
conhecimento que ¢ inerente a juventude.

Cabe destacar também, nesta constru¢do do curriculo integrado, a busca por formas
interdisciplinares de ensino que tornaram possiveis os trabalhos, a partir dos eixos tematicos como
cultura, ciéncia, sociedade, trabalho, tecnologia, poder, meio ambiente, cidadania, etc. A
interdisciplinaridade reunida com a contextualiza¢do e o compromisso com a transformacao social
esta entre os principios defendidos por autores, tais como Aratjo e Frigotto (2015), amplamente
empregados neste estudo, para orientagdo do curriculo integrado. Os autores supracitados
compreendem a interdisciplinaridade como principio que potencializa a exploragdo de
particularidades de cada ciéncia e orienta o conhecimento para praticas criativas e para a
diversidade de saberes.

Nesse sentido, ¢ importante reiterar a relevancia dos projetos interdisciplinares, tais como,
a “Litoteca” envolvendo a disciplina de Geografia e Agricultura e Quimica. Também lembramos o
aventado por uma docente que leciona Matematica, envolvendo o conteudo de geometria plana e
espacial e construgdo civil, bem como da disciplina de Artes e Agropecudria em projeto de
jardinagem. Nao perdemos de vista que o EMI também pode estar ocorrendo por iniciativas
isoladas de alguns servidores ou grupo de servidores, ¢ isso também dar conta de explicar a
dificuldade de uma concepgao de ensino ser amplamente absorvida no interior de uma institui¢ao
que ndo seja por um processo que seja amadurecido por anos de estudos e formagdo continuada.

Nao hé projeto que busque caminhos nunca antes trilhados que nao apresente dificuldades
em sua implementagdo. Por isso permanecer desafiando as equipes compostas por alunos e
professores resume, perfeitamente, os objetivos de um trabalho inovador e avanca muito além de
uma educacao fundada por principios estigmatizados em conformidade com a sociedade ajustada a

interesses que divergem de condi¢do de igualdade para a maioria da populagdo. Por isso Ramos
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(2008) percebe que a proposta ¢ dificil de ser implementada; trata-se de um processo cujo desafio
deve ser encarado pelas instituigdes e sistemas de ensino, no sentido de adotar praticas curriculares
e pedagogicas, que permitam uma formacdo intelectual robusta, a partir da apropriagdo de
conhecimentos necessarios, com vistas a tomada de consciéncia que prepare para a interven¢ao na
realidade.

Se a conjuntura politica econdmica do pais muitas vezes ¢ adversa aos rumos deste projeto,
entretanto, os éxitos alcancados durante esta caminhada sdo dignos de comemorag¢do, uma vez que
¢ uma experiéncia forjada em uma regido que nao ¢ central no estado e que pode representar muito
para a consolidacao de trabalhos futuros que levem em conta esta dimensao inovadora. No balanco
de perdas e danos, a experiéncia pode ser um embrido de futuros projetos de uma educacao
omnilateral e politécnica a partir desta centelha.

Ao confeccionarmos um produto educacional com carater artistico e literario sabiamos o
quanto poderia contribuir para disseminar as concepcdes de EPT que na dissertagdo evocamos
através dos autores que nos auxiliaram a nos aproximar e apreender o tema pesquisado.
Apontamos para a necessidade estudos complementares em futuras pesquisas com esta
perspectiva, e explorando esta forma de expressdo que julgamos, através dos relatos dos
avaliadores que mencionamos no capitulo anterior, também apropriada para discutir temas que
estejam ou ndo conectados com o Ensino Médio Integrado

Experiéncias acumuladas de ensino integrado a educagdo profissional e tecnoldgica
permitem, através do engajamento comprometido dos sujeitos responsaveis pela formagao dos
estudantes, vislumbrar um espago em que caibam as tensdes, as disputas e a formacao integrada a
vida que supera a ficcdo do curriculo, estranho ao cotidiano de muitos jovens, que buscam na
escola, perguntas que s6 a ciéncia e o conhecimento sdo capazes de motivar e mobilizar na dire¢ao

(de possiveis e variadas) respostas.
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Ministério da Educagéo

Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
o o Mestrado Profissional em Educacio Profissional e Tecnoldgica em
et Cavarinn Rede Nacional (PROFEPT)

Centro de Referéncia em Formacdo e EAD (Cerfead)

Floriandpolis, 01 de fevereiro de 2021.

SOLICITAGCAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA CIENTIFICA DO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA PROFEPT - IFSC

Para: Professora Doutora Fatima Peres Zago de Oliveira
Pro-Reitora de Pesquisa, Pos-Graduacdo e Inovacgdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Catarinense — IFC
Prezada senhora,

Solicitamos, por meio deste instrumento, autorizacdo para realizacio da pesquisa de titulo
“As ligdes sabemos de cor! So nos resta aprender: O curriculo no ensino médio integrado no IFC
cdmpus Videira”.

Para auxiliar na compreensdo da proposta de pesquisa, seguem algumas informagoes:
a) RESUMO

BIF, Orlando. “As Licoes Sabemos de Cor. So0 nos Resta Aprender.” O Curriculo no Ensino
Meédio Integrado no IFC Campus Videira. Ano. 2019 p.30 Anteprojeto (Curso de Pos-Graduacdo
stricto sensu Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional) —
Instituto Federal de Santa Catarina, Floriandpolis/SC, 2019.

Este anteprojeto anuncia a proposta de analisar as etapas de idealizacdo e materializacdo do
curriculo integrado do Curso Técnico em Agropecudria no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense — Campus Videira. Trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem
qualitativa e exploratoria, do tipo estudo de caso. Os sujeitos da pesquisa sdo docentes, técnicos
administrativos em Educacdo e dirigentes do curso e do cdmpus. Destaca-se que o mencionado
cdmpus nasceu em 2010, como centenas de outros espalhados pelas mais diversas regides do pais,
inserido na conjuntura politica e econdmica que viabilizou a expansdo da Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica desde meados da primeira década do ano 2000. A pesquisa



utilizados para a elaboragdo do produto educacional. Tal produto sera constituido pelo conjunto de
relatos e imagens captadas durante a coleta, geragdo e analise de dados, onde os participantes da
pesquisa compartilhem suas impressoes e vivéncias, na qualidade de sujeitos envolvidos e

determinantes na construcdo do referido campus e do curso, objeto desta pesquisa.

d) DATA DA COLETA DE DADOS:

A coleta de dados empiricos acontecera no més de margo e abril de 2021.

a) Servidores que ndo pertencem ao quadro funcional do cdmpus Videira receberdo contato por e-
mail e/ou telefénico com o convite para responder ao questiondrio que sera elaborado e
encaminhado por meio de ferramenta virtual livre;

b) Servidores que pertencem ac quadro funcional do cdmpus receberdo contato por e-mail e/ou
telefénico com o convite para responder a uma entrevista, que serd realizada pelo estudante e pela

professora orientadora de forma virtual. A realizagdo da entrevista sera agendada

¢) ASPECTOS ETICOS

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, estes serdo tratados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que serd assinado em duas vias e terd tratamento de acordo com a
legislagdo vigente.

Também serdo utilizados termos de cessdao de imagens e demais termos de autorizacdo
necessarios;

O projeto estd cadastrado na Plataforma Brasil e aguarda autorizacdo do IFC para ser

avaliado e aprovado.
f) PUBLICIZACAO DOS RESULTADOS E APRESENTACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL ELABORADO

Os pesquisadores se comprometemn com a apresentacdo dos resultados e com a apresentacio
do produto educacional elaborado tanto no Cimpus Videira, quanto em outros espagos que esta

Reitoria possa solicitar.

g) TRAMITES POS AUTORIZACAO
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Apobs o aceite para a realizacdo da pesquisa no 1FC, mediante assinatura neste termo, a
senhora deve encaminhar o documento, scanneado, para o e-mail roberta.pasqualli@ifsc.edu.br. O
documento sera anexado ao pedido de autorizacdo de pesquisa na Plataforma Brasil.

Nos colocamos a disposi¢io para informacdes pelo telefone (49) 984331631 e pelo endereco
eletronico roberta.pasqualli@ifsc.edu.br.

Sem mais para o momento e contando com a sua colaboracdo agradecemos, desde ja, a

autorizagao para a realizacdo da pesquisa.

V/ER) E—”/??

ORLANDO BIF
CPF:54222125920
Mestrando em Educacdo Profissional de Tecnoldgica — PROFEPT — IFSC

Soben oy Maguo00,

ROBERTA PASQUALLI
CPF: 89844289904
Professora Orientadora do Mestrado em Educagao Profissional de Tecnolégica — PROFEPT — IFSC

Autorizacao
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Pro-Reitora de Pesquisa, Pos-Graduacdo e Inovagdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Catarinense — IFC
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“As LICOES SABEMOS de COR. $6 nos RESTA APRENDER.” O ...

1 of 10

“As LICOES SABEMOS de COR. S6
nos RESTA APRENDER.” O
CURRICULO no ENSINO MEDIO
INTEGRADO no IFC CAMPUS VIDEIRA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada “As LIGOES SABEMOS
de COR. S6 nos RESTA APRENDER.” O CURRICULO no ENSINO MEDIO INTEGRADO no IFC
CAMPUS VIDEIRA a ser desenvolvido pelos pesquisadores Orlando Bif (ProfEPT - IFSC)
e Roberta Pasqualli (ProfEPT - IFSC).

1) NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como objetivo analisar a
constituicdo do Curriculo Integrado do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense —
Campus Videira, a partir do historico de criagdo do curso e da percepgao dos sujeitos
participantes da pesquisa com a finalidade de apresentar um produto educacional que
possa contribuir com o resgate e manutencao da histdria do curso.

2) PARTICIPANTES DA PESQUISA: E destinado servidores (docentes e TAES) do curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense - Campus Videira (2010 - 2020). Pretende-se atingir em
torno de 25% dos referidos sujeitos.

3) ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: E previsto em torno de 15 minutos para o
preenchimento das respostas. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser mais informagoes sobre este estudo, pode entrar em contato
com os pesquisadores pelos telefones (48) 996496828 e (49) 984331631.

4) RISCOS E DESCONFORTO: A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme as resolugoes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Salide. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade.

5) CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigagdo séo
estritamente confidenciais. As identidades dos participantes serdo mantidas em sigilo.
Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em eventos ou publicados em
revistas cientificas, contudo as identidades dos sujeitos permanecerdo confidenciais.

https://docs.google.com/forms/d/1 gl QjKRIhW-ujGqyZWFIpF_EyTIM...

12/08/2022 12:29
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6) BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio imediato.
Queremos apenas analisar a constituigdo do Curriculo Integrado do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense — Campus Videira, a partir do historico de criagdo do curso e da
percepgdo dos sujeitos participantes da pesquisa com a finalidade de apresentar um
produto educacional que possa contribuir com o resgate e manutengéao da historia do
curso.

7) PAGAMENTO: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como ndo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participagéo.

Agradecemos a sua autorizagao e colocamo-nos a disposigéo para esclarecimentos
adicionais.

*Obrigatorio

Secdo sem titulo

1. Sevocé concordar em participar da pesquisa, assinale a opgéo "Sim" e sera
direcionado ao questionario da pesquisa.

Marcar apenas uma oval.

Sim  Pular para a pergunta 2

Néo

Sobre os sujeitos da Pesquisa

2. Vocé é ou foi?
Marcar apenas uma oval.

Docente Pular para a pergunta 3

TAE Pular para a pergunta 19

Questionario para Docentes

20f 10

*

12/08/2022 12:29
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3. 1-Qual a sua formagdo em nivel de Graduagao? *

4, 2 -Qual a sua formagao em nivel de Pos-Graduagao? *

Marque todas que se aplicam.

| Especializagao
| Mestrado

| Doutorado

5. 3 -Qual o seu tempo total de docéncia? *

Marcar apenas uma oval.

1a5anos

6 a 10 anos
11a15anos
16 a 20 anos
21 a?25anos

mais de 26 anos

6. 4 -Qual o seu tempo de docéncia na EPT? *

Marcar apenas uma oval.

1a3anos
4 a6 anos
7 a9 anos
/10a12 anos
13 a15anos

mais de 15 anos

Jof 10 12/08/2022 12:29
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7. 5-Qual o seu tempo de docéncia em cursos que possuem curriculo integrado? *

Marcar apenas uma oval.

1a3anos
4 a 6 anos
7 a9anos
10a12 anos
13 a15anos

mais de 15 anos

8. 6 - Relate suas primeiras impressoes ao saber que iria trabalhar em um curso  *
Tecnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio? Como foi sua chegada
ao Campus Videira, especialmente em relagéo a atuagao no curriculo
integrado?

9. 7 -Vocé participou de processos de capacitagdo docente para atuar no curriculo *
integrado? Se sim, contribuiu para qualificar a sua pratica docente no curso
Tecnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio?

4of 10 12/08/2022 12:29
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10. 8 - Vocé participou da elaboragao do primeiro PPC do curso Técnico em *
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio? Se sim, como a integracéo
curricular foi tratada no momento de elaboragdo deste documento?

11. 9 -Vocé participou de reelaboragéo do PPC do curso Tecnico em R
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio depois de 2010? Se sim, como a
integracao curricular foi tratada no momento de elaboracdo deste documento?

12. 10 - Com relagdo aos laboratérios de ensino e campos de praticas B
experimentais para o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Medio, como vocé percebe/eu a possibilidade de integragao curricular?

5of 10 12/08/2022 12:29
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13. 11 - Como vocé descreveria a sua trajetoria docente no curso Técnico em *
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com relagdo ao desafio da integragéo
curricular?

14. 12 - Relate uma experiéncia de integragao curricular que, na sua opiniao, R

contribui de forma significativa para a formacao dos estudantes do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

15. 13 - Destaque pontos positivos e dificuldades encontradas do processo de i
ensino-aprendizagem no curriculo integrado.

6 0f 10 12/08/2022 12:29
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Il - EMENDANDO A CONVERSA

E preciso considerar que nenhum dos cidadios pertencem a si mesmo.
Mas todos pertencem a cidade pois cada um € uma parte dela. (Aristoteles
— Politica)

Nos ultimos anos acumulou-se uma imensa produgdo discutindo o ensino médio
integrado a educagdo profissional em nosso pais.. Estas discussées nao se arrefeceram
durante a ditadura civil militar e ganharam ainda mais vigor diante do processo de
redemocratizagdo, com vistas as propostas para a Constituinte de 1986 e, principalmente,
para os debates referentes a nova Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996. Busca-se uma
educagdo que contribua para a formagao de cidadaos, que seja uma educagéo politécnica e
omnilateral

As guestdes colocadas nestes anos de embate entre as concepgdes de Educagao nao
estao divorciadas da concepgao de sociedade, elas buscam superar a dualidade entre o
trabalho manual e o intelectual.

Persegue-se uma formagao que coloque a disposigao da classe dos que vivem do
trabalho elementos que lhes possibilitem apropriar-se dos conhecimentos que, ao longo da
histéria da humanidade, foram produzidos.

De modo particular, tornar transparente que a relagao entre o conhecimento e o trabalho
afloram em consonancia com o sistema produtivo vigente na sociedade. Por isso, Marise
Ramos sugere o seguinte:

Uma educacéo gue propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a
cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagéo de escolhas e a
construgdo de caminhos para a produgdo da vida. Esse caminho € o
trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo, como realizagdo e
produgao humana, mas, também o trabalho praxis econdmica. (2007, p.02)

Neste sentido, o ensino médio integrado € entendido como um caminho que aponta para o
horizonte de uma escola unitaria, trajeto para uma educagao politécnica que, ao permitir uma
formagao omnilateral dos individuos, facilite seu acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho,
depois de trilhados os anos de educagao basica e profissional.

Figura 2 - Fonte: Laura
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19. 1 -Vocé atua/ou no IFC como? *

Marcar apenas uma oval.

Técnico/a de Laboratério

Assistente Administrativo
Pedagogo/a

Assistente de Aluno

Técnico/a em Assuntos Educacionais
Psicologo/a

Outro:

20. 2 -Qual o seu tempo de trabalho com cursos de ensino médio integrado no =
Campus Videira?

Marcar apenas uma oval.

1Ta3anos
4 a6 anos

)7 a9anos
10a12anos
13a15anos
mais de 15 anos

N&o atuei profissionalmente com Ensino Médio Integrado

21. 3 - Assinale a(s) alternativa(s) que corresponde(m) ao campo que vocé atuou *
ou atua:

Marque todas que se aplicam.

| Técnico/a em laboratdrio de ensino
| Campos de préticas experimentais
Setor pedagogico

| Setor administrativo com demandas para o curso

8of 10 12/08/2022 12:29
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“As LICOES SABEMOS de COR. $6 nos RESTA APRENDER.” O ... https://docs.google.com/forms/d/1 gl QjKRIhW-ujGqyZWFIpF_EyTIM...

22. 4 - Considerando o(s) item(ns) assinalados na questdo anterior e a sua i
atuacédo profissional, relate os desafios do trabalho com o curriculo integrado,
enumere 0s pontos positivos e escreva as dificuldades encontradas.

23. 5-Na sua opinidao, como deve ser o perfil do profissional formado por meio do *
curriculo integrado?

24. 6 - Vocé possui algum registro em forma de imagem ou video da historiado  *
curso de Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio que gostaria de
compartilhar? Se sim, agradecemos o envio para orlando.bif@ifsc.edu.br e
roberta.pasqualli@ifsc.edu.br

Marcar apenas uma oval.
Sim

Ndo

90of 10 12/08/2022 12:29
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“As LICOES SABEMOS de COR. S6 nos RESTA APRENDER.” O ... https://docs.google.comyforms/d/1gl QKRIhW-ujGqyZWFIpF_EyTIM...

25. 7 - Caso queira fazer algum comentario sobre esta pesquisa, utilize esse =
espago para escrever.

Este conteddo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

100f 10 12/08/2022 12:29

170



APENDICE C

PRODUTO EDUCACIONAL

171



LAVOURA POETICA:

HISTORIA(S) E APONTAMENTO(S) DA
TRAJETORIA DO CURRICULO INTEGRADO
NO CURSO AGROPECUARIA DO IFC VIDEIRA

Orlando Bif
Florianopolis/SC
2022

172



== BiE
MW INSTITUTO FEDERAL ®s." PROFEPT
BW santaCatarina " il e

LAVOURA POETICA:

HISTORIA(S) E APONTAMENTO(S) DA
TRAJETORIA DO CURRICULO INTEGRADO NO
CURSO AGROPECUARIA DO IFC VIDEIRA

AUTORIA
Orlando Bif

ORIENTACAO
Dra. Roberta Pasqualli

ILUSTRACAO
Laura da Camara Azevedo

Florianépolis/SC
2022

173



SUMARIO

I PRA COMECO DE:CONVERSA ... ciiisiimis st ssvaisisa i PG 04
Il EMENDANDO A CONVERSA.....c.ocoicninaiianiinisiomi s tisbinsisniiviissiv s s itas PG 05
B LEIRAT ccccovccvnianiussvmass i i oo e e o s e S S B e R PG 07
IV LEIRA L1 ccioiiisnnsancasmsions snassumsnsns dossans svsinss snies S5 3won suks anmminanmns SENNFE SRS o R RS S onaa SN E RS PG 09
Vo LEIRA L .....ooiccinsnsunmmnmnns msnmsn cnsnnmsas ntsss dunsn dinss dnman e an HEmoH EuSmSE RS mdan S a e S PG 13
VL LEIRA IV (. oocivnnnonsnnosionssssunsusiuniisnms snnssiosias vos suxiuninsupens 55s s asnsnns (ieniannsnpssiussasansos PG 22
VIL LEIRA V.. it e sm s sm e ssnsansansansnsansassassassnsassassansnsansansanses PG 27
VI L R A W o T G i B B B B v PG 34
B L IR A VI s i I R R G R PG 37
X. MAIS ALGUMA PROSA. ... .o i i e e e sa s sa s s s s e s m s e e PG 48
XL:REEERENCIAS:.......ciicivmnnnmnninnaimninmniisissiidiinsamiitinss s s vie PG 49

174



I. PRA COMECO DE CONVERSA

)
“lugar mais bonito de um passarinho ficar é a palavra”

(Manoel de Barros)

Ola, Tudo bem?

E com muita satisfagdo que apresentamos o nosso “Lavoura Poética”, Esse trabalho faz
parte do estudo que desenvolvemos em nossa pesquisa em mestrado intitulada “AS
LICOES SABEMOS DE COR. SO NOS RESTA APRENDER. " O CURRICULO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADQ NO IFC CAMPUS VIDEIRA, que faz parte do programa de mestrado
Programa de Pos-Graduagdo em Educacédo Profissional e Tecnologica - PROFEPT. No
programa se prevé a elaboragdo de um produto educacional relacionado ao tema da
dissertacao.

O PROFEPT objetiva a formagcdo em educacdo profissional e tecnoldgica visando,
concomitantemente, a producdo de conhecimento e desenvolvimento de produtos, “que
integre o mundo do trabalho e a sistematizagdo de conhecimentos”. (MEC, 2018).

Procuramos desenvolver um produto que é classificado com a seguinte tipologia: VI —
Outros produtos como producéo artistica

Acreditamos que o conteldo apresentado neste formato pode servir para estimular o
debate sobre a produgao tedrica desenvolvida por diversos autores que se debrugaram sobre
o tema ao longo da histéria da educagao no Brasil, com énfase na pesquisa sobre o ensino
médio integrado e a educagao profissional e tecnolégica.

Outrossim, percebemos que diversas questdes suscitadas pelos
participantes de nossa pesquisa de mestrado sao estimulantes e podem
subsidiar discussoes e quica agdes no sentido da solidificagao do Ensino
Medio Integrado — EMI no curso técnico em agropecuaria e/ou alcangando
outros curso do IFC Campus Videira.

Esperamos que este trabalho faca sentido para
os que acolherem nosso texto dispensando tempo
em sua leitura.

Figura 1 — Fonte: Laura
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Il - EMENDANDO A CONVERSA

E preciso considerar que nenhum dos cidadios pertencem a si mesmo.
Mas todos pertencem a cidade pois cada um & uma parte dela. (Aristoteles
— Politica)

Nos ultimos anos acumulou-se uma imensa produgdo discutindo o ensino médio
integrado a educagdo profissional em nosso pais.. Estas discussées nao se arrefeceram
durante a ditadura civil militar e ganharam ainda mais vigor diante do processo de
redemocratizagdo, com vistas as propostas para a Constituinte de 1986 e, principalmente,
para os debates referentes a nova Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996. Busca-se uma
educagdo que contribua para a formagao de cidadaos, que seja uma educagéo politécnica e
omnilateral

As guestdes colocadas nestes anos de embate entre as concepgdes de Educagao nao
estao divorciadas da concepgao de sociedade, elas buscam superar a dualidade entre o
trabalho manual e o intelectual.

Persegue-se uma formagao que coloque a disposigao da classe dos que vivem do
trabalho elementos que Ihes possibilitem apropriar-se dos conhecimentos que, ao longo da
histéria da humanidade, foram produzidos.

De modo particular, tornar transparente que a relagao entre o conhecimento e o trabalho
afloram em consonancia com o sistema produtivo vigente na sociedade. Por isso, Marise
Ramos sugere o seguinte:

Uma educacgio gue propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a
cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagéo de escolhas e a
construgao de caminhos para a produgac da vida. Esse caminho é o
trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo, como realizagdo e
produgao humana, mas, também o trabalho praxis econdmica. (2007, p.02)

Neste sentido, o ensino médio integrado € entendido como um caminho que aponta para o
horizonte de uma escola unitaria, trajeto para uma educagao politécnica que, ao permitir uma
formagao omnilateral dos individuos, facilite seu acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho,
depois de trilhados os anos de educagao basica e profissional.

Figura 2 - Fonte: Laura
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A compreensao dos principios que regem a ciéncia e a tecnologia no contexto atual da
producao possibilita que o estudante realize escolhas que nao restrinjam sua condigao de
cidadao e ser humano cujo papel na sociedade extrapola os limites do uso de sua forga de
trabalho.

Dividimos assim os topicos deste produto: Em LEIRA | destacamos a chegada ao
campus Videira, pois estamos entre os pioneiros que contribuiram para a implantacdao do
Campus daquela unidade em 2010. Em LEIRA Il os caminhos metodolégicos percorridos
nesta pesquisa acerca do curso técnico integrado no curso técnico integrado em
Agropecuaria. LEIRA Il é onde apresentamos os autores e as teorias que serviram como solo
para o desenvolvimento do estudo realizado. LEIRA IV coloca em exposicdo as discussoes
do documento de 2017, Ensino Médio Integrado no IFC: estudos e reflexdes. Em LEIRA V
tem vez o ensino agricola no Brasil a partir do documento (RE)significacéo do ensino Agricola
(2009). LEIRA VI recolhemos dos frutos de Ferreira (1995) e Brognoli (1998) dados do ensino
agricola em Santa Catarina, desde a implantagcdo das primeiras destas escolas até a
expansao da rede federal... Por fim em LEIRA VIl finaliza, apresentando os resultados de
nossa pesquisa sobre o Curso Técnico Integrado de Agropecudria - realizado através da
escuta dos servidores que labutaram ou labutam ainda nesta seara - com a esperanca de que
contribua para alimentar a compreensao do curriculo integrado, almejando que o ensino
omnilateral viceje em nosso pais, ainda anunciamos os resultados de nossa pesquisa no
Curso Técnico Integrado em Agropecuaria atraves contribuicdbes generosamente
compartilhadas pelos servidores do IF Campus Videira no questionario que Ihes foi proposto.

um campo tem terra

e coisas plantadas nela

a terra pode ser chamada de chdo
€ tudo que se vé

se o campo for um campo de visdo
(Arnaldo Antunes)

Figura 3 - Fonte: Laura
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[l - LEIRAI

Um dia como outro qualquer \ ‘
Nao fosse aquele qualguer dia 7
Quando chegamos em Videira ~

- [~
Onde um novo campus IFC rompia. .

O campus ainda ndo celebrava
Nossa presencga na incipiente unidade
Alhures ficamos alojados

A espera dessa oportunidade

Eramos em muitos forasteiros
De tantos remotos lugares
Da sua urbe varios

E alguns daqueles arredores

Em tempos idos Videira nasceu Rio das Pedras
Foi-se o tempo e o mapa localizava Perdizes
Nos cachos de uvas o nome atual

E o campus ainda ndo tinha petizes

Enguanto o leito do rio do peixe
Como uma avenida enxurrada
Soava aguas pela cidade

O campus em seu ritmo entabulava.

O campus assentou seus servidores
Estudantes vi chegar muitas vezes

E assim no meio daquele oeste

O IFC Videira escrevia seu Génesis.
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Dez anos e mais se passaram
Depois daquela inauguracdo
Muitos comigo e, depois, partiram

No rastro da serra devolvidos ao seu chdo.

Figura 4 - Fonte: Laura

Admito que saudades nao foi meu mal
E que a curiosidade ndo exigiu unguento
No campus a vida inventava seu ritmo

Eu que rumara pro vale ao retrovisor fiquei atento

A minha curiosidade me fez pesquisador
Pois no meu “vitae” um mestrado pintou
O problema da dissertacdo entdo quis saber:

No curso de Agropecuaria o curriculo de fato integrou?

Responder a pergunta mister investigagdo
Demanda conhecimento para fundamentar
Muito trabalho de leitura, orientagdo e estudos

De conversas com autores que passo a elencar

Figura 5 - Fonte: Laura
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IV—LEIRAII

Quanto a metodologia
A natureza da pesquisa aplicada
Exploratéria e descritiva

Para encarar a empreitada

Quanto aos procedimentos
Descritiva e procedimental
Pesquisa de campo

Para buscar o essencial.

Severino (2007) afirma que para pesquisar
Sempre ha um método para orientar
Por mais sofisticada que seja a pesquisa

O caminho é o método que vai indicar

Ciéncia ndo se faz sem dados empiricos
O ideal estreita-se com o real
Os dados ndo se explicam por si s6

Por isso um tratamento adequado é vital.

Segundo Prodanov e Freitas (2013)
Conhecimento cientifico é diferente

Dos outros conhecimentos

Por isso fundamentos e métodos inseparaveis da gente.

= % I : F - 1 3 e o z s
Figura 6 - Fragmento de foto do Google 9
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Ao analisar um fato
A ciéncia busca explicagdo
Relacionando com outros fatos

Desvendando a real situagdo

20

Figura 7 - Dia do Cientista Social
Fonte: https://escolaverde.org/site/?p=71339

Optamos pelo método qualitativo
Para a condugdo das etapas da pesquisa
Pois segundo Campos (2004)

Ela é também interpretativa

O pesquisador ao tentar
Os fenémenos interpretar
Procura lhes dar sentido

A partir do que os sujeitos vao significar

O objeto das ciéncias
E gualitativo por esséncia
E o que afirma Mynaio (2009)

Com toda sua experiéncia

A pesquisa qualitativa trabalha
Com um universo de significados
Aspira¢des, crengas, atitudes e valores

Que na realidade social estdo alojados
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0O ser humano se distingue por pensar e agir
E por pensar sobre o que faz
Interpretando suas acGes

Na partilha da vivéncia com os demais.

Figura 8 - Fonte : Laura

Para Prodanov e Freitas (2013)
A pesquisa qualitativa leva em consideragdo
Que entre o objeto e o mundo real

H& uma relagdo em constante formagdo

Exploratdria, Descritiva e Explicativa
Assim Severino vai asseverar
Em se tratando de pesquisa

E os objetivos que quer alcangar

Central na pesquisa exploratéria
Sdo informacgdes que se busca levantar
Pois um objeto de estudo

E necessario delimitar,

0O mapeamento do campo de trabalho
Manifestactes do objeto de estudo vai detectar
Assim o conhecimento incognito

Vamos poder decodificar.

Gil (2010) diz que pesquisa exploratdria
Em se tratando dos objetivos que vai tencionar
Aproxima o pesquisador do problema de pesquisa

Familiaridade com o tema tende a expressar

Destaca, tambem, sobre esta pesquisa
Levantamento bibliografico é um passo a ser dado
Entrevistas com pessoas experimentadas no tema

E outro ponto a ser considerado.

Descrigdo de caracteristicas
De determinados fendmenos ou populagdes
Sdo objetivos que compdem a pesquisa descritiva

Exemplificando: a pesquisa sobre elei¢bes.

Figura 9 - Fonte : Laura
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No nosso caso o procedimento
Foi estudar bibliografia de autores
Que matutaram sobre o tema

Ou o mesmo objeto estudado por esses doutores

Severino (2007) aponta um caminho dizendo:
Pesquisa bibliografica tem sua realizacdao
Partindo de pesquisas concluidas e registradas

Em alguma revista, livro, artigo ou dissertagdo.

Gil (2010) assegura que em alguma etapa da pesquisa

N3o adianta do bicho se esconder

et
e

Pois em trabalho académico

A pesquisa bibliografica ha de se recorrer

E isso é t3o verdadeiro

Seja em tese ou dissertagdo )

Ha um capitulo dispensado

Para a bibliografia fazer revisdo.

Vantagem da Pesquisa bibliogréfica | i |
Reside no fato de ao investigador permitir %
Uma gama de fendmenos muito mais ampla | )
que diretamente sua pesquisa ndo lograria atingir. ﬁ s :

Falando em pesquisa bibliografica
Agora vamos apresentar

Alguns dos autores a quem recorremos

Com os quais passamos a dialogar.

Figura 10 - Fonte : Laura
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V- LEIRA NI

Gramsci ensina que a escola
Com o mundo esta relacionada
Sociedade, Economia e politica

Precisam ser agugadas.

Na escola proposta por Gramsci
A formagdo profissional é ultrapassada
Por uma formagao integral e humana

De uma escola unitaria e desinteressada

Compreender o mundo do trabalho
Para Gramsci é capital
E um principio que educa

Assim se forma um intelectual.

Figura 11 - Costureira dos Contos de Fada
Fonte :

http :ffwww.umacolsapuaaoutra,comfzo 15/02/costureira-
dos-contos-de-fada.html

Intelectual para Gramsci
N3do é apenas o homem de erudicdo
Sdo todos os homens e mulheres

Que aliam pensamento a agdo.

O trabalho é o principio
Educa para a vida
E ndo a vida s6 de trabalho

Que ndo paga a fadiga.

Seu conceito de cultura
E muito inspirador
Combatendo o senso comum

Que ndo capta o que é revelador.

Do trabalho nasce um conceito
Que doravante vamos abordar
E para entender melhor

Com Saviani (2003) vamos dialogar.

Estamos falando de politecnia
Muitas técnicas sugere o raso olhar
O conceito, todavia, & mais amplo
Isso Saviani faz questdo de apontar.

O trabalho transforma a natureza
0O homem dele sai modelado
Cultura e o mundo humano

No registro da ampulheta, modificados.
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A Politecnia discute o trabalho
Com toda sua poténcia
Entendendo esse fendmeno

Muito além das competéncias.

Lucila Machado (1991) é outra referéncia a dizer
Que o ensino politécnico implica
muitas dimens6es humanas:

Intelectual, fisica, ética e artistica.

Usos e sentido da tecnologia a autora vai sublinhar
Suprir as necessidades humanas sem discriminar
Superando o senso comum que subestima

Relagdes potentes que ndo ha como ignorar.

A tecnologia nao existe por si s6

A acdo do homem é que vai anunciar

Figura 12 Sociedade 5.0 usa a tecnologia da Inddstria

4.0 a favor da vida moderna
Fonte https://www.dominiosistemas.com.br/blog/

As maquinas e autdématos sdo objetos

Que a a¢do humana vai controlar.

A forga do capital retira do trabalho a poupanga
Soma o avanco técnico e cientifico usurpando riqueza
A forca que trabalha ndo conta com essa “dadiva”

Cabe ao ensino politécnico questionar essa certeza.

0 ensino politécnico é o que vai projetar
0 ensino que segrega a escola unitaria\,
Onde conhecimento geral e especifico

Convergem de forma paritaria.

Dualidade entre cultura geral e técnica
A politecnia busca romper
Construindo uma escola unitaria e universal

Que urge fazer acontecer.
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0O documento base de dois mil e sete
Ressalta a luta dos movimentos sociais
Pois a integracdo entre o ensino médio e o profissional

Sem vigilancia renitente do papel nunca que sai.

Frigotto (2005) faz questdo de frisar
Que o trabalho do dia a dia
Assim como o principio educativo

Pleiteia outra filosofia.

Por ser um dever e um direito
técnica ou método antes de ser
E um principio ético politico

E disso ndo se pode esquecer.

Frigotto salienta que o trabalho
Depende do modo de produgdo

Que difere ao longo da histéria

E mudou muito com a mundializagdo.

Como o capital niotem pétria Figura 13 - Fonte: The Guardian
Percorre o mundo em andangas

Sugar a mdo de obra barata

Passou a ser o ritmo da danga.

0 avanco da ciéncia ndo venceu a desigualdade
Inovou a cadeia produtiva rapinando do empregado
Direitos trabalhistas que lhe davam protecao

Acumulando na estatistica o trabalho precarizado.
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0 avango da ciéncia ndo venceu a desigualdade
Inovou a cadeia produtiva rapinando do empregado
Direitos trabalhistas que lhe davam protecdo
Acumulando na estatistica o trabalho precarizado.

Por isso Frigotto faz questdo de assinalar
Que o ensino integrado tem uma ambigao
Formar consciéncia critica

Intolerante com a exploragdo.

A forca do trabalho deve ser polivalente
Premissa do modelo flexivel de producido
Estudos feitos por Kuenzer e Grabowski (2016)

Revelaram a face dura da exclusdo.

Se hd inclusdo em certo arranjo produtivo
Pode haver descarte numa outra estrutura
A qualificagdo atende a demanda imediata

Nada sélido resiste ao revés da conjuntura.

As demandas do processo produtivo
N&o importam se Jodo, J. Pinto ou Maria
O que deve estar salvaguardado

E a extracdo da mais valia.

Trabalho, ciéncia e cultura

Sdo ramos conceituados que Marise (2010) esmera
Vinculados ao ensino médio integrado

Rebate o conhecimento que inibe a quimera.

Politécnica, unitaria e universal

Figura 14: Vincent Van Gogh

Ndo elide a formagdo profissional
Pois atender necessidades primarias

E um compromisso ético politico vital.
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Reconhecer os jovens como sujeitos de direito
Considerando suas multiplas necessidades
Econdmicas e socioculturais sobretudo

Na tela do horizonte projetar possibilidades.

Conhecimentos construidos socialmente
Tem uma histéria, quem duvida?
Acesso a Iniciagdo cientifica, ampliagdo cultural

S3do finalidades que coletivamente devem ser construidas

Os sentidos da integracao
Ramos (2010) define assim sendo ideal:
Filosofico, epistemolégico e politico

Em busca de uma formagdo humana integral.

O sentido filosdfico alarga a percepgdo
Rastreando uma formagdo humana especial
Integrar unitariamente as dimensées da vida

Numa formag¢do humana omnilateral.

Este sentido faz entender que o ser humano
As relagées historico sociais pode remodelar
Pois ele apreende, critica e transforma

Buscando a sociedade de classes superar.

Trabalho ciéncia e cultura e tecnologia
Compodem o quadro de mediagdo
O trabalho no seu sentido ontoldgico e histérico

Principio educativo e instrumento de formacgao.
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A perspectiva do conhecimento € a totalidade
Quando os fendmenos sdo enunciados em sua inteireza
Os processos de produgdo desfiados sem intermiténcias

Afrontam a formacgdo a estranhos interesses presa.

Ao falar do sentido politico da integragdo
Marise Ramos levanta uma questdo substancial
Dizendo que os fundamentos da produc¢ido moderna

Devem ser encarados pela formagdo técnica e profissional.

Entre conhecimento geral e especifico
O curriculo integrado ndo faz distin¢cdo
N3o ha formulagdo nem compreensdo de conceitos

Se com a ciéncia basica ndo rolar articulag3o.

Os estudos das ciéncias humanas e sociais
Articulados com as ciéncias da natureza
Somando matematica e as linguagens

Este aluvido espraia muita beleza!

Esse acervo contribui para a compreensao
Do processo historico de produgdo do conhecimento
E o olhar para os fendmenos naturais e sociais

E cristalizado por este balizamento.

As posturas investigativas definem
As alternativas didaticas da integracdo
O curriculo integrado cria oportunidades

Gestadas pelas potencialidades da educagdo.

Figura 15 - Fonte: Laura
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Possibilitar a construgdo do curriculo integrado
Comunitarios devem ser os percursos formativos
Acoes didaticas relacionando os contetdos

Em espagos articulados convidativos.

Falando da legislagdo do ensino
Quem nado ouviu falar da lei 5692/71?
Quando o imperioso ensino técnico

Com o ensino geral ndo tinha nada em comum.

Paulo Nosella(2011) sobre o periodo avalia
Que a formagdo profissional compulséria
Ao fracasso estava fadada

Educar para a submissdo foi o que anotou a histéria.

A escola humanista acabou empobrecida
E 0 ensino técnico esvaziado
Até que veio a lei 7049/82

E um cerzido foi providenciado.

Os contetidos gerais do conhecimento reduzidos
Profissionalizagdo ndo interessa pros doutor
A ciéncia letras e artes, ndo por acaso, diz Moura (2007)

N&o sdo pro bico do trabalhador.

Profissionalizagdo sem contetdo complexo
Muita énfase ao conteldo instrumental

A concepgdo de desenvolvimento da época

Adequava a mao de obra a dualidade estrutural.

Figura 16: Adaptacdo da obra
operdrios de Tarsila do Amaral
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A auséncia de financiamento, segundo Moura
Fez prevalecer areas que nao requerem infra-estrutura
Nem laboratérios nem equipamentos caros para formagao

Administracdo e contabilidade dominaram as formaturas.

Kuenzer (1997) diz que a lei 5692-71 tentou resolver
Trabalho manual e intelectual que socialmente foi dividido
Dois ramos de ensino foram enxertados

No imo da escola ndo ha como ser resolvido.

A lide avancga além das fronteiras do conhecimento
Ndo podendo ser superada pelos docentes
Numa sociedade dividida em classes

Ndo tem a escola o conddo de igualar os diferentes.

O decreto 2.208/97 ndo ha quem nao repare
Para Simdes (2010) veio consolidar a politica neoliberal
Cindindo as duas formacgdes

Acentuando a dualidade estrutural.

O polémico decreto daqueles anos noventa
Acabou afetando a oferta de ensino na rede federal
Entre as conseqliéncias neo-nefastas

Também a fragmentacdo da educagdo integral.

Simd&es escreve que agquele contexto
N3&o s6 restringiu o acesso a escola
Sua fungdo social se perdeu no tempo

A boa formacgdo ndo via a sua hora.
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A dominagdo de classe em favor do capital
tem na educagdo um instrumental

Mas também é resultado do conflito

A partir dos interesses de cada qual.

A escola para Simoes
E parte do aparelho do Estado
Reproduz os valores dominantes

Instilando sua ideologia no proletariado.

Lutar por mais educagdo

Nao tem alcance suficiente

Sem mudangas estruturais na sociedade
E na vida da maioria, radicalmente.

Sim&es arremata sobre o0 2208-97
Decreto que fraturou a integragdo
Atrelando a educacdo ao mercado

Dualidade estrutural em co-memoragdo.

Figura 17 - Fonte: Laura
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VI- LEIRA IV

No documento estudos e reflexdes (2017)
Servidores do IFC mencionam esta dualidade
Que ainda persiste na educagao

E ndo perdeu sua atualidade.

Enquanto reduzida parcela da populagao
Consegue acesso a educagao superior

Por ter uma solida educagdo basica

Nas escolas publicas o quadro é desolador.

E preciso refletir sobre a formacio integral
E repensar o conceito de educagdo profissional

Extrapolando a qualificagao técnica

Indo além da formagdo meramente instrumental.

As mudangas no sistema produtivo
No documento foram objeto de discussdo
A acumulagdo crescente de riqueza

Concentrada em pouquissimas maos.

As novas formas de produgdo
Acabam descartando o trabalhador
O que antes era mais estavel

Pode logo perder o sabor.

Modelo Toyotista foi implementado
Muitas fungGes reduzindo
Flexibilizado o modelo fabricante

Da forca de trabalho novo perfil exigindo.
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R W
Figura 18 - O desemprego aplaudido pelos empresarios
Fonte : https://outraspalavras.net/trabalhoeprecariado

Sem a rigidez do sistema fordista
0O modelo tem a marca da flexibilizagdo
Taylorismo e fordismo com nova roupagem

Muitos trabalhadores despidos do macacdo.

As politicas educacionais segmentarias
Potencializadas pelas concepcdes neoliberais
Contaminaram os curriculos e o fazer docente

E a gestdo do ensino por demais.

Por isso o documento do IFC indica
O curriculo integrado como contraponto
Partindo de uma concepgao critica

Focando em equilibrar o confronto.

A perspectiva de educagdo omnilateral
E citada no documento em questdo
O conceito de totalidade

Faz parte desta construgdo.

Frigotto e Ciavatta foram citados
Conceituando a formagdo omnilateral
Levar em conta as especificidades do ser humano

Buscando desenvolvimento multidimensional.
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Uma formacgdo emancipatdria deve compreender
O contexto da profissionalizagdo e a realidade
O Social politico econémico cultural e cientifico

Vitais para questionar os rumos da sociedade.

Como totalidade ndo é tudo

E a sintese de multiplas relacdes

Unindo conhecimento geral e especifico

A estrutura curricular alcanga muitas mediagdes.

Pensar um curriculo integrado
Considerando muitas varidveis
Sociais, politicas, Econdmicas, culturais

Sem preterir a subjetividade.

Através dos conhecimentos acumulados
Ao longo da histdria da humanidade
Os sujeitos edificando uma sociedade

Diversa pela igualdade.

Possibilidades de integracdo foram citadas
Campos e Macedo assim relacionam:
Por Competéncias, habilidades e tecnologia

E a forma como mencionam.

4

Figura 19—
Fragmento: |
Semindrio IFC-FURB
de Educacdo
Profissional e
Tecnologica.

Finte:
http://inscricao.eve
ntos.ifc.edu.br/inde
x.php/siprotec/ffp
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Competéncias e habilidades

Que supostamente os alunos obtém
Conhecimentos e disciplinas nesta possibilidade
N3o é em primeiro que vem.

O curriculo tradicional tem por fungio
‘Mddulos de ensino visando competéncias
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Por isso dizem os autores
Que é um documento hibrido
Expressando concepcdes de sociedade

Cuja disputa a historia tem assistido.

Formalmente o decreto 5154/04 procurava reunir
CondigGes Juridicas politicas e institucionais
Intencionava agrupar divergentes opinides

Democraticamente, em clima de paz.

Recuperando os propositos em discussdo
Do projeto da LDB nos anos oitenta eshogado
Frigotto,Ciavatta e Ramos afirmam que visava

Dualidade entre Cultura geral e técnica fosse superada.

Pelizari (2017) diz que representou avango
Em relagdo a anterior legislagdo
A impossibilidade de integrar legalmente os ensinos

Foi superada com a nova publicagdo.

Acacia Kuenzer (2010) coloca um entretanto Figura 20 - Fonte: Laura
Entre a revogacao e a publicagdo
Pois para a autora os dois decretos

Alinham-se em uma questao.

A relagdo entre Estado e sociedade civil
N3o foi em esséncia modificada
Repare que mais uma vez

A iniciativa privada foi beneficiada.

As préticas estabelecidas pelo decreto de 97
Nao foram vigorosamente atacadas
O financiamento publico continuou fomentando

Formagdo precdria em instituicBes privadas.
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VII- LEIRAV

QOutro documento aqui vou mencionar
Também sugerido pela banca de mestrado
Passamos a ele doravante

Que estd logo abaixo registrado:

Ressignificacdo do Ensino Agricola
Foi discutida do Oiapoque ao Chui
Retificando a substancia do ensino

Para renovar a formacdo agricola por aqui.

0 conceito de formacgédo agricola
Deve incorporar novas demandas sociais
Redimensionando o olhar para além

Sem esquecer das dificuldades locais.

As politicas que envolvem ensino agricola
Os espacos socioterritoriais devem considerar
Tanto a agricultura familiar como o agronegécio

Para uma sociedade democratica consolidar.

A elaboragdo das politicas para o ensino agricola
Deve ser balizada por um ponto cardeal
Superar a dicotomia existente

Entre o ensino propedéutico e o profissional.

Figura 21 - Fundo
de quintal.
Fonte:
https://aplicacoe
s.fec.sc.govbriw
pmasc/acervo/
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O documento sugeria atingir
Novo modelo para o ensino agricola
Considerando tecnologias e formas de produzir

Evitando do meio ambiente fazer vitima.

Este documento fez uma retrospectiva
Do ensino agricola no Brasil

O sistema de “escola fazenda”

Na década de 1970 surgiu,

Deste periodo também se salienta
A tal “revolugao verde”
Importada de terras além

Em muitos paises ela esteve.

Retrocedendo até mil novecentos e dez

Aos primeiros passos da regulamentagido,
Quando o decreto 8319 de 20 de novembro

O ensino agricola no Brasil iniciou a estruturacdo

Retrocedendo até mil novecentos e dez
Aos primeiros passos da regulamentagdo,
Quando o decreto 8319 de 20 de novembro

Dividido em diversas categorias
superior e médio, aprendizes e primdrio
Assim nasceu o ensino agricola brasileiro

Figura 22 - Inicio século XX, Ensino de Oficio para A terra haveria de receber muito calcario.
orfaos 1909
Fonte: , pesquisafapesp .br

O ensino agricola no Brasil iniciou a estruturagdo.
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O ensino técnico de segundo grau

A partir dos anos trinta foi redefinido
Com a reforma Francisco Campos
Em duas etapas ele foi dividido.

Iniciando com o curso fundamental
Cuja duragdo era quinquenal
J4 as especializagGes profissionais

Se davam em etapas bienais.

Neste periodo o ensino superior
Foi privilegiado em relagdo aos demais
Ja que este nivel cabia as classes elevadas

E o ensino técnico as camadas marginais.

E este fosso ainda existe em nossos dias
Quando sdo gritantes as diferencgas salariais
A tendéncia histdrica no pais

E valorizar quem pode estudar mais.

O advento da industrializagdo
Coincidiu com o éxodo rural

Para tentar estancar o movimento
Neste contexto surge a extensdo rural.

Brognoli (1998) em sua pesquisa de mestrado
Revela do governo Vargas a solugdo
Para o éxodo rural ser estancado

incrementar a produgdo através da educagdo.
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E nesta logica operavam.
Queriam sanar este problema capital
Na eugenia eles acreditavam

E em habitos de higiene e moral.

Grupos de educadores surgidos
Tinham entre outras uma fungao
Difundir ideias para fixar o homem

No campo com toda resignagao.

Pergunta Mon-
teiro Lobafo, o
autor de Urupés,

7~

.-l-...._‘a

\(-Jeca., porque naoQ

a Jéca Tafs E uma dér na cacunda, palpitagdo

trabalhas?

Nao ¢é preguica "seu” Lobato

uma canceira que ndo acaba nunca!.

Sim, eu sei, Jéca Tatd amige
Soffres de AMARELLAD (ou op
lagdo). Tens no sangue e nas tripas
um jardim zoologicy da peor es-
pecie. E essa bicharia que te faz
papudo, feio, molengo e inerte
Sé tens um remedio, o verdadeiro
especifico do amarelldo:

(IL0STOM|

ONTOU R!h

Figura 23 - Historiadora estuda o combate ao ‘amarelldo’ no RS na década de 1920

Fonte: http://www.revistahcsm.coc fiocruz.br/

Fim da ditadura do Estado Novo
0 ensino agricola com sua propria lei organica
E a partir dos anos cinquenta quiseram

Os ensinos unificar de forma harmonica.

Depois da lei organica do ensino agricola
A LDB de 1961 o ensino agrario estruturou:
Passando a existir os niveis

Primario, médio e superior.

w
=)
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Foi com o decreto lei 200/67
Que o ensino agricola desembarcou
No ministério de educagdo e cultura

E a Diretoria do Ensino Agricola forjou.

A promulgacdo da lei 5692/71
O ensino agricola também subordinou

Adotando a teoria do capital humano

A proposta de profissionalizagdo incorporou.

O decreto 72434 de 1973
Para dar assisténcia técnica e financeira
Criou Coordenacdo do Ensino Agricola

E as escolas foram atendidas desta maneira.

Com o Decreto 83.935/79
Escolas agricolas ndo mais assim chamadas
Mas Escolas Agrotécnicas Federais

E 0 nome da cidade onde foram instaladas.

Com o decreto 93613 de 1986

O ensino agrotécnico ficou subordinado
A Secretaria do ensino de segundo grau
E a COAGRI fez parte do passado.

Em 1990 o decreto 96.613

Foi em 21 de setembro publicado
Desta feita o ensino agrotécnico
A SENETE foi relacionado.
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Vamos esquecer um pouco os decretos
Tanto nimero me encheu de enfado
Vamos falar da tal “Revolugdo Verde

Sobre a qual o documento também foi versado.

Por ela veio a introdugdo
De muitas e novas tecnologias
Para o pequeno produtor

Que diferenga fazia?

A propalada modernizagdo do campo
Beneficiou a monocultura
A diversificada producdo familiar

Passou por muita pendria.

Enquanto os grandes produtores
Faturavam com a exportagdo
Muitos pequenos produtores

Viviam o drama da urbanizacédo.

Politicas publicas de financiamento
Bem distantes da pequena propriedade
Restou ao pequeno produtor

Encarar essa dificuldade.

Os anos foram se passando

E 0 modelo sendo mais tecnificado
E a pequena propriedade
Cabendo menos neste cercado.

Figura 24 - Historiadora estuda o combate ao ‘amarelldo’ no RS na
década de 1920
Fonte: http:/fwww.revistahcsm.coc.fiocruz.brf
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Uma preocupagdo entdo surgiu
Os alunos continuariam sintonizados
Com o modelo tradicional de cultura agricola

De onde sdo originarios?

Mendonga (2006) ao discutir diz que as politicas
Foram assim desde a Velha Republica
A mao-de-obra recrutada pela oligarquia

E o carater autoritario se replica.

O autoritarismo que opera ha tanto
Respingou nos principios do ensino agricola
Instrumentos de poder material e simbdlico

A autora demonstra como se aplica.

Convencimento ao trabalhador rural
De que s0 existe um tipo de progresso
dependente de transgénicos e venenos

E fora disso tudo é retrocesso.

Enfim, o documento “Ressignificacdo”
Demonstra que a dinamica neoliberal
Para todo ensino técnico, inclusive, o agricola

Reproduz a visdo utilitarista em favor do capital.

Mas é sempre bom lembrar

E isso com muita certeza

Que o pequeno produtor rural
Serve demais a nossa mesa.

Figura 25 - Renata
Matucevico
Fonte:https://www.obrasda
rte.com/embu-das-artes-
apresenta-raizes-da-arte-
naif-com-obras-de-mais-de-
30-artistas-brasileiros
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VIII- LEIRA VI

Agora se me permitem vou mudar
Sobre Santa Catarina prosear
A histdria do ensino agricola

Em terras barrigas verdes vou contar.

O ano era o de 1940
Duas escolas agricolas foram inauguradas

Uma no planalto norte, em Canoinhas

Outra no planalto sul, em Lages, foi criada.

A escola de Lages viria a se chamar
Escola Pratica de Agricultura Caetano Costa
Mestre agricola, capatazes e administradores agricolas

Estas competéncias é que estavam postas.

A escola de Canoinhas foi
Destinada a formagdo de préticas rurais
Escola Prética do Campo Experimental

Esse nome figura nos anais.

Separar o ensino propedéutico
do ensino agricola em questdo
E o que afirma Brognoli (1998)

Em sua ja citada dissertacdo.

As duas escolas vinculadas
A Secretaria Estadual de Viagdo
Obras Publicas e Agricultura

Indica ai haver uma intencdo.
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O decreto cento e setenta de 1942
Anunciava e indicava a orientagdo
Do ensino profissional da agricultura

Pratica e utilitaria desde a concepgéo.

Brognoli também chama atengdo
Que no curriculo eram apresentados
Mecanica agricola, desenho, higiene, contabilidade

Disciplinas propedéuticas eram reputadas.

A cronica falta de professores por aqui
Documentos revelam desde entdo
Disciplinas propedéuticas eram ministradas

Por professores técnicos de formagdo.

Nada que parega tdo ruim
Que ndo possa alinhar mais dissabores
Vinte e sete disciplinas em Canoinhas

Ministradas por um trio de professores.

Ferreira (1995) registra que os técnicos Agricolas
Em Camboriti tiveram sua primeira formatura
A colagdo de grau foi no ano de 1967

Ainda no inicio de nossa longa ditadura

Naguele ano de 1967
Para o ministério de Educagdo e Cultura
Foi transferido o ensino agricola

Que ganhou uma nova estrutura.
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Mas como a falta de recurso no pais
E de muito e ninguém discorda
A Unica escola vinculada ao MEC

Foi a unidade de Concoérdia.

Os colégios agricolas nascidos nos anos cinquenta
Nas cidades de Camboriu e Araquari
Foram transferidos para UFSC

Onde se abrigaram até o IFC surgir.

Os colégios de Lages e Canoinhas
Também tiveram vinculo local
Foram transferidos para UDESC

A nossa universidade estadual.

Ferreira (1995) diz ser deste periodo
A implantagdo de uma concepgdo acontecendo
O sistema de “Escola Fazenda”

Cujo principio era “aprender a fazer fazendo”.

O Colégio Agricola Caetano Costa
foi fundado em 24/06/1940, tendo
seu funcionamento inicial na cidade
de Lages (hoje Centro de Ciéncias
Agroveterindrias CAV), a partir de
1979, foi transferido para o
municipio de Sdo José do Cerrito,
onde funciona até os dias de hoje.

Figura 26 - Fonte:
http://cedupcaetanocosta.blogspot.com/2011/06/historico html?m=1
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IX- LEIRA VII

Figura 27 - Fonte: https://www.ibrapnl.com.br/blog/galo

Agora peco licenga
Para esta histdria acelerar
Pois minha sofreguidao

E nas paginas do IFC desembarcar.

Criado pela lei 11.892/98
O IFC por toda a parte do estado esta
Videira, Blumenau, Camborit

Comegando por onde atuei a citar..

Mas o IFC em muitas outras cidades assentou
No oeste em Abelardo Luz
Acrescente Sombrio, Ibirama

S3do Bento, Santa Rosa e Sdo Francisco do Sul.

Um galo sozinho ndo tece uma manhd:

ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos.
(Jodo Cabral de Mello e Netto)

Anote pois ainda temos
Fraiburgo, Luzerna, Araquari
Rio do Sul com duas unidades

E Concordia eu também cito aqui.

A Escola Agrotécnica de Concérdia
Tinha Videira como uma extensao
Até que no novo milénio

A rede federal entrou em expans3o.
A histdria comega em 2006
Em um prédio que a prefeitura cedia

Sendo o curso de Agropecudria

O Unico que a unidade oferecia.

37

209



Em 2008 a primeira turma formada
Em um curso subsequente
o ano de 2010 se avizinhava

Percebe como ficou diferente?

Atualmente o campus oferece

Cursos de graduagdo e pds graduagdo

Cursos técnicos integrados e subsequentes

Muitos esforgos em prol desta realizagdo.

Chegamos a coleta de dados, enfim
Mas a pandemia deslocamento impediu
O retorno prenunciado ao campus Videira

Ficou na ideia por conta deste extravio.

A despeito desse isolamento consegui
Muitos amigos de alguma forma rever

N3o do jeito como havia imaginado

Mas com o sabor que um bom livro pode ter.

Com tantas antenas nos movendo
Atalhando as nossas andancas
Facilitando a aproximacédo

Dos que a vida embaragou a vizinhanga.

Por isso ainda na aurora
Preciso expressar gratidao
A todos os colegas servidores do campus

Que aderiram a esta pretensdo.

Foram vinte e nove participantes na pesquisa
Destes, treze eram docentes
Dezesseis técnicos administrativos

Dividiram comigo esses instantes.

210



N&o é nenhuma novidade
Que integrar os ensinos é desafiante
Muitas respostas a pesquisa

Confirmaram isso como veremos adiante.

A auséncia de espacos de dialogos
Também foi bastante comentada
Em meio a tantas demandas

Falta tempo para a conversa dedicada.

Noévoa (S/D) diz que criagdo de redes coletivas de trabalho

Permite aos sujeitos compreender a globalidade

Formagdo carece ser um processo dindmico

A partilha de saberes suscita espagos de qualidade.

Para o autor a formagdo tem que buscar
Uma perspectiva critico-reflexiva
Dotar os professores de pensamento autonomo

Motivados para a atividade livre e criativa.

Que desenvolveu atividades de pesquisa
O professor entrevistado nimero sete relatou
Contribuindo para a autonomia na formacdo

E construgdo do conhecimento inovador.

Para Moura (2007) a pesquisa propicia
A expansdo no estudante da autonomia
Por isso deve estar em todo ensino

E ndo somente no da abonada minoria.

O entrevistado doze diz que trabalhar
Com curriculo integrado é desafiante
Que nunca havia experimentado

Mas constatou ser bem gratificante.
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Construgdes de casa com curvas de nivel foi o que propds
Juntando geografia, cartografia, matematica
Narrou o entrevistado nimero dez, um professor

O que constituiu integragdo na pratica.

Da vigésima primeira entrevista veio a observagdo
Era inédito para o professor lecionar em ensino integrado
Dos cursos integrados que trabalhou em Videira

O de agropecuaria considera o mais avangado.

Profissional comprometido com justica social
Carregando a consciéncia cidadad sem ardil
Assim definiu o vigésimo primeiro entrevistado

Do egresso o que idealiza como perfil.

Quebrar a resisténcia de alguns colegas

E desafio que compete 2 integracio

Figura 34 - Fonte: https://biominas.org.br/blog/tudo- Da area basica onde a adesao € menor

que-voce-precisa-saber-sobre-esg/

0 entrevistado dezenove fez esta declaragdo.

Este professor coordenou o projeto

Que foi chamado de litoteca

Quando a geografia encontra a Agricultura
Formagdo de rochas e solos interessa.

A proposta surgiu das conversas

De professores compartilhando contetidos ministrados
Pois o ensaio envolvendo o solo e as Rochas

Estavam entre os contelidos abordados.
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Preparar o jovem para construgdo do conhecimento
De forma critica e com autonomia
Aspiracdo dos professores deste projeto

Construido com muita parceria.

A formagdo integrada nos diz Ciavatta (2014).
Vai além da mera articulagdo
Entre o ensino médio e o profissional

Formacgdo omnilateral é a ambigdo.

Araujo e Frigotto (2015) revelam

Ser o ensino integrado proposta pedagogica

Que investe na formagdo por inteiro

Convidando a reflexdo epistemoldgica.

Professores e estudantes sdo sujeitos

Nesta pratica pedagodgica

Figura 35 - Fonte: https://direcionalescolas.com.br/o-

Com a mediat;ﬁo do educador coordenador-pedagogico-como-articulador-do-projeto-
poIIitioo-pedagogico-e-al-contrihuicao—da—pedagcgia—
Estabelecendo uma relacio dialdgica. (L P e

Para Ciavatta é necessario
Além de integrar o ensino formalmente
Integrar as dimensdes através do trabalho

Constituir nossas vidas permanentemente.

O projeto politico pedagogico
Deve buscar transformar a realidade
Professores e estudantes sdo envolvidos

A pratica pedagogica mira a sociedade.

Sobre o perfil a ser alcangado pelo egresso
O entrevistado onze responde prontamente
Um profissional que va além da formacgao técnica

E que seja capaz de pensar criticamente.
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0 entrevistado nimero seis reconhece
Pensar na formacdo integrada envolve
Ciéncia, cultura, trabalho e histdria

Uma formagdo humana desenvolve.

O entrevistado dezoito reforga o dito pelo colega
A formagdo diversa aos interesses do mercado
O ensino objetiva formar um profissional critico

Pois o conhecimento ndo vem pronto e acabado.

O entrevistado dezesseis aponta a dificuldade
De conquistar o ensino médio, com efeito
Muitos colegas argumentaram

Que bastava fazer o basico bem feito.

O entrevistado numero vinte e cinco

Diz que a forma do ensino médio atual

Figura 36 - Revista escola nova

N3o favorece a execugdo do ensino integrado

Por isso o engajamento docente ndo é o ideal.

A integragdo foi sempre tratada com preocupacao
Para que acontecesse no curso de agropecuaria
0 entrevistado vinte e nove disse mais:

Teve sincera acolhida dos professores da area.

Quanto a reelaboragdo do PPC do curso
Considerou que avangou com o tempo
Sentiu amadurecimento da integracdo
E até horario especifico para o evento.

Santomé (1999) vem nos lembrar

Que o classico modelo linear disciplinar

Que predomina ainda em nossos dias

Desprezou o saber que o artesdo antes produzia.
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As propostas disciplinares ndo ddo conta
De uma formacdo critico-reflexiva
Que articule aspectos culturais, sociais, cientificos

E o trabalho como dimens&es da vida.

Santomé diz que conhecimento académico
N3o pode descolar-se do conhecimento geral
Provocar divorcio entre a vida e a escola

Exames e provas acabam tendo poder colossal.

As propostas integradas, diz Santomé

Facilitam o desenvolvimento psicolégico dos estudantes

Desenvolvendo nestes, estruturas cognitivas

Teoria, conceitos e métodos ficam interessantes.

E assim que pensa o entrevistado nimero sete
Pois para este somente em ambientes regados
Com saberes e fazeres, conhecimentos e praticas
E possivel gerar sujeitos cultos e emancipados.

A maior dificuldade em aceitar
Essa forma de ensino e estudos

E que ainda trabalhamos pensando Figura 37~ Fante: https://gdct.blot.im/Zettelkasten .

Em caixinhas de disciplinas e contetdos.

Foi o que disse o entrevistado vinte e sete
Que entre os conteldos ha interligagdo
E todos sairdo ganhando no processo

Pois os conhecimentos apropriados serdo.

Na entrevista nimero dois lemos

Que o desafio da escola é motivar
Profissionais para o trabalho em equipe
Integragdo catalisada pela estrutura escolar.
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O entrevistado vinte e nove assim se manifestou
Quando se consegue trabalhar de forma integrada
O conteudo se torna mais significativo

E para o estudante deveras convidativo.

Também anotou este entrevistado
O professor precisa sair de sua comodidade
Além de expor em sala o conteudo programatico

Mesmo escasso o tempo, criar apetitosa atividade.

Evitar a repeticdo dos contetidos
Oferecer outra via de aprendizado
Reduz o nimero de avaliagbes

E ndo deixa o aluno sobrecarregado.

E 0 que diz o entrevistado vinte e seis
Que também fez questdo de ressaltar
Que nem todos os colegas

Ficam animados em participar.

Um TAE que atuou no setor pedagogico
Diz ter contribuido para a melhoria
Dos processos de ensino e aprendizagem

Seguindo orientagdo da reitoria.

O entrevistado 16 acha o projeto maravilhoso
Feito sob medida para a classe trabalhadora
Embora haja muito chdo para percorrer

Até que a educacado seja emancipadora.

Complementa que o egresso deve ser preparado
Para executar, comandar, fazer, pensar e ser
Comprometido, responsavel e identificado

Com a profissdo que ird exercer.
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Essa conversa remete a Gramsci

Diz que aos alunos é preciso uma educagdo

Que desde os primeiros anos ensine nogdes

Sobre direitos e deveres, estado, sociedade, legislacao.

Gramsci observa também

Essas nogdes entendia o Sardo
Sado fundamentais para o entendimento infante
Evoluir para uma visdo de mundo

Contraposta a hegemonia da classe dominante.

Que a civilizagdo moderna complexificou

Para as atividades praticas

Escolas para dirigentes e especialistas criou.

Este movimento das escolas
Obedecia a um esquema racional
A escola cldssica para classes dominantes

E para as subalternas o ensino instrumental...

O EMI mostrou bons resultados, diz o entrevistado

Mesmo sem concretizar plenamente a integragdo

Apesar de todas as dificuldades

A classe trabalhadora merece esta formagao.

Foi o que ouvimos na entrevista dezesseis
Com quem encerramos nossos versinhos despretensiosos:
“Apesar de todas as dificuldades [...] valeu e vale muito a pena

A sementinha langada na terra deu frutos maravilhosos ”.

Figura 38 — Fonte: https://blog.syngentadigital.ag/a-
semente-ideal-para-sua-lavoura/
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X. MAIS ALGUMA PROSA

“As coisas estdo no mundo s6 que eu preciso aprender”

Paulinho da Viola

Muito grato pela sua disposigdo em percorrer as trilhas das palavras dessa nossa
“Lavoura”, cultivada com mais de duas centenas de versos gue buscam aproximar voce,
leitor, do percurso de nossa pesquisa de mestrado sobre a trajetoria do ensino médio
integrado a educacgéo profissional no Curso Técnico em Agropecuaria do Campus Videira.

Aqui vocé pdde acompanhar o relato sobre o nascimento do campus Videira e o
engatinhar do Curso Técnico em Agropecuaria através de depoimentos de muitos dos
sujeitos que fizeram e fazem parte da construgo do curriculo integrado naquela unidadeE
alentador estudar sobre uma experiéncia que busca revigorar os conceitos através de agbes
didaticas que pretendem inovar, construindo alternativa as formas tradicionais do ensino
bancario, conforme descrigdo acurada de Paulo Freire.

Dificuldades no periodo desta experiéncia, elencadas pelos entrevistados em nossa
pesquisa, demonstram como trabalhar com educacg&o requer persisténcia e como os projetos
precisam ser continuamente reavaliados. Manter o continuo desafio as equipes de alunos e
professores é a precipua atribuigdo de uma educagao inovadora que, mediada pela realidade
da maioria dos estudantes, ultrapasse os imperativos das diretrizes das politicas desprovidas
de empatia pelos gue buscam a escola para melhorar sua fragil condigdo de vida. Um projeto
politico-pedagogico s6 se sustenta se o seu horizonte de atuagdo estiver fincado na
realidade, se partir do conhecimento dos fenémenos sociais em sua totalidade, de forma que
o saldo desta mediagdo resulte na transformacgdo desta realidade - e nos parece que o
compromisso com este horizonte foi manifesto na formulagdo do PPC do Curso Técnico em
Agropecuaria, e que a experiéncia pode ser um embrido para uma educagdo politécnica e
omnilateral na rede federal de ensino do Brasil.

oo

25://www.obrasdarte. com/embu-das-artes-apresenta-raizes-da-arte-naif-com-obras-de-mais-de-30-artistas-brasileiroso 4
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