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RESUMO

QUEIROZ, Luiz Felipe Santos. A percepc¢édo dos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, sobre
as perspectivas de continuidade dos estudos. 2024, 152 p. Dissertacédo (Curso
de Pés-Graduacéao stricto sensu Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnolégica em Rede Nacional) — Instituto Federal de Santa Catarina,
Florianopolis/SC, 2024.

O presente projeto teve como objetivo geral investigar em que medida as
possibilidades de continuidade dos estudos apds o Ensino Médio eram identificadas
e/ou conhecidas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal Catarinense — Campus Blumenau. Os estudantes do 3° ano do Ensino
Médio, ao atingirem a etapa derradeira da educacao basica, sdo confrontados com
novas responsabilidades, como a necessidade de refletir sobre as escolhas
profissionais. Trata-se de uma etapa permeada por insegurancas, indecisdes,
conflitos nas relacbes familiares e desafios em conciliar trabalho e estudo, tudo isso
agravado pelas pressdes oriundas das transformacdes no mundo do trabalho. A
pesquisa documental, de natureza aplicada, qualitativa quanto a abordagem e
bibliografica quanto aos procedimentos, coletou dados com os estudantes da
referida instituicdo por meio de um questionario. A partir dos resultados da pesquisa,
foi elaborado um Produto Educacional, na tipologia oficina. A proposta era de que
houvesse uma iniciativa que permitisse discutir com 0s estudantes acerca das
diferentes possibilidades de continuidade dos estudos, das quais se pode lancar
mao ao fim do Ensino Médio Integrado. Esperou-se, com este estudo, contribuir para
a formacdo dos estudantes para que eles pudessem melhor identificar
oportunidades e ter ciéncia de seus direitos, a fim de ampliar seus horizontes,
fomentar sua profissionalizacdo e a verticalizacdo da formacdo académica e, por
conseguinte, promover sua inclusdo cidada e insercdo profissional no mundo do
trabalho por meio da educacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Continuidade dos estudos. Formacgéo.
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Produto Educacional.



ABSTRACT

QUEIROZ, Luiz Felipe Santos. The perception of students in the 3rd year of
Integrated High School Program at the Instituto Federal Catarinense — Campus
Blumenau, regarding the prospects of continuing studies. 2024. 152 p. Thesis
(Postgraduate Course stricto sensu Professional Master's Degree in Professional
and Technological Education on a National Network) — Federal Institute of Santa
Catarina, Florianépolis/SC, 2024.

The general objective of this project is to investigate to what extent the possibilities of
continuing studies after high school were identified and/or known by students in the
3rd year of Integrated High School Program at the Instituto Federal Catarinense —
Campus Blumenau. When students in their third year of high school reach the final
stage of their basic education, they are faced with new responsibilities, such as the
need to reflect on their career choices. This is a stage permeated by insecurities,
indecisions, conflicts in family relationships and challenges in balancing work and
study, all of which are aggravated by the pressures arising from changes in the world
of work. The applied documentary research, qualitative in its approach and
bibliographic in its procedures, collected data from students at the aforementioned
institution through a questionnaire. Based on the results of the research, an
Educational Product was developed, in the workshop format. The proposal was to
have an initiative that would allow students to discuss the different possibilities for
continuing their studies, which they can use at the end of Integrated High School
Program. It was hoped that this study would contribute to the education of students
so that they could better identify opportunities and be aware of their rights, in order to
broaden their horizons, foster their professionalization and the vertical integration of
academic education and, consequently, promote their civic inclusion and professional
insertion in the world of work through education.

Keywords: Integrated High School Program. Continuity of studies. Education.
Professional and Technological Education. Educational Product.
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1 INTRODUCAO

O ato de lembrar, de reviver, de refazer e de reconstruir a histéria néo
constitui tarefa facil, pois € um movimento, e ndo uma descri¢do linear de algo. Isso
significa, também, a continuidade naquilo que se faz com os saberes, com o0s
conhecimentos e com as aprendizagens, em que 0 movimento do pensamento
reelabora as vivéncias e elabora as possibilidades da inser¢gdo no processo de
pesquisa (Bosi, 1994). A reconstrucdo das minhas histérias e trajetorias, como
pesquisador, remontam ao inicio da ultima década do século XX; e o meu local de
chegada no mundo, deu-se em Montes Claros, uma cidade média do interior do
Estado de Minas Gerais, Brasil.

Era uma familia de 5 pessoas, eu fui o Ultimo a chegar para compor o lar em
qgue ja havia um casal de filhos. Naquele ano, pouco mais de 1 més antes do meu
nascimento, houve a queda do Muro de Berlim, um sinal de que o mundo passaria
por importantes mudangas, uma vez que simbolizou o fim da Guerra Fria. Segundo
Hobsbawm (1995, p. 196): “A Guerra Fria acabou quando uma ou ambas
superpoténcias reconheceram o sinistro absurdo da corrida nuclear, e quando uma
acreditou na sinceridade do desejo da outra de acabar com a ameaca nuclear."

Se a queda do Muro de Berlim marcou o fim da Guerra Fria e de quatro zonas
de influéncia na Alemanha, acho que na minha vida de primeira infancia quatro
zonas de influéncia comecaram a se formar. Meu pai, um muito respeitado homem
paciente, maquinista que estava sempre viajando e fazia nossa alegria sempre que
regressava; minha méae, a limpa, impaciente, mandona e exigente cuidadora do lar;
a escola, pela qual chorei inimeras vezes, em que meu ingresso formal aconteceu
tardiamente, aos 6 anos de idade; e 0 medo, que era uma presencga significativa no
meu inicio de vida. Havia em mim medo era de muitas coisas, tais como de aranha,
de assombracgdo, de mae bater, de meus pais se separarem, de mae morrer duma
gueda do pé de goiaba ou de eu ter feito algo sem volta e, por isso, merecer uma
penalidade derradeira da vida, sem conserto, sem reparacdo. Era um cenario em
gue pesava sobre mim o medo, a soliddo e o remorso.

Mas se a zona de influéncia do medo muito me abalava, por outro lado, a
outra zona, a da escola, me enchia de esperanca. As minhas memorias mais

marcantes da infancia sdo de episodios em que eu questionava meus pais por eu
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ainda néo ir a escola, e de eles me responderem que havia algo com o cadastro,
guando eu nem conseguia falar essa palavra direito - cadastro eu confundia com
cadarco, e imaginava o cadarcgo do ténis. Eu s6 entendia que alguém tinha que ir em
algum lugar fazer algo e, que, quando meu pai chegasse de viagem, ele iria 14
resolver alguma pendéncia, no entanto, a verdade é que essa demanda nunca se
resolvia. Eu, realmente, acreditava que eu seria a pessoa mais burra do mundo sem
ir a escola, via meus irmaos irem, e eu ndo, sabia que o primo mais novo do que eu
ja tinha uma escola para ir, e eu ndo. Nunca entendi ao certo o que eles realmente
fizeram ou deixaram de fazer, entretanto, o fato € que eu chorava, e mais do que
isso, eu sofria.

N&o fosse o entendimento e as acdes de Neuza Ribeiro Santos Moreira esse
sofrimento nao teria sido muito aliviado. Tia Neuza era professora de creches da
prefeitura, morava longe e se deslocava de 6nibus. No entanto, ela saia de sua casa
e, em determinado trecho do trajeto do 6nibus, desembarcava e descia a pé até a
minha casa para, entdo, voltar caminhando comigo até a avenida onde se podia
pegar o 6nibus novamente. Eu amava Tia Neuza. Na creche, onde nem matriculado
eu era, mas que eu ia de vez em quando (quando minha méae deixava, quando Tia
Neuza conseguia me buscar etc.), eu aparecia até de uniforme. La, eu ndo dormia
de jeito nenhum na hora do soninho, nem com as massagens para dormir realizadas
pelas tias. Meu estado de vigilia era proporcional a minha vontade de aproveitar o
dia.

No ano de 1994, ir a creche de 6nibus significava ter que manipular o dinheiro
do recém-implantado Plano Real. Esperar o 6nibus, tomar o 6nibus, ver minha tia
pagar o cobrador, passar debaixo da catraca ou passar pela outra porta (ter medo
de me perder de minha tia), pegar o vale-transporte na prefeitura (usa-lo, algumas
vezes, para trocar por doces e lanches), usar dinheiro e receber o troco (ainda que
na forma de balas a mais) eram atividades aprecidveis do meu cotidiano que,
embora parecessem frivolas aos olhos de qualquer observador, para mim
representavam uma forma de pertencer e estar no mundo que, em outrora, quando ir
a escola era apenas um anseio angustiante, nem imaginava frequentar.

Nessa rotina, no calor do sertdo de Minas, tomar um geladinho na rua era
como uma bomba de bem-estar para uma crianca. Entdo, sob o olhar atento da

minha tia, enquanto esperavamos mais um 0onibus em alguma praca do centro da



17

cidade ou em algum ponto de 6nibus perto da creche periférica, eu ia perguntar ao
vendedor da barraquinha, ou ao homem do carrinho de picolé passante na rua, se
suas vendas aceitavam vale-transporte em troca de ‘chupa-chupa’. Tudo isso
repercutia em aprendizado e diversao para mim.

Finalmente o ano de 1996 chegou, nesse ano eu entrei na escola
efetivamente. Eu pisei na escola para ser feliz e para amar aquele lugar, estava
confirmado, para mim, que a esperanca pelo mundo da escola havia valido a pena.
Lembro-me que de tudo eu aprendi nesse ano: ler, escrever, olhar as horas etc. Eu
andava pela rua (sempre a pé para a escola) lendo tudo: todas as placas, todos 0s
letreiros de campanhas politicas. E por falar nisso, recordo-me de que o0 ano de
1996 foi um ano de eleicbes municipais, 0 ano da urna eletrénica, um marco na
histéria da informatizacdo do processo eleitoral brasileiro. Eu também adorava ouvir
jingles das campanhas politicas, embora nunca tivesse sido muito bom para
memorizar algumas composicées sO de ouvi-las. Pode ter comecado ali meu
interesse pela politica, enquanto eu me alfabetizava, pois a cada vez mais entendia
0 que se passava ao meu redor, era olho nas campanhas nas ruas, olho no horério
eleitoral da televisdo. Creio que apenas um interesse, sem grandes intencdes, pois a
paixdo mesmo que eu tinha era de ir a escola.

Essa paixdo se seguiu firme até o fim do Ensino Fundamental, entretanto, o
meu coragdo ndo era mais 0 mesmo para estrear, como um adolescente motivado,
no Ensino Médio. Havia uma tenséo constante no ar, que tinha a ver com a primeira
zona de influéncia, meu pai e a sua relacdo com a segunda zona de influéncia,
minha mae. Notadamente, o adolescente, esse ser atravessado por elementos
biopsicossociais e em estado peculiar de formacdo, ndo estava mais tao feliz. Os
erros e o desespero nunca foram tdo acentuados, nem a amargura tdo amarga e a
vontade de voltar no tempo tao profunda Wake Me When It’s Over.

Cursei o Ensino Médio em duas escolas privadas, foi um tempo em que
estava completamente permeado por davidas, por muitos conflitos familiares e
existenciais. Ao final do terceiro ano, a divida me torturou um pouco mais, mas no
meu amago havia duas certezas: a de que eu pertencia ao mundo das Ciéncias

Humanas e de que, no fundo, existia uma vontade maior, a de sair dali e partir para

1 MUsica da banda The Cranberries, do album In the End, 2019.
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algum lugar sem saber o qué exatamente fazer, mas ciente de que a zona de
influéncia escola havia acabado, gracas a Deus!

O meu Ultimo ano na escola foi em uma instituicdo bastante focada na
aprovacdo em vestibulares, um modelo de escola que restringia muito as
possibilidades de vivéncia e os ritos de uma escola comum. O meu contexto interno
nao estava bom, mas esse tipo de escola também alimentou esse periodo de
escuriddo. No entanto, houve um episodio luminoso &, um professor muito bom me
incentivou a cursar Histéria na minha cidade como alternativa a impossibilidade de
cursar Jornalismo ou Relacdes Internacionais. Ndo foram poucas as vezes que me
disseram que eu escrevia bem, houve quem dissesse que meus trabalhos
académicos tinham identidade com a escrita do texto jornalistico.

Todavia, partir para longe tornou-se secretamente o meu grande mote, entéo,
essa foi uma acdo tomada por mim alguns anos apdés o fim do Ensino Médio. Logo
apos a partida, trabalhei como Auxiliar em Administracdo numa Universidade
Federal, no setor de importacdes. Depois, transferi-me para um Instituto Federal,
local onde me reconectei com o adolescente de outros tempos e com a escola,
servindo com muita satisfacdo aos estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) por
sete anos.

Ao fim e ao cabo, entre idas, mudancas de cidade e vindas, conclui o curso
de Direito no final de 2020. Posteriormente, em 2021, fiz uma pds-graduacdo em
Direito Publico, em um ano marcado pela continuidade da pandemia de COVID-19,
vivida desde marco de 2020. Este foi um periodo com muitas atividades remotas.

Nesse contexto, surgiu a ideia de fazer o Mestrado ProfEPT, motivado pela
oportunidade de aprimorar a minha formagdo com uma pos-graduacao stricto sensu
e também pela minha permanente atuagdo, como Auxiliar em Administracdo, em
setor de atendimento direto ao estudante, servindo, sobretudo, no suporte e
acompanhamento educacional dos adolescentes do Ensino Médio Integrado (EMI).

Nessa perspectiva, dentre alguns anseios meus, 0 de conseguir desenvolver
um trabalho de pesquisa junto aos estudantes do 3° ano do EMI e ter como
resultado um Produto Educacional que os auxiliasse em suas escolhas apds o

Ensino Médio, deu corpo a minha propositura como pesquisador.



19

Esta proposta visou desenvolver um produto, em forma de oficina, que
subsidiasse os estudantes a conhecerem as diversas possibilidades existentes para
darem continuidade aos seus estudos.

Sabe-se que € uma realidade que cursos superiores, como possibilidade de
escolha, sequer sdo debatidos no Ensino Médio, em que pese alguns esfor¢os para
orientacdo profissional, mas sem que haja algo estruturado de forma organizada
para abordar os possiveis caminhos apds o Ensino Médio. Na minha vivéncia
profissional com esses estudantes, percebi que as informacodes e possibilidades nao
sdo tao evidentes para eles.

Nesse sentido, além de informar sobre a gama variada de cursos superiores
existentes, também objetivou-se clarificar para o estudante sobre o funcionamento
de inlUmeras oportunidades que, aparentemente, estdo bem divulgadas como o
Sistema de Selecdo Unificada (SISU)? via Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Programa Universidade para Todos (PROUNI)3, os concursos publicos
com internato para formagao académica, carreiras militares, entre outros.

A pesquisa apresentada encontra enquadramento na linha de pesquisa
‘Praticas Educativas em Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT)’, destacada no
‘Macroprojeto 1 - Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais
e nao formais de ensino na EPT'.

Acentua-se que o sentido de inclusdo pela educacéo constitui-se em uma
acdo fundamental a protecédo das juventudes e a construcdo da cidadania. Assim, a
profissionalizacéo esta assegurada na Constituicdo Federal (1988), em seu Art. 227,

gue assevera.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo (Brasil, 1988, n.p.).

Como garantias constitucionais, o direito & educacao e a igualdade dialogam

intimamente, haja vista que em diversas situacdes, e por diferentes motivos, o

2 O Sistema de Selecao Unificada (SISU) é uma plataforma criada em 2009 para oferta dos cursos
superiores da rede federal de ensino que séo acessados via nota do ENEM.

% O Programa Universidade para Todos € um programa do governo federal que oferece bolsas de
estudo integrais e parciais em universidades privadas credenciadas.
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acesso e a permanéncia em instituicées de ensino, bem como a insercdo no mundo
do trabalho, ndo se dao de forma equitativa. Contudo, os estudantes do Ensino
Médio Integrado recebem informacfes para disporem de oportunidades difundidas
nos meios de comunicagéo, inclusive pelas comunicagbes governamental e
institucional, como é o caso do ingresso no ensino superior via SISU.

Nessa perspectiva, € fundamental o entendimento dos estudantes sobre o
universo de profissbes, cursos e itinerarios de vida. Sendo assim, dada a
importancia da discussdo sobre o tema, este projeto apresentou como problema a
seguinte questdo: Em que medida as possibilidades de continuidade dos estudos
sdo conhecidas e ou identificadas pelos estudantes do 3° ano do EMI? Essa
inquietacdo deu-se pela minha préatica profissional, que me remeteu a hip6tese de
gue os estudantes do 3° ano do EMI do Instituto Federal Catarinense — Campus
Blumenau, desconhecem as diferentes possibilidades de formacdo para o mundo do
trabalho.

Investigando na base de dados SciElo com ‘Ensino Médio Integrado’ como
descritor, apareceram 27 artigos. No entanto, ao agregar ‘Percepg¢ao dos Estudos’ a
esse descritor, nenhum artigo foi encontrado. Além disso, ao agregar o descritor
‘Ensino Médio Integrado’ ao descritor ‘IFC’, também nenhum artigo foi identificado na
base de dados da SciElo.

A posteriori, ao investigar na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) o descritor ‘Ensino Médio Integrado’, apareceram 550 teses e
dissertagdes; e ao descritor ‘Percepcao dos Estudantes’, 6 resultados. Porém, ao
somar aos descritores anteriores ao descritor ‘IFC’, nenhum artigo foi identificado na
base de dados da BDTD. Esse resultado indicou que a pesquisa tem poucas
referéncias, o que evidenciou, no contexto a ser investigado, a necessidade de
aprofundar esse tema de pesquisa para possibilitar mais informacdes,
conhecimentos e vivéncias

Ressalta-se que, segundo Corseuil, Franca e Poloponsky (2021, p. 5): “[...] o
primeiro emprego tende a apresentar caracteristicas de pior qualidade em
dimensoes relacionadas a salario, informalidade e estabilidade [...]”, além da evasao
escolar e da descontinuidade dos estudos. Diante dessa conjuntura, essa tematica
se fez necessaria e atual, pois € um assunto emergente e pertinente para o contexto

social.
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Nesse sentido, essa pesquisa teve por objetivo geral investigar o
conhecimento que os estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do IFC —
Campus Blumenau, tinham sobre as possibilidades de continuidade dos estudos
apos a concluséo do Ensino Médio.

Quanto aos seus objetivos especificos, péde-se arrolar 0s seguintes topicos:

e Analisar a percepcao dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado
sobre as perspectivas que tém apés a conclusdo do Ensino Médio Integrado,
por meio de um questionario;

e Conhecer o perfil dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado quanto
as problematicas socioeconémicas e as possibilidades de continuidade dos
estudos;

o Verificar a existéncia de dificuldades que os estudantes enfrentam para a con-
tinuidade dos estudos;

e Realizar uma reviséo bibliografica dos ultimos cinco anos sobre a producéo
cientifica relacionada a continuidade dos estudos apdés o Ensino Médio Inte-
grado;

e Construir um produto educacional que possibilite aos estudantes buscar in-
formacdes e conhecimentos sobre a continuidade dos estudos, na forma de
palestras ou oficinas informacionais.

Pelo fato dessa pesquisa ter procurado identificar as fontes de informacéo,
orientacdes escolares e suporte que podiam influenciar esses alunos no processo
decisorio quanto a educacao superior, pdde-se destacar entre suas contribuicdes:
conhecer e analisar as oportunidades educacionais; a preparacdo que os estudantes
iniciam no processo de transicdo para 0 ensino superior e as barreiras percebidas
(como financeiras, geograficas ou pessoais) que impactam essas decisdes. Além
disso, o levantamento ofereceu uma base para melhorar as orientacdes vocacionais
no contexto escolar, promovendo uma tomada de decisdo mais informada e alinhada

as necessidades e possibilidades do publico-alvo.



22

2 DA TECNICA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Histéria da Ciéncia registra os progressivos avanc¢os relacionados a
elementos como fatos, métodos e teorias que contribuiram com o avanco cientifico,
bem como aqueles fatores que foram Obices a constru¢cdo dos conhecimentos. Em
verdade, conhecimento e a técnica cientifica estdo em constante construcdo e,
nesse processo, contextualiza-se tanto a época (e o cientista responsavel pela
descoberta ou lei cientifica) quanto os erros e mitos que atravancaram a realizacdo
cientifica. Nesse sentido, deve-se ter a clareza de que um conjunto de crencas
circunscritas a um determinado periodo histérico provocam a necessidade de
respostas que sdo compativeis com os ditames da observacdo e do método
cientifico em voga. Ou seja, em cada tempo ha a criacdo de escolas que séo
cientificas, ainda que determinadas respostas sejam superadas depois (Kuhn,
2011).

J& a técnica, que veio muito antes da ciéncia, constitui-se em um modo de
intervencdo no mundo. Ela possibilitou, por exemplo, que em periodo primitivo da
histéria do homem, assim como os produtos para garantir sua sobrevivéncia, fossem
desenvolvidos, como 0s processos e instrumentos criados para a agricultura. Nas
acOes para o desenvolvimento desses produtos, ocorria a adaptacdo da natureza a
sua necessidade, e no ato de trabalho para o desenvolvimento desses produtos,
dava-se 0 ensinamento aos mais jovens sobre 0 processo necessario para construir
0S produtos e garantir a sobrevivéncia (Saviani, 2007). Trata-se, entdo, de um
conhecimento muito processual e sistematizado, que representa a tecnologia, a
ciéncia da técnica (Vieira Pinto, 2005).

Assim, a técnica é objeto de estudo da tecnologia e das ciéncias modernas,

mas, na verdade, estas sao filhas da técnica, porque a técnica sempre existiu.

O ponto de partida da técnica como algo que antecede a tecnologia é algo
diferente do que presenciamos desde a modernidade, em que a énfase
parece ter sido destacada a tecnologia. Nesse sentido, as contribuicdes
platbnico-aristotélicas nos permitem repensar a relagdo entre homem,
técnica e tecnologia, na medida em que nos fazem perceber que a tbnica,
na Antiguidade, estava no homem, que detinha poder ante a técnica
(Kussler, 2015, p. 192-193).

Outro exemplo que evidencia a técnica como precedente da tecnologia,

apoia-se sobre a existéncia de técnicas agricolas milenares. Cada conjunto de
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técnicas, em si, representa um conjunto de saberes que precisam por si mesmos de
um estudo. A ciéncia é o estudo ou epistemologia da técnica. Ainda, segundo 0s
estudos de Kussler (2015), sob a égide dos pressupostos de Parry (2003):
‘Enquanto que a téchné €& associada com saber como fazer (epistasthai)
determinadas atividades, epistémé, as vezes, indica um componente teérico da
téchné. Portanto, é associada com entendimento (gndsis)’ (Parry, 2003 apud
Kussler, 2015, p. 190, grifo nosso).

Nesse sentido, também, a existéncia do trabalho estd calcada nessa
caracteristica humana que é a técnica. A técnica ndo é uma atividade da maquina ou
de qualquer objeto, mas sim um atributo do homem que é capaz de alterar e
modificar a natureza, conforme as suas necessidades. Constitui-se no "agir sobre a
natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o0 que
conhecemos com o nhome de trabalho" (Saviani, 2007, p. 154).

A bem das condicfes reais, 0 homem age sobre a natureza e tem com ela
uma relacdo metabdlica, ele a transforma porque tem que adapta-la a si, e nessa
acdo, tem-se o trabalho. O trabalho é, portanto, a acdo transformadora do homem
sobre a natureza, a real esséncia humana que é um feito dos proprios homens. A
existéncia do homem nao é garantida pela natureza, e sim pelo proprio homem que
aprende a ser homem em seu processo historico. Assim, a producdo do homem se
conecta a formacdo do homem, h4 um processo educativo a partir da producéo
humana, pois a medida que produz sua existéncia na experiéncia, 0 homem aprende
e educa.

Lukacs (1981), importante filosofo e socidlogo marxista hungaro, amplamente
conhecido por suas contribui¢cdes a teoria social e a filosofia marxista, especialmente
por seu trabalho sobre a consciéncia de classe, a reificacdo e a ontologia do ser
social, posiciona como a "ponte" fundamental entre o homem, a natureza e a

sociedade, o trabalho como atividade transformadora e mediadora:

[...] somente o trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, um claro
caréater intermediario: ele é, essencialmente, uma inter-relagéo entre homem
(sociedade) e natureza, tanto inorganica (utensilio, matéria-prima, objeto do
trabalho, etc.) como orgénica, [...], mas antes de mais nada assinala a
passagem, no homem que trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser
social” (Lukacs, 1981, p. 5).

Vé-se, entdo, que Lukacs (1981), enfatiza essa dimensdo relacional e a

funcao do trabalho como mediador das interacdes e transformacdes sociais.
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Portanto, a técnica deve ser sempre vista como atividade humana pensada a
partir de sua relacdo com o mundo do trabalho, reconhecendo-se nela uma forma de
humanizagéo e ndo sendo colocada separada ou oposta ao que se entende por
formacéo humana, do ponto de vista materialista.

Em suma, a técnica, que tem uma relacdo intrinseca com a educacéo
profissional - por ter como objetivo preparar o cidadéo para o exercicio de profissdes
e para atuar nesse meio, € absolutamente humanizante e sua presenca pode ser
constatada mesmo entre 0s povos considerados mais arcaicos e remotos da
humanidade.

A educacdao profissional, portanto, distingue-se pela sua formacéo voltada ao
trabalho, que é a condicdo basica e fundamental da vida humana. A realizacdo do
trabalho esté atrelada a capacidade e a qualidade humana de produzir técnica, pois,
por meio da técnica os individuos conseguem intervir no mundo para produzir sua
existéncia. Segundo Sigaut (2009, p. 51): “A acao técnica me socializa, identifica-
me, faz de mim tal membro de tal grupo, ou seja, uma pessoa. E por isso que sinto
prazer, mesmo quando as tarefas que me séo atribuidas sédo subalternas, penosas,
repetitivas”.

Infere-se, do excerto acima, que o trabalho - especialmente o técnico,
repetitivo e até mesmo subalterno - é visto ndo apenas como uma atividade
produtiva, mas como um elemento essencial para o sentimento de pertencimento a
um grupo e para a formacéo da propria identidade. Mesmo quando as tarefas séo
dificeis, o fato de elas inserirem o individuo em um grupo social especifico confere a
elas um valor positivo, proporcionando prazer. Esse prazer esta ligado ao
reconhecimento e a identidade que o trabalho oferece, elementos fundamentais a
constituicio do Eu Social e a percepcdo de utilidade e importancia,
independentemente de sua natureza.

No entanto, o trabalho ndo surge do ser humano de forma espontanea, ja que
a necessidade de se adaptar a natureza e criar possibilidades a sua existéncia é que
faz com que o homem aprenda a trabalhar. O trabalho, portanto, é o exercicio social
da técnica. A cultura ndo se opde a técnica, pois esta ndo se resume a atividade
manual, mas sim a técnica deve ser pensada em ligagdo com o mundo do trabalho e

deve ser vista como forma de humanizagdo, afastando-se da logica de opor
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formacdo técnica e formacdo humana. A técnica € uma atividade humana e néo da
maquina ou do objeto.

Segundo Frigotto (2001), o homem apresenta uma tripla dimensao:
individualidade, posto que ao nascer esta vinculado a um nome; ser da natureza,
porque depende de ar, comida e vitaminas; e a capacidade de interagir com 0s
demais seres humanos.

Nesse sentido, cumpre destacar que a técnica € sempre uma solucao
pessoal, pois ha sempre uma dimensdo pessoal que incorpora 0 sujeito a sua
técnica. Quando se cria um produto da técnica de forma muito consolidada, perde-se
a capacidade de recria-lo. A técnica estd no coracdo do laco social, ela é tao
essencial quanto a linguagem, ademais, a linguagem pode ser entendida como uma
dimensdo da técnica que, em suma, é a capacidade humana de transformar o

mundo.

2.1 Breve Historico da Educacédo Profissional e Tecnholdgica

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) possui um longo histérico que
reflete as transformacdes econdmicas, sociais e politicas ao longo dos séculos. O
trabalho, como principal propulsor dessas transformacdes, € tdo importante que nao
€ possivel a existéncia humana sem ele, pois a natureza ndo a garante e por iSso
nao existe vida de um homem sem que este possa trabalhar. Mas o surgimento da
propriedade privada cria excecdo a regra do trabalho para a existéncia de qualquer
ser humano, porque, a partir disso, a classe dos proprietarios cria condicdes de viver
sem trabalhar. Os proprietarios, detentores do controle privado da terra, passam a
sobreviver do trabalho alheio, do trabalho dos n&o-proprietarios que passaram a ter
obrigacéo de servico para com seu senhor.

A intensificacdo do desenvolvimento da economia medieval gera
transformacdes na estrutura da sociedade, a época muito mais baseada na troca de
mercadorias e no contrato entre as partes. Esta realidade impde a necessidade de
cultura a todos os membros da sociedade, 0 que se intensifica ainda mais com o
advento da Revolucdo Industrial. Ressalta-se que na ldade Média, a educacéo
profissional era informal e centrada em guildas e corporacdes de oficio, mas durante

0 Renascimento, o crescimento das cidades e o aumento das atividades comerciais
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envolveram a criacdo de escolas voltadas para areas técnicas, como comeércio e
navegacoes (Polanyi, 2000).

Segundo Vieira e Souza Junior (2016), a partir do desenvolvimento das
maquinas na Inglaterra do séc. XVIIl, o trabalho manual foi sendo paulatinamente
substituido. Os equipamentos ocuparam essa cena, caracterizando o periodo da
Revolucao Industrial Inglesa e o inicio da propria Educacéao Profissional (EP).

A partir dai, as nagdes mais poderosas trataram de organizar sistemas
nacionais de ensino para generalizar a escola basica, o que permitiu a socializagdo
dos individuos, sua familiarizacdo com cédigos formais e sua integracdo ao
processo produtivo. Mais uma vez, tem-se uma dupla manifestacdo baseada na
origem social dos estudantes: escolas profissionais para os trabalhadores e escolas
de ciéncias e humanidades para os futuros dirigentes, os filhos dos detentores de
poder. Sobre o contexto da Revolucdo Industrial Inglesa, Padoin e Amorim (2016)
ressaltam o surgimento de um movimento para o ensino de atividades especificas e
fragmentadas e orientadas a determinados trabalhos, o que significou a Educacéo
Profissional a servi¢o dos objetivos e idearios da classe hegeménica.

Nesse sentido, Ramos (2005) destaca que a dualidade social determinada

pelo modo de producéo capitalista impacta numa dualidade na educacao sendo que:

Por isto, a educacdo permanece dividida entre aquela destinada aos que
produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forca de trabalho e
aguela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao
orientacao e direcdo a sociedade (Ramos, 2005, p. 3).

Na historia da Educacao Profissional no Brasil, hA um fator determinante: a
marca da cultura extrativista, tipica do colonialismo. Faz-se importante apontar que,
Segundo Ribeiro (2000), nesse segmento, boa parte do ensino profissional foi
desenvolvido pelos jesuitas que recebiam recursos da coroa portuguesa para fundar
colégios, relativos as missdes. Nesse contexto, a logica era extrair bens que séo
levados da colonia a metropole, sem que haja uma estratégia ou, sequer, uma
preocupacdo com o desenvolvimento econdmico e social local. Soma-se a isto a
cultura escravocrata, em que portugueses traziam da Africa, pessoas que ndo eram
consideradas gente, 0s negros.

Os negros eram a forca do trabalho na col6nia, visto que o trabalho no Brasil
Colonial era exclusivamente escravo. Os escravos eram subjugados dentro de uma

estrutura de um forte poder, toda a cultura e normas daquela época reproduziam o
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poder estabelecido sobre essas pessoas consideradas ndo seres humanos, em que
deviam ser controladas, a despeito de serem a fonte de trabalho naquela sociedade.
E essa légica se manteve, visto que as diferencas sociais se tornaram
marcantes pelos indices racial e espiritual, 0 que esclarece, segundo Inacio de
Carvalho Dias de Andrade (2020, p. 83), antropdlogo brasileiro, "[...] por que, até
hoje, um sistema politico justo € avaliado pela capacidade de individuos poderosos
redistribuirem bens e direitos por meio de uma estrutura politica baseada na raca.”
Frisa-se que a ética trazida por Portugal € de uma desvalorizacao cultural do
trabalho, conduta que se espraiou pelo Brasil. O Portugal das Grandes Navegacdes
manteve a ética da aventura em que a logica era explorar, encontrar novos territorios
e deles extrair sua riqueza, ndo era uma ldgica em que o trabalho levaria a
dignidade, mas agradava a Igreja Catdlica que, a época, tinha interesse em financiar
expedicbes para encontrar novos territérios e conquistar fiéis, ja que estava

ameacada pela Reforma Protestante e precisava de novos fiéis.

As grandes navegacbes receberam apoio financeiro da nobreza e da
burguesia, interessadas na exploracéo de outras terras e no alargamento do
comércio; e também dos reis, ansiosos por encontrar novas fontes de
renda. A Igreja, por sua vez, sonhava em conquistar novos fiéis e em
empreender seu trabalho de catequese em territérios virgens, ideais que
ndo se chocavam com a descoberta e a posse de novas terras e riquezas.
Como escreveu Colombo numa carta, o ouro tinha a virtude de enviar almas
ao paraiso (Woods, 2008, p. 33).

Diferentemente de outros paises do mundo, inclusive paises da América
Latina, como Peru, havia no Brasil poucas guildas, espécies de sindicatos locais
para a organizacao profissional, 0 que mostra como a cultura do trabalho estava
escanteada no pais. Em 1785, a Rainha D. Maria | editou uma norma proibindo a
formacdo de fabricas e manufaturas no Brasil, o entendimento era de que isso
prejudicaria a exploracao de terras no vasto territério e que prejudicaria a cultura e a
lavoura.

Ao mesmo tempo, no Brasil, a educacao profissional demorava a aparecer,
experimentava-se a predilecdo pelos diplomas de bacharelado, o titulo de bacharel
chegava a ser instrumento para a ascensao social sob um contexto de pais com
tanta miséria e sem uma real valorizag¢édo do trabalho.

Outrossim, a Educacgéao Profissional no Brasil remonta ao periodo republicano,
qguando surgem, em 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices que possibilitaram ao

trabalhador ganhar dinheiro por si, a partir de suas formacdes. Pois, assim,
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formavam-se profissionais liberais com oficios como sapataria, marcenaria etc.,
profissbes que interessavam a sociedade. Nesse contexto, o presidente Nilo
Pecanha, que sucedeu o falecido Afonso Pena, foi muito importante para o
estabelecimento destas escolas, as quais ja apresentavam uma visdo de incluséo
das pessoas que se formavam para o trabalho. Essa experiéncia foi a pioneira em
ambito nacional de Ensino Profissional, pois o Estado brasileiro assumiu para si a
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) como politica publica direcionada as
“classes menos protegidas da fortuna” (Soares, 1981, p. 75), logo, as experiéncias
gue se antecederam estavam reduzidas aos ambitos local ou regional.

N&o obstante, ha uma critica por parte de Moura (2007) sob o viés da
democratizacdo do acesso a escola, sobretudo, no periodo anterior ao inicio do
século XX. Segundo ele “a relagdo entre a educagéo basica e a profissional, no
Brasil, esta marcada historicamente pela dualidade [...]” (Moura, 2007, p. 5), sendo a
educacdo uma ferramenta de manutencéo e reproducédo classista, haja vista que a
elite tinha acesso a escola; e a grande parcela do povo, ndo. Por essa Otica, a
educacao profissional foi construida como forma de amparar os filhos da classe

trabalhadora, os menos favorecidos.

A literatura sobre o dualismo na educagéo brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressao. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se
a formacado propedéutica ou a preparagdo para o trabalho? A histéria nos
permite maior clareza sobre a questdo, porque vai revelar a ordenagdo da
sociedade em classes que se distinguem pela apropriacdo da terra, da
rigueza que advém da producdo social e da distribuicdo dos saberes
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 31).

Assim, a divisdo do homem em classes enseja a divisdo da educacdo em
duas modalidades, uma centrada nas atividades intelectuais e destinada aos
homens livres e a outra vinculada ao processo de trabalho e destinada aos escravos
e servicais, classe ndo-proprietéaria.

A modalidade de educacéo focada em atividades intelectuais deu origem a
escola, que era o lugar para estar aqueles que tinham tempo livre, o lugar do 6cio
para os pertencentes a classe dominante. Por outro lado, o lugar da maioria, € 0
lugar do trabalho desempenhado pela classe dominada. O desenvolvimento de uma
sociedade separada por classes consolidava a divisdo entre educacéao e trabalho. A
educacdo no trabalho vai acontecendo enquanto ocorre o préprio processo de



29

trabalho; e a educacdo escolar, desse modo, era destinada apenas ao trabalho
intelectual.

Nos anos 30 e 40, as intensas mudanc¢as no cenario politico e econémico,
pelas quais o Brasil atravessou, repercutiram na educacao. A criagcdo do Ministério
da Educacdo e Saude Publica fez surgir novas escolas industriais e a oferta de
novas especializacdes (Vieira; Souza Janior, 2016). E neste contexto que a
educacéo profissional comeca a adquirir maior relevancia politica no Brasil, por forca
do preparo que fornecia a mao de obra necessaria ao processo produtivo e ao
crescimento da industria (Favretto; Scalabrin, 2015). Figurava, como objetivo da
educacao profissional, a formacédo da méo de obra para um mercado profissional
emergente.

Nesse periodo, ocorreu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que
pedia pela democratizacdo da escola para todos. Porém, a proposicdo dos
“escolanovistas” considerava duas categorias: atividades relativas a areas humanas
e ciéncias, com enfoque voltado a intelectualidade e aos cursos técnicos, com
abordagens mais mecanicas e manuais. Desta forma, o que se propunha nao era
um rompimento, com a diferenciacdo entre os individuos criativos e criticos e
individuos que apenas executavam atividades.

Em 1942 sdo criados SESI e SENAI; em 1961, tem-se a Lei de Diretrizes e
Bases, a qual passa por uma revisdo em 1996, e em 2005 se implementa a
expansao das escolas técnicas federais e CEFETSs.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, fez renascer as
discussbes sobre as especificidades, finalidades e demandas do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional. Posteriormente, o Decreto n° 2.208/97 estabeleceu a
segmentacdo dessas duas modalidades, ao vetar a oferta de Ensino Médio
Integrado a educacao profissional, o0 que acabou por ampliar, concomitantemente, a
oferta de cursos de ensino superior e do Ensino Médio regular. Segundo Pacheco
(2011), a partir desse novo elemento, houve uma potencializacado das segmentacdes
existentes, ja que a ampliacdo do acesso ao ensino superior intensificou a busca por
uma qualidade nos cursos de Ensino Médio regular, a fim de possibilitar esse
acesso, ao passo que 0s cursos superiores se dividiram, a partir dai, em formacdes

académicas e técnicas.
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A lei 11.892, de 2008, criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia (IFs), que dando ensejo a uma politica publica, priorizam a formacao

profissional e de nivel médio da juventude, a partir da oferta da modalidade de

Ensino Médio Integrado a educacéo profissional. Sobre as possibilidades de Ensino

Médio Integrado, ainda em 2006, durante a | Conferéncia Nacional em Educacéo

Profissional e Tecnoldgica, o entdo ministro da Educacdo, Fernando Haddad

considerou:

Por fim, refiro-me ao ensino médio integrado, dever do Poder Publico
estadual e federal. Depois de revogado o Decreto no 2.208/97, nao
podemos impor o ensino médio integrado, mas penso que devemos
fomentar, induzir e apoiar as iniciativas que buscam essa integragao. [...]
Penso que o decreto que hoje regulamenta a matéria é consistente,
considerando que abre as possibilidades da concomitancia, do pés-médio e
do integrado. Enfim, libera os sistemas educacionais, sobretudo os
estaduais, que tém a seu encargo o ensino médio, para modular a oferta
deste conforme as circunstancias de cada regido, de cada cidade, de cada
estado. A flexibilidade da legislacdo acarreta-nos uma responsabilidade
muito grande, que é a de fomentar com seriedade o ensino médio integrado
(Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e Tecnolégica, 2007, p.
38).

A perspectiva adotada pelo MEC, em 2008, a respeito dos Institutos Federais

tem como objetivos principais contribuir para a construcdo de um pais soberano e

avancar a inclusdo social de setores excluidos das benesses da modernidade a

construcéo da cidadania. Nesse sentido, o documento do MEC assevera:

Em sintese, esse novo desenho constituido traz como principal fungcédo a
intervencdo na realidade, na perspectiva de um pais soberano e inclusivo,
tendo como nucleo para irradiagdo das acdes o desenvolvimento local e
regional. O papel que esta previsto para os Institutos Federais é o de
garantir a perenidade das a¢fes que visem a incorporar, antes de tudo,
setores sociais que historicamente foram alijjados dos processos de
desenvolvimento e modernizagcdo do Brasil, o que legitima e justifica a
importancia de sua natureza publica e afirma uma educacéo profissional e
tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na construgao e resgate
da cidadania e da transformacéo social (Brasil, 2008a, p. 23).

Ha, atualmente, uma enorme organizacdo na Educacgdo Profissional e

Tecnologica, que atravessa a educacdo basica, a educacdo superior, 0 catalogo

nacional de cursos técnicos e tecnologicos, varios requisitos legais a educacao

superior, politicas de educacéo profissional e até o Novo Ensino Médio, composto

por novos itinerarios formativos.
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Entretanto, € adequado o entendimento de que a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) esta ligada ao homem desde as épocas mais distantes da

existéncia humana. Segundo Vieira e Souza Junior (2016):

Nao é exagerado afirmar que a educagédo profissional e tecnolégica (EPT)
acompanha o homem desde o0s tempos mais remotos, quando se
transferiam os saberes e técnicas profissionais pela observacdo, pela
pratica e pela repeticdo. De geracdo em geragdo, eram repassados 0s
conhecimentos sobre a fabricacdo de utensilios e ferramentas, de
instrumentos de caca e outros que possibilitassem o funcionamento das
sociedades, garantindo a sobrevivéncia de homens e mulheres. Aprendia-se
por ensaio e erro, repetindo-se os saberes acumulados pela histéria. (Vieira;
Souza Junior, 2016, p. 153).

Nesse aspecto, € importante apontar distincdes entre a Educacao Profissional
(EP) e a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT). A primeira vem com o simples
objetivo de formar individuos que atendam as atividades produtivas necessérias ao
mercado, ou seja, a técnica e a intelectualidade ficam apenas a servico dos
interesses dominantes no mundo do trabalho. O Decreto n°® 2.208 de 17 de abril de
1997, em seu Art. 1°, inciso | evocava essa realidade de educagao fragmentada: “[...]
com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades
produtivas” (Brasil, 1997). Esse mesmo dispositivo legal ainda mencionava, em seu
inciso Il: “proporcionar a formagao de profissionais aptos a exercerem atividades
especificas no trabalho [...] (Brasil, 1997).

Ja a Educacéo Profissional e Tecnoldgica é muito mais abrangente, uma vez
que perpassa a autonomia intelectual, cultural, técnica e cientifica dos estudantes
para que se realize uma formacéo integral. Segundo Ramos (2005), esta ultima
proposta rompe com a légica de dualidade na educacdo em realidades opostas:
grupos pobres de um lado e determinados grupos privilegiados de outro “[...] uma
educacdo sO para o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao
lado de uma educacgao de qualidade e intelectual para o outro grupo” (Ramos, 2005,
p. 3).

Para Pacheco (2015), a EPT esta direcionada as atividades de ensino, a
pesquisa e a extensdo, e esta calcada na integracdo entre ciéncia, tecnologia e
cultura. Nesse sentido, ele afirma que os IFs adotam a pesquisa como principio
pedagdgico; e o trabalho, como principio educativo. Além disso, as acbes de
extensdo constituem em uma forma de dialogo com a comunidade para que o

conhecimento néo seja transmitido de forma fragmentada (Pacheco, 2015).
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Segundo Ramos (2014) h& dois sentidos de trabalho como principio
educativo, o ontoldgico e o histérico. O primeiro, o sentido ontoldgico, diz respeito a
apropriagao de todos os conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade
(Ramos, 2014). Ja sobre o sentido histérico, Ramos (2014) diz que “[...] o trabalho é
principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas para o
processo educacional, visando a participacédo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo”. Desta forma, a autora relaciona o mundo do

trabalho a ocorréncia de formacg@es especificas destinadas as atividades produtivas.

Se pela formacéo geral as pessoas adquirem conhecimentos que permitem
compreender a realidade, na formacgdo profissional o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de for¢ca produtiva,
traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensao dos
conceitos cientificos e tecnolégicos béasicos que o possibilitardo a atuacéo
autbnoma e consciente na dindmica da sociedade (Ramos, 2014, p. 92).

Ao falar sobre formacao integral, Saviani (2007) expressa a concepcao de
educacdo politécnica. Segundo ele, o principio educativo aparece no ensino
fundamental trazendo a relacdo entre trabalho e educacdo de uma forma indireta,
pois:

[...] Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias
naturais e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender
o mundo em que se vive, inclusive para entender a propria incorporacéao
pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no ambito da vida e da
sociedade (Saviani, 2007, p. 160).

Por outro lado, no caso do Ensino Médio, a relacdo entre trabalho e educacao
é direta, visando resgatar os conhecimentos basicos que interessam a pratica do
trabalho, ou seja, teoria e pratica se articulam. Isso ocorre, por exemplo, para a
transformacdo de matérias primas, lancando-se mao de uma multiplicidade de
processos e técnicas existentes que sdo Uteis a producdo moderna (Saviani, 2007).
N&o se trata, portanto, de reduzir-se somente ao conhecimento especifico para uma
Unica determinada atividade (Ramos, 2005).

Considerando que o pilar da formacdo integral esta alicercado nesses
fundamentos, é importante destacar que o surgimento dos IFs, em 2008, significou a
compilacdo das melhores propostas até entdo implantadas no Brasil no que se

refere a EPT (Pacheco, 2015).
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2.1.1 Ensino Médio Integrado

O Decreto N° 5154/2004 (Brasil, 2004a) € o dispositivo legal cujo espirito
busca olhar as necessidades dos trabalhadores, de modo que 0s sujeitos jovens e
adultos possam ter uma formacao que os conduza néo s6 a educacao basica, mas
também a possibilidade de formacao para o exercicio profissional. Este regramento
definiu as modalidades subsequente, concomitante e integrada para a articulacao
entre a educacdao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio.

Segundo Ramos (2008), a forma subsequente esta inserida numa logica de
educacdo continuada, permitindo que estudantes que concluiram o ensino médio
regular possam obter uma formacéo profissional ou atualizar seus conhecimentos.
Ja no caso da formacao técnica concomitante, que ocorre a0 mesmo tempo que o
ensino médio, mas em curriculos e instituicbes diferentes, Ramos (2008, p. 13)
afirma que “[...] s6 faz sentido quando as redes de ensino ndao tém condi¢des de
oferecer o ensino médio integrado, mas sempre como transicdo e ndo como op¢ao
definitiva”.

Ao se falar em formacao integral dos estudantes com o preparo para 0S
desafios do mundo contemporéaneo, esta no cerne dessa iniciativa o Ensino Médio
Integrado (EMI), que é uma modalidade de ensino que busca articular a formacao
geral com a educacéo profissional e tecnoldgica.

Nesse contexto, interessante voltar a reflexdo de Marise Ramos (2008) sobre

0 ensino técnico:

[...] € uma experiéncia na qual os jovens, ao se relacionarem com a técnica
e a tecnologia - ciéncia materializada em for¢ca produtiva - apreendem o
significado formativo do trabalho, ndo no sentido moralizante que sustentou
as politicas educacionais no inicio do século XX, mas sob o principio
ontolégico de que a plena formagdo humana sé pode ser alcancada a
medida que o ser desenvolve suas capacidades de decisdo e agéo
sustentadas pela unidade entre trabalho intelectual e manual (Ramos, 2008,
p.12).

Moura (2007) reforca a importancia do EMI como uma forma de combater a
dualidade histérica entre a educacao geral e a educacao profissional no Brasil, visto
gue o EMI ndo so prepara os estudantes para o mercado de trabalho, mas também
0S prepara para a continuidade dos estudos, no nivel superior. Nesse sentido, por se
tratar de uma formacdo que integra conhecimentos tedricos e praticos, esta

modalidade é também mais completa e critica. Para tanto, Moura (2007) enfatiza
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que a abordagem pedagogica deve valorizar a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos conteldos, exatamente para que o0s discentes possam
compreender a aplicacdo préatica dos conhecimentos que adquirem no curso.

Quanto a técnica de ensino na ideia de ensino integrado, Frigotto e Aradjo

(2015) afirmam que:

[...] & condigdo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
integradoras que o0s sujeitos do ensino, principalmente, e da aprendizagem
revelem uma atitude humana transformadora, que se materialize no seu
compromisso politico com os trabalhadores e com a sociedade de
trabalhadores, até porque as praticas educativas ndo se constituem na
escola e nem tem implicagdes que se encerram nela (Frigotto; Aragjo, 2015,
p. 253).

Frigotto e Araujo (2015) ainda ressaltam que, no entanto, para que haja
praticas pedagodgicas integradoras, é necessaria a formacdo de um ambiente
material propicio, onde se leve em conta, por exemplo, 0s sujeitos envolvidos e a
totalidade social, de modo que o ensino integrado ndo esta reduzido a um ato de

vontade dos gestores educacionais e dos docentes.

Trata-se, pois, de compreender a acdo pedagdgica em sua relacdo com a
totalidade das a¢bes humanas que, sempre, tem repercussfes éticas e
politicas para a vida social, bem como a necesséaria dependéncia entre os
saberes especificos e locais ao conjunto de saberes sociais (Frigotto;
Araujo, 2015, p. 256).

Dessa forma, a acdo didatica integradora adquire significado como uma acao
ético-politica que promove a integracdo entre os conhecimentos e praticas locais e
globais, além de facilitar a compreenséo dos objetos em sua relacdo com o contexto
social mais amplo.

Em suma, o Ensino Médio Integrado oportuniza a realizagdo de uma
educacdo completa, carregada de criticidade e que esteja em consonancia com 0s
desafios que os estudantes e a juventude enfrentam no mundo contemporaneo.
Para que haja efetividade nas praticas pedagodgicas, € fundamental a formacéo
continuada dos professores, a fim de garantir qualidade do ensino, a
contextualizacdo dos conteudos, a interdisciplinaridade, a participacdo ativa dos

estudantes e a gestdo democratica nas escolas.
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2.1.2 Juventude

Existem duas vertentes para entender a juventude: uma que a define pelo
desenvolvimento bioldgico e psicologico, e outra que a v& como uma construgdo
social e historica, sujeita a mudancas.

Esta ultima vertente exprime a visdo das Ciéncias Humanas, que entendem a
juventude como um fenémeno coletivo, socialmente construido e vivenciado em
determinado momento da vida. A ades&o ou desvinculagdo da juventude pode
ocorrer em qualquer idade, determinada pela adocdo de valores culturais juvenis.
Destarte, a producédo tedrica sobre juventude reconhece a existéncia de diversos
grupos, influenciados por processos de globalizagdo e urbanizacdo. Isso significa
que diferentes realidades socioeconémicas produzem suas proprias juventudes,
influenciadas pelo contexto urbano globalizado.

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, a ascenséao juvenil marcava a diferenca do
que é ser jovem e do que é ser adulto, como categorias pertencentes a mundos
diferentes. No caso brasileiro, entre meados da década de 1960 e o inicio de 1970, a
juventude se engajou politicamente, opondo-se a Ditadura Militar de 1964, mas esse
engajamento era restrito a estudantes universitarios das classes média e alta, ao
passo que jovens da classe trabalhadora, urbana e rural, permaneciam invisiveis.
Para Silva (2015, p. 49): “[...] a juventude emergia em todo o mundo ocidental como
um desafio. Além disso, ela era considerada uma etapa susceptivel a revolucdo ou a
rebelido e poderia manifestar atitudes rebeldes ou delinquentes.”

Nos anos 1970, a Sociologia passou a observar a juventude como uma
categoria social e histérica com importante fungéo politica. E a partir de 1980, com a
redemocratizacdo e com a globalizacdo, a juventude foi seduzida pelo consumo e
inovacdes tecnologicas, redefinindo valores e estilos de vida. Desta feita, a
juventude tornou-se um estilo de vida desejado por todos.

No entanto, a0 mesmo tempo em que a juventude passou a ser
demasiadamente visada por todos, a participagcdo dos jovens no mundo foi
atravessada por tensdes como o consumo, por exemplo. Ainda, para Silva (2015, p.
50): “Visto como um potencial consumidor, a juventude tornou-se referéncia para a
industria de marketing e passou a definir padrées de consumo.” No Brasil, a

massificacdo da escola publica trouxe uma heterogeneizacdo sociocultural, com
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uma diversidade maior de jovens. Além disso, a sociabilidade juvenil, marcada pela
formacao de redes sociais, redefinem o cotidiano e a percepcao dos jovens.

Os valores sociais e condutas juvenis, influenciados pela midia global,
manifestam-se dentro da escola. Para Libaneo (2006), a escola sintetiza a cultura
vivenciada pelos alunos nas midias, cidade e cotidiano com a cultura formal. Esses
fatores corroboram a ideia de que a juventude € uma construcao historica e social,
fragmentada em diversas juventudes, que adentram oS espagos escolares com suas

culturas e origens sociais.

A juventude constitui um momento determinado, mas nédo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo
€ influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela
gualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0s jovens pesquisados
constroem determinados modos de ser jovem que apresentam
especificidades, o que néo significa, porém, que haja um Unico modo de ser
jovem nas camadas populares. E nesse sentido que enfatizamos a nogéo
de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser
jovem existentes. Assim compreendida, torna-se necessario articular a
noc¢ao de juventude a de sujeito social (Dayrell, 2003, p. 40).

Os jovens exigem reconhecimento de suas vivéncias e experiéncias pessoais.
Embora os espacos de lazer sejam tipicos de sociabilidade juvenil, os ambientes
escolares também se tornam locais de fruicdo juvenil, onde os jovens estabelecem
relacionamentos e interacdes. Dessa forma, 0os novos alunos que chegam as salas
de aula trazem consigo elementos da cultura midiatica global, absorvidos e adotados
por seus grupos de pertencimento. Esses valores nem sempre coincidem com 0s
esperados pela escola, que muitas vezes mantém uma linha tradicional. Conforme
analisa Libaneo (2006), a escola contemporanea é um espaco de sociabilidade para
a juventude, ganhando relevancia por ser um local de exposicdo de suas culturas,

namoro, amizades e outras interagdes, portanto um espaco de real vivéncia juvenil.

2.2 Breve historico do Instituto Federal Catarinense - IFC

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia procuram trazer um
novo modelo de instituicdo de educacao profissional e tecnologica preocupada com
as demandas crescentes por formacao profissional, difusdo de conhecimentos e

suporte aos arranjos produtivos locais.

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, criados por meio
da Lei 11.892/2008 de 29 de dezembro de 2008, constituem um novo
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modelo de instituicdo de educacdo profissional e tecnolégica, que visa
responder de forma eficaz as demandas crescentes por formacao
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e por
suporte aos arranjos produtivos locais. O Instituto Federal Catarinense (IFC)
teve origem na integracao das escolas agrotécnicas de Concérdia, Rio do
Sul e Sombrio, além dos colégios agricolas de Araquari e Camborid, que
eram vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina por ocasiao da
mesma lei de criacdo dos IFs (IFC, 2014, p. 17).

Com origem na integracdo das antigas escolas agrotécnicas federais e nos
colégios agricolas vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), o
IFC tem como concepgao “a integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura como
dimensdes indissociaveis da vida humana” (IFC, 2014, p. 21). O referido instituto
tem como missdo “constituir um ponto de partida para a avaliacdo da
responsabilidade que a instituicdo tem para com a sociedade” (IFC, 2014, p. 21).

Tem como Projeto Politico Pedagdgico os seguintes principios e fundamentos:

A educagédo brasileira publica é, conforme Constituicdo Federal/1988, Art.
205 “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho”. Nao obstante, os principios instituidos
igualmente pela CF/88 séo balizadores do ensino ministrado pelo Instituto
Federal Catarinense, tal qual nos traz o artigo 206: | - igualdade de
condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de idéias e de concep¢bBes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; V - valorizag&o dos profissionais da educacéo
escolar [...]; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padréo de qualidade; [...] (IFC, 2014, p. 43).

Destaca-se, aqui, a relevancia social da EPT sob a visdo de Frigotto (2001),
pois, segundo esse autor, a EPT traz a sociedade uma educa¢do emancipadora,
pois é completa para o desenvolvimento do ser humano, é um projeto que vai além

de uma formacdo meramente técnica. Em suas palavras, ele define que:

No campo educativo, necessitamos reiterar, sem constrangimento, a
concepcdo de educacdo basica (fundamental e média) publica, laica,
unitaria, gratuita e universal, centrada na idéia de direito subjetivo de cada
ser humano. Uma educagdo omnilateral, tecnolégica ou politécnica
formadora de sujeitos autbnomos e protagonistas de cidadania ativa e
articulada a um projeto de Estado radicalmente democréatico e a um projeto
de desenvolvimento “sustentavel”. Afirmar a ideia de que essa educagao por
ser béasica e de qualidade social, € a que engendra o sentido da
emancipacdo humana e a melhor preparacdo técnica para o mundo da
producdo no atual patamar cientifico tecnolégico (Frigotto, 2001, p. 82).
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O Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, € fruto do plano de
expansdo do Ensino Tecnoldgico no Brasil, assim, logo apds a criacdo do IFC, o
Programa de Expansao Federal deu vazéo ao surgimento de novos campi.

O Campus Blumenau esta localizado no municipio de Blumenau, a cidade-
sede da regido metropolitana do Vale do Itajai e terceira cidade mais populosa do
estado de Santa Catarina e, ainda, se constitui em um dos principais polos
tecnologicos e industriais do Brasil. Nesse sentido, o Campus Blumenau iniciou suas
atividades em junho de 2010, e seu primeiro curso a se estabelecer, com primeira
turma iniciada no ano de 2012, foi o Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, haja vista que um dos principais destagues do municipio é seu
parque tecnolégico. Em 2013, o segundo curso oferecido por essa instituicdo foi uma
graduacdo em Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. Em 2014, é
ofertado a comunidade mais dois cursos na modalidade subsequente, 0s cursos
técnicos em Mecanica e em Eletromecanica (IFC, 2024).

No ano de 2015, é oferecido o curso Licenciatura em Pedagogia; em 2016, é
aberto o Curso Técnico em Eletromecénica Integrado ao Ensino Médio; e no ano de
2017, o Campus Blumenau oferece os primeiros cursos de pdés-graduacao:
Educacdo com énfase em Alfabetizacdo; Educacdo com énfase em Educacdo da
Pequena Infancia e Educacdo Profissional e Tecnolégica. No ano de 2018, o
Campus Blumenau da mais um passo importante e oferece o curso Bacharelado em
Engenharia Elétrica, bem como inicia a sua primeira turma do Mestrado Profissional
em Educacédo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional - ProfEPT (IFC, 2024).
Ja em 2019, iniciou-se o Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA, que posteriormente deu origem ao EJA-EPT com Qualificacéo Profissional

em Eletricista Industrial.

2.2.1 Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio

Como pioneira no setor de informatica, a cidade de Blumenau figura entre as
principais aglomeracfes produtivas de software no pais, liderando o polo de
Tecnologia da Informac&o em Santa Catarina com o0 maior nimero de empresas de

tecnologia distribuidas por segmentos variados. As caracteristicas dessa cidade e
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sua realidade de forte producdo de tecnologias da informacédo foi relevante a
iniciacdo do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, no ano de
2012, como o primeiro curso da instituicdo. O ato de criacdo do Curso Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médio teve seu Projeto Pedagdgico de Curso
aprovado pela Resolucdo CONSUPER n. 024, de 2013, onde destaca-se:

O Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica do IFC — Campus
Blumenau, vem ao encontro da proposta do Instituto Federal Catarinense,
gue visa o vinculo entre ciéncia e pratica. Com isso almeja-se que a
educacéo basica seja desenvolvida em uma concepgdo curricular unitaria
com diversidades de formas, orientados pelos eixos: trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia em consonancia com o desenvolvimento integrado e
sustentavel (IFC, 2019, p. 6).

O Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio € detalhado no
Projeto Pedagodgico de Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(PPCTM) como curso da modalidade presencial e integrante do eixo tecnoldgico
Informacdo e Comunicacdo (IFC, 2019). Essa descricdo do curso consta na
atualizacdo do Projeto Pedagdgico de Curso que data de Agosto de 2019. Esse
mesmo documento informa que a carga horéaria do curso é de 3600 horas, o turno de
oferta € integral (manha e tarde), o tempo de duracédo do curso é de trés anos e o
regime letivo e a periodicidade de oferta sdo anuais para uma quantidade de 70
vagas. O referido Projeto Pedagdgico néo registra carga horéria de estagio curricular
supervisionado obrigatério, o que indica que ndo ha uma cobranca formal dos
estudantes pela realizacédo de estagio para integralizacdo do curso.

Dados colhidos na coordenacdo de Registro Académico e Cadastro
Institucional (RACI), no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas do
Instituto Federal Catarinense (SIGAA-IFC), além de consultas aos censos internos
publicados pelo Instituto Federal Catarinense, informaram que do ciclo iniciado em
2012 até o ciclo iniciado em 2020, 430 estudantes concluiram o curso com éxito. Isto
significa que no decorrer de 9 anos foram ofertadas 630 vagas, no entanto, esse
mesmo documento mostrou que os alunos que concluiram o programa ou com
status de concluido o curso com éxito, sdao 430 estudantes, o que representou
68,25% do total de vagas oferecidas no periodo.

O numero total de turmas iniciadas do curso e com finalizacao até dezembro
de 2023 é de 10 turmas. A seguir, elas estao listadas com seu respectivo nimero de

estudantes formados:
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Quadro 1 - Numero de estudantes formados por ciclo

Estudantes da Informatica formados por ciclo iniciado

2012 - 2014 25 estudantes
2013 - 2015 44 estudantes
2014 - 2016 51 estudantes
2015 - 2017 41 estudantes
2016 - 2018 50 estudantes
2017 - 2019 53 estudantes
2018 - 2020 63 estudantes
2019 - 2021 54 estudantes
2020 - 2022 49 estudantes
2021 - 2023 51 estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As turmas com ingresso nos anos de 2012, 2013 e 2014 nao foram
conhecidas por este servidor, visto que minha atuagéo no setor SISAE iniciou-se em
2017. Ja as turmas com ciclos iniciados entre 2015 e 2021, tiveram encerramento
dentro do periodo em que desenvolvi o trabalho profissional no setor de apoio ao
estudante. Quanto as turmas do ciclo 2021-2023, que resultaram em 51 estudantes
formados no ano de 2023, destas turmas surgiu o total de 52 estudantes do 3° ano
gue participaram desta pesquisa.

Neste trabalho, entrei em contato com varios setores do Campus Blumenau,
mas nao foram encontrados documentos que demonstrem que 0s estudantes
egressos do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio estejam
formalmente catalogados pela instituicdo, a fim de que se tenha um banco de
informacdes que revelem os caminhos escolhidos pelos estudantes apds o término
do curso, ou seja, informacdes que relatem se foram estudar, trabalhar ou mesmo
verticalizar suas formacdes, escolhendo dentre os cursos oferecidos pela prépria

instituicao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, vinculada ao programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, esta inserida na linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), em seu macroprojeto 1:
Propostas Metodologicas e Recursos Didaticos em Espacos Formais e Nao Formais
de Ensino na EPT, isso, por considerar que os resultados dessa pesquisa podem
contribuir com a gestdo da EPT, uma vez que, ao pesquisar sobre esse tema,
poderia ser constatado que os estudantes ndo possuem o conhecimento necessario
acerca das possibilidades de formacdo apés a conclusdo do Ensino Médio, de
maneira a identificar falhas no fomento a verticalizacdo do ensino na EPT. Dessa
forma, em uma instituicdo focada em EPT, estabelecer procedimentos que ampliam
0 acesso do seu publico-alvo a conhecimentos que déo suporte a sua entrada no
ensino superior poderia contribuir de forma significativa a continuidade de estudos
desse publico. Como instrumento de pesquisa, este trabalho teve a aplicacdo de um
questionario (Apéndice A) aos estudantes do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau.

No entanto, a aplicacdo desse instrumento somente ocorreu apos o
pesquisador ter o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, sob o n°® 6.308.332 de 18 de setembro de 2023.

3.1 Analisar a percepc¢éo dos estudantes

Para analisar a percepcado dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio
Integrado sobre as perspectivas que eles tém apos a conclusdo do seu Ensino
Médio Integrado, foi confeccionado um questionario. Nesse questionario ha
guestBes fechadas e abertas sobre as caracteristicas pessoais e socioeconémicas
dos estudantes. Além disso, tais questbes buscam identificar o que os estudantes
pretendem fazer apdés a conclusdo do EMI e verificar o conhecimento desses
estudantes sobre as possibilidades de continuidade dos estudos.

O questionario esta no Apéndice A desta pesquisa e também no seguinte link:
https://forms.gle/PTCprYTgzbE7hP5PA.
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3.2 Conhecer o perfil dos estudantes

Para conhecer o perfil dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado,
através de perguntas presentes no questionario semiestruturado, pretendeu-se
redigir questdes sobre suas caracteristicas pessoais e socioecondmicas, como, por
exemplo: a) idade; b) género; c) pessoa com ou sem deficiéncia; d) com quem mora,
e) média de renda per capita da familia. Além disso, os estudantes foram
guestionados sobre a existéncia de irmaos mais velhos, e se esses irmaos tém
acesso ou interesse em acessar 0 ensino superior, entre outras questoes.

Compreender o perfil do estudante torna o ensino mais humanizado, pois
permite aos seus educadores que considerem 0s aspectos emocionais, culturais e
pessoais de cada aluno. Isso possibilita a criacdo de um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e acolhedor, onde os alunos se sintam valorizados. Além de
compreender o contexto social, econdémico e cultural dos estudantes, essa acao
permite que a instituicdo de ensino adeque suas politicas e programas a realidade
vivida por esses alunos, pois, considerar a histéria de vida e as expectativas dos
alunos enriquece o processo de ensino, criando uma educacdo que realmente
atende as suas necessidades e expectativas, o que fortalece a relacdo aluno-escola
e melhora a experiéncia.

O “perfil desses estudantes é constitutivo de multiplos fatores decorrentes das
condicdes de vida e das diferentes experiéncias vividas em seus contextos sociais e
escolares, culminando na diversidade de caracteristicas identitarias” (Raymundo;
Raitz; Gesser, 2021. p. 266), sendo assim, € imprescindivel conhecé-los. Todavia, a
analise do perfil identitario destes estudantes é relevante.

Para Dayrell (2006 apud Raymundo; Raitz; Gesser, 2021), a escola deve
conhecer os alunos com os quais trabalham, tanto no contexto escolar quanto fora
dele, pois dessa forma ird compreender quais as necessidades, possibilidades e
singularidades que constituem o perfil dos estudantes, sendo possivel planejar um
percurso formativo com mais equidade. Portanto, o conhecimento do perfil dos
estudantes fortalece o ensino humanizado, melhora o desempenho, adapta
estratégias de ensino e orienta as decisdes estratégicas das instituicoes,

promovendo um ambiente de ensino mais eficaz e acolhedor.
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3.3 Verificar as dificuldades dos estudantes

Pretendeu-se verificar e conhecer a existéncia de dificuldades e perspectivas
dos estudantes por meio de perguntas presentes no questionario semi-estruturado,
como, por exemplo: a) Vocé trabalha?; b) Vocé faz estagio?; c) A necessidade de
trabalhar influencia a continuidade dos estudos?; d) O horario do curso pretendido
e/ou horario do trabalho é fator determinante para a continuidade dos estudos?; e)
Vocé pretende atuar como técnico em informatica apds concluir o curso? etc.

A compreensao do perfil dos estudantes na Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, especialmente nos cursos técnicos, surge como uma nhecessidade
essencial para se buscar formas eficazes de avaliar o processo de ensino-
aprendizagem. Este entendimento permite uma analise mais profunda das préticas
pedagogicas e das estratégias avaliativas, considerando as caracteristicas Unicas
dos estudantes.

Nesse sentido, Raymundo, Raitz e Gesser (2021), apoiadas nos estudos de
Dayrell (2006), declaram:

Todavia, para pensar quais as formas de avaliacdo que atendam o processo
formativo dos estudantes dos cursos subsequentes, é extremamente
relevante, a priori, conhecé-los e afiancar uma anélise da diversidade que
caracteriza o perfil destes estudantes. Dayrell (2006) declara que a escola e
seus profissionais devem conhecer os alunos com o0s quais trabalham,
dentro e fora da escola, para melhor compreender quem eles sdo. Esse
autor ainda salienta que a medida que os profissionais da educagdo
conhecerem a singularidade e a diversidade de fatores que constituem o
perfil dos estudantes, haverd mais possibilidades de planejar um percurso
formativo com contelildos escolares contextualizados e articulados com a
realidade dos alunos (Raymundo; Raitz; Gesser, 2021, p. 268).

Depreende-se, entdo, que a analise do perfil dos estudantes desses cursos €,
portanto, um pilar essencial para a construgdo de um processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz e justo, que considere as especificidades e aspiracdes de

cada aluno, promovendo uma educacéo profissional.
3.4 Verificar conhecimentos sobre possibilidades de continuidade dos estudos
Finalmente, os estudantes foram questionados sobre seus conhecimentos

com relacdo as possibilidades de continuidade dos estudos ap6s a conclusdo do

EMI como, por exemplo: a) Possibilidades/meios de continuidade dos estudos que
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tem conhecimento; b) Compreensdo dos processos necessarios para acessar as
possibilidades de continuidade dos estudos; ¢) Contribuicdo do EMI para melhora da
percep¢cdo sobre o meio académico e o mercado de trabalho; d) O que pretende
fazer ap6s a concluséo do EMI?

3.5 Reviséo bibliografica

Foi realizada uma revisdo bibliografica da producdo cientifica dos ultimos
cinco anos relacionada as possibilidades de continuidade dos estudos apds o Ensino
Médio Integrado, com base nas plataformas SciELO e também na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Os seguintes descritores foram
utilizados na pesquisa: ‘Ensino Médio Integrado’; ‘Percursos formativos’; ‘Educagao
Profissional’; ‘Percursos formativos na EPT’; ‘Itinerarios formativos no Ensino Médio
Integrado’; ‘Profissionalizagao’.

A partir da organizacdo e da analise das informacdes coletadas nesta
pesquisa, identificou-se as categorias de andlise. As andlises dessas categorias
foram, portanto, fundamentadas teoricamente com pesquisadores que estudam

sobre a temaética.

3.6 Construcao de um produto educacional

A partir da analise das respostas e da revisdo bibliografica, pretendeu-se
construir um produto educacional que possibilitasse aos estudantes do publico-alvo
buscar informagdes e conhecimentos sobre as possibilidades de formacdo para
continuidade dos seus estudos, como também da possivel insercdo deles no
mercado de trabalho, isso por meio de uma oficina informacional, a qual sera melhor

explicada no capitulo 5 desta pesquisa.

3.7 Caracterizacao da Pesquisa

Como delineamento metodoldgico da pesquisa, foi adotada a de natureza
aplicada. A pesquisa aplicada consiste na utlizagdo dos conhecimentos ja

disponiveis para alguma aplicacdo pratica. Trata-se de investigacbes com fins
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praticos que envolvem verdades e interesses locais, de modo que os resultados
obtidos sédo pretendidos como aplicacdo imediata a resolucdo de problemas da
realidade (Rauen, 2015, p. 164).

A abordagem é qualitativa, considerando que as experiéncias educacionais
de pessoas de diferentes idades, bem como todo o tipo de materiais que contribuam
para aumentar o conhecimento relativo a essas experiéncias, tanto em contexto
escolar como exteriores a escola, podem constituir objeto de estudo. Para Bogdan e
Biklen, 1994

[...] os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico [...] 0 investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos
quais esté interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos
naturais das pessoas [...] (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16-17).

Quanto ao seu objetivo, inscreve-se como exploratdrio-descritivo,
desenvolvidos de acordo com o0s pressupostos tedricos dos estudos de
levantamento, pois a pesquisa se caracteriza pela interrogacado direta das pessoas
cujo comportamento e nivel de conhecimento se deseja conhecer. Segundo Gil
(2002, p. 50): “Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses.”

E objetivo da pesquisa exploratéria maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intuicdes.

[...] Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem os dados a seguir: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de
exemplos que estimulem a compreensao (Gil, 2002, p. 41).

No aspecto descritivo, inUmeros sdo os estudos que podem ser classificados
sob este titulo, “uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagcao de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como 0 questionario e a observacéo
sistematica” (Gil, 2002, p. 42).

A caracteristica da pesquisa exploratéria, de possuir planejamento flexivel,

possibilita que o estudo do tema seja abordado sob diferentes angulos e aspectos.
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Por outro lado, na pesquisa descritiva ndo ha interferéncia do pesquisador, pois esse

apenas registra e observa os fatos:

[...] as que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas de uma
populacdo, bem como descobrir a existéncia de associacdes entre
variaveis, por exemplo, as pesquisas eleitorais, que indicam a relacao entre
preferéncia politico-partidaria e nivel de rendimentos e/ou escolaridade.
Uma das caracteristicas mais significativas das pesquisas descritivas é a
utiizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, como o
guestionario e a observagédo sistematica (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52-53).

Os documentos de organizacdo didatica incluem regimentos escolares,
programas de disciplinas, projetos pedagdégicos, curriculos, calendarios académicos
etc. Esses documentos alinham as atividades educativas com o0s objetivos e
diretrizes que norteiam a instituicAo de ensino. Por embasar a transparéncia e a
organizacdo do ambiente escolar, eles sdo importantes para garantir eficacia,
qualidade e coeréncia nas praticas pedagodgicas.

Nesse sentido, quanto aos procedimentos, esta pesquisa caracteriza-se como
documental. Em relacdo a pesquisa documental, foram analisados alguns dados
pré-existentes referentes ao IFC, como materiais que orientam e estruturam o
processo de ensino e aprendizagem naquela instituicAo educacional. Assim,
documentos aplicaveis a seus discentes e docentes, como o Projeto Pedagdgico de
Curso?, a Organizacéo Didatica dos Cursos do IFC® e demais documentos balizados
por coordenacdes, equipe multidisciplinar e equipe de ensino como um todo, foram
verificados buscando analisar, por exemplo, o perfil do egresso, de acordo com
Plano Pedagogico de Curso de Informética (IFC, 2019) e a grade curricular,
objetivando identificar se € oportunizado aos estudantes acesso a conhecimentos
relacionados a continuidade dos estudos.

Quanto a tecnica para coleta de dados, serd usado o0 questionario, pois,
segundo Cervo e Bervian (2002, p. 48), o questionario “[...] refere-se a um meio de
obter respostas as questbes por uma formula que o préprio informante preenche

[...]", podendo esse ter questdes abertas ou fechadas.

4 PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DE EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO (PPCTM), publicado em Agosto/2019, disponivel em:
https://informatica.blumenau.ifc.edu.br/wp-content/blogs.dir/14/files/sites/148/2023/03/PPC-Integrado-
Informatica-Blumenau-%E2%80%93-2019.pdf

5 ORGANIZACAO DIDATICA DOS CURSOS DO IFC - RESOLUCAO N° 10/2021 — CONSUPER,
publicada em 2021, disponivel em: https://ensino.ifc.edu.br/wp-
content/uploads/sites/37/2022/12/Organizacao-Didatica-dos-Cursos-do-IFC.pdf
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Essa técnica foi escolhida por apresentar varias vantagens, dentre elas a
capacidade de alcancar um grande numero de pessoas, ser mais econdémico e
padronizar questbes, o que facilita a interpretagdo uniforme das respostas. Essa
uniformidade simplifica a compilagdo e a comparacdo das respostas e permite o
anonimato dos respondentes, garantindo a privacidade e incentivando a sinceridade.
No entanto, a aplicacdo desse instrumento somente ocorreu apos o pesquisador ter
o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, sob o n°
6.308.332 de 18 de setembro de 2023.

Para embasamento tedrico desta pesquisa, foram realizadas buscas em
bases de dados cientificos como: peridédicos Capes, Scielo e artigos das Bases
Conceituais para EPT, além de consulta ao acervo préprio da instituicdo. Foram
utilizados os seguintes termos de busca: Ensino Médio Integrado; Percursos
formativos; Educacéo Profissional do Brasil; Percursos formativos na EPT; Itinerarios
formativos no Ensino Médio Integrado; Profissionalizacdo e Profissionalizacdo e
Curriculo nos Institutos Federais. Para a coleta de dados, foram realizadas consultas
documentais junto ao IFC — Campus Blumenau, tais como o PPCTM do curso de
Informatica, para levantamento do numero de estudantes matriculados no Ensino
Médio Integrado e numero de estudantes ativos no ultimo ano do curso. De posse
desses dados quantitativos, pretende-se conhecer o perfil desses estudantes e as
expectativas para a conclusao do Ensino Médio Integrado.

A pesquisa A Percepcdo dos Estudantes do 3° ano do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, sobre as
Perspectivas de Continuidade dos Estudos foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), por meio do parecer consubstanciado do CEP, sob o n° 6.308.322
em 18 de setembro de 2023.

3.8 Local, periodo e recrutamento dos estudantes

O Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, foi o local em que a
pesquisa foi aplicada. A pesquisa foi realizada com o0s estudantes que estéo
matriculados no 3° ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
Essa pesquisa foi iniciada em novembro de 2023, com término da coleta de dados
em dezembro de 2023.
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A pesquisa foi realizada nas dependéncias do Instituto Federal Catarinense —
Campus Blumenau, localizado a Rua Bernardino José de Oliveira, n°® 81, bairro
Badenfurt, onde puderam ser utilizados os espacgos das salas de aula das duas
turmas do curso, turma 301 Informética e turma 302 Informética.

Além disso, os espacos dos 5 laboratdrios de informatica (A03, A04, D05, D06
e DO7) e da sala D04 também foram utilizados, ja que estes espacos detém maior
espaco fisico ou computadores com internet que puderam facilitar o acesso dos
estudantes ao questionario eletrénico. Isto foi oportunizado, pois, alguns estudantes
poderiam ndo ter acesso a internet e a computadores em suas casas. Em todo caso,
como se tratou de um questionario confeccionado na forma eletrdnica, os estudantes
também puderam respondé-lo de seus aparelhos eletrbnicos, em casa, com
celulares e computadores com acesso a internet, se assim preferissem.

A pesquisa que utilizou os referidos espacos, realizou-se nos meses de
novembro a dezembro de 2023, com a disponibilizacdo do questionario durante os
horarios em que os estudantes estiveram na instituicdo, envolvidos em atividades
escolares, seja no periodo da manha ou da tarde.

O recrutamento dos estudantes foi iniciado por meio de uma conversa em
cada uma das turmas, visando explica-los sobre o propoésito da pesquisa. A partir
dessa conversa, fez-se o convite a participacdo na pesquisa, em que se destacou o
questionario como a ferramenta definida para recolher os dados da pesquisa.

Entretanto, como a maioria dos estudantes, potenciais participantes desta
pesquisa, eram menores de idade, antes da disponibilizacdo do questionario foi
entregue a cada um dos discentes o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(Apéndice C) e esclarecido na forma fisica e impresso, a fim de que eles os
levassem aos seus responsaveis, que tiveram a ciéncia da pesquisa e, posterior a
isso, autorizaram a participacdo dos seus tutelados na pesquisa. Nesse sentido, foi
combinado, na ocasido dessa conversa, uma data para recolhimento do documento
assinado.

Ainda, foi explicado aos estudantes como o questionario ficaria disponivel
para eles de forma remota. O link do questionario no Google Forms

(https://forms.gle/PTCprYTgzbE7hP5PA) poderia ser encaminhado via e-mail — o

pesquisador poderia ter acesso ao e-mail dos estudantes apés a solicitacédo desses

dados ao setor da secretaria da instituicdo — ou acesso ao contato dos estudantes


https://forms.gle/PTCprYTgzbE7hP5PA
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via grupo institucional de recados da turma, estabelecido no aplicativo de
mensagens WhatsApp. Este ultimo era um recurso utilizado por integrantes do
Servico Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional - SISAE,
coordenadores de curso e lideres de turma para a comunicagdo com toda a turma
ou para acessar o0 contato de cada estudante individualmente. Integrantes do setor
SISAE, como o pesquisador realizador desta pesquisa, faziam parte do referido
grupo de carater institucional, o qual existia para cada uma das turmas — turma 301
Informética e turma 302 Informética. Somente apos o recolhimento e conferéncia do
termo de consentimento, 0 acesso ao questionario eletrénico foi disponibilizado a
cada estudante.

Ademais, visando o recrutamento dos estudantes, ap6s a devolucdo dos
termos de consentimento assinados pelos seus responsaveis, houve um segundo
momento de encontro com os discentes na sala de aula, a fim de que os
participantes pudessem ser conduzidos ao laboratdério de informatica para
responderem ao questionario eletrénico. Essa atividade também pdde ser realizada
em suas habituais salas de aula, usando seus celulares pessoais. Isso foi
oportunizado a cada uma das turmas, ou seja, em dois horéarios distintos, com a

anuéncia do docente responsavel pelo respectivo horario de aula.

3.9 Contexto de participantes e critérios de incluséo e exclusédo

Em conformidade com a Norma Operacional CNS n.° 001 de 2013, item
3.4.1.11: Os critérios de inclusdo e exclusdao dos participantes da pesquisa devem
ser apresentados de acordo com as exigéncias da metodologia a ser utilizada. Neste
sentido, os critérios de inclusdo e exclusdo nesta pesquisa compreenderam oS

seguintes aspectos:

3.9.1 Critérios de Inclusao

Como critérios de inclusdo para realizar esse estudo, foram escolhidos os
estudantes que cursavam o 3° ano do Curso Técnico em Informéatica Integrado ao
Ensino Médio. Os estudantes desse curso totalizavam 55 estudantes no ano de

2023 e foram escolhidos devido ao Curso Técnico em Informatica Integrado ao
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Ensino Médio apresentar um numero de evasdo menor do que outros cursos
técnicos oferecidos no IFC — Campus Blumenau, nesta mesma modalidade.
Evidencia-se que a primeira etapa (1° ano) desse curso iniciou com duas turmas de
35 estudantes em cada uma delas, ou seja, o curso teve inicio com um total de 70

estudantes.

3.9.2 Critérios de Exclusao

A exclusédo na participacdo nesta pesquisa pdde ocorrer por iniciativa propria
do participante relacionado ou devido a algum fator externo, como, por exemplo, a
ndo permissdo dos pais. Também pdde ser considerado como critério de exclusédo
os estudantes que néo estavam devidamente matriculados no terceiro ano do Curso

Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio.

3.10 Riscos e Beneficios

Considerando os aspectos éticos exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos do IFSC (CEPSH), este projeto de pesquisa foi submetido a
esse comité via Plataforma Brasil, na qual foram postados alguns documentos, que
foram preparados com o objetivo de garantir os direitos dos participantes, a
privacidade, a seguranca e minimizar os possiveis riscos advindos dele, e foram
assinados digitalmente, conforme orientacdes (IFSC, 2023).

Em pesquisas os riscos podem surgir em qualquer fase do projeto. No quadro
a sequir, relacionou-se alguns riscos que podem surgir e quais as suas respectivas

formas de prevencéao.

3.10.1 Riscos e prevencgao

Quadro 2 - Possiveis riscos e prevencdes da pesquisa

Riscos Prevencéo
Possibilidade de constrangimento - Participacao sera voluntaria;
ou desconforto ao responder o - Os individuos receber@o esclarecimento prévio sobre a
questionario. pesquisa através da leitura do TCLE;
- Serd garantida a privacidade para responder o questiona-
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rio.

Quebra de sigilo/anonimato/ confi-

denciabilidade.

- As respostas serdo confidenciais e serdo resguardadas
sigilo durante a pesquisa e divulgacdo dos resultados, asse-
gurando também o anonimato dos participantes. Sera desa-
bilitada a funcdo de registro do e-mail do estudante respon-

dente ao questionario eletrénico.

Cansaco ao responder as pergun-

tas.

- O questionario contempla a maior parte das perguntas
fechadas. Além disso, na distribuicdo do questionario sera
informado o tempo estimado para responder a totalidade das
perguntas. Caso o participante apresente sinais de cansago

podera realizar pausas.

Falta de clareza nas informacdes

colocadas nos termos.

- Informar corretamente os participantes dos objetivos, pro-
cedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e deixar claro
que poderao desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento. A possibilidade de o candidato contatar via e-mail

0 pesquisador para sanar duvidas especificas.

Discriminag&o ou exclusédo

- Realizar uma abordagem respeitosa e inclusiva.

3.10.2 Beneficios

A pesquisa buscou

Fonte: IFSC (2023).

contribuir com a formacdo dos estudantes para que

tenham condicdes de identificar oportunidades e direitos, a fim de ampliar

horizontes, fomentar a profissionalizacéo e a verticalizacado da formacéo académica

e, por conseguinte, promover a inclusédo cidada e insergéo profissional no mundo do

trabalho por meio da educacéo.

Os beneficios esperados pela participacdo na pesquisa se resumem na

oportunidade de autoconhecimento e de reflexdo a partir de informacgdes atinentes

as possibilidades de continuidade dos estudos.
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3.11 Instrumentos de Coleta/Geragéo de Dados

A técnica empregada foi a pesquisa direta utilizando um questionério
(Apéndice A). O questionéario continha perguntas fechadas e uma Unica pergunta
aberta. Esse instrumento foi enviado por meio da ferramenta Google Forms,
permitindo respostas online e facilitando a coleta e o tratamento dos dados.
Inicialmente, o questionario buscou realizar um levantamento de perfil dos
estudantes, focando em caracteristicas mais individuais para conhecé-los em suas
singularidades.

Nesse sentido, Gil (2002) oferece uma abordagem detalhada para a criacédo
de questionarios de pesquisa. Ele destaca a importancia de traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens claros e bem definidos. Embora ndo existam
normas rigidas para a elaboracdo de questionarios, ele sugere algumas regras
praticas para ajudar nesse processo. Dentre algumas diretrizes defendidas por Gil

(2002) estao claridade e objetividade; simplicidade; relevancia e consisténcia:

a) as questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com
alternativas suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de
respostas possiveis; b) devem ser incluidas apenas as perguntas
relacionadas ao problema proposto; c)ndo devem ser incluidas perguntas
cujas respostas possam ser obtidas de forma mais precisa por outros
procedimentos; d) devem-se levar em conta as implicacbes da pergunta
com os procedimentos de tabulacdo e andlise dos dados; €) devem ser
evitadas perguntas que penetrem na intimidade das pessoas; f) as
perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa; g)
deve-se levar em consideracdo o sistema de referéncia do entrevistado,
bem como seu nivel de informacédo; h) a pergunta deve possibilitar uma
Unica interpretacdo; i) a pergunta ndo deve sugerir respostas; j) as
perguntas devem referir-se a uma Unica idéia de cada vez; e [) o nimero de
perguntas deve ser limitado (Gil, 2002, p.116).

Embora um teste piloto pudesse ser importante para identificar possiveis
problemas nas perguntas e reajusta-las antes de sua aplicacao final, nesta pesquisa
optou-se por nao aplicar um teste piloto devido a complicagdes no tempo de
desenvolvimento deste trabalho. Desta feita, lancou-se méo do envolvimento da
equipe multidisciplinar do Servico Integrado de Suporte e Acompanhamento
Educacional, do qual este pesquisador era integrante, no IFC — Campus Blumenau,
haja vista a expertise dos servidores desse grupo em observacoes,
acompanhamentos e contatos reveladores dos anseios dos estudantes. Este

contexto favoreceu para que este pesquisador pudesse ter boa ideia de suas
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apreensoes, duvidas, dificuldades e desconhecimentos mais presentes em relacéo a
tematica possibilidades de continuidade dos estudos. Além disso, integrantes de um
setor de suporte dessa monta, tais como a psicologa, tinham experiéncia na
elaboracdo de questionérios e colaboraram ativamente para que as perguntas
fossem claras, precisas e seguras.

O questionario se conformou em trés partes, a primeira parte buscou,
sobretudo, identificar o perfil desses jovens. Assim, as perguntas tiveram o objetivo
de revelar moderadamente quem s&o 0s sujeitos da pesquisa, quais S80 suas
principais caracteristicas, como faixa etaria, género, municipio de residéncia, com
guem moram, se tem irmados mais velhos, faixa de renda e escolaridade dos
responsaveis.

Na segunda parte do questionario, localizavam-se as perguntas que
procuravam diagnosticar aspectos de dificuldades e expectativas. Assim, saber se 0
estudante trabalhava, se fazia estagio, sua visdo sobre em que grau o trabalho
influenciava na continuidade dos estudos, se pretendia atuar como técnico em
informatica ou se pretendia mudar de cidade para estudar ou trabalhar, avancava a
um patamar de questdes mais complexas.

Nesse sentido Gil (2002) propde uma série de diretrizes para a elaboracao de
guestionarios, destacando as vantagens de cada uma. Assim, ele sugere comecar
com perguntas simples e progredir para questdes mais complexas, evitando a
contaminacao das respostas ao dispersa-las adequadamente. Recomenda-se evitar
perguntas que possam levar a respostas defensivas ou socialmente indesejaveis.
Além disso, palavras estereotipadas devem ser evitadas e uma boa apresentacéo
grafica do formulério digital facilita o preenchimento dos participantes.

Destarte, na terceira parte do questionario, buscou-se compreender o
conhecimento dos sujeitos da pesquisa acerca das possibilidades de continuidade
dos estudos apGs a conclusao do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio no IFC — Campus Blumenau, por meio das seguintes perguntas:

* Sobre a afirmativa “O Ensino Médio Integrado (EMI) contribui para a melhora
da minha percepc¢ao sobre o0 meio académico e o mercado de trabalho” assi-
nale: Discordo plenamente — Discordo parcialmente — Indiferente — Concordo

parcialmente — Concordo plenamente
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* O gque vocé pretende fazer apos a conclusdo do Ensino Médio? Outro curso
técnico — Ingressar em cursos na area de formacao/carreira militar — Concur-

SO para o servigo publico — Ingressar no Ensino Superior — Ingressar no mer-

cado de trabalho — Ingressar no ensino superior e no mercado de trabalho —

Nem estudar nem trabalhar — Outro

* Sobre os meios de continuidade dos estudos, assinale aqueles que vocé ob-
teve conhecimento sobre como acessar: SISU/ENEM — PROUNI — Carreira

Militar — Concurso publico para ingresso em Escolas de Governo — N&o pen-

sei sobre isso — Nao conheco as possibilidades

* A informacdo que vocé recebeu durante o EMI foi suficiente para que vocé
compreendesse 0S processos necessarios para acessar essas possibilidades
de continuidade dos estudos? Sim, compreendo plenamente — Sim, compre-
endo parcialmente — Indiferente — Nao compreendo nada — N&o, compreendo
muito pouco

* Quais dificuldades vocé considera ter que enfrentar para a sua continuidade
dos estudos? Dificuldades financeiras — Dificuldades relacionadas aos pro-
cessos seletivos — Mudanca de cidade — Falta de apoio do grupo familiar -

Transporte - Outra(s) — especifique.

Por fim, segundo Gil (2002), as perguntas abertas num questionario
possibilitam ao inquirido expressar-se com maior liberdade, havendo espaco para
que ele possa, com suas proprias palavras, discorrer sobre uma teméatica. Nesse
sentido, € importante detalhar que, na presente pesquisa, o propoésito da questao
aberta ndo foi dirigir uma pergunta especifica ao entrevistado. Tratou-se de um item
essencialmente aberto que propiciou um espago para que o estudante fizesse
observacbes sobre o que ele considerasse pertinente a tematica ou a outras
guestdes relacionadas ndo abordadas. Dessa forma, de fato, foram obtidas opinides,
sentimentos e pensamentos muito interessantes, que foram oportunamente

retratados na analise de dados deste trabalho.
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4 ANALISE DE DADOS

A etapa de analise de dados desta pesquisa destinou-se a compreenséo do
problema investigado, procurando conectar os dados obtidos ao referencial tedrico,
o qual trouxe endosso as informacdes coletadas. Considerando o objeto da
pesquisa, a analise se deu sobre as respostas dos participantes obtidas por meio da
aplicacdo do questionario (Apéndice A) produzido através da ferramenta Google
Forms que permite criar formularios online.

A andlise buscou atender ao objetivo deste estudo, bem como trazer
respostas a pergunta/problema desta pesquisa, qual seja: “Em que medida as
possibilidades de continuidade dos estudos sao conhecidas e/ou identificadas pelos
estudantes do 3° ano do EMI?”

Nesse sentido, procurou-se realizar a analise das perguntas, conforme a
ordem em que foram estabelecidas no questionario. Desta forma, optou-se por
seguir preferencialmente a sequéncia de perguntas posta no questionario aplicado a
fim de trazer a discussdo com melhor cadéncia, e num segundo momento abordar
as perguntas de maior atracdo para resposta ao problema de pesquisa.

A pesquisa desenvolvida neste trabalho buscou analisar moderadamente o

perfil dos estudantes a fim de conhecer quem séo os sujeitos da pesquisa.

Portanto, revelar suas necessidades e possibilidades sociais, econémicas,
culturais e de aprendizagens torna-se fundamental na concepg¢ao que temos
da avaliagdo como um instrumento de diagnéstico desses sujeitos,
considerando os conhecimentos e experiéncias vivenciados por eles em
multiplos espagos, além da escola (Raymundo; Raitz; Gesser, 2021, p.
268).

Desta feita, num primeiro momento, a analise focou no primeiro bloco de
perguntas que diziam respeito ao horizonte pessoal do sujeito pesquisado, tais como
género, data de nascimento, se era ou ndo pessoa com deficiéncia, municipio de
residéncia e com quem morava o estudante.

A pergunta que inaugurou o0 questionario permitia que o estudante informasse
0 seu género, com as opg¢des masculino, feminino, outro e prefiro ndo dizer. Apesar
dos dados da PNAD 2023 (IBGE, 2023) apontarem que 78,2% das mulheres de 15 a
17 anos estavam frequentando o Ensino Médio, contra uma taxa de 71,9% de

homens dessa mesma idade, o caso dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio
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Integrado, sujeitos desta pesquisa, apresenta um dado invertido no que diz respeito

ao recorte de género.

Gréfico 1 - Género
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os discentes que vivenciavam a Ultima etapa de curso, na realidade do Curso
Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio, eram, em sua maioria, homens,
visto que 53,8% responderam se identificar com o género masculino; e 46,2% das
respostas, com o género feminino. Nao houve resposta que se enquadrasse em
outra classificagao de género ou em ‘prefiro ndo dizer'.

Como forma de conhecer o publico, foram analisados os dados oriundos da
pergunta que solicitava a data de nascimento. Para essa pergunta, foi possivel
verificar que o publico-alvo nasceu entre os anos de 2004 e 2008, o que significa
que nao ha, nesse publico, casos de distorcdo idade-série. A distor¢cao idade-série
no ensino médio consiste numa discrepancia entre a idade do estudante e a série
em que ele estd matriculado, geralmente devido a repeténcias ou atrasos no
percurso escolar. Uma situacdo que pode impactar negativamente o desempenho
académico, com desmotivacédo e abandono escolar.

Muito embora nenhum aluno tivesse idade muito maior do que a esperada
para a série escolar em curso, uma unica resposta em que se apontou o ano de

2008 na data de nascimento, chamou atencdo deste pesquisador. Esse dado
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denotou a precocidade com que um estudante teria chegado como concluinte do
ensino meédio. A precocidade no ensino médio diz respeito a estudantes que
ingressaram em idades mais jovens do que o usual, o que pode estar relacionado a
especificidades como desenvolvimento cognitivo acelerado ou a politicas de

aceleracéo escolar.

Gréfico 2 - Ano de nascimento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O conjunto desses dados, reveladores de idade, suscitam uma analise quanto
a0 sucesso ou insucesso escolar e sua relagdo com uma entrada precoce no mundo
do trabalho. Segundo Pais (2016), o insucesso escolar advém da relacdo de conflito

entre dois tipos distintos de solicitagdes:

Por um lado, o Estado desejaria que todas as criancas pudessem cumprir,
com sucesso, a escolaridade minima obrigatoria; no entanto, como as
criangas séo socializadas para uma entrada precoce no mundo do trabalho,
elas nao podem ter um bom aproveitamento escolar: faltam as aulas, nédo
fazem os trabalhos escolares, ndo tém tempo, alids, para estudar. O
resultado € o insucesso escolar (reprovacdes) e o proprio abandono da
escola (Pais, 2016, p. 37).

Os desafios com que 0s jovens se deparam ao ingressarem precocemente no
mercado de trabalho séo discutidos por Pais (2016) ao destacar que esta realidade
pode ser uma resposta as condicdes socioecondmicas adversas, como a pobreza e

a desigualdade social. Além disso, Pais (2016) observa que essa transi¢cdo precoce
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muitas vezes se da de forma nao linear e imprevisivel, marcada por trajetérias de
insercao aleatoria no mercado de trabalho. A combinacéo entre estudos e trabalho é
um grande desafio para esses jovens, principalmente para aqueles que nao
possuem capitais sociais e simbdlicos que poderiam tornar essa transicdo mais facil.

Também como forma de conhecer o publico, buscou-se identificar se havia
pessoas com deficiéncia. Entre 52 estudantes, apenas 1 respondeu ser uma pessoa

com deficiéncia, o que representou 1,9 % dos estudantes:

Gréfico 3 - Deficiéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Segundo Dayrell (2006), o conhecimento por parte dos profissionais da
educacdo, acerca dos estudantes, € importante para conhecer suas singularidades,
0 que oportuniza planejar conteidos escolares que conversam com a realidade do
publico. Ainda considerando o esfor¢co de descrever as caracteristicas individuais
dos sujeitos da pesquisa, também como forma de conhecé-los foi perguntado aos
estudantes a respeito do seu municipio de residéncia. Entre os 52 estudantes, 43
(82,7%) eram residentes em Blumenau; 4 (7,7%) residiam em Pomerode; 3 (5,8%)
moravam em Timbod; e 2 (3,8%) residiam em Indaial. Algumas outras cidades
proximas ou circunvizinhas, a saber, Gaspar, Rodeio, Ascurra e Benedito Novo,
foram dadas como opcéo de resposta, mas ndo foram declaradas como municipio

de residéncia por parte de nenhum estudante. A distancia entre a escola e o
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municipio de residéncia dos estudantes é um fator importante que pode ter impacto
direto na frequéncia escolar e na qualidade da educacéo, visto que os estudantes
que eventualmente precisam percorrer longas distdncias para chegar a escola
enfrentam desafios adicionais, como o cansaco e o tempo exiguo para estudo e

atividades extracurriculares, sobretudo na realidade de um ensino integrado.

Graéfico 4 - Municipio de residéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No caso dos estudantes pesquisados, 9 (17,3%) viajavam dos municipios
proximos, quais sejam Indaial, Pomerode e Timbd, para estudar. Nesse sentido,
interessante registrar que a localizacdo estratégica do Campus Blumenau, na
periferia da cidade, em regido de confluéncia com alguns dos principais municipios
adjacentes, condiz com a proposta de interiorizagcdo dos Institutos Federais e vai ao
encontro da acessibilidade e equidade no acesso a educacado. Conforme preceitua o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a escola préxima a residéncia dos estudantes
é fundamental para garantir uma educacao de qualidade e inclusiva.

Quanto a pergunta ‘Com quem vocé mora?’, a maior parte dos estudantes
pesquisados, que representa 63,5% do total, declarou que mora com os dois pais.
Por outro lado, 1 estudante (1,9%) informou que mora somente com o pai, 1

estudante (1,9%) respondeu morar com avés, 1 estudante (1,9%) declarou morar
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somente com irmaos e 3 estudantes (5,8%) informaram que moram com outro

responsavel.
Gréfico 5 - Com quem vocé mora?
3 1 1
3 1'9%9% 1,9%
M Pais
B M3e, somente
# Outro responsavel
M Pai, somente
13 : 2
25,0% W Pais e avos

mIrma(o/s), somente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Somando-se os 33 estudantes (63,5%) que viviam com os dois pais, 0os 13
(25%) que informaram viver somente com a mae e 1 (1,9%) que vivia somente com
0 pai, observou-se que um total de 44 estudantes (89,14%) encontravam-se em
pleno convivio com a genitora e/ou com o genitor.

O aspecto econbmico também pode ser determinante para a continuidade dos
estudos. Nesse sentido, 57,7% dos estudantes informaram a média de renda per
capita do grupo familiar entre R$ 1321,00 e R$ 3960,00, 19,2% tinham média de até
R$ 1320,00 e 15,4% tinham média entre R$ 3961,00 e R$ 6600,00. Apenas 7,7%

dos inquiridos tinham média de renda per capita acima de R$ 6601,00:
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Graéfico 6 - Média de renda per capita da familia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E importante destacar a centralidade da renda familiar nos niveis
educacionais. Mesmo para a terminalidade da educacdo basica, ha estudos que

deixam clara a influéncia econdmica na concluséo desse nivel de ensino.

Quanto a terminalidade da educacéo bésica, as pesquisas apontam que 0s
estudantes provenientes de familias em condi¢cdes econdmicas vulneraveis
tém muito mais dificuldades de conclui-la comparados aos jovens com
melhores condi¢des socioeconbmicas (SPOSTITO; SOUZA; SILVA, 2018).
Esse indicador expressa a diversidade quanto a terminalidade do ensino
médio, e também representa que a desigualdade e a dificuldade na sua
conclusdo acentuam a vulnerabilidade de muitos estudantes na
continuidade de seu percurso formativo (Raymundo; Raitz; Gesser, 2021, p.
274).

Outro componente relacionado ao nucleo familiar do estudante que se
procurou levantar informacdes foi a existéncia de irmaos mais velhos. Entre os 52
estudantes, 28 (53,8%) responderam né&o ter irmaos mais velhos contra 24 (46,2%)

gue responderam sim a pergunta:
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Gréfico 7 - Vocé tem irmaos mais velhos?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Embora ndo sejam informacdes prioritarias para o objetivo desta pesquisa
saber sobre irmdos mais velhos, este dado também buscou compreender os
estudantes como sujeitos socioculturais e sobre suas experiéncias nas relagoes
familiares e sociais. Desta forma, a pergunta seguinte buscou revelar se os irmaos

dos estudantes acessaram ou pretendiam acessar 0 ensino superior.

Gréfico 8 - Irmaos mais velhos e o ensino superior
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Os dados acima mostram que 36,5% dos estudantes com irmaos mais velhos
indicaram que esses irmaos ja acessaram ou pretendem acessar 0 ensino superior,
isso oferece insights relevantes sobre o contexto educacional e as influéncias
familiares na trajetoria académica desses estudantes.

O fato de os estudantes mais jovens terem irmaos que ja acessaram 0 ensino
superior pode influenciar tanto suas expectativas quanto suas motivacdes. Isso
ocorre, principalmente, pela existéncia de modelos proximos que ajudam a formar
uma percepc¢ao mais concreta do que significa frequentar uma universidade, o que
pode servir como incentivo direto ou indireto para que também almejem esse nivel
de ensino.

Um outro fator que pode ter potencial para interferir no processo formativo dos
estudantes, diz respeito a escolaridade entre os seus responsaveis. Verificou-se que
0s pais de 36,5% dos estudantes concluiram o Ensino Médio. Em segundo lugar
veio a Graduacdo Completa, com 25% das respostas. Esses dois resultados
indicaram que a maioria dos discentes do Ensino Médio Integrado tem pais com boa
escolaridade, com destaque a formacéo no Nivel Médio.

Gréfico 9 - Maior escolaridade dos responsaveis
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Reforcando o argumento de boa escolarizacdo dos responsaveis, a Pos-
graduacéo lato sensu completa ocupou a terceira posicdo e registrou 11,5% das
respostas. Assim, 73% dos estudantes apresentaram algum dos seus responsaveis
com formacéo entre Ensino Médio completo e Pos-graduacao lato sensu completa,
algo que pode influencia-los a cursar o ensino superior apés a conclusdo do Ensino
Médio. Nao houve resposta para ‘Doutorado completo’ e ‘Nao possui escolaridade’.

Frisa-se que, no que concerne a analise da formacdo de Nivel Superior,
menos de 37% dos pais tiveram acesso ou concluiram essa fase de estudo. Dados
da Organizacéo para Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), por meio
do seu relatorio Education at a Glance de 2022, mostram que o Brasil apresenta a
taxa mais baixa de adultos (25 a 64 anos) com formacédo de Nivel Superior (INEP,
2022). Dentre os 35 paises considerados pela OCDE, a média brasileira ocupa o
altimo lugar com apenas 15% de adultos formados.

A pergunta sobre a maior escolaridade dos responsaveis traz informacoes de
pessoas proximas dos estudantes e por meio dela € possivel conhecer um pouco da
realidade social dos jovens. Considerando a média brasileira de adultos com
formacdo em nivel superior, observou-se que a realidade dos pais desses
estudantes de Blumenau é consideravelmente melhor. Do total de 52 estudantes, 42
(80,6%) assinalaram que a maior escolaridade dos responsaveis € no minimo o
Ensino Médio completo.

No tocante ao estagio durante o Ensino Médio Integrado, apenas 4
estudantes (7,7%) estiveram inseridos nesse contexto de preparac¢ao educativa para
o trabalho. A esmagadora maioria, representada por 48 estudantes (92,3%),

respondeu que nao fez estagio.
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Grafico 10 - Vocé faz estagio?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse sentido, a resposta de um(a) estudante, no espaco destinado a trazer
observacgfes ou questdes diversas, ndo necessariamente abordadas no questionario
aplicado, mas que o participante considerasse pertinentes ao assunto, Soou como
um desabafo. Nesse que era o ultimo item do instrumento de pesquisa, ou seja, a
pergunta n°® 23 (Apéndice A), o(a) estudante declarou que o Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio foi, de fato, muito importante. Porém, ainda
escreveu que no Curso de Informatica houve muita defasagem de profissionais, pois
poucos, segundo o(a) estudante, ‘ensinaram de fato o que deveria ser abordado no
ensino técnico’. Além disso, o(a) discente mencionou que a carga horaria excessiva
durante esse periodo do Ensino Médio dificultava demasiadamente suas chances de
ingressar no mercado de trabalho. Isso, visto que muitas empresas ndo aceitam
funcionarios jovens que nao tém ‘um ou outro periodo livre’. Esse(a) estudante,
também, salientou que alguns profissionais e colegas frisavam que ‘trabalhar no
Ensino Médio € uma opgéo’, enquanto muitas vezes os alunos n&o tém dinheiro
sequer para recarregar o passe escolar para chegarem a instituicao.

Essa realidade aponta para um descompasso entre 0s anseios dos

estudantes e as padronizac¢des curriculares.

Por que raz&o surge tantas vezes uma contradicdo entre os padrbes
estandardizantes da planificacdo e as trajetérias desestandardizadas?
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Possivelmente porque essas politicas criam uma ldgica de linearidade que
nem sempre se ajusta as trajectorias nado-lineares (ioi6) do curso de vida de
muitos jovens. Muitas dessas politicas tendem a criar uma ordem artificial
numa estrutura social que é cadtica por natureza (Pais, 2001, p. 8).

Nesse aspecto, foi observado em fase desta pesquisa que o0 Projeto
Pedagogico de Curso registra zero hora de carga horaria de estagio curricular
supervisionado obrigatério, o que indica que ndo havia uma cobranca formal dos
estudantes pela realizagcdo do estagio para integralizacdo do curso.

Além disso, € possivel que os estudantes enxergassem a quantidade
excessiva de disciplinas como um grande Obice a realizacdo de estagios, que nao
eram cobrados formalmente, mas aparentemente, na perspectiva do estudante,
trata-se de uma realidade prejudicial ao seu desenvolvimento educacional.

Outrossim, no que concerne a ocorréncia de trabalho e de estudo, 75% dos
estudantes do 3° ano do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio

responderam que néo trabalhavam, contra 25% que trabalhavam.

Grafico 11 - Vocé trabalha?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por outro lado, ao analisar se a necessidade de trabalhar influencia a
continuidade dos estudos, 67,3% dos estudantes concordaram acerca da

determinancia do trabalho na continuidade dos estudos.
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Gréfico 12 - Influéncia do trabalho na continuidade dos estudos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse contexto, Dayrell (2003) “[...] explica que a juventude constitui um
momento duro, de dificuldades concretas de sobrevivéncia, de tensdbes com as
instituicbes, como no caso do trabalho e da escola”. Essas tensdes representam nao
apenas dificuldades concretas, mas também moldam a percepc¢do que o jovem tem
de sua posicao na sociedade e de seu pais.

Sobre a relagédo trabalho e estudo, Dayrell (2003) declara que os jovens
colocam em questdo a imagem que lhes é atribuida, a da juventude como um
momento de crise. Assim, 0s jovens compreendem que ser adulto é ser obrigado a
trabalhar para fins de sustentar sua familia, sob uma realidade que envolve baixa

remuneracao e trabalhos subalternos.

A vivéncia precaria do emprego e do trabalho envolve modalidades
multiplas de “luta pela vida” que compreendem trabalho doméstico,
eventual, temporario, parcial, oculto ou ilegal, pluri-emprego, formas
multiplas de desenrascango a que a linguagem comum se refere com as
sugestivas expressdes de ganchos, tachos e biscates (Pais, 2001, p. 7,
grifos do autor).

Em outras palavras, trata-se da ascensdo ao momento de assumir uma
postura ‘séria’, 0 que evoca uma crise, hdo pelo momento de vivéncia da juventude,
mas sim pela saida desse estagio da vida, ficando clara a centralidade do trabalho
no bojo das angustias do ser adulto, pelas pressées sociais e econbémicas que

dificultam sua integragéo e crescimento nesses ambientes.
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Neste “fazer pela vida” é como se os jovens nos quisessem dizer que a vida
necessita de algum tipo de trabalho para ser plenamente vivida. N&o
qguerem ser escravos do trabalho, mas também néo o rejeitam, tanto como
fonte de rendimento como de realizacdo pessoal. Uma particularidade de
muitos jovens contemporaneos &, por conseguinte, a de viverem um tempo
de instabilidade e de incertezas, de tensdo entre o presente e o futuro, de
lacos persistentes de dependéncia e de anseios insistentes de
independéncia (Pais, 2001, p. 7, grifos do autor).

Nesse sentido, também, 67,3% dos jovens pesquisados consideram que, para
suas realidades, o horario do curso que pretendem cursar e/ou o horério do trabalho
e fator determinante para a continuidade dos estudos. Ao passo que 32,7%
considerou que ndo ha interferéncia do horario do curso/trabalho na continuidade

dos estudos.

Gréfico 13 - Interferéncia do horario do curso/trabalho na continuidade dos estudos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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No tocante as motivacdes para continuar estudando, a maioria dos
estudantes identificou, no ambito familiar, 0 maior motivador. Neste contexto, ao se
depararem com a pergunta ‘Quem te motiva a continuar estudando?’, embora os
estudantes pudessem eleger mais de uma alternativa, destacaram-se, nos primeiros
lugares, as respostas que remetem a entes da familia: a resposta ‘Seus pais’ foi
marcada por 78,8%; ‘Seus familiares’ veio na segunda posi¢cdo, com 42,3%, ‘Seus
amigos’ aparece com 30,8%; e ‘Seu namorado/namorada’ registra 13,5%, mesmo

percentual da resposta ‘Outro’.
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Gréfico 14 - Motivagdes para continuidade dos estudos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse sentido, o autor Pais (2001), ao estudar a realidade de Portugal, cita a
analise de Coleman sob uma perspectiva historica das relagcdes entre familias e

criancas/adolescentes na sociedade urbana e industrial:

[...] a familia continua a revelar um grande interesse pelas mais novas
geragdes. O investimento em “capital humano” nos adolescentes é
encarado, também, como um investimento no futuro da familia. Os pais
esperam que, na sua velhice, os filhos os possam ajudar. Os investimentos
feitos na educacéo dos filhos cumprem estes anseios (Pais, 2001, p. 31).

Sobre a pretensao de sair da cidade para estudar ou trabalhar, a maior parte
dos estudantes (61,5%) nédo pretendiam sair da cidade. Ao passo que 31,17%
pareceram indicar centralidade no trabalho, visto que estes informaram que
pretendiam sair para trabalhar e estudar (26,9%) ou apenas sair para trabalhar
(5,8%). Também 5,8% dos estudantes responderam que pretendem sair apenas
para estudar.
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Grafico 15 - Pretensao de sair da cidade para estudar/trabalhar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Novamente vale destacar a analise de Pais (2016) que ressalta a existéncia
de uma ideologia fomentadora de uma “ética do trabalho” que advém dos pais que
tradicionalmente evocam a insercdo precoce das criancas e jovens no mundo do

trabalho.

[...] - é o argumento esgrimido — “o trabalho € a melhor escola da vida”.
Esta ideologia, apoiada numa “ética tradicional do trabalho”®, transparece
claramente em alguns adagios portugueses:

— “Mocidade ociosa, velhice vergonhosa”.

—“A quem trabalha Deus ajuda”.

— “N&o ha honra sem trabalho”.

— “Trabalho de menino é pouco, mas quem ndo o aproveita & louco”. —
“Quem em novo n&o trabalha, em velho dorme numa palha”.

— “De pequenino se torce o pepino” (Pais, 2016, p. 36, grifos do autor).

Quando os estudantes foram perguntados sobre a influéncia da distancia
entre residéncia e instituicdo educacional na continuidade dos estudos, 55,8% (29)
disseram que isso nédo influencia na sua decisdo de continuar estudando contra
38,5% (20) que responderam positivamente a pergunta realizada. No entanto 5,8%

(3) dos estudantes responderam ‘Nao sei’.
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Gréfico 16 - A distancia entre a sua residéncia e uma possivel instituicdo educacional influencia na
sua decisdo de continuidade dos estudos?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Sobre a pretensdo de atuar como técnico em informatica apds concluir o
curso, a maioria dos estudantes, 42,3% respondeu que nao; 38,5% respondeu que
sim; e 19,2% que nao sabem. Essas respostas remetem a uma andlise que revela
um cenario em que a percepc¢do dos entrevistados sobre a atuagdo como técnico em
informatica é diversa, com uma distribuicdo que pareceu indicar diferentes graus de

satisfagédo ou insatisfacao.

Gréfico 17 - Vocé pretende atuar como técnico em informética apos concluir o curso?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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A resposta mais comum, escolhida por 22 (42,3%) dos estudantes
perguntados, sugere que uma parcela vé aspectos especificos positivos na funcéo,
embora isso nao implique necessariamente satisfacdo com a carreira como um todo.
Além disso, 20 (38,5%) responderam afirmativamente, o que denota uma avaliacdo
favoravel ou ao menos uma acessibilidade da profissdo. No entanto, uma proporcéo
de 19,2% que respondeu ‘Néo sei’ evidencia um nucleo de 10 entrevistados que
possivelmente encontra aspectos frustrantes, desmotivadores ou imprevisiveis na
atuacao como técnico em informética.

Nesse sentido, Pais (2016) retrata as dificuldades com que os jovens se
deparam, em que anseios profissionais associam-se ao peso das transi¢cdes para a

vida adulta, como verdadeiros labirintos, pontos criticos de vida.

Os jovens elaboram guibes multiplos de futuro mas, muitas vezes, o futuro
ndo se deixa guiar por nenhum deles. As intervengdes politicas dirigidas aos
jovens procuram também planificar o futuro mas as realidades imprevisiveis
criam condi¢bes de incerteza que, muitas vezes, invalidam esses planos.
(Pais, 2016, p. 7-8).

Esse panorama é significativo e pode indicar um desejo pela profissédo, ou
pode estar associado a fatores como a falta de oportunidades de desenvolvimento, a
auséncia de um plano de carreira bem definido e caminhos para os avancos da
profissdo. Além disso, pode sugerir que uma parte consideravel dos estudantes,
embora tenha acessado a formacao técnica por meio do Ensino Médio Integrado,
ndo pretende atuar na &rea ou verticalizar suas formacdes, mas teve um interesse
maior na qualidade de ensino de uma instituicio de EPT como o IFC. Esses
estudantes podem ter pretensbes, apos o Ensino Médio, de escolher outras
possibilidades de nivel superior ndo relacionadas a sua area de formacdo em nivel
técnico.

Considerando os sinais relevantes desses dados, os ensinamentos de Kaplin
(2003) ressaltam a importancia da busca pelas ideias prévias dos sujeitos
pesquisados. Ainda no mesmo sentido, os estudantes responderam sobre a
contribuicdo do Ensino Médio Integrado (EMI) para a melhoria de suas percepcoes
acerca do meio académico e do mercado de trabalho.
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Gréfico 18 - Contribuicdo do EMI para a melhoria da percepc¢ao sobre o meio académico e o mercado
de trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse aspecto, um total de 44 (88,6%), dos 52 que responderam,
concordaram parcialmente ou plenamente que o EMI ajuda em suas percepcdes
sobre os dois temas. Saber sobre o quanto os estudantes saem do Ensino Médio
com conhecimentos para acessar 0 ensino superior tem especial relevancia, mesmo
em face a fragilidade em termos de conhecimento sobre esse tema, visto que a falta
desse conhecimento pode influenciar na evasao universitaria, isso por nao ter, o
estudante, entendimento da devida realidade do curso, antes do seu ingresso na
graduacéo.

O fenbmeno da evasédo pode ocorrer por diversos motivos, se destacando,
dentre eles: dificuldade financeira; falta de vocagéo; descontentamento com
0 método didatico-pedagdgico da instituicdo; motivos pessoais — como
doenca grave ou morte —; e transferéncia de domicilio. No momento em que
o estudante ingressa no ensino superior, ainda ndo saberia qual profissdo
escolher e ndo teria informagfes suficientes sobre o curso em que esti
ingressando, sendo, portanto, esse desconhecimento um dos principais

fatores que levam os estudantes universitarios a evasdo (Gomes et al.,
2010 apud Queiroz, 2019, p. 15).

O entendimento do conhecimento dos estudantes sobre o universo de
possibilidades existentes com o término do ensino médio remete a pergunta 'O que

vocé pretende fazer apos a conclusédo do ensino médio?’.
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Graéfico 19 - Pretensdes ap6s a conclusao do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Relativamente as pretensdes apos a conclusdo do Ensino Médio, a maior
parte dos inquiridos afirmou que pretende ingressar no ensino superior e no
mercado de trabalho. Notadamente 71,2% (37) informaram querer esse ingresso
simultaneo, contra 11,5% (6) que pretendiam apenas ingressar no mercado de
trabalho e 11,5% (6) que disseram querer ingressar apenas no ensino superior.
Houve ainda 1 estudante (1,9%) que pretendia fazer concurso para ingresso no
servigo publico e 2 estudantes (3,8%) que responderam ‘Ingressar em cursos na
area de formacgao/carreira militar’.

O fenbmeno dos jovens nem-nem tem sido destacado por especialistas
contemporéneos que evidenciam a realidade heterogénea de jovens sem estudo e
sem trabalho, haja vista o cenario desafiador de falta de oportunidades de trabalho,
educacdo e qualificacdo, o que desemboca em falta de perspectivas para a

juventude.

A ampla literatura a respeito dos nem-nem trouxe valiosas contribuigbes que
permitiram avancar muito na compreensdo sobre 0s contornos dessa
populacdo. Indmeros estudos ja apontaram que as desigualdades de
género, raca e renda marcam as trajetérias desses jovens na escola e no
mundo do trabalho. Ser mulher, especialmente com filhos; ser pobre; ser
negro; ter baixa escolaridade; e morar em domicilios com maior numero de
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criangas, ou outra pessoa que exige cuidados aumentam expressivamente
as chances de um jovem se tornar nem-nem por um curto ou longo periodo
de sua vida. (Silva; Vaz, 2022, p. 106).

Apesar disso, no caso em tela, as respostas dos estudantes pesquisados
pareceu demonstrar uma tendéncia desses jovens em querer buscar e experimentar
caminhos novos. Nenhum dos inquiridos considerou como pretensao ‘Nem estudar
nem trabalhar’, assim como ‘Outro curso técnico’ também nao esteve no horizonte
dos participantes. Ao mesmo tempo, ndo houve quem respondesse ‘Outro’ como
forma de indicar que tinha alguma pretenséo diferente das que foram contempladas
na pergunta ‘O que vocé pretende fazer apds a concluséo do Ensino Médio?’.

De forma geral, no presente tema analisado, esses jovens concluintes do
Ensino Médio Integrado, na cidade de Blumenau, pareceram manifestar boas
perspectivas. A impressao obtida junto aos sujeitos da pesquisa e suas respostas
quanto as pretensdes, € que pairava entre eles um desejo evidente de ir além das
experiéncias ja vivenciadas, com abertura para conhecer diferentes possibilidades.

Quanto ao conhecimento sobre os meios de continuidade dos estudos, 69,2%
assinalaram que conhecem o0s processos relacionados ao SISU/ENEM e 19,2%
afirmaram conhecer o PROUNI. Chamou atencédo deste pesquisador o fato de
30,8% marcarem que conhecem o meio dos Concursos Publicos para ingresso em
Escolas de Governo, enquanto que apenas 13,5% afirmaram ter conhecimentos
sobre a Carreira Militar como meio de continuidade dos estudos. Por outro lado,
houve também quem declarou ndo conhecer as possibilidades, o que representou
7,7%, e ainda quem respondeu ‘Nao pensei sobre isso’, o que significou 17,3% dos

participantes
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Grafico 20 - Meios de continuidade dos estudos
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Como vé-se abaixo, destacaram-se as respostas a pergunta n°® 21 do

questionario (Apéndice A), ‘A informacdo que vocé recebeu durante o EMI foi

suficiente para que vocé compreendesse 0S pProcessos nNecessarios para acessar

essas possibilidades de continuidade dos estudos?’. A partir dessa pergunta foi

possivel verificar que a maioria dos estudantes ndo demonstrou conhecer 0s

processos necessarios para continuidade dos estudos apds o Ensino Médio. Pois,

quando perguntado, aos estudantes do 3° ano, sobre a suficiéncia das informacoes,

no decorrer do Ensino Médio Integrado, a compreensdo dos processos necessarios

para acessar possibilidades de continuidade dos estudos apds o EMI, apenas 25%

desses estudantes responderam conhecer plenamente esses processos.
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Gréfico 21 - Compreenséo das possibilidades de continuidade dos estudos, a partir das informacdes
obtidas no EMI
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Desta forma, 39 estudantes (75%) do total de 52, responderam que tém
compreensao parcial, compreendem muito pouco ou sao indiferentes ao assunto.
N&o houve quem respondesse que ndo compreendia nada.

A andlise desse dado apontou para a comprovacdo da pertinéncia de ser
realizado um processo educativo que levasse esses conhecimentos ao referido
publico, visto que o percentual de 75% representou os estudantes que informaram,
em algum grau, carecer de conhecimentos sobre a tematica ou, que, uma vez que
se encontravam indiferentes, poderiam despertar a importancia de compreender 0s
processos necessarios a continuidade dos estudos, a partir do contato com uma
experiéncia em gue o assunto fosse abordado.

Segundo dados da PNAD 2023 (IBGE, 2023), quando perguntados sobre o
principal motivo de terem abandonado ou nunca frequentado a escola, esses jovens
indicaram a necessidade de trabalhar como o fator principal. Entre os brasileiros,
esse contingente chegou a 41,7%. Para os homens, 53,4%, esta é a razdo que 0s
levam a parar de estudar, mas 25,5% responderam que a razdo € ‘ndo ter interesse
em estudar'. No caso das mulheres, o principal motivo para cessar os estudos
também é o trabalho (25,5%); e o segundo maior fator, a gravidez (23,1%). Entre as
mulheres, a ndo vontade de estudar ocupa a 32 posi¢do, com 20,7%, visto que, em
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todas as regifes do Brasil, o principal motivo informado para parar os estudos esta
relacionado ao fato de ter que trabalhar (IBGE, 2023).

Analogicamente a esse fato, no caso pesquisado dos estudantes do Ensino
Médio Integrado, metade deles (50%) aponta as dificuldades financeiras como o

principal obstaculo a continuidade dos estudos.

Gréfico 22 - Dificuldades enfrentadas para continuidade dos estudos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Logo, a dificuldade financeira dialoga com o fato de que 71,2% responderam
que pretendem ‘Ingressar no Ensino Superior e no mercado de trabalho’,
concomitantemente, ao terminarem o Ensino Médio.

Estes dados indicam o0 que esta na perspectiva desses jovens: a dupla
jornada, trabalho e estudo. Nesse sentido, os dados publicados anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em
2022, sobre as matriculas em cursos superiores, corroboram a preocupacgdo dos
estudantes, visto que o estudo apontou naquele ano que somente 21,8% da
populacao entre 18 (dezoito) e 24 (vinte e quatro) anos estava matriculada no ensino
superior (INEP, 2022).

Importante registrar que logo apos a dificuldade financeira, a segunda
dificuldade para continuidade dos estudos mais apontada pelos inquiridos, é a
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relacionada aos processos seletivos, que foi respondida por 17,3% dos
participantes. Ainda, a mudanca de cidade foi vista como dificuldade para 9,6% do
publico pesquisado, 7,7% considerou o transporte e 1,9% destacou a falta de apoio
familiar como obstéaculo & continuidade dos estudos.

Em termos de politicas publicas, esses dados podem servir de alerta ao
desenvolvimento de programas de incentivo a permanéncia universitaria, como
bolsas de estudo, financiamentos vidveis e iniciativas de apoio psicologico e
financeiro aos estudantes. Além disso, uma dupla jornada pode implicar em niveis
de estresse elevados e na reducdo do desempenho académico, tornando o

processo de formacdo mais demorado e oneroso para esses estudantes.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) esta situado no ambito dos Programas de Pés-
Graduacao Profissionais. No caso em tela, o Produto Educacional decorre do
resultado de um trabalho realizado por este pesquisador no Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional, que tem o
potencial de contribuir com os processos de ensino e aprendizagem em diferentes
contextos. Para tanto, o desenvolvimento de um Produto Educacional busca
responder a uma pergunta/problema com origem na area profissional (Brasil, 2019).

Segundo a definicdo apresentada no Documento de Area de Ensino (Brasil,
2019), o Produto Educacional resulta de um processo criativo originado de um
projeto de pesquisa, cujo objetivo é responder a uma pergunta, resolver um
problema ou atender a uma necessidade concreta relacionada ao campo da prética
profissional. Assim, pode-se afirmar que o PE surge das inquietacdes,
problematizagbes e experiéncias que o pesquisador vivencia no meio educacional
ao qual pertence, sendo a concretizagdo de sua pesquisa. Ao materializar-se, o PE
se torna uma possibilidade de estimulacéo e construcdo de conhecimentos que sao
transmitidos a sociedade (Pinheiro; Aires, 2023).

Entdo, a necessidade de desenvolver um Produto Educacional (PE) surgiu a
partir da minha atuacdo profissional como Auxiliar em Administragdo, no
atendimento aos estudantes do Ensino Médio Integrado, no contexto de um Servico
Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional, realizado no Instituto
Federal Catarinense — Campus Blumenau. O contato e as experiéncias vivenciadas
com os estudantes, para apoid-los em suas diversas demandas, em estreita
colaboracdo com a equipe multiprofissional, me permitiram levantar a seguinte
questdo: Em que medida as possibilidades de continuidade dos estudos séo
conhecidas e/ou identificadas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado
(EMI)?

Como possibilidades de produtos educacionais, o Documento da Area de
Ensino (Brasil, 2019) apresenta: videos, videoaulas, animagfes, quadrinhos,
paginas de internet, oficinas, processos, técnicas ou metodologias, entre outros.
Todavia, o Documento para o0s Mestrados Profissionais registra diversas

categorizacfes de produtos educacionais como midias educacionais, prototipos
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educacionais, propostas de ensino e atividades de extensdo (Brasil, 2016, p. 14).
Quanto as fichas de avaliacdo para o quadriénio 2013-2016, no que dizem respeito
ao Mestrado Profissional, enquadram-se no quesito 4 - Producado Intelectual,
estabelecendo 4 subclassificacdes, entre as quais se encontram a 4.2, que versa
sobre a Producdo artistica, técnica, patentes, inovacbes e outras producdes

consideradas relevantes:

(i) Desenvolvimento de material educacional: midias educacionais;
protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais;
propostas de ensino; material textual (livros didaticos ou paradidaticos e
outros); materiais interativos; atividades de extensdo (cursos, oficinas e
outros); desenvolvimento de aplicativos (Brasil, 2016, p. 44).

Um dos comentéarios, contido nesse documento, associado ao aludido
quesito, reforca o que um dos topicos traz ao discorrer sobre prestacdo de servigco
técnico, pois isso resgata uma das importantes finalidades do Mestrado Profissional,
gue € prestar atendimento as demandas da sociedade.

Por conseguinte, o Produto Educacional deve apresentar, em sua esséncia, a
aplicacdo dos conhecimentos produzidos. Esses conhecimentos devem ser
organizados de tal forma que possibilitem a sua replicacdo no contexto real via
produtos e processos educativos. Nesse sentido, a CAPES aponta para o

desenvolvimento de:

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condicdes reais de sala
de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.
Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposi¢cdo, entre outros. A dissertacio/tese deve ser
uma reflexdo sobre a elaboracdo e aplicagdo do Produto Educacional
respaldado no referencial teérico metodologico escolhido (Brasil, 2019, p.
15).

Nesse aspecto, verificou-se, também, durante a aplicagcdo do questionario,
gue construir um processo formativo a respeito de tal tema seria relevante e que
nessa proposta deveria existir formas e utilizacdo de recursos que pudessem
oportunizar um momento/espaco de dialogo com os estudantes.

A propésito, sobre a necessidade do didlogo no processo de pesquisa, trata-
se de algo que deve ir além da literatura, sobretudo com foco nos Programas na
modalidade profissional, visto que é fundamental que ele se estabeleca com o
ambiente da pratica profissional, com os produtos educacionais correlatos etc.
(Mendonca et al., 2022).
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Portanto, a escolha de um caminho que privilegia formas de interacéo,
pareceu aos olhos deste pesquisador algo fundamental para que se chegasse a um
resultado interessante, pois, segundo Farias (2019 apud Mendoncga, 2022), a
concepgao do Produto Educacional ocorre de forma interativa, iterativa e

incremental.

Interativa porque requer observacao do universo que permeia o problema e
interacdo com as pessoas envolvidas. Iterativa porque a solucdo requer
“idas e vindas” a fim de elaborar e reelaborar a compreensao do problema e
a construcdo da solucdo. Incremental pois novas informacfes podem ser
adicionadas ao longo do tempo (Farias, 2019, p. 15 apud Mendonga et al.,
2022, p. 6).

Estas percepcdes ajudaram a pavimentar o desenvolvimento de um Produto
Educacional que fosse além de um material fisico e tangivel. Nesse sentido, a
definicdo de oficinas pedagdgicas trazidas por Pinheiro e Aires (2023) inspiraram a

manutenc¢ao da ideia original de desenvolvimento de uma oficina:

[...] oficinas pedagdgicas sdo espacos de constru¢cdo do conhecimento nas
praticas educativas, que promovem o investigar, o agir, conciliando o
trabalho individual e coletivo, mesclando teoria e a pratica, como
instrumentos de aprendizagem (Veja; Schirmer, 2008 apud Pinheiro; Aires,
2023, p. 12157).

Vé-se, entdo, uma percepcdo de uma real solucdo para a problemética

aventada.

Nessa direcdo, o pos-graduando ao compreender a importancia e o impacto
do PE por ele gerado no ambiente onde foi desenvolvido, contribuird para a
pesquisa translacional, principalmente ao considerarmos sua atuacdo no
dialogo para construgdo do conhecimento (Mendonga et al., 2022, p. 6).

Tendo em vista as constatacdes acima, o Produto Educacional que se
desenvolveu nesta pesquisa visou estabelecer um espaco de conversa com 0S
estudantes, trazendo-lhes informacdes sobre as possibilidades de formacdo que
eles podiam ingressar apos o término do Ensino Médio. Entdo, foi neste
momento/espaco que foram inseridos 0os meios e ferramentas necessarios a esse
processo, isso, com o0 intuito de aproximar os estudantes ao dialogo e, por
consequéncia, criar 0 ambiente em que o publico-alvo seja beneficiado pelo

conhecimento.
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5.1 Caracterizacao do Produto Educacional

Por meio desta pesquisa, buscou-se a elaboracéo de um Produto Educacional
no formato de oficina, a fim de propiciar o espago a construcdo de conhecimentos
sobre possibilidades de continuidade dos estudos aos estudantes, apos o término do
Ensino Médio. Como ponto de partida, procurou-se investigar o que ha de mais
elementar, em termos dos conhecimentos, em que 0s estudantes demonstraram que
nao tém saberes a respeito da tematica. Esperava-se, por exemplo, que houvesse a
necessidade de esclarecer sobre o que € o ensino superior, bem como os tipos de
cursos que estdo circunscritos nesse nivel de ensino, dentre outras oportunidades
menos debatidas. Desta forma, o produto foi desenvolvido a partir das demandas
educacionais identificadas sob a andlise do objeto de pesquisa, através de um
guestionario embasado no referencial tedrico abordado neste estudo.

A priori, a concepcdao de um Produto Educacional é contemplada por eixos
estruturantes, que se trata dos pilares descritos por Kaplun (2003). Estes eixos estédo
contidos no PE que é entendido pela CAPES como:

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou,
ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de préatica
profissional [...] (Brasil, 2019, p. 16).

A elaboracdo do Produto Educacional (PE) foi guiada pelos trés pilares
destacados por Kaplun: o conceitual, o pedagdgico e o comunicacional. Ademais,
por se tratar de um material educacional conforme os critérios da CAPES, buscou-se
seguir a orientacdo do autor sobre mensagens educativas ao declarar que
“‘Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de
aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o aprendizado”

(Kaplun, 2003, p. 46). Ainda, sobre material educativo, Kaplin (2003) esclarece:

[...] um material educativo ndo € apenas um objeto (texto, multimidia,
audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informacdo, mas sim, em
determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado, isto é, uma experiéncia de mudanca e
enriquecimento em algum sentido [...] (Kaplan, 2003, p. 46).

A partir do pressuposto acima, Kaplin (2003) conceitua o eixo conceitual, que
versa sobre a escolha das ideias centrais do Produto Educacional, considerando os

sujeitos e 0 contexto em que o tema aventado se encontra. Além disso, segundo
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Kaplun (2003), compdem o PE as contribuicbes dos debates em torno do tema e as
opinides de autores sobre o assunto: “Voltemos agora ao que chamamos aventura
da criacdo de um material ou de uma mensagem educativa, em seu aspecto -
aparentemente - mais monGtono ou menos aventureiro: a investigagao prévia [...]"
(Kaplun, 2003, p. 48).

Destarte, Kaplun (2003) ainda aponta a importancia dos conhecimentos e das
mensagens comunicadas pelo material educativo. Nesse interim, é importante
destacar a interpretacdo de sentido do eixo conceitual descrito por Kaplin (2003)
qgue, sob o olhar cuidadoso do estudioso Area-Moreira (2010 apud Ribeiro, 2024, p.
21), aponta a perspectiva semantica desse eixo como “[..] informagdes e
mensagens que sdo comunicadas pelo material educativo, englobando, também,
uma postura politica e social, manifestando entendimentos de mundo, sociedade e
educacao, por exemplo.”

Salienta-se que a imagem escolhida para inaugurar a apresentacéo da oficina
foi a gravura de um rio, pois, sua simbologia, segundo Chevalier e Gheerbrant
(2021):

[...] O simbolismo do rio e do fluir de suas aguas é, ao mesmo tempo, o da
possibilidade universal e o da fluidez das formas (F. Schuon) [...] Ele [o rio]
€ o simbolo das aguas superiores, [...] na sua qualidade de rio que tudo
purifica, € instrumento de libertacdo [...] (Chevalier; Gheerbrant, 2021, p.
858, grifos dos autores).

Imagem 1 — Desenho do rio que flui por campos verdes

Fonte: Public Domain Vectors (s.d.)S.

6 Disponivel em: https:/publicdomainvectors.org/pt/vetorial-gratis/Desenho-do-rio-que-flui-por-
campos-verdes/


https://publicdomainvectors.org/pt/vetorial-gratis/Desenho-do-rio-que-flui-por-campos-verdes/
https://publicdomainvectors.org/pt/vetorial-gratis/Desenho-do-rio-que-flui-por-campos-verdes/
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Devido ao titulo "Possibilidades de Continuidade dos Estudos”, o primeiro
slide da oficina apresentou a imagem de um rio serpenteando por uma planicie,
exibindo paisagens naturais e areas modificadas pela agcdo humana. A imagem
simboliza movimento, fluidez e continuidade da agua, que flui incessantemente, mas
nem sempre de forma reta. Esses desvios impactam e sdo impactados pelas vidas e
paisagens ao seu redor. Essa metafora ilustra os caminhos que os estudantes
podem trilhar, bem como as transformacdes internas e externas as quais serao
submetidos e influenciados durante o percurso. Essa simbologia é perfeita para
representar o momento, aplicando-se a superacao de desafios pessoais, a libertacéo
de antigos habitos e a busca por renovacédo e novas possibilidades.

Para esse fim, essa etapa conceitual levou em consideragdo as pesquisas
tematicas sobre esse assunto, a revisdo do marco tedrico e as impressdes havidas
com o publico pesquisado, pois, segundo Kaplun (2003, p. 48): “[...] a opinido de
peritos ou a leitura de textos ndo bastara: devemos conhecer também o0s contextos
pedagogicos e, principalmente, os sujeitos aos quais esta destinado o material”.

Nesse aspecto, € importante destacar a aplicacdo do questionario com 0s
participantes da pesquisa e com a analise dos dados coletados que contribuiram
para a escolha dos pontos centrais e secundarios, os quais foram abordados com os
estudantes na aplicacdo do PE. Considerando 0s eixos propostos por Kaplin (2003),
estas acdes permitiram pré-alimentar a mensagem educativa, visto que: “[...] saber o
gue sabem, 0 que querem, 0 que pensam, imaginam, ignoram do tema em questao
€ a quais necessidades nosso material poderia responder [...]" (Kaplun, 2003, p. 49),
guardam importante intersecdo com o eixo pedagodgico, pois sdo determinantes para
a construcéo deste.

Quanto ao eixo pedagogico, esse € o fomentador principal deste PE. Para
Kaplun (2003, p. 54): “Expressa o caminho que estamos convidando alguém a
percorrer, que pessoas estamos convidando e onde estdo essas pessoas antes de
partir’. Assim, conforme explicitado, no ambito da pesquisa como ponto de partida,
houve a aplicacdo de um questionario (Apéndice A) aos estudantes do 3° ano do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, a fim de verificar uma
possivel lacuna referente aos caminhos a serem percorridos para a continuidade de

seus estudos.
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No Campus Blumenau, os estudantes da série e curso citados estao divididos
em duas turmas: turma 301 Informatica e turma 302 Informatica. Ambas as turmas
foram previamente consultadas sobre a participacdo na pesquisa. Em datas
anteriores a aplicacdo do questionario, foi realizada a coleta da documentagédo de
autorizacdo de cada participante, incluindo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE — Apéndice C) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE - Apéndice D).

Os estudantes da turma 301 Informatica, em horario regular de aula, foram
conduzidos, sob a orientacdo deste pesquisador, ao laboratério D05, do Campus
Blumenau, para responderem ao questionario nos computadores ou via aparelhos
celulares proprios. A atividade se deu em parte do horério da disciplina de
Sociologia, que foi cedido pelo Prof. Dalton Reis, entre 11h35 e 12h do dia 21 de

novembro de 2023.

Imagem 2 - Turma 301

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Os estudantes da turma 302 Informatica, em sua habitual sala de aula e em
horéario regular, receberam a visita deste pesquisador para que respondessem ao
questionario, tendo como ferramenta principal seus celulares. A atividade se deu em
parte do horério da disciplina de Fisica, que foi cedido pela Profa. Cintia Passos, no
horario compreendido entre 10h20 e 10h45, no dia 22 de novembro de 2023.

Imagem 3 - Turma 302

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Com base nas respostas do questionario aplicado, identificou-se a
necessidade de fornecer conhecimentos sobre a tematica abordada. As respostas a
pergunta n° 21 do questionario (Apéndice A) mostraram que a maioria dos
estudantes ndo conhecia 0s processos necessarios para a continuidade dos estudos
apos o Ensino Médio, o que confirmou a relevancia de um processo educativo para
transmitir esses conhecimentos ao publico-alvo. Esses dados fundamentaram o
desenvolvimento do PE oficina, idealizado no contexto da pesquisa e baseado no
estudo de Kaplun (2003, p. 60) sobre a construgdo do eixo pedagdgico, que “...]
implica uma analise dos destinatarios da mensagem, propondo identificar suas
ideias construtoras e os possiveis conflitos conceituais a provocar”.

Ademais, para Kplun (2003, p. 49):

[...] para que qualquer aprendizado seja possivel, é fundamental conhecer
as “ideias prévias” dos sujeitos, com respeito ao tema a ser abordado. Ou,
como preferimos aqui, as “ideias construtoras” dos sujeitos: aquelas sobre
as quais, com as quais e, frequentemente, contra as quais se vai tentar
construir uma nova percepg¢éo, uma nova conceitualizagéo, habilidade etc.

Ainda, conforme Kaplan (2003), no eixo pedagdgico estd a concretizagdo da
pratica pedagdgica na relagédo entre o material e a forma de interac@o dos sujeitos; e
no eixo conceitual, os conhecimentos e conceitos comunicados.

Portanto, tem-se, da concretizacdo desses dois eixos, 0 eixo comunicacional,
que é a forma como o produto se materializa para transmitir ao publico uma

mensagem que leve a aprendizagens, por meio de simbolos, codigos e formas.

[...] sera preciso inventar histérias, criar personagens, inventar paisagens
visuais ou sonoras. Sera preciso compor cancdes, inventar brincadeiras,
escrever cartas ou poemas. Sera preciso animar-se a romper moldes para
gue a mensagem educativa ndo seja, uma vez mais, equivalente a um
sermao impresso, ou a uma chatice audiovisual (Kaplun, 2003, p. 54).

Além disso, considerando que o eixo comunicacional abrange a apresentagéo
do Produto Educacional (PE), incluindo o formato e a linguagem utilizada na oficina,
os estudantes das turmas 301 e 302 do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio foram previamente convidados e conduzidos a uma sala de aula maior
(sala D04 do Campus Blumenau). Essa sala foi preparada no formato tradicional,
com carteiras voltadas para a lousa, permitindo que algumas ac¢bes planejadas
fossem realizadas, como a visualizacdo de slides e a distribuicdo de material gréfico,

um infografico (Apéndice B), durante a oficina.
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No inicio da oficina, foi feita uma introducdo apresentando a proposta de
realizar um diadlogo sobre perspectivas, saberes e conhecimentos relacionados as
possibilidades de formagao apds o Ensino Médio, sob o titulo ‘Possibilidades de
Continuidade dos Estudos’. Nesse momento, os estudantes foram brevemente
relembrados, a partir da projecdo do slide capa da oficina, que se trata de um
Produto Educacional pensado por este pesquisador no ambito do Projeto de
Pesquisa, que tem como titulo ‘A percepcédo dos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, sobre as
perspectivas de continuidade dos estudos’, sob a orientacdo da Profa. Dra. Gislene

Miotto Catolino Raymundo.

Imagem 4 - Slide — Oficina: Possibilidades de Continuidade dos Estudos

Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT

wgrwo  OFICINA: POSSIBILIDADES DE
""" CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Um dialogo sobre perspectivas, saberes e conhecimentos acerca das possibilidades de formagao apos
0 ensino médio.

PROJETO DE PESQUISA: "A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO Mestrando: LUIZ FELIPE SANTOS QUEIROZ
MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - CAMPUS BLUMENAU Orientadora: Dra. Gislene M. C. Raymundo
SOBRE AS PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE DOS ESTUDOS"

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Desta forma, os 35 estudantes que compareceram a oficina foram instigados
com a seguinte pergunta: ‘Quando vocé pensa em continuidade dos estudos, o que
vem a sua cabeca?’. A questdo foi apresentada em slides, desenvolvidos no
PowerPoint e Apresentacdes Google, ferramentas que apoiaram a exposi¢cao do
pesquisador durante todo o evento.

Faz-se mister destacar que, cada vez mais, tem sido necessario incorporar

recursos tecnoldgicos digitais e explorar seus beneficios nos processos de ensino e
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aprendizagem (Rocha, 2021). No entanto, conforme Freitas (2021), fundamentado
em Pagan (1995) e em Santos Guerra (1991), também € importante que haja
ponderacdo na utilizacdo desses recursos, pois “...] os chamados meios
audiovisuais e as chamadas novas tecnologias ndo possuem em si uma capacidade
didatica inexoravel” (Pagan, 1995; Santos Guerra, 1991 apud Freitas, 2021, p. 13).

Nesse sentido, o questionamento projetado em slide guarda uma relagdo com
a definicdo do eixo pedagogico, que esta alicercado nos sinais identificados nas
respostas dos participantes da pesquisa. Esta pergunta convida o participante a
percorrer o conteido do PE e funciona como uma forma de agucar sua curiosidade
sobre o tema, além de incitad-lo a participar desse produto para melhor conhecé-lo.
Isso resgata os ensinamentos de Kaplun (2003), que registra a relacdo dinamica, e
de mutua interdependéncia, entre 0s eix0s, posto que essa deve existir no
desenvolvimento de um material educativo, visto que a concepcdo do eixo
pedagdgico € articuladora dos eixos conceitual e comunicacional.

A partir dessa indagacao, iniciou-se a primeira etapa da oficina, na qual foi
sugerido aos estudantes a criagdo de uma nuvem de palavras baseada em suas
respostas. Esta atividade estd relacionada ao eixo comunicacional do Produto
Educacional (PE), que envolve o uso de diversos artefatos, linguagens e canais
préprios (Mendonga et al., 2022).

Nessa perspectiva, a atividade proposta foi realizada através do recurso
educacional Mentimeter, uma plataforma online de origem sueca que permite a

criacao e o compartilhamento de slides interativos:

[...] € um recurso que favorece um ensino centrado no aluno permitindo uma
atividade ludica e compartiihada. Com ele, é possivel criar atividades
interativas como nuvem de palavras, enquetes abertas e fechadas, murais e
escalas [...] (Rocha, 2021, p. 123).
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Imagem 5 - Mentimeter

A Mentimeter
Quando vocé pensa em
continuidade dos estudos o

que vem a sua cabeca?

Enter a word 2s
Enter another word 25

Enter another word 2s

You can submit multiple responses

&

Create your own Menti at mentimetercom
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Consequentemente, a atividade consistiu em dar cinco minutos para que cada
participante, utilizando seu celular pessoal, respondesse com a ideia que Ihes veio a
mente relacionada ao assunto. Para isso, foi compartilhado um link, permitindo que
todos os estudantes presentes acessassem a pergunta.

O link direcionou os participantes a uma pergunta criada na plataforma
Mentimeter, e foi disseminado com a ajuda dos proprios estudantes, pois existem
grupos institucionais de cada turma no aplicativo de mensagens WhatsApp. Como
servidor desta instituicdo, o pesquisador teve acesso a essa ferramenta. No entanto,
essa acdo também poderia ser realizada com a ajuda dos estudantes para
encaminhar o link aos demais colegas através de seus grupos privados de turma, ja
que o WhatsApp € um aplicativo de comunicacao instantanea amplamente utilizado
no Brasil.

Ressalta-se, aqui, que foi importante verificar, no decorrer dos 5 minutos, se
todos os partipantes conseguiram se credenciar para responder a pergunta. Assim,
foi perguntado ao publico sobre o link, se alguém n&o conseguiu ou teve dificuldade

para acessa-lo.
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Assim que os estudantes acessaram o link compartilhado, a mesma pergunta
projetada no slide 2 apareceu na tela de seus celulares: ‘Quando vocé pensa em
continuidade dos estudos, o que vem a sua cabeca?’. No entanto, desta vez, havia
trés caixas abaixo da pergunta para que cada participante inserisse uma palavra em
cada uma delas. Abaixo das caixas, havia um botdo com a inscricdo submit, que

significa enviar em inglés.

Imagem 6 - Estudantes participando da oficina

Quando voce pensa em ‘

continuidade dos estudos o que
yem a sua cabega?
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Imagem 7 - Slide — Quando vocé pensa em continuidade dos estudos 0 que vem a sua cabeca

Quando vocé pensa em
continuidade dos estudos o que

vem a sua cabeca?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A nuvem de palavras foi alimentada em tempo real com as respostas dos
estudantes, que utilizavam seus celulares para participar. Durante esse processo, 0S
participantes ndao puderam ver a formacgao da nuvem. O slide projetado na tela exibia

a mesma ilustracdo de nuvem que havia sido mostrada no inicio da atividade.

Imagem 8 - Slide — Nuvem de palavras

NUVEM DE
PALAVRAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Faz-se mister explicar que havia um acordo com os estudantes, conforme

apresentado nos slides, de que a formacgéo da nuvem de palavras so seria projetada
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apos o término do tempo estipulado. Assim, ao final dos cinco minutos, foi
perguntado novamente se todos haviam respondido a pergunta, e a resposta foi

positiva. Logo em seguida, foi dado o comando para projetar a nuvem de palavras.

Imagem 9 - Slide interativo — A formacé&o da nuvem de palavras

il Mentimeter

Quando vocé pensa em continuidade dos
estudos o que vem & sua cabec¢a?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na nuvem de palavras criada a partir das respostas dos participantes, as trés
palavras mais destacadas foram faculdade, trabalho e oportunidade,
respectivamente. A palavra cursos apareceu em quarto lugar, seguida por ensino
superior, distancia e dinheiro.

Com base nas trés palavras mais mencionadas pelos estudantes, ficou
evidente que a preocupacdo com a dupla jornada de trabalho e estudo € significativa
para esses jovens. A centralidade desse tema é corroborada pelos dados sobre
matriculas em cursos superiores, divulgados anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que em 2022 indicaram
que apenas 21,8% da populacédo entre 18 e 24 anos estava matriculada no ensino
superior. Além disso, os dados da PNAD-C (IBGE, 2023) revelam que a
necessidade de trabalhar € a principal razdo para os estudantes terem abandonado
ou nunca frequentado a escola.

Baseando-se nas respostas obtidas através do questionario, foi constatado

gue os estudantes precisavam compreender melhor as possibilidades de formagao
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apos o Ensino Médio. Isso levou a criacdo de um material didatico dividido em
partes, acreditando-se que essa abordagem seria a mais adequada para o publico
adolescente.

A ferramenta Canva foi fundamental na producao desse recurso educacional,
permitindo o desenvolvimento de materiais graficos com textos atraentes,
esquematizacdes e figuras coloridas. O Canva é uma plataforma de edi¢do online e
gratuita, que oferece diversas ferramentas de design, facilitando a comunicagao por
meio da arte visual.

Assim, ainda na primeira etapa da oficina, foi distribuido o material grafico
produzido. Essa acdo serviu para enfatizar e comunicar mais um convite aos
estudantes, além de guia-los no aprofundamento de seus conhecimentos sobre as
possibilidades de continuidade dos estudos.

O material grafico, assim como o formato da sala de aula escolhido, constitui-
se sob um aspecto que diz respeito as escolhas que sdo definidoras da
materialidade do produto/processo educativo “[...] tendo em vista que é a forma pela
qual as discussdes tedrico-metodoldgicas do percurso investigativo sdo estruturadas
em uma situacado ou artefato capaz de ser acessado pelo publico interessado [...]"
(Cordeiro; Altoé, 2021, p. 259).

Apesar de o infografico também ser classificado como Produto Educacional,
ele serve como um artefato essencial que enriquece o espaco de didlogo com os
estudantes durante a oficina. Mendonga et al. (2022) afirmam que o artefato, por si
s6, ndo é um Produto Educacional, mas um Produto Educacional pode incluir um ou

mais artefatos:

No contexto da concepg¢éo de produtos educacionais, entendemos artefatos
como um ou mais objetos fisicos ou digitais (texto, video, blog, podcast etc.)
que compdem um Produto Educacional ou estdo relacionados ao seu
desenvolvimento. Observado isoladamente, isto €, fora do Produto
Educacional, o artefato ndo é capaz de orientar professores, alunos ou
gestores quanto ao seu propésito educacional, ndo respondendo ao
problema de pesquisa (Mendoncga et al., 2022, p. 8).
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Imagem 10 - Infogréfico
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No universo de categorizacdo de produtos educacionais, que estao previstas
no Documento Orientador de Avaliacdo de Propostas para Cursos Novos de pés-
graduacado stricto sensu no Brasil da CAPES (CAPES, 2019), o infografico se
classifica como material textual, j& que funciona como um material didatico e
instrucional na forma de um texto de apoio. Nesse sentido, esse artefato cumpriu a
finalidade de ser um material atrativo e simples que auxilia o publico a se guiar na
tematica da oficina e facilitar sua interacdo, destaca-se, nesse contexto, 0s
elementos principais em termos das informacdes que foram inseridas ao processo

de construgdo do conhecimento.
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Segundo Paiva (2016, p. 44), os infograficos “...] sdo textos visuais
informativos produzidos com informacfes verbais e ndo verbais como imagens,
sons, animacdes, videos, hiperlinks, entre outros, em uma mesma forma
composicional’. Quanto a elaboragcdo do infografico, utilizou-se a plataforma de
edicdo online Canva como um recurso educacional que possibilitou criar textos
atraentes, com utilizacdo de imagens do banco de dados da propria ferramenta. A
producéo foi complementada com imagens do site Freepik e, também, por alguns
links, seja para acesso a informac¢des complementares, seja como forma de conduzir
a interacao, requisitada por etapas especificas no transcorrer da oficina.

Além disso, o infogréfico contribui para a definicdo do eixo comunicacional do
PE oficina, levando em conta o perfil dos estudantes do Curso Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médio e a possibilidade de acesso virtual. A
comunicacdo sucinta e a caracteristica de hipertexto foram elaboradas de forma a
manter o foco no publico-alvo (Kaplun, 2003).

Embora o material tenha sido produzido digitalmente com insercdo de
hiperlinks para os conteados complementares online e essa caracteristica permita
seu uso como material virtual ao ser exportado para o formato Portable Document
Format (PDF), considerando o publico-alvo do Curso de Informética, optou-se,
estrategicamente, por ndo utilizar a versao digital desse artefato durante a oficina,
mas sim a versao impressa. De acordo com Mendonca et at. (2022), isso se refere a
camada estético funcional do PE, pois os elementos empregados no produto, para
além da identificacdo com o publico-alvo, contribuem para que ele seja aprazivel,
harmonioso e eficaz, o que gera melhor compreenséo, usabilidade e facilidade de

acesso.

Nessa camada devem ser tomadas uma série de decisdes estratégicas que
dizem respeito a forma como serd materializado o produto, tais como: tipo
de material (impresso ou digital), formas de acesso (site especifico,
repositorio, etc.) e os elementos visuais que irdo comunicar 0s conceitos
estabelecidos (Mendonca et al., 2022, p. 12).

O objetivo foi que o conteuddo resumido apresentado no infografico
despertasse principalmente o interesse pela tematica, que seria desenvolvida ao
longo da oficina. Além disso, buscou-se manter o foco e a atencdo dos estudantes,

evitando que se distraissem ao tentar acessar links sem a devida orientacgéo.
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Imagem 11 — Infograficos impressos e dispostos sobre a mesa
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Fonte: Acervo do autor (2023).

Segundo Mendonca et al. (2022, p. 12), a camada estético funcional “[...] traz
beneficios para a ‘vida’ do publico-alvo, proporcionando-lhe melhor experiéncia e
condicdes de alcancgar o propdsito para o qual o produto foi criado”. Nesse aspecto,
por se tratar de um material acessado fisicamente pelo publico presente, uma vez
que foi distribuido a cada um dos estudantes, na forma de uma folha impressa
colorida, ele oportunizou ao participante registrar informacées no papel, caso
desejasse. Mas, ja em si, apenas pela forma como se apresentava, ele se constituiu
no material que documenta alguma memdéria do evento para que o estudante
carregasse consigo e pudesse consulta-lo, caso desejasse. Além disso, um QR
Code, inscrito discretamente no canto inferior direito da folha impressa, era a pista
para que cada estudante facilmente acessasse a avaliagao ao final da oficina.

Depois de distribuir o infografico a todos os participantes, comegou-se um
dialogo sobre os diferentes tipos de instituicdes de ensino, destacando as diferencas

entre faculdade, universidade, instituto, centro universitario e centro tecnoldgico.
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Imagem 12 - Slide — Instituicdes de ensino superior

INSTITUIGOES DE ENSINO

FACULDADES;
UNIVERSIDADES;

CENTROS UNIVERSITARIOS:
CENTROS TECNOLOGICOS;
INSTITUTOS FEDERAIS.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Todas essas Instituicbes de Ensino Superior (IES) tém suas distingbes. Cada
uma delas possui um papel especifico, alinhado a sua missdo educacional e ao
alcance na formacdo de profissionais para atender a demanda do mercado e da
sociedade.

As Universidades sao instituicdes pluridisciplinares, publicas ou privadas, que
abrangem diversas areas do conhecimento. Formam profissionais de nivel superior
com foco no ensino, pesquisa e extensao e atendem a comunidade de forma mais
ampla, com capacitacdo académica robusta (FARO, s.d.).

Ja4 as Faculdades, sdo instituicdes pluricurriculares, também publicas ou
privadas, com foco em areas especificas do conhecimento. Oferecem menor nimero
de cursos em comparac¢do com universidades. Quanto aos Centros Universitarios,
também s&o instituicbes pluricurriculares, publicas ou privadas, de porte
intermediario entre faculdades e universidades. Abrangem uma ou mais areas de
conhecimento, mas sem a obrigatoriedade de atendimento a comunidade (FARO,
s.d.).

Os Centros de Educacdo Tecnologica séo instituicbes publicas ou privadas
voltadas para educacdo profissional e qualificacdo técnica. Oferecem cursos
superiores focados em capacitacdo para setores especificos da economia. E os

Institutos Federais, instituicdes publicas pluricurriculares, ofertam educacgao basica,
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superior e profissional. Possuem cursos técnicos e capacitam alunos para o0
mercado de trabalho em varias areas (FARO, s.d.).

Desta forma, foi discutido com os estudantes sobre o ensino superior e 0s
diversos tipos de cursos superiores, explicando as diferengas entre os titulos. Para
essa etapa, 0 objetivo foi apresentar conhecimentos sobre (eixo conceitual): O que
sdo cursos de bacharelado? O que sao cursos tecnblogos? O que sao as
licenciaturas? Quais sao as diferencas nos processos formativos dessas opcoes de
cursos superiores? Qual € a possivel atuacdo no mercado de trabalho ao escolher

um curso tecnoélogo?

Imagem 13 - Slide — Cursos superiores

Bacharelado

Curso que permite atuagcao em maior abrangéncia.

Classicas: Farmacia, Novas: Relagées Econdmicas
Medicina, Odontologia, Internacionais, Defesa e Gestao
Medicina Veterinaria, Estratégica Internacional,
Engenharia, Administragéo de Conservacao e Restauro.
Empresas e Jornalismo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Sobre o bacharelado, foi explicado aos estudantes que 0Ss cursos circunscritos
nesta modalidade de graduacédo oferecem uma formacdo ampla e generalista, mas
pertencem a uma area especifica do conhecimento. Como exemplo desta
modalidade, foi citado o curso de Administracdo, em que o estudante recebe uma
base sdlida em varias disciplinas relacionadas a esta area de estudo, podendo atuar
em diferentes func¢des vinculadas a este campo. Além disso, foi informado que a
duracéo do bacharelado varia entre 3 (trés) e 6 (seis) anos.

Por outro lado, os cursos de tecnologia foram definidos como voltados a
formacdo pratica e especifica em éareas de tecnologia. Nesse aspecto, foram

exemplificados o Tecnélogo em Recursos Humanos e o Tecnélogo em Negoécios
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Imobiliarios, pertencentes ao eixo gestdo e negécios. Ademais, foi ressaltada que se
trata de uma graduacdo com duracdo entre 2 (dois) e 3 (trés) anos, com foco nas
habilidades especificas aplicadas ao mercado de trabalho.

Quanto a licenciatura, foi exposta como a modalidade de graduacdo
destinada a quem quer se preparar para atuar como professor no Ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante, em uma area de conhecimento especifica,
tais como Histéria, Matemética ou Sociologia, por exemplo, adensada de uma
formacgéo pedagdgica que visa possibilitar conhecimentos de didatica e técnicas de
ensino aos seus discentes. Aos estudantes foi informado que, normalmente, as
licenciaturas duram de 3 (trés) a 4 (quatro) anos.

Segundo a classificacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (CNPq), que divide em areas do conhecimento os saberes
desenvolvidos pela ciéncia e tecnologia, foi apresentada aos estudantes o material
acima com algumas informacdes sobre cursos que permitem atuacdo com uma
maior abrangéncia. Também, foram ilustradas antigas e novas profissbées que
demandam tais formacdes, bem como a area de conhecimento a que pertencem
determinados cursos, isso, como forma de assistir os estudantes, mesmo que

minimamente, sobre a imensa gama de cursos superiores existentes no Brasil.

Imagem 14 - Slide — Areas do conhecimento

AREAS DO CONHECIMENTO

Grandes areas do conhecimento, segundo CNPQ

Ciéncias Agrarias
Ciéncias Biologicas
Ciéncias da Salde
Ciéncias Exatas e da Terra
Engenharias

Ciéncias Humanas
Ciéncias Sociais Aplicadas
Linglistica, Letras e Artes

L B

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Durante esse periodo, foram discutidas algumas profissbes que exigem

diploma para serem exercidas, além de atuac¢des profissionais derivadas do mesmo
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curso superior, que necessitam de capacitacdes e/ou certificacdes especificas além
da formacdo em nivel de graduacédo. Nesse contexto, foram feitas perguntas com
um tom de pequenos desafios, como: Em que area do conhecimento esta o curso de
Museologia? Vocés sabem em que area de conhecimento estabelecida pelo CNPq
se enquadra o curso de Biomedicina? Quem pode citar um curso que se situa na
area de Ciéncias Sociais Aplicadas?

Assim, para o desenvolvimento desses temas, foi adotada a metodologia de
conversa dialdgica (eixo pedagdgico), utilizando slides para a apresentagcédo e,
novamente, o infografico repleto de textos e figuras atraentes. Além da linguagem
verbal direcionada ao publico-alvo, também foi empregada a linguagem néo verbal,
através das figuras, para garantir uma melhor compreensdo da mensagem pelos
estudantes (eixo comunicacional). Sobre o cuidado neste tipo de material, Cordeiro e
Altoé (2021, p. 262) explicam que:

[...] o tamanho e a verticalizacao ou a horizontalizagdo da pagina, para bem
dispor imagens e textos, bem como escolher um fundo que melhor valorize
0s elementos verbais e ndo-verbais, contribuem para a clareza da
mensagem educativa no decorrer do processo de interacédo do leitor.

Ao discorrer sobre o eixo comunicacional, Kaplun (2003, p. 54) afirma: “Agora,
nosso oficio de comunicadores entra em jogo. Novamente os sujeitos vao nos dar
parte importante da chave”. Foi perceptivel um momento de grande interesse dos
estudantes, que foram novamente instigados a participar e reagiram com
entusiasmo. Houve respostas marcadas pela duavida e curiosidade, e alguns se
arriscaram a definir completamente tipos de curso como o Tecndélogo. Kaplin (2003)
destaca a importancia de considerar o publico-alvo e de ter um banco de
experiéncias, codigos, historias e imagens que provém dos proprios destinatarios da
mensagem. Esse momento chamou a atencdo do pesquisador, pois 0s estudantes
nao demonstraram inibicdo em fazer perguntas, complementar definicbes de colegas
e, em alguns casos, compartilhar com todos o conceito apropriado sobre o tema,

baseando-se em suas vivéncias académicas.
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Imagem 15 - Slide — Formacdes profissionais

FORMAGCOES PROFISSIONAIS

Cursos profissionalizantes/ qualificagao profissional. (cursos de menor duragao)

Exemplos:
SENAL:
Desenho para Design de Interiores (60h)
Estilista (200h)
Mecanica Basica de Automdveis (100 horas)

FURB:

Gastronomia (9 meses - 360h)

Design de Interiores (9 meses)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Acima, ha a amostra da imagem que foi mostrada aos estudantes, a qual tem
uma breve diferenciacdo dos niveis de pds-graduacéo lato sensu e stricto sensu e a
exemplificacdo de cursos de formagdes profissionais.

A segunda etapa da oficina teve como objetivo explicar os meios de acesso
as formacdes oferecidas pelas oportunidades proporcionadas pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Este exame, que avalia o desempenho escolar dos
estudantes ao final da educacao basica, passou a ser utilizado como mecanismo de
acesso ao ensino superior desde 2009. A ideia foi detalhar o funcionamento das
plataformas de ingresso no ensino superior disponibilizadas pelo governo federal,
por meio do Ministério da Educacao (MEC), explicando 0s passos necessarios para
a inscricdo no certame, além de como acompanhar cada processo decorrente da
realizacdo do ENEM.

O SISU atende a um publico diversificado e promove a acessibilidade, ao
centralizar a oferta de vagas em um unico sistema de alcance nacional, ou que
beneficia principalmente estudantes de regides menos favorecidas, que, de outra
forma, poderiam ter dificultado o acesso a processos seletivos de instituicoes
localizadas fora de seu estado de origem. Dessa forma, o sistema contribui para
reduzir barreiras logisticas e financeiras, uma vez que os candidatos ndo precisam

se deslocar ou arcar com custos adicionais para participar de diferentes vestibulares.
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Além disso, ao priorizar vagas em universidades e institutos federais, o SISU
fortalece a inclusdo em instituicbes que tradicionalmente oferecem educacao gratuita
e de alta qualidade. Isso promove um uso mais eficiente dos recursos do Estado na
educacédo superior, permitindo que as vagas sejam distribuidas.

Nesse contexto, foi apresentado o funcionamento do Sistema de Selecéo
Unificada (SISU), um sistema eletrénico gerenciado pelo MEC que oferece vagas
em instituicdbes publicas de ensino superior em todo o Brasil. Esse sistema
informatizado utiliza as notas do ENEM para selecionar e classificar os candidatos
para cursos e modalidades de concorréncia. Notavelmente, a maioria das vagas
ofertadas pelo SISU provém de Universidades Federais e Institutos Federais que

aderiram a esse sistema de sele¢éo (Brasil, s.d.).

Imagem 16 - Slide — SISU

SISU
minha inscricdo d 20! 21 ' 22 T3 dias
12 opgdo de curso 22 opgéo de curso.

HISTORIA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Baseando-se nas informacées do Portal Unico de Acesso ao Ensino Superior
do Ministério da Educacao, um site administrado pelo MEC que funciona como uma
plataforma integrada para informar sobre as oportunidades de acesso, cujo ponto de
partida € o ENEM, o SISU foi apresentado aos estudantes de forma explicativa e
dialogada. O objetivo foi estimular uma discussao sobre os critérios de participacao
nesse processo e suas principais caracteristicas.

e A partir do login no sistema, as notas obtidas na ultima edicdo do ENEM

sdo automaticamente carregadas (o candidato deve ter nota maior do que

zero e nao estar na condicéo de treineiro do ENEM para participar do Sl-
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Su);

O candidato escolhe até duas op¢des de curso superior em instituicoes
publicas de todo o pais, ndo havendo limitacdo da escolha a localizac&o
geografica do candidato;

Além da opcéao de curso, o candidato selecionara a categoria em que de-
seja concorrer ao curso escolhido, ficando claro quantas vagas pertencem
a cada modalidade de cotas ou ampla concorréncia e 0s requisitos para
concorrer naquela respectiva categoria, haja vista a Lei de Cotas e politi-
cas de acdes afirmativas adotadas pelas instituicdes publicas de ensino
superior;

Cada instituicdo pode definir bbnus a determinado perfil de estudantes ou
valorar de forma diferente cada area do conhecimento que compde a nota,
podendo haver uma valoracao diferente de instituicdo para instituicdo ou
mesmo de curso para curso de uma mesma instituicao;

O candidato conseguira ver como ficard sua nota em cada categoria a que
ensaiou a inscricdo, ou seja, a nota original obtida no ENEM vai variar a
depender do curso, modalidade, instituicdo selecionada, bonus etc.;

O sistema calcula e entrega diariamente as parciais de nota de corte, a fim
de que o candidato consiga ter no¢do de como esta posicionado perante
0S outros inscritos N0 mesmo curso ou categoria de vagas no curso até
aguela data;

Até o final do periodo de inscricdo, o candidato podera trocar de curso,
instituicdo, modalidade etc. Isso significa que ele podera trocar suas esco-
lhas no sistema quantas vezes quiser até o encerramento do certame.
Mas deve fazé-lo se responsabilizando pelas escolhas feitas, visto que as
suas escolhas séo livres. Contudo, deve ser verificado pelo candidato se a
sua inscricdo atende as exigéncias legais e se conseguira comprovar, no
ato da matricula, via documentacao exigida, que realmente faz jus a ocu-
pacéo daquela vaga,

O candidato que nao for selecionado em nenhuma das duas opcbes de
curso indicadas na chamada regular, podera disputar uma das vagas por
meio da lista de espera e deve se manifestar sinalizando interesse dentro

do prazo divulgado pelo MEC, o qual deve se atentar verificando a plata-
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forma;

A manifestacdo do interesse em participar da lista de espera consiste em
logar no site da plataforma e apertar o botao “participar da lista de espera”
para confirmar sua ades&o;

O candidato selecionado em sua primeira opcéo deixara, automaticamen-
te, de concorrer na segunda opc¢ao; assim como o candidato aprovado em
sua segunda opcao, deixard, também, de concorrer na sua primeira op-
céo. Isso reforca a necessidade de realmente selecionar como primeira ou
Gnica opcédo aquele curso que mais deseja e/ou percebe melhores condi-
cOes de passar e/ou insistir em uma eventual lista de espera;

O candidato selecionado em qualquer uma das opc¢des ndo podera parti-
cipar da lista de espera, nem mesmo para a primeira op¢ao escolhida. Isso
reforca a primazia do curso que mais deseja e quer insistir em uma even-
tual lista de espera, podendo ocorrer de o candidato selecionar apenas
uma unica op¢do de curso para evitar que eventual aprovacdo em uma
segunda opcao elimine sua primeira opcéo, além da possibilidade de con-
correr em lista de espera naquela que verdadeiramente era sua op¢ao pri-
oritaria,;

O candidato que perceber menor possibilidade de ser aprovado na cha-
mada regular, tanto para a primeira quanto para a segunda opc¢éao, podera
ficar mais tranquilo quanto a decidir depois em qual das duas opc¢odes de-
seja participar da lista de espera;

Uma vez que o candidato ndo aprovado na chamada regular se inscreve
na lista de espera a partir do apertar o botao “participar da lista de espera”
no site da plataforma SISU, ele devera acompanhar as préximas chama-
das no site da propria instituicdo de ensino para a qual se inscreveu, pois
todas as chamadas da lista de espera nao séo realizadas via plataforma, e
sim pelas proprias instituicdes que aderiram ao SISU;

Inscrever-se e estar atento a lista de espera com suas chamadas pela
propria instituicdo € bastante importante, pois h& consideraveis chances
de aprovacdo a partir da inscricdo na lista, j& que o SISU é um sistema
acessivel a estudantes de todo o pais que, por diferentes motivos, podem

decidir ou ndo por efetivarem suas matriculas, pois € comum que sobrem
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vagas para a lista de espera.

Além disso, considerando o ENEM como uma porta de entrada para
oportunidades de continuidade dos estudos, foi apresentado o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), que, segundo Souza e Menezes (2014, p. 617)
“[...] faz parte da politica nacional de educagao superior, na qual tem a funcao de
promover a expansdo do acesso da populacdo de baixa renda a esse nivel de
ensino”.

Iniciado em 2004, este programa oferece bolsas de estudos integrais e
parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em
instituicdes de ensino superior privadas. O publico-alvo do programa séo estudantes

sem diploma de nivel superior (Brasil, s.d.).

Imagem 17 - Slide — PROUNI

PROUNI

1® opgéo de curso
COMUNICACAO SOCIAL - JORNALISMO BOLSA PARCIAL S0
va » mensalidade bruta: R$ 1.370,1

to: RS 1.317

Bacharelado | Turne Matutine | Modalidade de concorréncia: Ampla concorréncia

2* opglo de curso

CIENCIAS SOCIAIS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo ao PROUNI, e com base nas informacdes do Portal Unico de
Acesso ao Ensino Superior do Ministério da Educacdo, foram explicados aos
estudantes, de forma comparativa ao SISU, os principais critérios de participacdo e
as caracteristicas essenciais deste programa nacional de concesséo de bolsas de
estudo:

e O candidato deve ter realizado, pelo menos, uma das duas ultimas edi-

cbes do ENEM e ter alcancado no minimo 450 pontos de média das 5 no-

tas do exame como um todo, ou seja, hdo é necessaria essa pontuacao
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minima em cada um dos 5 conteudos do ENEM, e sim o minimo de 450
pontos na média geral;

e A partir do login do candidato na plataforma, o sistema automaticamente
escolhe a melhor nota do candidato no ENEM para concorrer, consideran-
do as duas edicOes anteriores do exame;

e O candidato escolhera até duas bolsas de estudo nas instituicdes privadas
cadastradas, ndo havendo limitacdo da escolha a localizacdo geogréfica
do candidato;

e Até o final do periodo de inscricdo, o candidato podera trocar de curso,
instituicdo, modalidade de concorréncia/cota etc. Isso significa que ele po-
derd trocar suas escolhas no sistema quantas vezes quiser até o encerra-
mento do certame. As duas opc¢les de bolsa escolhidas sdo as que vale-
rdo no fechamento do sistema. No entanto, o candidato devera fazé-la se
responsabilizando pelas escolhas feitas, visto que as suas escolhas sao li-
vres. Entretanto, deve ser verificado pelo candidato se a sua inscricao
atende as exigéncias legais e se conseguira comprovar no ato da matricu-
la, via documentacao exigida, que realmente faz jus a ocupacdo daquela
vaga;

e Ha& duas chamadas regulares pela propria plataforma, diferentemente do
SISU;

e O candidato contemplado na chamada sera convocado para a matricula e
devera apresentar a documentacédo exigida, conforme os pré-requisitos de
cada bolsa, de 50% ou 100%;

e O critério de renda para concorrer a bolsa de 50% é de 3 salarios minimos
per capita;

e O critério de renda para concorrer a bolsa de 100% é 1,5 salario minimo
per capita;

e O candidato devera preencher adequadamente o questionario, pois este
impactara na sua classificacédo, considerando a sua origem escolar. Dife-
rentemente do SISU, a preferéncia pela bolsa ndo é necessariamente do
candidato com as maiores notas no ENEM.

Referente ao Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), que também esta

disponivel no Portal Unico de Acesso ao Ensino Superior, esse programa tem como
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objetivo fornecer financiamento para estudantes em cursos superiores pagos. As
instituicbes que fazem parte desse programa Sao privadas e possuem Ccursos
avaliados positivamente no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(SINAES) do MEC. A partir de 2024, foi introduzido o FIES Social, que prevé o
financiamento de até 100% para participantes de programas sociais do Governo
Federal. Esse programa permite ao candidato selecionar trés opcdes de cursos
(Brasil, 2024a).

Imagem 18 - Tela para opcdes de cursos do FIES Social

o

I Selecione seu Grupo de Preferéncia I

Antes de escolher suas opgdes de curso é necessaria a sele¢do do seu Grupo de Preferéncia.

Sera permitido ao candidato a escolha de até 3 (trés) opgoes de cursos.

Fonte: Olhar Digital” 8.

Os critérios principais para participar do FIES e as caracteristicas do
programa incluem:

e Para se inscrever no programa, o candidato deve ter participado do ENEM
a partir da edicdo de 2010 e ter alcancado no minimo 450 pontos de média
das 5 notas do exame como um todo, ou seja, hdo € necessaria essa pon-
tuacdo minima em cada um dos 5 contetdos do ENEM, e sim o0 minimo de
450 pontos na média geral, além de ter nota na prova de redacao superior
a 0 (zero);

e Na inscricdo, o sistema selecionara automaticamente a edicdo em que o

candidato teve a maior nota;

“https:/fimg.olhardigital.com.br/wp-content/uploads/2021/07/Fies-7-1024x475.png
8https://img.olhardigital.com.br/wp-content/uploads/2021/07/Fies-7-1024x475.png
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A(s) edicao(bes) que o candidato teve participagdo no ENEM como treinei-
ro ndo sao validas;

Ha chamadas regulares e também lista de espera;

Diferentemente do PROUNI, em que ha concessao de bolsas, o FIES &
um financiamento, logo, o candidato pagara o crédito que Ihe € concedido;
O candidato nao podera ter divida com o programa;

O critério geral de renda é de 3 salarios minimos per capita (renda famili-
ar);

Em regra, os candidatos pagam parte da mensalidade, a parte ndo finan-
ciada (coparticipacao);

O critério de renda para candidatos inscritos no Cadastro Unico para Pro-
gramas Sociais do Governo Federal (CadUnico) é de renda familiar per
capita de até meio salario-minimo, para este publico o financiamento € de
até 100%;

E importante que o candidato seja cuidadoso durante sua inscricdo, infor-
mando corretamente os dados, como os de renda, pois essas informacdes
precisam ser comprovadas depois;

E possivel concorrer em mais de um grupo de preferéncia (instituicéo, cur-
so, regido e indice de avaliacdo do MEC), o que resultara na escolha de
até 3 opcdes para concorrer. As 3 opcdes escolhidas valerdo, no fecha-
mento do sistema;

Semelhante ao SISU e ao PROUNI, a partir da atualizacdo do FIES, em
2024, com a possibilidade de escolher 3 grupos de preferéncia, o progra-
ma passou a nao ter limitacao da escolha a localizacdo geografica do can-
didato;

A primeira opgéo de curso é a prioridade, mas sendo o candidato selecio-
nado em qualquer uma das outras, ndo ha possibilidade de lista de espe-
ra, nem mesmo na primeira op¢ao;

O candidato que néo foi pré-selecionado em nenhuma das 3 opcoes, au-
tomaticamente sera inserido na lista de espera;

Sendo pré-selecionado em qualquer uma das 3 opc¢des, 0 candidato deixa-
ra de concorrer nas demais, inclusive no estagio em que esta na lista de

espera,
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e A inscricdo no processo seletivo é por meio do sistema FiesSele¢&o. no

endereco https://fiesselecaoaluno.mec.gov.br/.

Apoés a apresentacdo do FIES, foram lancados os holofotes nas bolsas de
estudo e vagas gratuitas oportunizadas por leis e programas do estado de Santa
Catarina. A escolha por abordar estas oportunidades, em particular, considera a
realidade regional e os Arranjos Produtivos Locais (APLs). Segundo o governo
federal, estes arranjos “[...] mantém vinculos de articulagéo, interagdo, cooperagao e
aprendizagem entre si e com outros atores locais, tais como: governo, associacfes
empresariais, instituicdes de crédito, ensino e pesquisa” (Brasil, 2022a).

Nesse aspecto, Blumenau, municipio onde se localiza a instituicdo de ensino
a qual os estudantes, sujeitos desta pesquisa, estiveram vinculados, € uma cidade
contemplada com a Fundacédo Universidade Regional de Blumenau (FURB), uma
instituicdo de ensino de grande relevancia para os estudantes da regido, visto que é
uma referéncia para a comunidade. A FURB integra um sistema de universidades
regionais do estado de Santa Catarina, fruto de um movimento comunitario, foi
fundada em 5 de marco de 1964, pela Lei Municipal n°® 1233 (Menezes et al., 2023,
p. 48).

Sobre a educacao superior no estado de Santa Catarina, com as chamadas
universidades comunitarias, Bastiani et al. (2018, p. 392) destaca que:

[...] a responsabilidade de manutencdo financeira ficava sob a
responsabilidade dos municipios, entes criadores das fundac¢des, num
primeiro momento, e, na sequéncia, da proépria instituicdo que era obrigada
a cobrar mensalidades para a sua manutencao.

Nesse sentido, urge salientar as oportunidades do programa Universidade
Gratuita (UG), que prevé assisténcia financeira para fomentar a educacéo superior
em nivel de graduacdo, destacando as vagas gratuitas ofertadas nas instituicées
regionais que tradicionalmente cobram mensalidades. Um dos principais aspectos
do funcionamento do programa € a classificacdo dos candidatos em ordem
decrescente, com base no indice de caréncia, de modo que o candidato mais
carente tem prioridade na concessao da vaga gratuita. Esse processo € organizado
pela Comissdo de Selecdo da instituicAo universitaria em que o0 estudante esta
matriculado (Santa Catarina, 2023).

Com base nas informacgdes da Secretaria de Estado da Educacéo de Santa

Catarina, foram destacados aos estudantes, de maneira explicativa e comparativa as
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outras possibilidades de acesso ao ensino superior discutidas, os principais critérios
para participacdo nesse programa estadual:

e A matricula na instituicdo credenciada. Contudo, ao se matricular na insti-
tuicdo, o ingressante ndo tem a garantia de ser contemplado com a assis-
téncia financeira que repercute na integralidade da mensalidade do curso,
ou seja, a matricula na instituicdo credenciada possibilitara apenas que ele
possa pleitear a sua vaga gratuita;

e O programa Universidade Gratuita se difere do FIES, visto que este é um
programa de financiamento, e aquele prevé a integralidade da mensalida-
de, ou seja, a vaga gratuita para os contemplados. No Universidade Gra-
tuita ndo basta ser aceito por meio do processo de sele¢édo da instituicdo
participante, como no caso do FIES, pois no UG é preciso estar matricula-
do na instituicdo credenciada;

e Ser hipossuficiente, conforme o indice de caréncia;

e Ser natural do estado de Santa Catarina, ou na data de ingresso na insti-
tuicdo universitéria, estar nele residindo ha mais de 5 anos;

e Possuir renda per capita inferior a 8 salarios minimos para o caso do curso
de Medicina; ou renda per capita inferior a 4 salarios minimos, para o caso
dos demais cursos;

e Contrapartida de 20h mensais de prestacdo de servico a populacdo, onde
o beneficiado cursa sua graduacédo, de forma proporcional ao tempo em
gue o estudante permaneceu usufruindo da assisténcia financeira com in-
tegralidade da mensalidade do curso.

Nesta etapa, foram apresentados alguns dos processos seletivos e concursos
mais relevantes do pais para carreiras militares, que possuem um contexto
educacional de nivel superior, bem como concursos das escolas de administracéao
publica voltados a formacéo de funcionérios publicos em nivel superior. Essa parte
também utilizou uma explicacéo dialégica com o apoio de slides e do material gréafico
distribuido.
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Imagem 19 - Slide — Carreiras militares e servigco publico

Carreiras militares e Servigo Publico

CFO/PM-PR e Especialista em
CFO/BM-PR Politicas Publicas e

Academia Militar das Gesta

estao Governamental
Agulhas Negras (AMAN) (EPPGG) - Fundag&o
Escola de Sargentos das G

Armas (ESA) Jodo Pinheiro/MG

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como exemplos de possibilidades de continuidade de estudos em que, ao
mesmo tempo, a formagao para um cargo ou posto profissional se constitui em uma
graduacdo de nivel superior, foi apresentado os Cursos de Formacdo de Oficiais
Militares do Parana, o curso de formacdo dos oficiais combatentes de carreira do
Exército na Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN) e o Curso de Formacao e
Graduacao de Sargentos da Escola de Sargentos das Armas (ESA).

Nesse sentido, primeiramente, destacou-se o Curso de Formacédo de Oficiais
da Policia Militar (CFO/PM) e o Curso de Formacao de Oficiais Bombeiros Militares
(CFO/BM), ambos do Parana, em que os ingressos até 2023 exigiram formacéo de
nivel médio e tiveram como processo seletivo o vestibular da Universidade Federal
do Parana (UFPR). Tratam-se de oportunidades interessantes para os estudantes
concluintes do Ensino Médio, ja que os conhecimentos deste nivel de ensino séo
exigidos no concurso para ingresso nesses cursos de formacdo, com duracdo de
trés anos.

O percorrer e concluir com aprovacado o Curso de Formacédo de Oficiais da
Policia Militar (CFO/PM) em regime de internato, resulta na promocao de Cadete a
Aspirante a Oficial Policial que, simultaneamente, é graduado como bacharel em
Ciéncias Policiais e Seguranga Publica, vinculado academicamente a Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR).

Da mesma forma, o término com aprovacdo no Curso de Formacgdo de

Oficiais Bombeiros Militares (CFO/BM), em regime de internato, resulta na promog¢ao
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de Cadete a Aspirante a Oficial Bombeiro Militar que, simultaneamente, € graduado
como bacharel em Seguranca Publica e Reducdo de Desastres, vinculado
academicamente a Universidade Estadual do Parana (UNESPAR).

Quanto a Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), que forma os
Oficiais Combatentes de carreira do Exército, seu curso de formacéo profissional
militar € também uma graduacdo com duracédo de 4 anos. Ou seja, o curso da AMAN
forma o Aspirante a Oficial das Armas, do quadro de Material Bélico ou do Servi¢o
de Intendéncia do Exército Brasileiro que, simultaneamente, € graduado como
bacharel em Ciéncias Militares. No entanto, o ingresso na AMAN se d& por meio de
outra instituicdo militar e é necessario prestar concurso publico que ocorre
anualmente, com exigéncia de nivel médio, para a Escola Preparatoria de Cadetes
do Exército (EsPCEXx). Portanto, o acesso a AMAN é de forma indireta, a partir da
finalizacdo do curso da EsPCEX, que tem duracéo de 1 ano. O aluno concluinte do
curso da EsPCEx com aproveitamento, prosseguira para a Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN), em Resende, no estado do Rio de Janeiro (AMAN, s.d.).

A EsPCEX, por seu turno, € o estabelecimento de ensino militar do Exército
responsavel por selecionar e preparar 0S jovens para 0 ingresso no Curso de
Formacdo de Oficiais das Armas e estd localizada na cidade de Campinas, Séo
Paulo. Para ingressar na ESPCEX, ha um processo seletivo préprio do Exército em
gue o candidato deve se inscrever no seu Concurso de Admissao, que prevé dentre
suas etapas o Exame Intelectual, com exigéncia de conhecimentos do Ensino
Médio. Além disso, o candidato deve estar cursando o terceiro ano do Ensino Médio
no ano da inscri¢cao ou ja té-lo concluido, ter no minimo 17 (dezessete) e no maximo
22 (vinte e dois) anos de idade completos até o fim do ano de sua matricula
(ESPCEx, s.d.).

No que concerne o Curso de Formacdo e Graduacédo de Sargentos da Escola
de Sargentos das Armas (ESA), forma sargentos combatentes de Carreira das
Armas em 5 (cinco) qualificagbes diferentes: Infantaria, Cavalaria, Artilharia,
Engenharia e Comunicagbes. Todas essas formagbes profissionais levam,
simultaneamente, ao concluinte sargento o grau de nivel superior Tecnélogo. A ESA
esta localizada em Trés Coracdes, Minas Gerais, e segue diretrizes do

Departamento de Educacédo e Cultura do Exército (DECEX), tratando-se, portanto,
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de um estabelecimento de ensino do Exército que diploma seus formandos
sargentos com o grau académico superior de Tecnologia (ESA, s.d.).

Frisa-se que para ingressar no Curso de Formagéo de Sargentos da ESA, ha
um processo seletivo préprio do Exército em que o candidato deve se inscrever no
seu Concurso de Admissao, que prevé dentre suas etapas o Exame Intelectual, com
exigéncia de conhecimentos do Ensino Médio. Além disso, o candidato deve estar
cursando o terceiro ano do Ensino Médio no ano da inscrigdo ou ja té-lo concluido,
ter no minimo 17 (dezessete) e no maximo 24 (vinte e quatro) anos de idade para
cursos da Area Geral e o maximo de 26 (vinte e seis) anos de idade para cursos de
Musica e Saude (ESA, s.d.).

Ainda no sentido de explorar a diversidade de possibilidades de formacéo
apos a conclusdo do Ensino Médio, apresentou-se as Escolas de Governo como
“instituicdes publicas criadas com a finalidade de promover a formagdo, o
aperfeicoamento e a profissionalizacdo de agentes publicos, visando ao
fortalecimento e a ampliacdo da capacidade de execugao do Estado [...]" (UFES,
s.d.). Dentre as formacdes oportunizadas em cursos oferecidos por Escolas de
Governo, destaca-se a Escola de Governo da Fundacao Joao Pinheiro (FJP), ligada
ao Governo do estado de Minas Gerais, que oferece um curso de graduacdo com
finalidade de formar o servidor publico, vinculando-o a um cargo publico na
finalizacéo do curso.

Este processo se inicia com a inscricdo num concurso publico de nivel médio,
em que, na sua primeira etapa, a nota do ENEM é utilizada para selecionar os
candidatos a carreira de Especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental
(EPPGG). A segunda etapa diz respeito a habilitagdo documental do candidato
aprovado e classificado pela nota do ENEM. Mas a frequéncia e conclusdo do curso
de graduacdo em administracao publica, ministrado pela Escola de Governo da FJP
na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, constitui-se na mais importante etapa do
concurso publico, visto que se trata de um curso de duracdo de 4 anos com
dedicacao exclusiva, que oferta aos estudantes uma bolsa de estudos mensal de um
salario minimo. Ao final deste curso, tendo éxito, o estudante é graduado como
bacharel em Administracdo Publica e, cumpridos os demais requisitos dispostos no

edital e na legislacédo estadual, € nomeado para o cargo de EPPGG, com atuacgéao
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nos diversos orgaos e entidades da administracao direta, autarquica e fundacional
do poder executivo estadual (FIP, 2024).

Com relagdo aos vestibulares tradicionais, realizados diretamente pelas
proprias instituicbes de ensino, também fazem parte do rol de cursos os estudantes
gue visam uma formacdo apds o Ensino Médio. Nesse aspecto, foi salientado que,
muito embora exista o sistema eletrénico do SISU para ofertar vagas em instituicées
publicas desde 2009, ainda ha universidades publicas municipais, estaduais e
mesmo federais, assim como instituicdes particulares, que abrem inscricdo para
seus vestibulares especificos.

Esse contexto evidencia a coexisténcia de diferentes modelos de ingresso no
ensino superior no Brasil, mesmo com a implementacdo do Sistema de Selecao
Unificada (SISU) em 2009. O SISU, por meio de uma plataforma eletrbnica que
utiliza as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), é responsavel por
distribuir vagas em instituicbes publicas de ensino superior e se tornou uma
alternativa acessivel e centralizada para muitos estudantes. Contudo, o sistema néo
substitui integralmente os vestibulares tradicionais realizados por universidades
municipais, estaduais, federais

Essas instituicdes que ainda mantém vestibulares especificos preservam um
modelo mais tradicional de selecdo. Entre os motivos para a manutencdo desse
sistema estdo a autonomia universitaria, a possibilidade de avaliar competéncias e
conhecimentos especificos, além da adaptacdo dos processos de selecdo as
particularidades regionais e curriculares de cada instituicao.

Como em outros processos seletivos, a entrada em algumas instituicbes é
guiada por um edital que define todas as normas, requisitos, contetdo programatico,
etc.

Com base nisso, decidiu-se apresentar como exemplo um processo seletivo
de grande relevancia para o publico-alvo: o Vestibular Unificado UFSC/IFSC/IFC,
realizado em consorcio pela Universidade Federal de Santa Catarina, Instituto
Federal de Santa Catarina e Instituto Federal Catarinense (IFSC, 2024). Neste
vestibular, 0s principais critérios para participacéo e suas caracteristicas sao:

e Inscricdo do candidato deve ocorrer por meio dos enderecos eletronicos

das instituicbes voltadas a essa finalidade, por exemplo:

www.ifsc.edu.br/vestibularunificado, vestibularunificado2025.ufsc.br, in-



http://www.ifsc.edu.br/vestibularunificado
http://vestibularunificado2025.ufsc.br/
http://ingresso.ifc.edu.br/cursos-superiores-de-graduacao/
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gresso.ifc.edu.br/cursos-superiores-de-graduacao/;

Na inscricdo, deve-se fazer a escolha da primeira lingua e da segunda lin-
gua para a prova;

Na escolha do curso de preferéncia, deve-se considerar seu pertencimen-
to a uma das 3 instituicdes de ensino e a sua localizacao geografica em 34
municipios do estado de Santa Catarina;

Além da opcéo de curso, o candidato devera se atentar se pode concorrer
as vagas estabelecidas pela Politica de Ac¢do Afirmativa das instituicbes
de ensino superior, com base na Lei de Cotas, e ser enquadrado em uma
das categorias, conforme as condi¢fes exigidas;

Verificagdo e apropriagdo do conteludo das obras literarias indicadas no
programa da disciplina de Literatura Brasileira do Vestibular Unificado;
Realizac&o da(s) prova(s) em seu local especifico, considerando a cidade
de prova indicada no requerimento da inscri¢do, dia(s) e horério(s) de rea-
lizac&o;

Acompanhamento do resultado com aprovados e classificados;
Acompanhamento das listas de espera;

A realizacdo de matricula dar-se-a de acordo com datas, locais, procedi-
mentos e normas constantes nas portarias e editais de matriculas das res-

pectivas instituicbes de ensino.

Imagem 20 - Apresentacdo aos estudantes

FORMAS DE INgREssg

Vestibulares especificos
EX: IFC, IFSC, UFsC (UNIFICADO)

LEI DE COTAS/AGOES AFIRMATIVAS

Ex: Escola Publica;

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Na terceira etapa, com base nas possibilidades de formacédo abordadas,
buscou-se apresentar algumas estratégias de permanéncia existentes nas
instituicbes. Foram esclarecidos o funcionamento de bolsas de pesquisa, bolsas
permanéncia nas universidades, programas de assisténcia estudantil do governo
federal, legislacbes de assisténcia estudantil e outros recursos que apoiam a
sustentabilidade dos estudos, por meio de programas das instituicbes de ensino ou
oportunidades relacionadas aos cursos.

A ferramenta Canva foi utilizada como um recurso educacional para esta
etapa, auxiliando na criacdo de materiais graficos com textos e slides que apoiaram
a explicacéo dialogada durante a oficina.

Os estudantes foram informados sobre a Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), instituida por Lei, que inclui iniciativas de assisténcia ja
existentes, com o objetivo de contribuir para a permanéncia de estudantes de baixa
renda nas universidades e institutos federais, possibilitando a conclusdo dos cursos
(Brasil, 2024a).

Imagem 21 - Slide — Estratégias de permanéncia

ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA

Programas:

Assisténcia Estudantil, Moradia Estudantil

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciag&o Cientifica

Residéncia Pedagogica (CAPES)

BOLSA PERMANENCIA - tem o objetivo de contribuir para a permanéncia e diplomagéo dos
estudantes de graduacgdo em situa¢édo de vulnerabilidade socioeconémica das instituicdes
federais de ensino superior.

ESTAGIOS

BOLSAS DE PESQUISA, EXTENSAO, MONITORIA - sdo bolsas de incentivo e custeio basico
para atividades de pesquisa (vinculado ao curso que o estudante ingressou), extensao
(projetos que beneficiam a comunidade) e monitoria.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E importante salientar que houve um processo de criacdo de politicas

estudantis, o qual perpassou decretos e leis desde a Constituicdo Federal de 1988,
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ou seja, ha um conjunto normativo que “oferece embasamento para medidas que
estimulem a permanéncia dos alunos nos cursos [...]" (Silva; Sampaio, 2022, p. 606).

Entre os principais programas que integram o PNAES, estao:

e Programa de Assisténcia Estudantil (PAE): oferece beneficios diretos aos
estudantes. Esses auxilios sdo pagos diretamente no CPF do estudante e
servem a administracdo nas diferentes necessidades de sua vida estudan-
til, como acesso a alimentacéo, ao transporte, a saude e a cultura;

e Programa de Alimentacdo Saudavel na Educacao Superior (PASES): com
foco na oferta de alimentacdo saudavel, adequada e subsidiada nas insti-
tuicOes federais. Nesse programa, os estudantes contemplados séo priori-
zados para a alimentagao gratuita;

e Programa de Bolsa Permanéncia (PBP): destinado aos estudantes em si-
tuacdo de maior vulnerabilidade socioecondmica. Essa bolsa oferece auxi-
lio financeiro aos estudantes beneficiados por ela, visando a sua perma-
néncia na instituicdo e, consequentemente, funcionando como suporte a
reducdo da evaséao estudantil;

e Programa Estudantil de Moradia (PEM): com foco na prevencgédo da eva-
sdo, assegurando condicGes dignas de moradia aos estudantes contem-
plados por esse programa.

Faz-se mister pontuar que existem outras oportunidades disponiveis para 0s
estudantes que podem ajudar a sustentar seus estudos, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este programa incentiva os
cursos de licenciatura, apoiando tanto os alunos quanto os professores da rede
publica, que precisam se envolver no dia a dia das escolas publicas para aprimorar
suas habilidades com base nas experiéncias pedagogicas nesses ambientes. O
objetivo do programa é o desenvolvimento de projetos institucionais de iniciacdo a
docéncia, e a CAPES concede cotas de bolsas para as instituicbes de ensino que
realizam as sele¢des internas dos bolsistas participantes (Brasil, 2024b).

O tipo de bolsa de interesse para o estudante de graduacéo € a seguinte:

Bolsista de iniciagdo a docéncia: prevé uma bolsa de R$ 700,00 (setecentos
reais), com dedicacdo de carga horaria minima de 10 (dez) horas ao estu-
dante regularmente matriculado em curso de licenciatura que integra o pro-
jeto institucional da instituicdo de ensino superior (Brasil, 2024b, n.p.)
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O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC) é destinado
ao desenvolvimento do pensamento cientifico e a iniciacdo a pesquisa para
estudantes de graduacdo. Esse programa incentiva a pesquisa e a formagao
cientifica, envolvendo os estudantes em atividades cientificas, tecnoldgicas,
profissionais e artistico-culturais, sob a orientacdo de pesquisadores (Brasil, 2022b).
Além de contribuir para a formacdo cientifica e promover a interagcdo entre
graduacdo e pos-graduacdo, preparando estudantes para programas de pos-
graduacdo, também serve como uma estratégia de permanéncia no curso, pois as
bolsas desta éarea variam em valores conforme uma tabela nacional.
Especificamente, a bolsa de iniciacdo cientifica € de R$ 700,00, de acordo com a
Tabela de Valores de Bolsas no Pais fornecida pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacéo (Brasil, 2024c).

Outras oportunidades possiveis para o estudante utilizar como estratégia de
permanéncia sdo as bolsas de ensino, pesquisa e extensdo. Essas bolsas sdo de
incentivo e custeio basico nas areas do ensino, voltadas a reflexdo e a melhoria dos
processos de ensino e de aprendizagem. As bolsas de pesquisa servem de apoio a
projetos de pesquisa/inovacédo; e de extensao, a projetos voltados a interacdo com a
comunidade e setores da sociedade (IFMG, 2024).

Também foram abordadas as bolsas de monitoria que, embora possam ter
menor importancia em termos de suporte financeiro, tém sua monitoria como um
facilitador do conhecimento, o que contribui significativamente com o processo de
aprendizagem dos alunos. Quando vinculadas a um auxilio mensal como forma de
reconhecimento pelo trabalho realizado, as bolsas de monitoria também podem ser
encaradas como uma forma de estratégia de permanéncia. Da mesma forma, h&a os
estagios remunerados, que combinam aprendizado pratico relacionado a area de
formacdo do estudante com o recebimento de uma bolsa-auxilio, a0 mesmo tempo
em que colaboram para o0 desenvolvimento profissional, possibilitando
empregabilidade, como ferramenta a sustentabilidade dos seus contemplados no
periodo dos estudos.

Na quarta etapa, os estudantes foram convidados a revisar o material gréafico
gue receberam, contendo os principais topicos da oficina. No material impresso
distribuido, havia um QR Code com o objetivo de direciona-los a avaliacdo da
oficina. A tecnologia QR Code (Quick Response Code), que traduzido do inglés
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significa Codigo de Resposta Rapida, baseia-se na leitura e decodificacado de dados.
Parra (2016), apoiado nos estudos de Manduca (2016) sobre esses instrumentos na
era da internet das coisas, afirma que essa tecnologia consiste em midias com

informacdao digital, reconhecidas por dispositivos tecnoldgicos de decodificacao.

[...] Em outras palavras, sdo codigos bidimensionais que podem ser
acionados pela camera dos dispositivos moveis por meio de um software
que o digitaliza. Esses codigos sédo utilizados em larga escala para
armazenar informa¢cdes e podem ser encontrados em revistas,
correspondéncias, anincios publicitarios etc. (Manduca, 2016 apud Parra,
2016, p. 2).

Além disso, a tecnologia do QR Code pode acelerar tarefas diarias como

realizar pagamentos, consultar cardapios, acessar formularios e muito mais.

Imagem 22 — QR Code para avaliacdo no infogréfico

®
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o CENTRO UNIVERSITARI;
o CENTRO TECNOLGGICO.
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LICENCIATURA E FORMAR MAIS RAPDA E CENCIAS DA SAUDE
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PARA A ATUAGAO CURSO QUE PERMITE ENGENHARIAS
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PLATAFORMA INTEGRADA PARA INFORMAR SOBRE.
0 ACESSOS DE SISU, PROUN E FIES ACESSE:
HTTPS//ACESSOUNICOMEC GOVBR/SISU

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Utilizando essa tecnologia, os estudantes foram incentivados a escanear o
QR Code presente na folha que receberam durante a primeira etapa do evento.

Desta forma, ainda presentes na sala da oficina, os estudantes se depararam
com a avaliacdo do Produto Educacional por meio de um questionario no Google
Forms. Essa avaliagdo incluiu perguntas destinadas a captar a percepgdo dos
estudantes sobre como o Produto Educacional proposto pode ser aprimorado, com

perguntas como ‘O que vocé mudaria nesta oficina?’. De modo geral, as perguntas
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procuraram identificar tanto os aspectos bem-sucedidos do produto quanto o0s
pontos que necessitam de melhorias.

Especificamente, essa avaliacdo visou contemplar os trés eixos que
nortearam a construcao do produto. Nesse contexto, foi questionado até que ponto
0s conhecimentos compartilhados ajudaram o0s estudantes a entender a
continuidade do processo formativo em dire¢cdo ao mundo do trabalho, referindo-se

diretamente ao eixo conceitual do PE.

Grafico 23 - Resultados da avaliacdo dos alunos sobre a oficina

A oficina trouxe alguma informagao que Ihe ajudara na continuidade dos seus estudos? Avalie

numa escala de 1 a 5, sendo 5 "Ajudou muito” e 1 "Nao ajudou’”.
35 respostas

@ 5 - Ajudou muito
@® 4 - Ajudou

3 - Ajudou pouco
@ 2 - Indiferente
@ 1 - Nao ajudou

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Neste aspecto, 97% dos estudantes afirmaram que o produto trouxe alguma
informacé&o para que eles pudessem dar continuidade em seu processo formativo ao
término do Ensino Médio.

Além de buscar demonstrar, de maneira objetiva, como as informacdes
apresentadas no produto contribuiram ou contribuirdo para a continuidade de seus
estudos, a avaliacdo incluiu espacos abertos para que os estudantes pudessem
escrever livremente sobre o que mais lhes chamou a atencdo ou quaisquer
sugestbes sobre a experiéncia recém-vivida naquela sessdo, ocorrida em uma
determinada manhé&, quase ao final do periodo letivo.

Em resposta a esse canal de comunicagéo, foram coletados os pensamentos
e sentimentos gerados pela aplicacdo do Produto Educacional "Oficina:
Possibilidades de Continuidade dos Estudos". Nesse contexto, 0s estudantes
elogiaram a oficina e, parafraseando suas palavras, afirmaram que nao havia
absolutamente nada para melhorar, pois a apresentacdo foi 6tima, objetiva e clara,

em um tom de conversa muito proveitoso. Além disso, usando a parafrase para as
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respostas dos estudantes, houve registros declarando que gostaram do
esclarecimento sobre as formas de ingressar nas IES, bem como do conhecimento
das estratégias de permanéncia, o que ajudou aqueles que tinham duvidas e os
motivou a continuar os estudos. Também houve menc¢des sobre a abordagem do
tema da Licenciatura, pois ndo tinham ideia do que era e para que servia, além de
desconhecerem o SISU, por exemplo. Assim, consideraram a apresentacdo muito
boa, proporcionando-lhes um conhecimento prévio sobre os assuntos abordados.

Da alta relevancia dessa temética, pdde-se aferir por meio da pesquisa
diagnéstica, entdo era de conhecimento dos aplicadores que era fundamental criar
esse espaco de didlogo e reflexdo. Portanto, o relato dos estudantes, além de
confirmar que havia a necessidade da pesquisa, expressou que atingiu-se o éxito
em compreender a dimensao tedrico-pratica dos eixos estruturantes que um Produto
Educacional deve apresentar.

A quinta etapa consistiu em um momento de confraternizacdo, onde foi
servido um café durante a oficina, proporcionando relaxamento apés um periodo de
atencao, interacdo e reflexdo promovido pelo espaco dialégico gerado pelo PE. O
café, ja previamente montado em uma mesa acessoria em um canto da sala, foi
disponibilizado para todos. Composto por bolos de milho, bolos de cenoura com
chocolate, suco de laranja natural, café preto e leite, os estudantes puderam se
servir a vontade. Esse momento incentivou a permanéncia na sala de aula e gerou

varias rodas de conversas livres entre 0s pares, alguns de pé e outros sentados.
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Imagem 23 - Intera¢@o com os estudantes

Al
I

l\‘

* Fonte: Acervo do autor (2023).

Outrossim, em um contexto mais amplo, o café, cuidadosamente organizado
em uma mesa posta, teve o objetivo de incentivar a reunido e promover a
comunicacado e a permanéncia no local, fortalecendo as trocas e os lagos, inspirados
pelos conhecimentos compartilhados durante a oficina. Esse gesto também pode ser
interpretado como uma forma de tecnologia.
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Ora, em inUmeras sociedades, acredita-se que as refeicdes tomadas em
comum criam um lago de parentesco artificial entre os participantes.
Parentes, com efeito, sdo seres constituidos da mesma carne e do mesmo
sangue. Mas a alimentacdo refaz continuamente a substancia do
organismo. Uma alimentacdo comum pode, portanto, produzir os mesmos
efeitos que uma origem comum (Durkheim, 1989, p. 405).

Dessa forma, a pratica de preparar uma mesa posta € uma atividade
essencialmente humana, uma técnica que promove transformacdes para atender as
necessidades das pessoas. A exemplo literario, tem-se o livro O Senhor dos Anéis -
A Sociedade do Anel, de J. R. R. Tolkien (primeira publicagdo em 29 de julho de
1954), onde a descricdo de banquetes abundantes e festivos destaca a importancia
da hospitalidade e da amizade na obra do autor. Esse ambiente acolhedor de
refeicbes e momentos a mesa € bem retratado até mesmo em contextos literarios. A
seguir, um excerto da obra de John Ronald Reuel Tolkien, O Senhor dos Anéis - A
Sociedade do Anel (2019), em que um grande regozijo toma conta de um

personagem por dividir o que ha em sua mesa com seus pares:

[...] Tom Bombadil irrompeu em risada. “Bem, meus rapazinhos!”, disse ele,
curvando-se para lhes olhar no rosto. “Wenham comigo a minha casa! A
mesa esta posta, creme amarelo, favo, pdo branco e manteiga. Fruta d’Ouro
aguarda. Tem tempo para perguntas & mesa do jantar. Sigam atrds de mim
tdo depressa quanto puderem!” (Tolkien, 2019, p. 181, grifo do autor).

A verossimilhanca da obra de Tolkien (2019), nesse interim, toca a realidade
guanto aos aspectos de pér uma mesa, pois, para além do sentido alimentar,
destaca a importancia de compartilhar refeicdes em momentos de convivio familiar e
social. Isso fortalece ndo apenas a relacdo com os alimentos e a cultura alimentar
baseada em saude e qualidade de vida, mas também os lacos afetivos, a troca e o
didlogo. Dessa forma, isso se encaixa ha aplicacdo de conhecimentos e habilidades
para criar ferramentas ou métodos que facilitam a vida humana.

No ambiente acolhedor onde se formaram rodas de conversas, o tema da
oficina continuou de forma descontraida. Em determinado momento, as interacoes e
conversas se estenderam a outros espacos fisicos da escola. Esse foi um momento
livre em que os estudantes relaxaram, conversaram sobre os aprendizados, tiraram
fotos, abracaram-se e compartilharam com o pesquisador, professores e técnicos
suas perspectivas para 0 ano seguinte, assim como 0s pontos relevantes daquela
experiéncia, diante da proximidade do fim do ano e do inicio de um novo ciclo em

suas vidas.
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5.2 Tecnologia a ser Empregada e Meio de Divulgacdo do Produto Educacional

A oficina foi realizada nas dependéncias do IFC — Campus Blumenau, em
horario escolar. Essa proposta contou com o0 espaco das salas de aula das turmas,
laboratorios de informéatica e infografico na forma de material impresso, cuja a feitura
se deu por meio da plataforma Canva, quadro e projetor para apresentacao de slides
produzidos com os recursos apresentacdes Google e PowerPoint, além do uso da
ferramenta Mentimeter para a formacdo de uma nuvem de palavras com o0s
estudantes. Ainda, sobre tecnologias empregadas, a avaliacdo do PE utilizou um QR
Code que, acessado por meio do material impresso, serviu como redirecionador ao
formulario de avaliacdo da oficina; e o café, como convite a prolongar o dialogo em
sala de aula.

A oficina “Possibilidades de Continuidade dos Estudos”, divulgada nas salas
das turmas dos terceiros anos de Informatica, tinha previsdo de ser propagandeada
nos meios de comunicacao institucionais, tais como: Sistema Integrado de Gestao
de Atividades Académicas (SIGAA) e nos grupos institucionais de recados no
aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp das turmas dos terceiros anos de
Informatica. Evidencia-se, aqui, que a ampla adesédo do publico e a efetividade de
comunicacao, deu-se por meio do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp,

o que foi bastante para cumprir a finalidade de divulgacdo em meio eletronico.



127

6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa vislumbrou criar um ambiente dial6gico,
em que os estudantes do Ensino Médio Integrado pudessem explorar, com
orientacdo e claramente, as varias possibilidades profissionais e de continuidade
académica disponiveis ao final dessa etapa educacional. Esse espaco formativo foi
pensado para ndo apenas apresentar alternativas, mas também para fortalecer a
compreensdo dos alunos sobre suas proprias realidades e ajuda-los a se
posicionarem com relacao ao futuro.

A pesquisa revelou diversos aspectos importantes sobre o perfil dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado. Primeiramente, quanto a pergunta
"Com quem vocé mora?", a maior parte dos estudantes pesquisados, representando
63,5% do total, declarou que mora com ambos os pais. Além disso, 13 estudantes
(25%) informaram que vivem somente com a mée, enquanto 1 estudante (1,9%) vive
apenas com o pai. Observou-se também que 1 estudante (1,9%) mora com os avos,
1 estudante (1,9%) mora apenas com irméos, e 3 estudantes (5,8%) informaram que
moram com outro responsavel. Com isso, constatou-se que 44 estudantes (89,1%)
convivem com a genitora e/ou com o genitor.

A escolaridade dos responsaveis também foi investigada. Do total de 52
estudantes, 42 (80,6%) assinalaram que a maior escolaridade dos responsaveis é,
no minimo, o Ensino Médio completo. Esse dado sugere que a realidade dos pais
desses estudantes de Blumenau é consideravelmente melhor que a média brasileira
de adultos com formacéo em nivel superior.

Outro fator importante identificado na pesquisa foi 0 aspecto econémico, que
pode ser determinante para a continuidade dos estudos. Entre os entrevistados,
57,7% informaram que a média de renda per capita do grupo familiar esta entre R$
1321,00 e R$ 3960,00, enquanto apenas 19,2% indicaram uma média de até R$
1320,00. Esse dado destaca a centralidade da renda familiar nos niveis
educacionais e na conclusdo da educacdo basica, como indicado por diversos
estudos.

Esses dados, quando analisados em conjunto, mostraram um panorama
detalhado das condi¢bes socioecondmicas e familiares dos estudantes, elucidando

fatores que podem influenciar diretamente suas trajetorias educacionais e
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perspectivas de continuidade dos estudos. A compreensao dessas realidades é
essencial para elaborar estratégias educativas que atendam as necessidades
especificas desses jovens, promovendo uma educac¢do mais inclusiva e equitativa.

Os dados levantados na pesquisa foram fundamentais para entender as
motivacfes dos estudantes e suas percep¢cdes sobre o Ensino Médio Integrado
(EMI). A maioria dos estudantes identificou o ambito familiar como o principal
motivador para continuar estudando. Quando questionados sobre "Quem te motiva a
continuar estudando?”, 78,8% mencionaram "Seus pais”, 42,3% "Seus familiares",
30,8% "Seus amigos" e 13,5% "Seu namorado/namorada”.

Os estudantes também avaliaram a contribuicdo do EMI para a melhoria de
suas percepcdes sobre o meio académico e o mercado de trabalho. Dos 52
respondentes, 88,6% concordaram parcialmente ou plenamente que o EMI contribui
positivamente para suas percepcdes sobre esses temas.

Relativamente as pretensdes apds a conclusdo do Ensino Médio, 71,2% dos
estudantes pretendiam ingressar simultaneamente no ensino superior e no mercado
de trabalho. Outros 11,5% desejavam apenas ingressar no mercado de trabalho e
mais 11,5% apenas no ensino superior. Houve ainda aqueles que visavam carreiras
militares ou concursos publicos.

Levando em consideracdo alguns dados resgatados acima, a pesquisa
revelou que os responsaveis pelos estudantes apresentavam uma média geral de
renda e um nivel de escolaridade relativamente bons. Essa condicdo se mostrou
fortemente vinculada a significativa influéncia que a familia, especialmente os pais,
exerce sobre a continuidade dos estudos dos alunos. Uma realidade que também se
conecta a importancia atribuida ao trabalho pelas familias. Os pais tém grandes
expectativas de que a educacédo dos filhos possa proporciona-los uma boa posicao
no mundo do trabalho, uma vez que o trabalho €& considerado um elemento
essencial para essas familias. Essa énfase no trabalho é tdo marcante que, para
muitos estudantes, o trabalho se torna um objetivo central, juntamente com a
educacdo. E essa posicdo de centralidade do trabalho foi confirmada pelos
resultados da pesquisa, que indicaram que a maioria dos estudantes, apesar de
ainda estarem matriculados no ensino médio, manifestou a intencéo de trabalhar e
estudar simultaneamente ap0s a conclusdo dessa etapa escolar. A intencdo da

maioria nao foi de apenas continuar os estudos, mas também ingressar no mercado
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de trabalho, demonstrando a importancia do trabalho na vida dos estudantes e de
suas familias.

O fenébmeno dos jovens nem-nem tem sido destacado por especialistas, mas,
no caso desta pesquisa, as respostas dos estudantes demonstraram uma tendéncia
a buscar novos caminhos. Nenhum inquirido considerou como pretensdo "Nem
estudar nem trabalhar”, nem "Outro curso técnico". De forma geral, esses jovens
concluintes do Ensino Médio Integrado no IFC — Campus Blumenau manifestaram
boas perspectivas. Houve um desejo evidente de explorar diferentes possibilidades
além das experiéncias ja vivenciadas.

Embora ndo tenha existido significativa indicacdo de baixa motivacdo ou
auséncia de perspectivas desses jovens para o pdés-ensino médio, a pesquisa
revelou que a maioria dos estudantes ndo demonstrava conhecimento pleno dos
processos necessarios para a continuidade dos estudos ao fim dessa etapa de
ensino, de modo que apenas 25% afirmou conhecer plenamente esses processos.

Quanto ao desenvolvimento do Produto Educacional (PE), os trés eixos
sugeridos pela literatura de Kaplan (2003) foram aplicados: o conceitual, que
especifica acdes e conhecimentos sobre possibilidades de abrangéncia académica,;
o pedagdgico, que facilita a comunicacéo entre orientadores e estudantes através de
um levantamento de suas ideias; e o comunicacional, que se apoia em um design
gréafico acessivel, em um PE carregado de artefatos com o mesmo espirito atrativo e
de interacdo. Além disso, a experiéncia oferecida pelo PE mostrou-se ndo apenas
aplicavel, mas replicavel, com potencial para ser usada por outras instituices de
ensino que desejem informar os seus alunos sobre as possibilidades de formacao e
de profissionalizacéo.

O resultado dessa estrutura dialdgica possibilitou um alto indice de eficacia na
recepcdo e compreensdo do contedado, com 97% dos estudantes afirmando ter
recebido informacdes Uteis para orientar suas decisGes futuras. Esse indice
comprovou o sucesso da iniciativa e reforcou o papel do PE como uma ferramenta
relevante para o publico estudantil.

Dessa forma, o PE colaborou significativamente para que jovens estudantes
entendessem suas opc¢bOes de maneira mais clara e informada, favorecendo a

inclusédo e a equidade no acesso ao ensino superior e ao mundo do trabalho.
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Segundo a UNESCO (2019), a incluséo e a equidade sao principios
essenciais que devem orientar as politicas educacionais, com vistas nesse viés, este
projeto se alinhou a esses ideais ao promover uma experiéncia que favoreceu o
acesso igualitario ao conhecimento sobre a continuidade dos estudos.

Assim, com base nos principios da Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) (Brasil, 2004b), este projeto contribuiu para ampliar o acesso dos estudantes
a conhecimentos que 0s capacitam a continuar sua formagdo em niveis mais
avancados, em busca de uma inser¢ao no mundo do trabalho.

Portanto, concluiu-se que, tanto esta pesquisa quanto o Produto Educacional,
sdo ferramentas poderosas para apoiar os estudantes na visualizacdo de suas
trajetérias de formacdo e profissionalizacdo, ampliando a consciéncia sobre as
oportunidades existentes. Ao mesmo tempo, podem servir como referéncias para
gue outras instituicbes promovam acdes semelhantes, incentivando a verticalizagéao
da educacdo e o fortalecimento das possibilidades de continuidade académica,

alinhando-se aos objetivos da educacéo inclusiva e equitativa.
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APENDICE A - Questionario

1) Género: Masculino — Feminino — Outro — Prefiro ndo dizer

2) Data de Nascimento:

3) Vocé é pessoa com deficiéncia? Sim — Nao

4) Municipio de residéncia:
Blumenau - Indaial — Timbé — Pomerode — Rodeio — Ascurra — Benedito Novo —

Gaspar — Outro

5) Com quem vocé mora?
Pais — Mae somente — Pai somente — Pais e avos — Pai e avd(a) — Méae e avo(a) —

Somente avos — Somente irmao(a)s — Amigo(a)s — Outro responsavel — Sozinho

6) Qual a média de renda per capita da sua familia? (soma do total dos valores
recebidos, dividido pelo nimero de pessoas que residem na sua casa. Valores
brutos)

Até R$1.320,00 - Entre R$ 1.321,00 e R$ 3.960,00 - Entre R$ 3.961,00 e R$
6.600,00 - Acima R$ 6.601,00.

7) Vocé tem irmaos mais velhos?

Sim — Nao

8) Caso tenha irméo(a)s mais velho(a)s, ele(s)(as) acessou(ram) ou pretende(m)
acessar o ensino superior?

Sim — Nao — Nao se aplica

9) Qual a maior escolaridade entre 0s seus responsaveis?
N&o possui escolaridade — Ensino fundamental incompleto — Ensino fundamental

completo — Ensino Médio completo — Ensino Médio incompleto — Ensino técnico
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completo — Graduacdo completa — Graduacdo incompleta — Pos-graduacéao lato

sensu completa — Mestrado completo — Doutorado completo

10) Vocé faz estagio? Sim — N&o

11) Vocé trabalha? Sim — Nao

12) Sobre a afirmativa “A necessidade de trabalhar influencia a continuidade dos
meus estudos” assinale:
Discordo plenamente — Discordo parcialmente - Indiferente — Concordo

parcialmente — Concordo plenamente

13) Para a sua realidade, o horéario do curso pretendido E/OU horario do trabalho é
fator determinante para a continuidade dos seus estudos?

Sim — Nao — Nao sei

14) Quem te motiva a continuar estudando? (Pode assinalar mais de uma
alternativa)

Seus pais — Seus familiares — Seus amigos — Seu namorado/sua namorada — Outro

15) Apos a conclusdo do Ensino Médio, vocé pretende sair da sua cidade para
estudar e/ou trabalhar?
Sim, para trabalhar - Sim, para trabalhar e estudar - Sim, para estudar - N&o

pretendo sair.

16) A distancia entre a sua residéncia e uma possivel instituicdo educacional
influencia na sua decisdo de continuidade dos estudos?

Sim — Nao - Nao sei

17) Vocé pretende atuar como técnico em informatica apés concluir o curso?

Sim — Nao — Nao sei
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18) Sobre a afirmativa “O Ensino Médio Integrado (EMI) contribui para a melhora da
minha percepgao sobre o meio académico e o mercado de trabalho” assinale:
Discordo plenamente — Discordo parcialmente - Indiferente — Concordo

parcialmente — Concordo plenamente

19) O que vocé pretende fazer apos a conclusédo do Ensino Médio?

Outro curso técnico — Ingressar em cursos na area de formacao/carreira militar —
Concurso para 0 servigo publico — Ingressar no Ensino Superior — Ingressar no
mercado de trabalho — Ingressar no ensino superior e no mercado de trabalho —

Nem estudar nem trabalhar — Outro

20) Sobre os meios de continuidade dos estudos, assinale aqueles que vocé obteve
conhecimento sobre como acessar:

SISU/ENEM — PROUNI — Carreira Militar — Concurso publico para ingresso em
Escolas de Governo — Nao pensei sobre isso — Nao conheco as possibilidades

21) A informacdo que vocé recebeu durante o EMI foi suficiente para que vocé
compreendesse 0S pProcessos necessarios para acessar essas possibilidades de
continuidade dos estudos?

Sim, compreendo plenamente — Sim, compreendo parcialmente — Indiferente — N&o

compreendo nada — Nao, compreendo muito pouco

22) Quiais dificuldades vocé considera ter que enfrentar para a sua continuidade dos
estudos?

Dificuldades financeiras — Dificuldades relacionadas aos processos seletivos —
Mudanca de cidade — Falta de apoio do grupo familiar - Transporte - Outra(s) -

especifique.

23) Caso queira, comente neste espaco observacbes que vocé considera
pertinentes ao assunto ou, ainda, outras questdes relacionadas ao tema e que nao

foram abordadas neste questionario.
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APENDICE B - Infogréfico
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma pesquisa.
Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este termo.

Para o caso de documento em copia fisica: Rubrique todas as paginas e assine no
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do
pesquisador.

Para o caso de documento virtual: Sera possivel inserir ao término do documento a
assinatura com certificado digital, sendo que este documento ser4 encaminhado
para o seu e-mail pelo pesquisador.

Titulo da pesquisa: A percepcdo dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau sobre as
perspectivas de continuidade dos estudos.

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Luiz Felipe Santos Queiroz

Telefone para contato: (47) 99201-0977

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de caréter
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos. O CEP/IFSC esta localizado
dentro da propria Instituicdo, a Rua 14 de julho n°150, 1° andar, sala 33B,
Florianopolis-SC, CEP 88075-010. Horario de funcionamento definido de segunda-
feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos pesquisadores e participantes das
pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e e-mail cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa € analisar a percepcdo dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio Integrado sobre as perspectivas que tém com a conclusdo do curso e
também desenvolver um produto na forma de palestras ou oficinas informacionais
que os ajudem em suas escolhas para a continuidade dos estudos. O convite a sua
participacdo se deve ao seu status de estudante do Ultimo ano do Ensino Médio
Integrado, 3° ano do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio no
IFC — Campus Blumenau.

A sua participacdo na pesquisa consiste em responder perguntas contidas em um
questionario elaborado pelo pesquisador do projeto. Este questionario, composto por
perguntas fechadas e abertas, sera enviado por meio da ferramenta Google Forms,
a fim de que se possibilite a resposta online e melhor anéalise dos dados apés a
resposta. O questionario buscara informacfes sobre o perfil e o conhecimento dos
estudantes acerca das possibilidades de continuidade dos estudos apos a concluséao
do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio no IFC — Campus
Blumenau sem qualquer prejuizo ou constrangimento para o(a) pesquisado(a). Os
procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos a
sua integridade moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. S&o considerados riscos
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atrelados a sua participacdo nesta pesquisa a invasdo de privacidade, a
discriminagdo e estigmatizacdo a partir de conteudo revelado e tomar tempo ao
responder o questionario. Nesse sentido, sdo garantidas formas de prevencao, como
0 acesso aos resultados individuais e coletivos, a garantia da ndo violagédo e a
integridade dos documentos, a garantia da confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, assegurando a ndo utilizagdo das
informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos
de auto-estima e de prestigio e/ou econdmico-financeiro. Caso queira, informe ao
pesquisador qualquer condicdo de saude, que possa interferir em sua participacao
na pesquisa. Caso ocorram efeitos indesejaveis ao(a) pesquisado (a),
encaminharemos para o Servico Integrado de Suporte e Acompanhamento
Educacional — Campus Blumenau que conta, entre outros profissionais voltados ao
atendimento estudantil, com atendimento do servico de psicologia escolar, sendo
garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie a sua pessoa com
todos os cuidados necesséarios a sua participacdo de acordo com seus direitos
individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicoldgico. Os beneficios esperados
pela sua participacdo na pesquisa sao a oportunidade de autoconhecimento e de
reflexdo a partir de informacdes atinentes as possibilidades de continuidade dos
estudos. A atividade ndo prevé nenhum tipo de ressarcimento ou compensacao
material para os participantes. E garantida indenizagéo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa a sua pessoa.

CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE
PESQUISA

Eu, , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo. Fui devidamente informado e esclarecido pelo
pesquisador sobre a pesquisa e 0s procedimentos nela envolvidos, bem como os
riscos e beneficios decorrentes da minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro do
consentimento sempre que solicitado.

Local: Data / /

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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APENDICE D - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Para criancas e adolescentes (maiores de 7 anos e menores de 18 anos) e para
legalmente incapaz.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A percepgao dos estudantes
do 3° ano do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense — Campus
Blumenau sobre as perspectivas de continuidade dos estudos” coordenada por Luiz
Felipe Santos Queiroz, contato (47) 99201-0977. Seus pais ou responsaveis devem
permitir que vocé patrticipe.

Nesta pesquisa, pretendemos conhecer o perfil dos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio Integrado quanto as questdes socioecon6micas e as possibilidades de
continuidade dos estudos; Verificar a existéncia de dificuldades que os estudantes
enfrentam para continuar os estudos; Construir uma ferramenta que possibilite aos
estudantes buscar informacdes e conhecimentos sobre a continuidade dos estudos
na forma de palestras ou oficinas.

Vocé sO precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nao tera
nenhum problema se desistir. Os estudantes menores de idade que irdo participar
desta pesquisa tém entre 16 e 17 anos de idade.

A pesquisa sera feita no Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau, onde os
adolescentes responderdo um questionario através da ferramenta Google Forms.
Para isso, sera usado um questionario, ele € considerado seguro, mas é possivel
ocorrer riscos como exposicdo da privacidade e riscos de estigmatizacdo. Caso
aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone que tem no comeco do
texto. Mas ha coisas boas que podem acontecer como autoconhecimento e a
oportunidade de reflexdo a partir de informacBGes atinentes as possibilidades de
continuidade dos estudos.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacfes que vocé nos der. Os resultados
da pesquisa vao ser publicados em revistas académicas sobre o tema, mas sem
identificar os adolescentes que participaram.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar de “A percepcao
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal
Catarinense — Campus Blumenau sobre as perspectivas de continuidade dos
estudos”.
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Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao”
e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S meus
responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Blumenau, de de

Participante da pesquisa

Luiz Felipe Santos Queiroz — Pesquisador
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS RESPONSAVEIS LEGAIS
Eu, (nome do responsavel) , apos esclarecido

e orientado quanto ao teor e objetivos da pesquisa, informo ciéncia e autorizo a
participacdo de (nome do menor)

Responsavel

Luiz Felipe Santos Queiroz — Pesquisador



APENDICE E - Termo de Confidencialidade e Sigilo
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Luiz Felipe Santos Queiroz, brasileiro, solteiro, auxiliar em administra¢io, inscrito(a) no
CPF/ MF sob o n” 082.591.236-90, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter
confidencialidade e sigilo sobre todas as informacdes técnicas e outras relacionadas ao projeto
de pesquisa intifulado A percep¢iio dos estudantes do 3° ano do ensino médio integrado no
Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau sobre as perspectivas de continuidade dos
estudos, a que tiver acesso nas dependéncias do Instituto Federal Catarinense — Campus
Blumenau.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio proprio
exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. orientar a equipe e os{as) envolvidos(as) quanto as boas priticas em sigilo e
confidencialidade;

3. ndo efetuar nenhuma gravagio ou copia da documentacio confidencial a que tiver acesso;

4. ndo me apropriar, copiar ou efetuar duplicacdo de material confidencial e/ou sigiloso que
venha a ser disponivel;

5. ndo repassar o conhecimento das informacdes confidenciais, responsabilizando-me por
todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacdes, por meu intermédio, e obrigando-me,
assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra
de sigilo das informagdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressoes serdo assim definidas:

Informacfio Confidencial: significard toda informacio revelada ou cedida pelo participante
da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada d avalia¢io de seus dados, sob a forma
escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliacfio significard todas e quaisquer
discussdes, conversacdes ou negociagdes entre, ou com as paries, de alguma forma
relacionada ou associada com o desenvolvimento da pesquisa.

Instituto Federal de Santa Catarina
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEPSH
Rua: 14 de julho, 150 | Coqueiros | Floriandpelis /SC | CEP: 88.075-010
Fone: (48) 3877-9053 | www.ifsc.edu.br | cepsh@ifsc.edu.br | CNPJ 11.402.867/0001-60

149



150

==I INSTITUTO FEDERAL t2it c Eccasia Profesional joa

BN santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
Informacio Confidencial inclui, mas nio se limita, aos dados pessoais, informacio relativa a
operagies, processos, planos ou intencoes, informacdes sobre producdo, instalagides,
equipamentos, segredos de negicio, segredo de fabrica, dados, habilidades especializadas,
projetos, métodos e metodologia, fluxogramas, especializagdes, componentes, formulas,
produtos, amostras, diagramas, desenhos de esquema industdal, patentes. oportunidades de
mercado e questdes relativas a negocios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
assinado ciente de que sancdes judicials poderio advir.

Documents Fsinedo digaaments

LULE FELIPE SANTOS QUERGE
Blumenau, 1 4/06/2023 g “b Dt &7 M0 102 1585 515005

Venfoguee em Siipa) 'valdar /i gov br
Ass,

Luiz Felipe Santos Queiroz

Referéncia:

Brasil, Lei Geral da Protecao de Dados, art. 6°, 77, 8% e 17" nos termos da Lein® 13.709/2018
Disponivel em: hitpo/'www.plapalto. govbr'ccivil 03/ ato2015-2018/201 3/ 1ei/11 3709 him

UEL, CEPSH. Termo de sigilo e confidencialidade. Acesso em Maio/2020.

Instituto Federal de Santa Catarina
Comité da Etica em Pesquisas com Ssres Humanos - CEPSH
Rua: 14 de julho, 150 | Cogueircs | Flordandpolis /SC | CEP: 88.075-010
Fone: (48) 3877-9053 | www.ifsc.edu.br | cepsh@ifsc.edu.br| CNPJ 11.402.887/0001-60
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APENDICE F - Carta de Anuéncia

Z INSTITUTO FEDERAL

Santa Catarina NSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo analisar a percepgao dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado sobre as perspectivas que tém com a
conclusdo do curso e tambem desenvolver um produto na forma de palestras ou oficinas
informacionais que os ajudem em suas escolhas para a continuidade dos estudos. Para
tanto, solicitamos autorizagdo para realizar este estudo nesta instituicdo. Também sera
utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada participante.

A coleta de dados envolvera a aplicagdo de um guestionario que devera ser respondido
individualmente por cerca de 70 estudantes do Curso Técnico de Informatica Integrado ao
Ensino Medio, realizado em meio digital via link da ferramenta Google Forms.

Os participantes do estudo ser3o claramente informados de gque sua contribuigdo &
voluntaria e pode ser interrompida a qualguer momento, sem nenhum prejuizo. A gualquer
momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela instituigdo poderao solicitar
informagdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Todos
0s cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacg&es,
preservando a identidade dos participantes, bem como da instituicdo envolvida. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugd@o n® 466/12, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Macional de Sadude e tambem a Resolugao CNS 510, de 07 de abril de 2016. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos & dignidade do participante. Todo material desta
pesquisa ficard sob responsabilidade do autor do trabalho. Dados individuais dos
participantes coletados ao longo do processo ndo serdo informados as instituigdes
envolvidas ou aos familiares, mas devera ser realizada uma devolugdo dos resultados, de
forma coletiva, para a escola, se for assim solicitado.

Atraves deste trabalho, esperamos contribuir com a oportunidade de autoconhecimento e
de reflexd@o a partir de informacgdes atinentes as possibilidades de continuidade dos estudos.
Apos estes esclarecimentos. solicitamos a anuéncia da instituigdo para que participe desta
pesquisa.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos
adicionais.

Os responsaveis por esta pesquisa sdo a orientadora Gislene Miotto Catolino Raymundo,
do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, e o pesquisador
Luiz Felipe Santos Queiroz académico do Mestrado Profissional em Educagédo Profissional
e Tecnoldgica.

Caso queira contatar a equipe, isso podera ser feito pelo telefone (47) 99201-0977.

Floriandpolis, 19 de junho de 2023.



ANEXO A — Aprovacéao do Projeto de Pesquisa

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA ‘

Titulo da Pesquisa: APERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE ;, CAMPUS BLUMENAU
SOBRE AS PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE DOS ESTUDOS
Pesquisador Responsavel: LUIZ FELIPE SANTOS QUEIROZ
Area Tematica:

Versdo: 2
CAAE: 71550423.0.0000.0185
Submetido em: 09/09/2023

Instituicio Pmponem;e INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
Situagao da Versio do Projeto: Aprov:
Localizagéo atual da Versao do Pra]lto' Fesqmsador Responsavel

i Principal: F roprio

~ [ Versdo em Tramitagéo (E1) - Versdo 3 Situagdo Arquivo Postagem ‘
~ (23 Emenda (E1) - Versdo 3
~ (L3 Documentos do Projeto
(23 Comprovante de Recepco - Submissd
(23 Cronograma - Submiss&o 1
(20 Declaracdo de concordancia - Submiss|
(20 Folha de Rosto - Submisséo 1
(23 Orcamento - Submiss&o 1
{3 Outros - Submiss&o 1
(22 Projeto Detalhado / Brochura Investiga
(3 TCLE / Termos de Assentimento / Justi
» () Versdo Atual Aprovada (PO) - Vers&o 2
+ (3 Projeto Completo
4 »
e Pesquisador AN v B e B T Exclusiva do .
Apreciagdo ¥ Responsavel * Verséo ¥ Submissio ¥ Modificagdo ¥ Situagdo * Contio Coord. Agdes
LUIZ FELIPE | - |
Et SANTOS QUEIROZ | ® EEKae pEra
| Luiz FELIPE N [
SANTOS QUEIROZ 2 09/09/2023 18/09/2023 Aprovado N&o p-aN-3
I hEhEhEhEEE—————————.————
Apreciagao Data/Hora Tipo Tramite Versao Perfil Origem Destino \ Informagées
18/09/2023 " Instituto Federal de Santa
PO 20:38:57 Parecer liberado 2 Coordenador Catarina IFSC PESQUISADOR
18/09/2023 2 s Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
7o 20:3815 paiecerooictegladoemiido: |2 fordenagce Catarina IFSC Catarina IFSC
16/09/2023 o+ Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
Fo 154519 Parecendoreistorenitidor |2 Membio do CEP | Catarina IFSC Catarina IFSC
16/09/2023 Aceitacdo de Elaboracédo de Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
£ 153216 Relatoria 2 Membrodo CEP' | Catarina IFSC Catarina IFSC
15/09/2023 Conﬁrmagzo de Indicacéo de Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
R 15:00:35 Relaloria 2 Coordenador | Catarina IFSC Catarina IFSC
12/09/2023 w— 8 . Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
20 202028 IndicacAoie;Relatorta 2 Seetin Catarina IFSC Catarina IFSC
12/09/2023 . A Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
o 201959 AceTacBb PP 2 Secretafia Catarina IFSC Catarina IFSC
09/09/2023 Submetido para avaliacdo do Pesquisador Instituto Federal de Santa
RO. 04:41:05 CceP 2 Principal PESQUISADOR Catarina IFSC
14/08/2023 " Instituto Federal de Santa
PO 21-27-51 Parecer liberado 1 Coordenador Catarina IFSC PESQUISADOR
14/08/2023 z s Instituto Federal de Santa Instituto Federal de Santa
EQ 165238 Paecer do/coiegiadoremitidos (1 Eooidenadon Catarina IFSC Catarina IFSC

Ocorréncia 1 a 10 de 24 registro(s)
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