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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre a empatia e suas diferentes
manifestacdes com o cuidado e a educacdo ambiental, através de estudo e analise destes temas,
levando em consideracédo as questdes de escala local e global e como estas se influenciam. Tal
analise visa compreender as ideias acerca destes temas e desenvolver uma sequéncia didatica
focada a alunos de uma escola pablica de Itajai - Santa Catarina, que, inseridos em sua realidade
local de relacdo direta com o rio e mar, possam desenvolver a empatia e criticidade necessarias
para compreender e agir diante das problematicas ambientais locais e globais. A escolha da
sequéncia didatica se da por ser capaz de contemplar diferentes etapas, que sdo necessarias para 0
desenvolvimento da empatia (cognitiva, afetiva e comportamental) e da compreenséo das
relacOes entre as escalas local e global pelos alunos. A empatia é uma habilidade necesséaria nos
dias globalizados de hoje, e pode ser visto como importante instrumento a ser utilizado dentro de
propostas pedagdgicas para o desenvolvimento de pessoas criticas e cuidadosas em relacdo aos
problemas ambientais locais e globais, contribuindo assim para uma melhora da sociedade em
geral, tornando-a mais sustentavel e consciente de seu papel dentro da realidade em que vive.
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ABSTRACT

The objective of the current study is to analize the relationship between empathy and it's
different manifestations with environmental education and care, through study and analysis of these
themes, taking into account matters of local and global scaling and how they influence each other.
Such analysis aims to comprehend the ideas around these themes and develop a teaching sequency
focused on students of a public school in Itajai - Santa Catarina, which, inserted in it's local reality
directly related to the river and the ocean, could develop necessary empathy and criticism to
understand and act in front of local and global environmental problems. The choice for the teaching
sequency works by been able to contemplate different steps, which are necessary to development
of empathy (cognitive, affective and behavioural) and comprehension of local and global scales by
students. Empahty is a necessary skill in today's globalized days, and could be seen as an important
instrument to be used within the pedagogical proposals for the development of criticizing and
careful people towards local and global environmental problems, thus contributing to an
improvement in general society, making it more sustainable and conscious of it's role within the
reality in which we live.

Keywords: Empathy; Scales; Environmental Education; Teaching Sequency; Marine Sciences
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1- INTRODUCAO

Os seres humanos séo seres vivos empaticos e cooperativos. De acordo com o dicionario
Houaiss, empatia é (em seu significado voltado a psicologia) um “processo de identificacdo em
que o individuo se coloca no lugar do outro e, com base em suas préprias suposi¢oes ou impressdes,
tenta compreender o comportamento do outro”. Assim sendo, a empatia nada mais ¢ do que a
capacidade de se colocar no lugar de outrem e tentar assim compreender o comportamento alheio.
“A cooperagdo ¢ um fendmeno corrente no mundo animal que s6 recentemente encontrou uma
explicagdo biologica satisfatoria.” (LENCASTRE, 2010, p.114). Este comportamento
desenvolveu-se biologicamente e evolutivamente, podendo ser observado em diversos seres vivos.
A empatia, bem como a bondade, a cooperacao e o altruismo, possui um papel fundamental e muito

particular nos seres humanos e em nossa sociedade atual, que é altamente complexa e globalizada.

Vivemos num mundo em que as questfes éticas estdo globalizadas, mas as
condigBes etoldgicas e psicologicas para a experiéncia da bondade e do
altruismo ndo sdo hoje muito diferentes daquelas que caracterizaram um
mundo humano de mais pequena escala (LENCASTRE, 2010, p. 123).

Vivemos, porém, em um dilema. Nossa empatia tende a se manifestar mais facilmente
quando lidamos com uma escala mais proxima: nossos mais proximos: a familia, os amigos. Aquilo
que temos sob nossa visdo ou pelo qual somos diretamente afetados. Lencastre afirma em seu
estudo que “a empatia, o altruismo e a cooperagdo apresentam-sSe essencialmente como um
fendmeno familiar e intra-grupal” (2010, p.120). Tal comportamento pode, de certa forma, ser
considerado egoista. Mas evoluimos como humanos dessa forma e é natural tal comportamento
social, que é observado em outras comunidades biologicas. Nosso dilema é que, em nossa atual
sociedade, precisamos desenvolver e expandir a empatia, a bondade, o altruismo, a sensibilidade,
para uma escala maior, mais abrangente e distante de nosso contato direto. Estamos inseridos em
um mundo globalizado, onde temos contato com realidades muito distantes de nos, até mesmo do

outro lado do globo.

No caso da ética ambiental, por exemplo, experiéncias basicas como a dor,
0 prazer, 0 prejuizo, o bem-estar, a empatia, o sofrimento, a alegria, a
bondade, a compaixdo, poderdo fornecer uma base universal para a
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construcdo da ideia abstrata de direitos humanos e animais (M. JOHNSON,
1993 apud LENCASTRE, 2010 p.122)

Resolver tal dilema é fator crucial para pensarmos de maneira coletiva, como sociedade
humana. Especialmente quando tratamos de nosso planeta, nosso lar: a Terra. E fato que toda a
humanidade esta inserida no mesmo contexto, mesmo a milhares de quilémetros de distancia. A
ciéncia nos informa diariamente acerca dos dados que coleta a respeito do meio ambiente e dos
problemas globais: mudancas na temperatura, problemas na camada de 0z6nio, eventos climaticos
adversos, satde publica em crise, etc. Podemos, através da midia, ndo apenas nos informar sobre
tais problemas, mas também “presenciar” as consequéncias, mesmo a distancia, através de textos,
fotos e videos em tempo real, explicitando todos esses problemas.

A tecnologia e a informacao avancaram muito nos ultimos anos, aproximando de nds o que
esta distante de nossa realidade local. Porém, nossa empatia ainda esta mais desenvolvida em uma
escala local, ndo abrangendo tais visdes distantes. Lencastre também comenta sobre isso:
“Continuamos a escolher pertencer a pequenos grupos e as nossas tendéncias altruistas tendem a
beneficiar, em primeiro lugar, os nossos familiares, de seguida o0 nosso grupo e s6 depois a
comunidade alargada” (2010, p. 123).

Porém, os problemas ambientais ndo ocorrem apenas em pequena escala, em nossa
comunidade, bairro ou municipio; elas também ocorrem de maneira global e interligada, como
somos informados diariamente. Logo, precisamos desenvolver atividades e solucdes que
contemplem uma visdo maior e mais distante e que abrace todas as questdes, sejam elas locais ou
globais. Segundo Viezzer & Orvalles, “A educagdo ambiental ¢ de carater complexo, sempre
transitando entre o local e o global.” (1994, apud DIAS; BONOTTO, 2014)

A educacdo ambiental pode ter um fator determinante neste sentido: o de informar, analisar
e compreender tais relagdes. Trazer para as pessoas as diferentes dimensdes e escalas as quais
estamos inseridos hoje e conscientiza-los sobre a interrelacdo entre tais escalas. Compreender que
acOes individuais, podem nos afetar coletivamente — porém nem sempre — diretamente. H4 uma
enorme desconexdo entre nosso comportamento e tais evidéncias. Noel (2002 p.2, traducdo da
autora) afirma que o slogan “pensar globalmente, agir localmente” (“think globally, act locally”)
existe desde a Conferéncia de Estocolmo, sendo utilizado em diversas pesquisas e documentos

sobre a educacdo ambiental na época e que persistem até os dias atuais. Ainda de acordo com o
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autor, tais documentos inferem que o “pensar globalmente” significa fazer ‘conexdes’ entre as
experiéncias locais e as condi¢cdes em qualquer local do mundo.

A pesquisa deste tema visa buscar informacGes para auxiliar na solucdo deste dilema
humano: como transgredir as barreiras a empatia impostas pela questéo da escala e, partindo de um
pequeno grupo e de uma pequena escala (escola, comunidade, bairro), relacionar tais ideias e
concepgdes com o desenvolvimento da empatia, cuidado e consciéncia ambiental, utilizando a
educacdo ambiental como ferramenta para ultrapassar tais barreiras de escala (global - local).

O caminho a ser explorado € utilizar atividades em EA que abordem o meio ambiente e
seus problemas, em diferentes escalas, interrelacionando escalas locais e globais. Projetos e ideias
emancipatorias que nos esclarecam de que somos — de fato — parte de nosso planeta; e que nos
favorecam a cooperacdo em detrimento da competicdo, tornando-se assim mais empaticos e
consequentemente mais cuidadosos com o0s problemas ambientais. Jacobi nos diz que “a
preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de garantir mudancas
sociopoliticas que ndo comprometam os sistemas ecoldgicos e sociais que sustentam as
comunidades” (2003, p. 189), ou seja, a questdo ambiental atual nos abre espaco para o debate e
tematicas sociopoliticas, intimamente relacionadas com a maneira como lidamos com nosso meio.

Por conta disso, as atividades e metodologia terdo como foco uma educacao libertadora e
ndo-bancaria, como Freire (1987) descreve. Freire liga intimamente a questdo social em sua
pedagogia, o que possibilita uma excelente forma a se interligar as questdes ambientais e sociais,
como temas interrelacionados que sdo. As informacgdes existem e expostas diariamente, porém,
sem o debate e o foco necessarios, envolvendo também a emancipacdo de pensamento, sem 0s
mecanismos sociais essenciais ao desenvolvimento dessas relacfes, a EA perde seu significado e
n&o atinge os objetivos almejados. A EA e sua relacdo com a empatia, 0 cuidado e a superacgdo dos
problemas que envolvem o cuidado com o que ndo esta, aparentemente, a0 nosso alcance, € o que
se busca neste estudo. Ela deve ocorrer de forma a se criar criticidade e consciéncia de nosso papel
dentro dos problemas da sociedade humana em geral e que nos (enquanto humanos) temos 0 N0sso

“poder” para soluciona-las. Freire deixa claro em suas palavras tal ideia:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impod-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
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formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa

situac@o, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE,
1987, p.55)

Buscando entdo tais relacdes, o social com o ambiental, o proximo como ferramenta para
se entender o que esta em um ambito maior e distante, que a visdo de uma educacdo ambiental
surge, relacionando questbes como a empatia, 0 cuidado e os problemas de escala, tudo
relacionando-se com questdes sociais locais-globais. Enfatizo que, diante dos problemas
ambientais globalizados de nossos tempos atuais, a EA é uma ferramenta essencial para se
desenvolver tais habilidades, em especial por estar em contato com os jovens, em plena construgéo
de suas identidades, e também com as comunidades escolares.

Os jovens, através de informacdes da midia ou até mesmo de seus professores, estdo em
contato quase diario com informacGes referentes ao meio ambiente, seja em relacdo a preservagéo
ou até mesmo com a divulgacdo de grandes impactos ambientais por causas humanas. As escolas
sempre tentam abordar esses temas em sala de aula, com trabalhos, videos, textos e todo tipo de
Material que possua relevancia para a questao “meio ambiente”, buscando porém, uma visao critica,

ndo apenas bancaria.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz
na inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas que criam identidades e
valores comuns e acBes solidéarias diante da reapropriacdo da natureza,
numa perspectiva que privilegia o didlogo entre saberes. (JACOBI, 2003.
p.191)

Isso leva-nos a refletir sobre o comportamento atual dos jovens, pelo que pode-se observar
diariamente dentro das salas de aula de nosso pais. Os jovens possuem as informacdes: elas estéo
amplamente acessiveis. Eles também possuem o poder para mudar a realidade ao seu redor, mesmo
ndo estando totalmente cientes disso (e ai esta a necessidade de uma EA emancipatoria). E mesmo
assim observamos comportamentos mesquinhos e totalmente alheios aos problemas relacionados
ao meio ambiente em que estdo inseridos diretamente, como a questdo do lixo e papel
desperdicados. Isso é frustrante: tentamos levar 0s jovens a um processo de conscientizacéo e estes
ndo correspondem as nossas expectativas, possuindo comportamentos egocéntricos e alheios as

questdes ambientais, até mesmo as questdes mais proximas de si, de seu bairro, de sua cidade, que
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é dependente de um importante ecossistema: o rio. O rio que desemboca no mar que da sustento e
que, a0 mesmo tempo, alaga o bairro e causa destruicao.

Tal angustia também deve ser compartilhada por muitos outros educadores que possuem
uma grande paixdo e empatia para com a questdo de nossa biosfera: ela esta sendo diariamente
degradada e nds, enquanto sociedade humana, pouco estamos fazendo para reverter essa situacao,
que afeta ndo apenas humanos distantes e outros seres vivos, mas nés mesmaos, N0Ssos Proximos.

Diante de minhas experiéncias de vida, minhas leituras e aprendizados durante minha
jornada como pessoa e educadora, a questdo da empatia se mostrou um fator primordial para a
formacdo de minha consciéncia em relacdo as minhas paixdes e cuidado. Existe um ditado popular
que acredito se encaixar perfeitamente nesta situagdo: “Quem ama, cuida”. Cuidamos daquilo que
nos importa, de todo o coracdo. O cuidado € considerado por Toro & Boff uma aprendizagem
fundamental “dentro dos desafios de sobrevivéncia da espécie porque o cuidado ndo é uma opc¢éo
[...]” (2009, p.3, tradugdo da autora). Logo, é uma habilidade a ser desenvolvida visando uma
“dupla fun¢do: prevenir os danos futuros e regenerar os danos passados” (BOFF apud TORO,
2010). Gastamos nossas energias no cuidado do que amamos, sem nos importar nem mesmo com
as consequéncias de algumas atitudes. Por isso as pessoas, por mais que possuam o conhecimento
necessario em relagdo ao meio ambiente, precisam ser mais estimulados para despertar o verdadeiro
cuidado, a empatia necessaria para uma contribuicdo efetiva para a mudanca da situacdo atual,
desde seu lar e sua escola, para até mesmo seu pais ou planeta.

Existem motivos suficientemente fortes para que as pessoas se motivem a cuidar,
verdadeiramente, do meio ambiente em que estdo inseridos? Se ndo despertarmos nossa sociedade
para a consciéncia ambiental, estaremos fadados ao fracasso e teremos graves consequéncias para
o futuro de nossa espécie, ja que dependemos do equilibrio de nossa biosfera. Se atualmente ndo
conseguimos cuidar do que estd ao nosso mais proximo alcance, como conseguiremos dar cabo a
problemas de grande escala?

Por conta desses dilemas e questionamentos, e da crescente vontade de que nossa sociedade
atinja seu objetivo em preservar 0 meio ambiente e de se empoderar através da educacao, que busco
esse tema: a relagdo entre empatia, o cuidado e 0 meio ambiente em diferentes escalas. Procuro
iluminar questdes a respeito da empatia e sua relacdo com o cuidado, interligando essas ideias com

a educacdo ambiental nas escolas e a abordagem dos problemas ambientais de escala local a global.
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O estudo de tal relagdo ndo vem a ser Gtil apenas no campo das ideias. Por isso, trago como
objetivo geral deste trabalho, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que visa abracar as
ideias estudadas neste trabalho e assim trazer ao campo pratico as teorias e ideias abordadas na
fundamentacdo desta pesquisa. O desenvolvimento da empatia € uma habilidade a ser adquirida, e
todo o estudo visa promover a oportunidade para que, através de atividades pedagdgicas
devidamente pensadas e desenvolvidas, os alunos possam ter a oportunidade de experienciar a
empatia e utiliza-la em seu dia a dia, dentro de sua realidade de interacdo com o rio e 0 mar (no
caso especifico da escola a ser utilizada como objeto de inspiracdo para o desenvolvimento de tal
estudo).

Para atingir tal objetivo geral, esse trabalho possui outros objetivos mais especificos de
estudo, que visam complementar-se e adquirir uma sequéncia de pensamento ldgico.
Primeiramente, a ideia de empatia e sua relagdo com a educacdo ambiental, bem como a questao
das escalas (local-global) e sua relacdo com a educacdo ambiental é abordada e estudada, para que
possamos ter uma sélida base de compreensdo para o desenvolvimento das atividades. Apos tal
analise, apresento a metodologia utilizada para realizar esse estudo e 0s motivos pelos quais a
sequéncia didatica é a forma escolhida para se desenvolver as atividades que visam a empatia. A
sequéncia didatica é entdo desenvolvida e apresentada, levando em consideragdo todos 0s
pressupostos até entdo abordados neste trabalho.

Tal sequéncia didatica, vista como o principal objetivo desta pesquisa, é desenvolvida para
proporcionar aos alunos uma oportunidade para que possa desenvolver reflexdes acerca do mundo
ao seu redor, e desenvolva empatia acerca desta realidade, para que assim possam compreender e
cuidar melhor de seu mundo, melhorando assim a sua vida e a vida de todos que estdo inclusos
nesta mesma biosfera.

Resumindo os objetivos deste trabalho podemos organiza-los de maneira mais sucinta desta

forma:

Tabela 1 — Objetivos gerais e especificos

Desenvolver atividades no ambiente escolar, buscando
compreender as relacfes entre empatia, cuidado e
Objetivo Geral educacdo ambiental em diferentes escalas, que
promovam a reflexdo da comunidade escolar, sobre a
sua diéria relacdo com o rio e 0 mar.
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Analisar o conceito de empatia, suas diferentes
manifestacdes e a sua relacdo com a conscientizacdo
ambiental em diferentes escalas e consequentemente

com a educacao ambiental.
Compreender a escolha de uma sequéncia didatica
como instrumento que visa proporcionar uma visao
Objetivos Especificos completa acerca do desenvolvimento da empatia.

Proporcionar, através da sequéncia didatica, uma
oportunidade para que os alunos possam ter a
capacidade de desenvolver empatia e
consequentemente cuidado em relagdo com sua
realidade local e global, compreendendo tais relacées.

Ao final do trabalho, podera se observar a adaptabilidade deste trabalho a qualquer local,
seja ela como a da escola a ser desenvolvida o trabalho, bem como qualquer outro ponto de estudo.
Nosso mundo é interligado e, compreendendo essas ligagdes, podemos desenvolver as atividades
propostas diante de qualquer realidade local, sempre relacionando as diferentes escalas local-
global. A empatia € universal e suas consequéncias assim também o sdo e por isso a atitude empata
pode ser um caminho importante para o desenvolvimento de uma sociedade mais critica e

cuidadosa com o0 mundo e com todos inseridos nele.
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2 - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Muito se fala sobre empatia nos dias atuais, com os mais variados sentidos e exemplos
praticos, mas é importante compreender a origem e o significado apropriados para a compreensdo
deste estudo. Segundo Oliveira et al.( ), o termo empatia foi utilizado inicialmente como
“einfiihlung”, uma palavra alema cujo significado “no contexto da teoria da estética do século XIX,
referia-se a uma projecdo da predisposicdo interna de um observador, em resposta a percepcao de
um objeto estético” e que mais tarde “foi traduzida para o inglés por Titchener com o nome de
“empathy” significando que seria possivel conhecer a consciéncia de outra pessoa [...]” (apud
BURNS & AUERBACH, 1996; WISPE, 1992)

Porém, a empatia ndo € uma habilidade de comunicacdo que se manifesta de modo
exclusivo, unidirecionalmente. Em realidade, de acordo com pesquisas e estudos mais atuais, a

empatia se manifesta em trés frentes, como cita Oliveira et al.:

(1) um componente cognitivo, caracterizado pela capacidade de
compreender, acuradamente, 0s sentimentos e perspectivas de outra pessoa;
(2) um componente afetivo, identificado por sentimentos de compaix&o e
simpatia pela outra pessoa, além de preocupagdo com o bem-estar desta; (3)
um componente comportamental, que consiste em transmitir um
entendimento explicito do sentimento e da perspectiva da outra pessoa, de
tal maneira que esta se sinta profundamente compreendida (apud. DAVIS,
1980, 1983a, 1983b; BARRETT-LENNARD, 1993; EGAN , 1994).

Ou seja, a empatia é o resultado final de uma série de manifestacbes, que envolve o
cognitivo, o afetivo e o comportamental. Dentro destas, podemos enfatizar a capacidade de
compreender os sentimentos e perspectivas das outras pessoas; a capacidade de desenvolver
sentimentos de compaixdo e simpatia, além de preocupacdo; e a transmissdo do entendimento
explicito dos sentimentos e perspectivas. Tais manifestacdes sdo essenciais para 0 que se busca
dentro da Educacdo Ambiental (EA), como abordaremos mais adiante. Considerando-se 0s
problemas ambientais atuais observados pela populagdo em geral nos dias de hoje, tais habilidades
empaticas podem vir a ser muito Uteis se desenvolvidas e utilizadas pelas pessoas, que passardo a
agir de acordo com essa manifestagéo.

Tudo isso com base em Formiga (2012), que citando o fildsofo Berlin (1997) e seus estudos
sobre a humanidade algumas décadas atras, ja apontava para a necessidade de gque as pessoas nao

14



deveriam somente se formar nos conhecimentos dos fatos, mas que haveria a necessidade também
de compreender estes fatos, as qualidades particulares dos individuos e distinguir estes dos outros,
simpatizando-se e assim desenvolvendo 0 que entendemos como empatia para com outros
individuos numa sociedade. Logo, se pensarmos do ponto de vista da EA, ndo nos € suficiente que
os alunos aprendam apenas 0s conhecimentos empiricos como por exemplo, os relacionados as
ciéncias marinhas, baseados somente nos experimentos e nimeros, mas também ha a necessidade
de se pensar de forma ampla, humana e social, buscando-se sentimentos e a¢Ges empatas, que
despertem atitudes, que possam contribuir de fato, para com o bem-estar da sociedade.

Porém, o desenvolvimento dos componentes empaticos ndo se d& de forma tdo simples
assim, por varios motivos. Vivemos em uma sociedade extremamente narcisista, competitiva e
individualista. E um desafio para psicologos, educadores e outro profissionais das areas humanas,
desenvolverem trabalhos e projetos que contribuam como um movimento de contracultura ao

pensamento egoista vigente na sociedade. Formiga (2012) fala sobre esse assunto, afirmando que:

[...] caminha-se em dire¢do contraria da exigida pela sociedade atual;
condicdo essa onde se encontra cada vez mais, a divulgagdo de espagos e
praticas individualistas, camufladas com “preocupagdes” com os contextos
sociais, grupos e pessoas, mas que, ha maioria das vezes visa apenas a si
mesmo e seu préprio consumo e utilitarismo cooperativo como produtos
lucrativos das relagBes humanas, desconsiderando o bem comum (apud.
DUMONT, 1985; OCEJA & JIMENEZ, 2007; LIPOVETSKY &
CHARLES, 2004);

Formiga vai além, e afirma que, muitas vezes, tais camuflagens sdo utilizadas apenas como
“espetaculo social para que promova o sustento de uma imagem simpatica e “legal” na busca de
uma etiqueta, reconhecida pelos outros, de que se é uma pessoa sensivel [...]” (2012). Ou seja,
muitas vezes a empatia tdo divulgada em redes sociais e artigos midiaticos, ndo passam de apenas
uma roupagem da verdadeira empatia, para fins puramente egoistas. Por conta disso, deduzimos
que nossa sociedade caminha a passos lentos para a solugdo de problemas (ambientais, inclusive)
que exigem um real comportamento empata, que exigem movimentos a favor do coletivo em
detrimento do individual.

Apesar de estarmos inseridos em uma sociedade focada na primazia do individuo,
contrariamente, nos deparamos com o mundo globalizado. Estamos inseridos, gracas as tecnologias

atuais, em um mundo completamente interligado, onde nos deparamos com problemas que ocorrem
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em todos os locais do planeta, em tempo real. Dias & Bonotto afirmam que, segundo Giddens
(1994), “a globalizagdo ndo ¢ apenas um fendmeno econdmico, mas ¢, também, a transformacao
dos contextos da experiéncia social, que faz com que atividades cotidianas sejam afetadas por
ocorréncias que se passam do outro lado do mundo [...]” (p. 704, 2014).

Compreendemos entdo que, além de desenvolver atividades que visem a empatia, é
importante pensar também em como a empatia se relaciona com a questdo das escalas espaciais,
presentes na relacdo individuo-mundo. Visto que essas ideias se inter-relacionam quando nos
deparamos com situacdes globais que influenciam acontecimentos locais e vice-versa. Essas
relagdes interescalares exigem de nds, sociedade individualista, um esforgo ainda maior para, além
de superar o egoismo, superar essas distancias e nos colocar no lugar da sociedade como um todo,
compreendendo os problemas e buscando soluges.

A partir daqui entdo, nos deparamos com a questdo da escala e empatia. A empatia tem uma
origem bioldgica nos seres vivos, de acordo com Lencastre (2010, p.119) que afirma que ela “tem
uma base neurofisiologica, e que estd na origem da motiva¢do para agir em favor dos outros”.
Porém, tal comportamento ndo se manifesta sem limitacdes de escala e/ou distancia. Lencastre
também pontua que “quanto mais proximo for o objeto da empatia, tanto mais facil sera ativar as
respostas [...] do sujeito”. Dessa maneira, quando pensamos em desenvolver atividades que
proporcionem oportunidades para o desenvolvimento da empatia, devemos pensar na questdo da
escala e que dificuldades (e/ou facilidades) podemos obter trabalhando-se determinados temas. O
mesmo autor cita em sua pesquisa sobre bondade, altruismo e cooperagdo que “o grupo humano
natural tende a ser aproximadamente de 100 a 150 individuos e que, acima desse nimero, 0
anonimato tende a estabelecer-se”.

Apesar de este ser um caminho dificil e tortuoso, e que nos imp&e um enorme desafio se
pensarmos em uma escala maior, global, temos algumas caracteristicas culturais de nossa sociedade

a nosso favor:

[...] a capacidade dos humanos para cooperarem em grupos de grandes
dimensdes deriva da evolugdo conjunta dos genes altruistas e de uma cultura
da cooperacdo que tende a punir 0s comportamentos egoistas. Deste modo,
0s egoistas ndo terdo oportunidade para disseminar o seu padrdo de
sobrevivéncia, e o grupo tenderd a ser altruista e cooperativo.
(LENCASTRE, 2010 apud. BOYD, 2003)
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Logo, comportamentos empaticos sdo vistos como positivos por uma maioria €, mesmo que
inicialmente tais comportamentos tenham uma motivag&o egoista, como citado anteriormente, eles
tendem a ser reprovados pelo grande grupo. A globalizacdo da comunicacdo nos auxilia nesse
sentido. Com o maior contato entre as pessoas através das midias e redes sociais, a nossa no¢ao de
proximidade mudou: ela rompe as barreiras geograficas e podemos facilmente relacionarmos das
mais diversas maneiras com pessoas que estdo fisicamente distantes de nds. Elas passam a fazer
parte de nosso circulo intimo de relacionamentos, que aumenta exponencialmente, permitindo-se
assim, superar as barreiras da distancia. Podemos compreender e trazer para perto de nos,
acontecimentos fora de nosso alcance. Todos agora tém a possibilidade de se constituirem como
parte de uma mesma sociedade alargada, a humanidade e promover a superacao da barreira escalar
que nos limita como sociedade altruista. Hoje em dia ser mais proximo socialmente é diferente de
ser mais proximo fisicamente.

“Convém destacar que existe discordancia sobre a extensdo precisa de qualquer escala.”,
afirma Dias & Bonotto (2014, p.705), logo ndo podemos delimitar de forma simples a diferenca
entre o que € local e o que € global. As escalas local, regional, global, etc. sdo conceitos socialmente
construidos. Porém, as questfes ambientais atravessam todas estas escalas, nos permitindo utiliza-
las livremente como temas locais e globais simultaneamente, utilizando dados préximos e locais
fisicamente para gerar dados e compreensdo a nivel regional/global e vice-versa. “A tematica
ambiental [...] é de carater complexo, sempre transitando entre o local e o global” (DIAS;
BONOTTO, 2014, p. 706 apud. VIEZZER; OVALES, 1994).

A Educacdo Ambiental (EA) e as atividades desenvolvidas dentro desta tematica, surgem
como uma possibilidade de processo educativo que promove a reflexdo e o desenvolvimento de
acOes que visem construir mudancas de comportamentos e atitudes cotidianas em dire¢do a modos
de vida sustentaveis. Para isso, é importante que 0s comportamentos resultantes dos processos da
empatia, possam se manifestar e assim serem assumidos pelos participantes destas atividades. A
EA é essencial para o enfrentamento da crise ambiental atual. Precisamos de uma sociedade mais
altruista, empatica e capaz de participar ativamente em “[...] uma relagdo justa e sustentavel entre
sociedade-sociedade e sociedade-natureza, desde as formas mais individuais e locais em que essa
relag@o se manifesta, até as mais coletivas e globais”. (DIAS; BONOTTO, 2014, p.706).

De acordo com Silva (2015) a EA possui varias tendéncias em suas abordagens. O autor as
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separa em trés categorias (que podem possuir subcategorias) que se diferenciam pela maneira em
que a relacio homem x ambiente ¢ abordada: naturalista, tecnicista e transformadora. E importante
a reflex@o acerca destas tendéncias, de modo a compreender qual a visdo de EA a ser abordada de
maneira mais eficiente quando buscamos o despertar do comportamento empatico na sociedade em
relacdo as questdes ambientais, levando-se em consideracao as ideias de empatia e as questdes de
escala.

A EA Naturalista é aquela que considera que os problemas ambientais sdo causados por
uma espécie de “distanciamento” do ser humano com a natureza, cabendo a EA “sensibilizar as
pessoas para o valor intrinseco da natureza e capacita-las a compreender — e, com isso, respeitar,
os principios ecoldgicos que a organizam.” (SILVA, 2015 p.24 apud. CARVALHO, 2008;
LAYRARGUES; LIMA, 2001; LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013; SAUVE, 2005). Por conta
disso, a ecologia cientifica é o foco desta tendéncia, sob o pretexto de que, se entendermos o
perfeito e harmonioso funcionamento da natureza, poderemos ter a capacidade de criar e
compreender quais as solugdes para os problemas ambientais.

Sabemos, porém, que tal visdo deixa muitos fatores, principalmente sociais, fora de questéo,
tornando-se assim a EA Naturalista muito simplista diante dos fatos ja abordados e distante das
questBes socioambientais necessarias para se obter uma visao completa de sociedade e sua relacdo
com 0 meio ambiente.

A abordagem de EA Tecnicista, por sua vez, “considera que a raiz dos problemas
ambientais se situa na ma administracdo dos recursos naturais €, consequentemente, deposita na
esfera da técnica e da acdo instrumental a possibilidade de resolugao.” (SILVA, 2015, p.30). Essa
visdo foca nas questdes de consumo e agdes ativas para se evitar 0os impactos ambientais como:
coleta seletiva, consumo responsavel, etc., levando a crer que ac¢les cotidianas como esta sejam
suficientemente eficientes para a problematica ambiental. Tal visdo de gerenciamento de recursos
com finalidade de equilibrio ambiental € amplamente utilizada pela midia e por muitas instituicbes

de ensino.

A vertente tecnicista da EA também pode ser reconhecida na Educacgdo para
o0 Desenvolvimento Sustentavel, na Educagdo para o Consumo Sustentavel
e em tantas outras praticas pedagégicas que tém predominado no meio
empresarial e na grande midia. [...] Certamente a adocéo ascendente desta
perspectiva por educadores ambientais deve-se a urgéncia em assimilar a
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natureza na equacdo econémica e adotar habitos de consumo capazes de
minimizar a degradagdo do meio ambiente. (SILVA, 2015, p.31)

Essa tendéncia, porém, assim como a vertente naturalista, acaba por simplificar as questdes
ambientais a um problema técnico, que se for devidamente organizado e efetivamente realizado,
pode resolver os problemas ambientais. 1sso acaba por ndo valorizar questfes politicas e sociais,
tdo essenciais na EA. A globalizagdo, que nos é objeto de estudo na questdo da escala, € um
processo social, qualquer ideia de escala assim o é, tornando superficiais tais visfes utilizadas
amplamente na EA.

Por fim, existe a tendéncia da EA Transformadora, que vai contra as ideias mais simplistas
de se tratar a EA, colocando em foco o carater politico, social e ético das problematicas ambientais
atuais. “A EA transformadora [...] tem nos conflitos socioambientais do cotidiano uma das
principais matérias-primas do processo de ensino-aprendizagem.” (SILVA, 2015, p.36). Ela
permite que se problematize as questdes e que respostas possam ser obtidas de forma coletiva. Aqui
podemos citar Freire (1970) em sua obra “A Pedagogia do Oprimido” como uma excelente fonte
para se abordar a EA de forma transformadora, com o auxilio de temas geradores como fontes de
investigacdo. Freire, inclusive, aborda em seu trabalho, a necessidade de uma abordagem sistémica
e complexa, que € tdo importante para a proposta deste trabalho: uma visdo de EA que vise
despertar a empatia para os problemas ambientais e assim resultar em uma atitude positiva e

consciente em relagdo a estes problemas.

“A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensdo critica da totalidade em que estdo captando-a em pedagos nos
quais ndo reconhecem a interagdo constituinte da mesma totalidade, nédo
podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario
partir do ponto inverso. Isto é, Ihes seria indispensavel ter antes a visdo
totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem 0s
elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam
com mais claridade a totalidade analisada.” (FREIRE, 1970, p. 61)

Esta colocacdo de Freire, envolve uma visdo parcial-total (partes x todo) que deve ser
utilizada como uma forma critica para uma educagdo emancipatoria e pode ser adaptada as ideias
local-global abordadas neste trabalho e voltadas a EA. Tal visdo é complexa, porém necessaria para

se visualizar de maneira plena todo 0 processo e traz consigo uma compreensdo que se faz
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necessaria para que 0s processos que desencadeiam a empatia.

A visdo pedagogica de Freire vai de encontro com a ideia de EA transformadora pois, apesar
deste autor ndo tratar da EA propriamente dita, esta se relaciona com seu conceito de educacdo de
Freire que “refere-se precisamente a acdo simultaneamente reflexiva e dialégica, mediatizada pelo
mundo, que possui na transformacdo permanente das condi¢des de vida (objetivas e simbdlicas), o
meio para a conscientizac¢ao, o aprender a saber e agir de educadores/educandos. ” (LOUREIRO,
2004, p.17). Freire se utiliza dos temas geradores para criar um ambiente pedagogico reflexivo,
utilizando-se da realidade, da questdo “local” dos alunos, para assim definir temas a serem
utilizados nas préticas pedagdgicas, enriquecendo de significado o aprendizado.

Por conta disso, aproveitando-se das ideias de Freire sobre 0s temas geradores, as atividades
em EA sempre devem ser inseridas dentro do contexto dos alunos, pois ele estando proximo do
objeto de seu estudo, o desenvolvimento de sentimentos empaticos pode ser estimulado com maior
facilidade, sabendo-se que a empatia € mais facilmente desenvolvida com aquilo que nos é
proximo.

Sendo assim, para esta pesquisa, a realidade que levamos em consideracédo € a da E.B.
“Maria Jos¢ Hiilse Peixoto” que fica em Itajai, Santa Caratina. Essa escola possui mais 1000 alunos
matriculados no ensino fundamental do municipio e sua localizacdo é proxima ao rio e a diversas
empresas de pescado. A realidade desses alunos é a de influencias naturais diretas em seu dia a dia.
Sendo assim, nota-se uma proximidade dos alunos com este tema. O rio, 0s problemas climéticos
que causam problemas neste rio; a pesca e 0 mar, sdo excelentes temas geradores que podem ser
utilizados dentro de uma proposta didatica que tem por influéncias Freire e uma visdo de EA
Transformadora e capaz de desencadear 0s processos empaticos nos alunos.

Fazendo uma sintese das ideias envolvidas no processo de empatia podemos observar:
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Imagem 1 — Processos da Empatia

Cognitivo

e Compreender os sentimentos e perspectivas de
outrem;

¢ Conhecimento do que afeta o outro; causas e
consequéncias;

e Escalas: Local/Global se afetam.

Comportamental Afetivo
e Entendimento do sentimento e da perspectiva de e Sentimentos de compaixdo, simpatia e
outrem; preocupagdo com o bem-estar das outras

pessoas;

* Agir ante os fatos (e sentimentos) que atingem o
planeta e todos inseridos nele. e Amar - Cuidar. Colocar-se no lugar de outrem -
mesmo distante.

Fonte: Baseado em OLIVEIRA et all. apud. DAVIS, 1980, 1983a, 1983b; BARRETT-LENNARD, 1993; EGAN , 1994

Quando, através de atividades planejadas adequadamente em EA, conseguimos estimular
tais componentes da empatia, podemos alcar objetivos que levem os alunos a desenvolverem
atitudes empaéticas e de cuidado para com as problematicas ambientais, ndo levando em
consideracdo apenas 0 componente cognitivo e de conhecimento empirico sobre 0s assuntos
abordados (como ciclo da &gua, aquecimento global, etc.), mas também compreendendo as
questdes sociais, em escalas diferentes, buscando assim o desenvolvimento de uma habilidade
essencial para o futuro da sociedade humana e do planeta.

O caminho entdo para uma EA com foco em despertar os componentes da empatia, passa
através do processo de aproximacdo e analise dos problemas ambientais globais, isolando os
componentes que afetam a sociedade localmente, analisando-0s e assim aumentando a propria
compreensdo global. Dessa maneira consegue-se contemplar a visao transformadora da EA, ndo
descartando outros conhecimentos e comportamentos que sao esperados dos alunos, que terdo total
compreensdo das situagdes e problemaéticas, possibilitando assim, que encontrem suas respostas

pela sua propria interagdo com o mundo e desenvolvam assim comportamentos mais empaticos.
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3-METODOLOGIA

Para desenvolver e analisar os conceitos e atividades que cerceiam os temas abordados,
optei pela pesquisa de carater qualitativo, por conta de sua natureza de “aprofundamento da
compreensdo de um grupo social” (GERHARDT, 2009. p.31). Esta abordagem de pesquisa foi
escolhida tanto para o desenvolvimento tedrico dos conceitos desta pesquisa como também para o
desenvolvimento da sequéncia didatica que conclui este trabalho, focando desenvolver uma
alternativa de trabalho que alcance os objetivos delimitados.

Bogdan e Biklen discutem caracteristicas basicas sobre a pesquisa qualitativa. Entre estas,
uma delimita claramente o foco deste trabalho. “A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do
que com o produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema € verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas” (1982 apud.
LUDKE, 2003). O foco no processo, € importante para esta pesquisa pois, como o estudo visa
elaborar atividades que tem como foco o desenvolvimento de um conhecimento acerca de um tema
e de um comportamento empatico, € mais natural que se utilize uma metodologia de pesquisa
voltada aos procedimentos, a pesquisa e as atividades desenvolvidas.

A pesquisa bibliografica sobre o tema utilizou como principal fonte de informacdes, a
Internet e seus bancos de dados (pesquisa eletrénica). Estudos e pesquisas que tratam sobre esse
assunto, enfatizam a importancia da distribuicdo do conhecimento a partir da rede mundial. De
acordo com Lopes & Silva (2007) “as tecnologias da informagdo e comunica¢do foram
incorporadas a varias atividades do meio académico”. As autoras ainda esclarecem que tais
tecnologias facilitaram a troca e a distribuicdo de informacdes, bem como a organizagdo e
catalogacdo desses conteudos, de maneira mais rapida, pratica e barata.

Além de utilizar a internet como principal fonte de pesquisa de bibliografia, foi utilizado
também o material organizado e distribuido pela UNESCO (Organizacdo das Nag6es Unidas para
a Educacdo, Ciéncia e Cultura) em seu curso sobre “Educa¢do em Mudanca Climatica e
Desenvolvimento Sustentavel” para professores (SELBY, KAGAWA, 2014). O material
distribuido em um curso do qual participei, serviu como fonte de inspiracdo e referencial teorico-

metodoldgico para o desenvolvimento das atividades que compdem a SD proposta nesta pesquisa.
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A pesquisa tedrica visou em um aprofundamento dos temas como a empatia, a EA e a escala
para que se pudesse desenvolver uma SD que conseguisse suprir a necessidade de se abracar todos
esses temas e que estes se desenvolvessem da maneira mais adequada possivel.

Escolheu-se o desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD), pois, segundo Zabala, tal
unidade didatica ¢ compreendida como um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos™ (1998. p.18 apud. GIORDAN et al. 2012. p.2).
Sendo assim, o desenvolvimento de uma SD € ideal para a aplicacdo de conceitos que considere
diferentes “fases”, sendo uma metodologia processual, por etapas, que sdo facilmente
compreendidas por alunos e professores.

A escolha da SD como uma metodologia valida se também se da por conta de sua dupla
perspectiva de acordo com Giordan et al. (2012), que enfatiza que a SD tem sido utilizada como
planejamento do ensino e como objeto de pesquisa e € amplamente adotada em elaboragdes de
trabalhos e monografias (TCCs), servindo como um importante e interessante instrumento de
pesquisa e aplicacdo para séries do Ensino Fundamental e Médio.

Como resultado destas pesquisas, desenvolvi uma sequéncia didatica (SD) voltada a uma
EA que possua uma forte caracteristica a se desenvolver a empatia em suas diferentes
manifestacdes, e assim tornar o mais proximo possivel o objetivo de conscientizar os alunos acerca
do que ocorre em diferentes escalas, ao seu redor em Itajai - SC (local) e como esta relacionado a
outros locais do globo (global). Este municipio esta localizado no litoral da regido norte de Santa
Catarina, em uma regido cujo ecossistema faz parte da foz do rio Itajai-acu, a principal bacia
hidrogréafica da regido. A cidade possui uma imensa inter-relacdo com os rios que fazem parte da
bacia (Ex.: Itajai-Mirim) e o mar (Oceano Atlantico Sul), tendo assim, a sua cultura e habitos sendo
altamente influenciados por esta realidade local. A cidade apresenta um contexto socioambiental
fortemente relacionado a probleméticas associadas a mudangas climaticas, que atingem
diretamente a sociedade em todos 0s seus setores, como por exemplo as enchentes que ocorrem na
bacia hidrografica do rio Itajai e que sdo recorrentes no histérico da cidade. Aqui acho importante
trazer um pouquinho da enchente de 2008.

Aqui entdo, justifico as ciéncias marinhas como um cerne para 0s temas geradores que

foram abordados, j& que estes estdo intimamente relacionadas com ao contexto da cidade. Sem tais
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temas sendo abordados em escala local - global, hd um distanciamento do tema para com a
realidade, o que pode ser um empecilho para o desenvolvimento da empatia e da preocupacao
socioambiental. As relacdes estabelecidas naturalmente entre o mar, a bacia hidrografica e a
populacéo da cidade sdo muito intimas. Por conta disso, se pensamos em uma EA pensada de forma
critica, ndo ha como se distancia do tema marinho. Aqui, nos reaproximamos de Freire (1970) e
seu conceito de “tema gerador”. Freire (1970. p.62) nos afirma que “investigar o “tema gerador”
é investigar [...] o pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu atuar sobre a realidade,
que ¢ suas praxis”. Logo, a bacia hidrografica, o mar e suas conexdes, interrelagdes e
problematicas, por estarem ligados a realidade dos alunos, se tornam objeto de investigacdo e
apropriagéo, autoconsciéncia.

No desenvolvimento da sequéncia didatica, levou-se em conta a matriz de contedos e
habilidades do ensino fundamental da disciplina de ciéncia, do municipio de Itajai. A partir da
identificacdo dos temas geradores com a matriz, concluiu-se que estes poderiam ser abordados no
6° ano do ensino fundamental. Dessa forma, as atividades foram desenvolvidas para tal publico-
alvo, ndo restringindo a esse ano, visto que as tematicas associadas as mudancas climéaticas podem
servir como temas geradores para o desenvolvimento de outras sequéncias didaticas no Ensino
Fundamental ou Médio. Desenvolver as atividades de forma conectada ao pressuposto na matriz
municipal, facilitou os métodos de avaliacdo e otimizacdo do tempo da SD, porque parte do
diagndstico e contexto local.

A sequéncia também foi escolhida por sua ligacdo com a questdo da empatia. Esta se
desenvolve de trés formas diferentes, que se complementam. Por conta disso, uma SD e sua
dindmica e simples de se compreender, facilita para que o aluno possa criar suas proprias
sequéncias de raciocinio mentais, facilitando seu aprendizado e seu desenvolvimento pessoal. Por
isso, na sequéncia apresentada abaixo, cada atividade € pensada a se desenvolver a empatia
considerando-se um processo mental continuo, proporcionado pelas atividades, afim de otimizar o

desenvolvimento da empatia e da compreenséo das escalas.
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4 - RESULTADOS

Como abordado na metodologia desta pesquisa, a SD é uma metodologia que se apresenta
por etapas ordenadas. Tais etapas foram divididas visando contemplar a piramide descrita
anteriormente, de forma a organizar e esclarecer todos 0s processos que serdo abordados e

desenvolvidos pelos participantes destas atividades:

Tabela 2 — Resumo da Sequéncia Didatica

Etapa Descrigdo da Etapa Numero de Atividades
Observagdo e compreensdo dos
12 Etapa — Compreenséo dos problemas ambientais sob uma .
o L L 2 atividades
problemas ambientais viséo sistémica, sem definicdo
de escala
Compreensédo do que ocorre no
B local para tracar paralelos em
2% Etapa — Questdes de escala: o ] o
) ) escalar regional/global. 2 atividades
que € local e o que é global? . -
Problematizar responsabilidades
locais/globais
Questionamentos, visdo humana
3% Etapa — O desenvolvimento | dos temas abordados. Os alunos o
) ) 3 ) 2 atividades
da empatia: eu cuido! se tornam o foco, ndo mais
espectadores.

Tal sequéncia foi desenvolvida como resultado da analisando da fundamentacgéo tedrica e
metodoldgica desta pesquisa. Aqui, unimos o tedrico ao metodoldgico, levando em consideracéo a
importancia do tema e a maneira como ele deve ser abordado e avaliado.

A primeira etapa da sequéncia didatica ¢ “Compreensdo dos problemas ambientais”.
Nesta etapa, a inicial, os alunos serdo orientados a observar e compreender os problemas ambientais
mais comuns nos dias de hoje, sejam em escala local ou global. O objetivo € que eles entendam o
gue pode causar tais problemas para que, futuramente, possam desenvolver atitudes empaticas e

criticas a respeito.
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Aqui, as atividades se relacionam com o curriculo escolar relacionados a meio ambiente e
ecologia, como, por exemplo, ciclos biogeoquimicos (adgua, carbono, etc.), que servirdo como base
para a futura compreensao e relacéo das escalas local-global.

A primeira atividade desta etapa chama-se “Mural das problematicas ambientais”, onde
o principal questionamento é: quais sdo os problemas ambientais que existem hoje em dia? Tal
atividade tem por objetivo induzir os alunos a um olhar diferenciado diante das informacdes sobre
problemas ambientais e incentiva-los a pesquisa.

Os alunos devem ser orientados pelo docente a pesquisar e trazer para a sala de aula,
materiais que mostrem alguns dos problemas ambientais observados por eles em jornais, revistas,
internet, etc. N&o é necessario especificar nenhum detalhe a respeito de escalas, o trabalho deve ser
livre. Espera-se que os alunos surjam com os mais diferentes temas, de enchentes a queimadas, ou
qualquer outro desastre que tenha ocorrido na histdria recente e que tenha exaustivamente sido
noticiado. Para montar o mural, os materiais devem ser organizados pelos alunos de acordo com o
tipo de desastre. Ele deve ficar exposto para servir como referéncia as atividades futuras.

No momento de inserir seu material no mural, cada aluno deve conversar com seus colegas,
em roda, sobre a sua escolha e 0 que acha a respeito deste ocorrido. E algo muito grave? Onde
aconteceu? Poderia ter sido evitado? Poderia ter ocorrido comigo (ou ocorreu)? Em turmas muito
grandes, essa etapa pode ser realizada em grupos.

Os recursos didaticos para se desenvolver esta atividade consistem basicamente em
imagens, textos, mural (de papel pardo, ou qualquer outro disponivel pela escola), fita adesiva,
canetinhas e afins.

A segunda atividade desta primeira etapa chama-se “Conhecendo os problemas
ambientais”, onde o principal questionamento consiste em: por que estes problemas ambientais
ocorreram?

Os alunos sdo instigados a desenvolver a percepcdo sistémica acerca dos processos
ambientais que podem gerar desequilibrios ambientais.

Com base no mural e informacdes apresentadas pelos alunos durante a construcdo do mural
da primeira atividade, o docente deve desenvolver aulas livremente, de acordo com sua Vvisao
metodoldgica mais adequada de acordo com a realidade de sua escola e seus documentos oficiais.

Tais aulas devem comtemplar os temas ambientais que estéo diretamente ligados as consequéncias
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observadas, como por exemplo o ciclo hidroldgico, em bacias hidrogréficas costeiras. Deve-se aqui
tomar atencdo com a linguagem utilizada, para que seja adequada a faixa etaria dos alunos e além
disso, buscar enfatizar que 0s processos possuem componentes naturais e antropicos, visando que
os alunos reflitam sobre como os processos de interacdo entre ser humano-ambiente podem se
tornar problemas ambientais. Tal atividade visa trazer aos alunos um conhecimento mais cientifico
acerca dos principais problemas relatados por eles na primeira atividade. Por exemplo, por que
ocorrem enchentes? O professor pode trazer slides sobre o ciclo da agua ou fazer um experimento
sobre o tema para explicar aos seus alunos a dinamica do ciclo hidrolégico e que podemos
influencié-lo de algumas maneiras. O professor aqui tem liberdade em elaborar aulas dindmicas,
de acordo com o apresentado pelos alunos, ou seja, ela é diretamente relacionada com o resultado
no mural feito anteriormente. Os recursos didaticos utilizados variam de acordo com a forma com
que se quer trabalhar, por exemplo, slides com imagens, textos didaticos, materiais para
experimentos.... Esta atividade é a que o professor possui uma maior liberdade de escolha para
trabalhar. Recomenda-se, é claro, que a aula seja apresentada de forma a incentivar o aluno a
pesquisa e ao pensamento critico e que ele participe ativamente do processo ensino-aprendizagem.

Para avaliar esta primeira etapa, é importante levar em consideracéo o interesse do aluno
pelas abordagens apresentadas pelo professor; se o0 aluno se concentra e se participa das atividades,
coletando materiais solicitados e participando da montagem do mural e dos debates das aulas
tedricas de forma respeitosa e curiosa, observando-se, porém, se houve a compreensao das formas
como o homem influencia diretamente em seu meio e vice-versa. Para verificar se os alunos
possuem tal compreensdo, um pequeno texto pode ser elaborado por eles, em pequenos grupos,
com um resumo do aprendizado da etapa, para uma sintese do que ja fora abordado.

Abaixo, na tabela 3, ha os processos de empatia que se busca desenvolver nesta (e nas
proximas) etapas da sequéncia didatica. Todas as atividades sdo pensadas para que os alunos
possam, aos poucos, desenvolver os trés mecanismos que desencadeiam a empatia, como ja
explicado anteriormente. Nesta primeira etapa 0S mecanismos cognitivo e afetivo séo
contemplados, proporcionando mecanismos para que ele “compreenda” e “sinta” o que ocorreu e
assim possa se colocar no lugar do outro.

A segunda etapa da sequéncia didatica chama-se “Questdes de escala: O que € local e 0

que ¢ global?”. Nesta etapa, os alunos, ja possuindo um conhecimento bésico acerca do que pode
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causar problemas ambientais, vao passar a compreender a inter-relacdo entre as escalas local e
global. A ideia é que, primeiramente, eles compreendam o que ocorre de maneira local, para podre
tracar um paralelo interligando diferentes ocorréncias a uma escala maior, global. Aqui o objetivo
€ que os alunos comegam a se reconhecer como individuos inseridos dentro de uma problematica
ambiental e ndo apenas como agentes observadores e passivos diante dos acontecimentos. Aqui se
inicia 0 processo da empatia: conhecer para cuidar. E nesta etapa, também, que os assuntos
relacionados as ciéncias marinhas serdo mais aprofundados, ja que como ja abordado, o tema é
intimamente relacionado com a realidade local dos alunos.

A primeira atividade desta segunda etapa ¢ o “Jornal das lembrangas” e traz aos alunos
0 questionamento: Que problemas ambientais ocorreram em minha regido? Que desequilibrio
causou este problema? Quais foram as consequéncias?

Essa atividade tem por objetivo conhecer e registrar acerca dos problemas ambientais da
regido em que os alunos estdo inseridos, debatendo sobre as consequéncias dos ocorridos.

Deve ser orientado aos alunos (em grupos a serem definidos pelo professor, em média 5
alunos) que eles devem criar um jornal (em video ou papel), registrando os maiores problemas
ambientais na cidade. Fica sob orientacdo do professor a consulta ao mural dos problemas
climaticos, para se observar que muitos desses problemas ja haviam sido registrados. Deve-se
deixar claro que existem outros problemas ambientais além dos mais observaveis, como problemas
na poluicdo do mar, espécies ameacadas. E importante instigar os alunos a procurarem assuntos
menos “perceptiveis”’, mas que afetam também o dia a dia da cidade/regido em que vivem.

O jornal deve conter informacGes sobre o problema abordado, causas e consequéncias (com
base no estudado na primeira etapa) e também registros de pessoas que vivenciaram/vivenciam tais
consequéncias. Entrevistas em video ou mesmo em registro no papel, ou até mesmo depoimentos
ao vivo, podem ser utilizadas nessa parte do trabalho.

Os grupos devem apresentar seus dados coletados durante um pequeno seminario dentro da
escola, inspirando-se na apresentacdo de um quadro de telejornal. A atividade pode ser
desenvolvida em parceria com professores de outras disciplinas, buscando assim algo com carater
interdisciplinar, como geografia, portugués, artes, etc.

A segunda atividade desta etapa é o “Mapa dos problemas globais”, onde a questéo é

muito importante e empata: 0 que ocorre comigo, ocorre com pessoas do mundo todo? Como?
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Aqui a ideia e 0 objetivo da atividade é que o aluno investigue sobre os problemas
ambientais globais que se assemelham aos mesmos problemas ambientais locais e construir um
mapa mundi registrando tais ocorréncias. Os recursos didaticos podem ser diversos: papel, canetas,
tinta, mapa de referéncia para cépia; reportagens/depoimentos de problemas ambientais em outros
paises em formato de “fichas” de cartolina; caixa de sapato para servir como um “arquivo”;
Imagens dos problemas ambientais; alfinetes coloridos e linhas.

A atividade € simples e consiste em o0s alunos criarem um grande mapa mundial, com 0s
grandes continentes e regides bem registradas e com as principais linhas imaginarias de latitude e
longitude. Tal atividade pode ser realizada com a participagdo do professor da disciplina de
geografia, tornando-a uma atividade de carater interdisciplinar. Apés a confeccdo do mapa, 0s
alunos devem localizar a regido em que vivem, deixando-a em destaque com seu nome. Alguma
imagem, escolhida pelos alunos, deve ser colocada com um alfinete sobre a regido, para ilustrar os
problemas ocorridos. Os alunos entdo, devem pesquisar nas mais diversas fontes, problemas
ambientais semelhantes aos de nossa regido (que tenham ligagdo com o mar, por exemplo), que
ocorreram em outras regides dentro e fora de nosso pais. Se os alunos tiverem dificuldade com tais
pesquisas, o professor pode auxiliar, levando algumas informacGes-base para a pesquisa dos
alunos.

Apos a confeccdo do mapa e das pesquisas os alunos devem confeccionar fichas, tamanho
A4, com cartolina, com suas pesquisas, com a localizagéo e todas as informacoes sobre o problema.
Uma caixinha de sapatos servird como um local de armazenamento das fichas. Junto com as fichas,
os alunos devem escolher uma imagem do que ocorreu nestas regides e anexar ao mapa, da mesma
maneira que fizeram com o problema local. Todas as vezes que um novo local é destacado no
mapa, os alunos devem falar sobre o ocorrido neste local para a turma. No final, um barbante ou
linha deve ser passado entre os locais destacados com os alfinetes, tracando assim uma grande
“teia”, interligando os problemas uns com os outros de maneira ludica.

Para avaliar esta segunda etapa das atividades, o professor pode se conscientizar sobre o
que o aluno tem demonstrado em sua capacidade de pesquisa (local-global). E interessante que se
observe sua participacgdo, no geral, e se 0 aluno demonstra interesse em procurar por informagdes,
mesmo que sem o auxilio de tecnologias, colhendo depoimentos, por exemplo. A busca por

diferentes fontes deve ser estimulada e avaliada, para que o aluno tenha uma atitude critica ao entrar
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em contato com diferentes acontecimentos. Ele ndo deve ser alheio ao que ocorre ao seu redor e no
mundo.

Desta etapa mais processos empaticos sdo trabalhados e podem ser observados na tabela 3
abaixo. Mais uma vez o cognitivo e o afetivo sdo trabalhados com foco diferente da forma como
foi trabalhada na primeira etapa; os alunos estardo um pouco mais preparados para comecar a se
comportar de maneira empaética, o que é esperado como resultado desta sequéncia didatica.

Apols o término desta segunda etapa, a Ultima se apresenta: “O desenvolvimento da
empatia: eu cuido!”. Nesta Ultima etapa, buscamos por objetivo o desenvolvimento da empatia e
do cuidado, que é uma consequéncia atitudinal da empatia. As informacGes que antes eram mais
focadas no jornalistico e, sendo de certa forma, frias e imparciais, agora devem focar na questao
das pessoas. O que elas devem ter sentido? O que eu senti? O que podemos fazer para nos ajudar?
Minha atitude aqui, influencia 1a?

Também, para concluir o trabalho, os alunos gravardo ou escreverdo seus proprios
depoimentos, sobre suas vivéncias e tudo que aprenderam durante esse trajeto. O humano passa a
se tornar o foco da acdo, ndo mais um mero espectador.

Aqui, mais uma vez, as ciéncias marinhas ficam evidenciadas, pois 0 mar e o rio possuem
forte ligacdo com as pessoas de nossa regido, e esta relacdo deve evidenciada e explorada. Os
alunos devem se dar o direito de sentir o que esta ao seu redor.

A primeira atividade desta etapa é chamada “Histérias”. Esta atividade foi retirada e
livremente adaptada a partir da apostila da UNESCO sobre EMCDS (SELBY, KAGAWA, 2014).

O questionamento que se faz é: O que acontece com as pessoas que também sofrem com
problemas ambientais?

O objetivo desta atividade é refletir sobre o impacto dos problemas ambientais nas vidas
das pessoas, ao considerar histérias de todo o mundo e considerar sobre de quem é a
responsabilidade por ajudar os que sofrem. Para realizar essa atividade os alunos precisaram de
copias de “historias sobre mudanga climatica” contidas na apostila da UNESCO. (em anexo)

Em uma grande roda, convida-se os alunos a debater sobre o que os efeitos dos problemas
ambientais tém na prépria vida ou na vida dos outros. Registrar todas as ideias apresentadas no

guadro, sem comentarios adicionais.
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Distribui-se copias das historias de forma aleatoria entre os alunos para que leiam em
siléncio. Ap0s isso, juntar os alunos com 0s mesmos textos em grupos. Os grupos, apos debater
sobre os textos recebidos, devem escrever em folhas sulfite intituladas “Efeitos™, “Sentimentos” e
“Quem deve fazer o qué?”. A folha de “Efeitos”, devem conter os efeitos dos problemas ambientais
que surgiram na histdria; a folha de “Sentimentos” deve conter os sentimentos experimentados com
a historia; e na ultima folha, as ideias sobre quem deve assumir a responsabilidade de colocar as
coisas em ordem. Ap0s essa interacdo, cada grupo deve apresentar um resumo oral da historia ao
grande grupo e explicar o que anotaram em suas folhas, compartilhando os seus proprios
sentimentos ao lerem e analisarem a historia.

A segunda atividade desta etapa e ultima desta sequéncia didatica, chama-se “Heranca”.
Esta atividade foi retirada e livremente adaptada a partir da apostila da UNESCO sobre EMCDS
(SELBY, KAGAWA, 2014).

Para finalizar, questionamo-nos: Que mundo nos deixaram e que mundo queremos deixar
para o futuro?

O objetivo da atividade é introduzir as ideias de justica intergeracional e prestacdo de
contas; introduzir a ideia de olhar para a historia de tras para a frente, colocando-se no lugar de
pessoas de outras épocas e outros lugares. Ou seja, ampliar a questdo da escala espacial (local-
global) para a escala temporal do ser humano em suas relac@es (ano, décadas, geracoes).

Todos os alunos precisardo de copias da ficha “heran¢a” (Em anexo) contida na apostila da
UNESCO.

Apds adistribuicdo do material, pedir aos alunos que circulem pela sala de aula perguntando
aos outros de que forma as geragdes anteriores melhoraram (ou pioraram) a qualidade de vida de
sua geracao. Herangas positivas devem ser registradas na coluna da esquerda e herangas negativas
na coluna da direita. Em seguida, os alunos devem se colocar no lugar de jovens que vivem em
2050 em um mundo com problemas ambientais, consequéncias das a¢des atuais. Encenando este
papel, eles devem circular novamente pela sala e a outra ficha sobre “heranca” deve ser preenchida
da mesma forma que a primeira.

Para finalizar a atividade, os alunos devem ser divididos em trios e, ainda interpretando os
papeis de jovens de 2050, eles devem escrever uma carta “a quem possa interessar” para alguém

que vive na decada de 2010. Eles devem destacar na carta 0 que estava e 0 que ndo estava sendo
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feito na década de 10 (2010-2020) para garantir a qualidade de vida e bem-estar iguais e justos para
a geracao seguinte. Eles devem enderecar a carta a alguém, que pode ser uma pessoa ou um grupo
de pessoas em qualquer lugar que acharam adequado. O responsavel pelos ocorridos devem ser
responsabilizados no futuro de 2050, interpretados por eles.

Em um pequeno seminério, as cartas devem ser lidas e debatidas entre todos os alunos. Elas
devem ficar guardadas como um registro de todo o aprendizado que eles obtiveram em toda essa
jornada pedagogica.

Para avaliar esta ultima etapa, os alunos devem demonstrar a capacidade de se colocar no
lugar e nas situagdes de outras pessoas e assim desenvolver a capacidade de analisar o suficiente
para enviar uma mensagem ao passado, responsabilizando, e planejando os cuidados que devem
ser levados em conta para que o futuro seja igualitario e saudavel para todos.

As cartas, que servem como um “epilogo” das atividades desenvolvidas até entdo, servem
justamente para analise do comportamento empéatico. Mesmo que ndo observemos na prética, a
semente da reflexdo deve ter sido plantada. A empatia é desenvolvida internamente e tais atividades
visam uma oportunidade ao aluno de olhar para dentro de si e dos outros.

Nesta Ultima etapa, todas as trés manifestacdes da empatia sdo contempladas; o aluno agora
ja passou por outras experiéncias, em atividades anteriores, que se complementam e enriquecem o
aluno, facilitando a capacidade de compreenséo sobre o outro.

Com base nessa sequéncia didatica, apresento um resumo das ideias de empatia que sdo
trabalhadas ao longo das etapas/atividades. Essas tabelas visam melhorar a visualizacdo das
atividades e compreensédo dos processos de empatia que sdo desenvolvidos durante todo o processo.

Os questionamentos e as etapas estdo exemplificados nestes resumos. Pode-se observar
claramente todas as manifestacdes da empatia que estdo sendo desenvolvidas nelas, bem como os
guestionamentos e avaliacOes.

Toda a sequéncia foi pensada para possibilitar ao aluno as experiéncias necessarias para
compreender a problematica socioambiental, as questdes de escala e que possa proporcionar o

desenvolvimento da empatia.
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12 Etapa — Compreensédo dos problemas ambientais

Atividades

Processo da Empatia desenvolvido

Atividade 1 — Mural das problematicas ambientais

- Cognitivo:
Conhecer os problemas ambientais.
Onde ocorrem? (Escalas)
Poderia ter sido evitado?
- Afetivo:
Se colocar no lugar do outro.
“Ocorreu comigo? E se ocorresse? Como me
sinto/sentiria?”’

Atividade 2 — Conhecendo os problemas ambientais

- Cognitivo:
Adquirir conhecimentos bésicos sobre 0s
conteidos que permeiam os problemas
ambientais

Avaliagdo da 12 Etapa
(Texto-resumo do aprendizado)

“O que aprendi até entdo?”

2% Etapa — Questdes de escala: O que é local e o que é global?

Atividades

Processo da Empatia desenvolvido

Atividade 1 — Jornal das lembrancas

- Cognitivo:
Conhecer e se aprofundar acerca dos problemas
ambientais locais.
“O que aconteceu? Consequéncias?”’
- Afetivo:
Trazer lembrancas e sentimentos proximos de si e
compreender esses sentimentos.
“Como as pessoas proximas a mim se sentiram
(ou eu me sinto) diante do que ocorreu?”

Atividade 2 — Mapa dos problemas globais

- Afetivo:

Ligar as lembrangas proximas (locais) com as que
ocorrem com pessoas que vivem em outros locais
do globo, muito mais distantes.

“O que essas pessoas sentiram?”

Avaliacéo da 22 Etapa
(Participacdo e interesse nas atividades)

Houve uma reacéo diante dos fatos de maneira
empatica? Fria? Interessada? Ele se sensibilizou?
(Através de palavras, textos, etc.)
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32 Etapa — O desenvolvimento da empatia: eu cuido!

Atividades

Processo da Empatia desenvolvido

Atividade 1 — Historias. ..

- Cognitivo:
Os efeitos dos problemas nos locais/vidas das
pessoas
- Afetivo:

Os sentimentos das pessoas das histérias e 0s
sentimentos desenvolvidos pelos alunos ao
lerem a historia.

Colocar-se no lugar do outro, experimentar 0s
sentimentos
- Comportamental:
Compreender “quem deve fazer o qué”, e assim
refletir sobre o papel de cada um na sociedade e
diante dos problemas ambientais

Atividade 2 — Heranga.

- Cognitivo, Afetivo e Comportamental:

O aluno aqui vai valer-se de todas as
experiéncias ja vivenciadas na sequéncia
pedagdgica para conseguir compreender 0s
problemas em escalas de tempo e assim colocar-
se no lugar de outras pessoas e refletindo sobre
seu papel e atitudes. Todos 0s processos da
empatia sdo trabalhados nessa atividade.

“O que ocorreu? Como? Quem ¢ o responsavel?
As pessoas sofreram? Podemos ajuda-las?
Podemos fazer algo para melhorar o mundo e a
vida de todos no futuro?”

Avaliacéo da 32 Etapa
(Capacidade de empatia — se colocar no lugar do outro)

As atividades desenvolvidas serdo avaliadas de
acordo com a reacdo de cada aluno diante do que
é proposto.

Se sensibilizou realmente?

Foi observado um processo de empatia, com
base no comportamento em sala de aula nas
atividades propostas?

Conseguiu superar as barreiras e se colocar no
lugar dos proximos e de quem também esté
distante?
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4 - DISCUSSAO

Analisando os conceitos abordados anteriormente, compreendemos a importancia da
empatia nos dias atuais e como ela se manifesta através do desenvolvimento de componentes
cognitivos, afetivos e comportamentais que sdo necessarios para a compreensao dos mais variados
temas dentro da EA. Também vale ressaltar que a questdo das escalas local-global se faz necesséaria
para que a sociedade em geral possa compreender de maneira lucida as questfes ambientais para

que possa agir de acordo, seja ela de forma preventiva ou até mesmo resiliente.

Logo, é essencial que atividades que consigam envolver a sociedade para as questdes
ambientais ndo fujam de sua propria realidade, para que possam assim ser compreendidas e
ampliadas para além de seus conhecimentos empiricos, para maior ou menor escala, de acordo com

a necessidade de compreensao do assunto abordado.

Forma-se assim uma piramide (seta) solida, que deve ser considerada para a elaboracéo de
atividades que sejam, de fato, efetivas para o desenvolvimento pleno de comportamentos acerca
dos problemas ambientais a serem abordados. Como base desta pirdmide, temos as agdes de EA,
que ja& permeiam as instituicdes de ensino e outros locais comuns a sociedade; acima desta,
incluimos as questBes de escala, que precisam ser abordados, como parte de uma compreensao
mais completa acerca dos temas geradores do aprendizado; e tendo como resultado, ja na ponta
desta piramide, o desenvolvimento da empatia e seu componente comportamental, que é esperado

como resultado deste processo.

Desenvolvimento
da Empatia

Escalas (Local -
Global)

Educacdo
Ambiental
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Levando em consideracdo tal compreenséo, as SD que desenvolvem EA, buscaram estar
inseridas dentro de uma realidade local, para que as questbes de escala fossem devidamente

abordadas, assim podendo-se desenvolver a empatia como resultado deste processo.

A sequéncia didatica proposta neste trabalho tem como forte influéncia a proposta da
UNESCO no Brasil sobre a EMCDS (Educagdo em Mudanca Climéatica e Desenvolvimento
Sustentavel). Tais materiais estdo, em sua forma original, disponibilizados no site da UNESCO e
tais temas se relacionam intimamente com a problematica ambiental atual. Cursos de formacéo
docente foram realizados pela UNESCO no Brasil e muitas propostas langadas por estas formagdes
sdo de exceléncia, servindo de inspiracdo para estas atividades. Itajai foi uma das cidades brasileiras
contempladas por estas formacGes por se tratar de um local que é constantemente atingido por
consequéncias diretas de eventos climaticos.

As ideias apresentadas visam interligar conceitos que se inter-relacionam, como o
desenvolvimento da empatia para a a¢do do cuidado, partindo da questao local (Itajai) para a global,

desenvolvendo nos alunos criticidade social dentro de uma EA libertadora.

36



6 — CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou relacionar informaces a respeito do desenvolvimento da empatia e
sua relacdo com a questdo das escalas e a educacdo ambiental. A empatia € uma habilidade que
significa “colocar-se no lugar do outro™, e assim possibilitar que se tenha atitudes relacionadas a
tal posicionamento.

A empatia pode se manifestar em trés diferentes “frentes”: a cognitiva, a afetiva e a
comportamental. Estas, em conjunto, levam ao desenvolvimento pleno da empatia e nenhuma
delas ocorre plenamente sem a outra. So partes de um processo.

A empatia, por sua natureza, é uma poderosa ferramenta e pode ser utilizada para os mais
diversos fins, como para a compreensdo e o cuidado com a questdo ambiental. Porém, ela se
manifesta de maneira complexa. E aqui abordamos a questao das escalas. Compreendemos neste
trabalho, que a empatia se manifesta de forma mais fécil quando o objeto-alvo do sentimento de
empatia esta mais proximo de nds. A escala local nos desperta mais empatia. Porém, vivemos em
um mundo globalizado, onde todos os problemas mais distantes séo vistos e conhecidos por
todos, através da midia e redes sociais, por exemplo. E compreensivel também como as agdes em
pequena escala acabam por influenciar as a¢cdes em larga escala, e vice-versa. Por conta disso,
tornou-se necessario a nossa sociedade o desenvolvimento da empatia para com aquilo que esta
distante de nos, pois com essa “proximidade”, nosso circulo mais interno de contatos e
informacdes, se expandiu muito.

A EA entdo se integra a essas ideias. Partindo do pressuposto que a empatia, quando
plenamente desenvolvida, possui a capacidade de mover o individuo a acdo (manifestacao
comportamental), ela pode vir a ser ferramenta dentro da EA, para que esta, se desenvolvida de
maneira critica e libertadora, possa se tornar ferramenta do desenvolvimento de cuidado e
manutencdo do meio ambiente em que o individuo esta inserido, ou mesmo longe dele.
Compreendendo as questfes de escala, o ser tem a capacidade de compreender o problema, as
relagdes que ele tem com esses problemas, tanto locais quanto globais, e consequentemente agir
em prol da solucdo e/ou mitigacao deste problema.

Para conseguir abranger todas as ideias pesquisadas neste trabalho, como resultado
desenvolveu-se uma sequéncia didatica que é composta por trés etapas de duas atividades cada. A
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SD foi a metodologia escolhida para este trabalho pois, por se tratar de uma sequéncia, é de
simples compreensdo, analise e facilita aos alunos e docentes a organizacdo das ideias e do
raciocinio 6gico, de continuidade de um processo. E uma metodologia amplamente usada em
trabalhos e pesquisas.

Todas essas etapas e atividades, visam contemplar todas as esferas da empatia, das escalas
e da educacdo ambiental inserida dentro de um contexto do dia-a-dia dos alunos (que no
desenvolvimento desta atividade, sdo municipes do municipio de Itajai, que tem um historico de
relacdo com o rio e 0 mar, além de problemas com clima e enchentes). Todas as atividades foram
pensadas para relacionar a realidade local dos alunos com as de escala global e auxiliando-os na
compreensdo das relagdes entre o que ocorre dentro dessas diferentes escalas, para que eles
possam desenvolver empatia ndo so pelo que esta proximo, mas também pelo que esta mais
distante, compreendendo as consequéncias.

Todas as atividades criadas como resultado deste trabalho, dever&o ser devidamente
aplicadas aos alunos e analisadas futuramente. E curioso compreender os resultados e se a SD
funcionara adequadamente para atingir os objetivos esperados dentro de suas etapas e atividades.

A empatia e a EA se complementam e sdo curiosos alvos de estudos que visam a melhora
da situacdo socioambiental do nosso planeta. E essencial que mais pesquisas e atividades sejam
desenvolvidas, para que se torne cada dia mais claro as relagdes entre cuidado, escalas e
educacéo.
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8 - ANEXOS

A - Matriz Curricular da Disciplina de Ciéncias atualmente em vigor
(Elaborado pela SME - Itajai)

DISCIPLINA - CIENCIAS
6° ANO

-Partes da planta: orgdos vegetativos( raiz , caule
e folhas) e reprodutives ( flor, fruto e semente)

UNIDADE CONTEUDOS HABILIDADES
Acua -Compreender a importincia da Agua para a vida;
-O ciclo da agua -Discufir os diferentes usos da agua identificando fontes poluidoras.
I UNIDADE -Estados fisicos da agua e suas mudangas enfatizando a necessidade de uso sustentavel;
-A agna em nossa vida: os diferentes usos da
agua -Reconhecer a existéncia da agua em sens trés estados fisicos fundamentais
e caracterizar as mudangas de estado;
SANEAMENTO BASICO - Conhecer os diferentes recursos hidricos os tipos de dgua;
-Doengas transmissiveis pela dgua - Compreender os processos de tratamento do ETA/ETE
-Enchentes - Adotar medidas de prevencio de doencas transmissiveis pela agua.
-Salientar os possiveis fatores de prevencdo de enchentes e discutir as
possibilidades de mitigacdo e adaptacio aos eventos climaticos.
-Perceber a responsabilidade dos individuos. enquanto cidaddos. na
manutengdo da qualidade de vida.
AR - Conhecer os gases que compde a atmosfera;
-Composi¢do do ar -Identificar doengas transmissiveis pelo ar e formas de prevencio;
-Poluicdo: camada de ozdnio, efeito estufa e -Reconhecer as diferentes formas de poluigio;
II UNIDADE aquecimento global - Relacionar os diferentes problemas ambientais causados pela emissio de
-Ar e sande gases poluentes na atmosfera com relagio as mudancas climaticas.
- Lei 3.895/2003 — Uso de Cerol - Identificar doengas transmissiveis pelo ar e as formas de prevencio;
- Discutir as razdes para a proibi¢io do uso do cerol.
SOLO
-0 homem e o solo: conservagdo, erosdo e -Conhecer os diferentes tipos de manejo de solo. construindo conceitos de
impactos sobre os ecossistemas e a desenvolvimento sustentivel e sua importincia para manutencdo da
biodiversidade biodiversidade e qualidade de vida.
-Adubacio: técnicas convencionais, alternativas
e impactos ambientais.
-Conhecer as formas de reaproveitamento dos residuos orgnicos e
. INOTEANICOS,
SANEAMENTO BASICO -Discutir a Politica Nacional de Residuos Solidos — Lei 12.305/2010 — As
-Residuos solidos e efluentes competéncias do produtor, consumidor e comerciante e categoria dos
residuos no cotidiano
SERES VIVOS - Identificar as principais caracteristicas dos seres vivos;
-Caracteristicas dos seres vivos - Conceituar ecologia;
-Ecologia (nicho ecologico. habitat, populagdo. | -Identificar nicho ecologico. habitat. populagdo. commnidade;
comunidade, ecossistema e cadeia alimentar) -Perceber que os mesmos se relacionam direta ou indiretamente no
ambiente;
-Reconhecer e valorizar as diferentes formas de vida no planeta;
PLANTAS - Identificar os diferentes tipos de plantas e reconhecer a sua importincia
Il UNIDADE -0 surgimento e desenvolvimento das plantas na manutengdo do equilibrio ecologico.climatologico e hidrologico.

- Identificar os efeitos das atividades humanas que interferem no equilibrio
natural dos ambientes e na mamitencio das diversas formas de vida.

- Conhecer as estruturas e fungdes das partes de uma planta: raiz. caule,
folha, flor, fruto e semente;

-Descrever os processos de Fotossintese, Respiracio e Transpiracio;

43



Classificacdo dos vegetais
-Criptogamos
IV UNIDADE - Talofitas. Bridfitas e Pteridofitas
- Fanerogamos
- Gimnospermas e Angiospermas
- Plantas medicinais e toxicas

Lei 11.645/008 — Indigena

- Identificar e conhecer os diferentes grupos dos vegetais:

-Reconhecer as principais caracteristicas do grupo das criptogamas e
fanerdgamas;

-Estimular afitudes conservacionistas, preservando os bens e servigos da
natureza.

- Conhecer a ongem do uso de vegetais como medicamentos e
alucinoginos.

B — Tabelas “Heranca” — UNESCO

Heranca
(Agora)

Positiva

Negativa
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Heranca
(2050)

Positiva

Negativa
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C — Histdrias sobre mudancas climaticas

Historia 1: Nguyen Thi Lahn — uma histéria de mudanca climatica do Vietna

A vida nunca foi fécil para Nguyen Thi Lahn, 51 anos, da Provincia Quang Tri, no Vietna.
Esse pais, com cerca de 3.500 quildmetros de costa e grandes populagdes concentradas
em regides baixas de delta, é especialmente vulnerdvel aos efeitos da mudanca climdatica.
Tempestades tornaram-se mais intensas e mais frequentes e a temporada em que essas
chuvas ocorrem agora é mais longa.

O prego cobrado pelo clima extremo comegou hé pelo menos uma década, lembra Lanh e seu
marido, Phi, referindo-se as inundagdes de 1999. “Nés perdemos nosso arroz, Nossos porcos

e galinhas, tudo. A dgua chegou até a janela. O dilGvio veio de repente, e ndo pudemos nos
preparar antecipadamente”, diz Phi. “Nos mudamos para o templo, em busca de abrigo. Ndo
tivemos tempo para levar nossos pertences, apenas a roupa do corpo”, Lanh acrescenta. Nos
altimos anos, as chuvas tornaram-se excepcionalmente pesadas, o que torna impossivel para
os agricultores plantar na época certa, e, como consequéncia, as colheitas ficaram menores.

“Agora temos de trabalhar mais, porque ha cheias recorrentemente, e temos medo de que no
futuro a situacdo seja ainda pior”, diz Lahn. Ela ndo estd sozinha, as mulheres, especialmente
as que vivern em paises pobres, estd@o entre as mais vulnerdveis @ mudancga climdtica. No
Vietnd e em muitos outros paises afetados pela mudanca climdtica, os homens migram

para as cidades em busca de empregos, enquanto as mulheres sdo, geralmente. deixadas
para trds para assumir as responsabilidades de cuidar de suas familias e também assumem,
muitas vezes, o plantio e a colheita, o cuidado do gado e o provimento de alimentos para
suas familias. “Quando meu marido ndo estd em casa, eu tenho de trabalhar no campo. E,
para pagar as taxas escolares, eu trabalho um tempo extra na construgdo, mesmo que eu
ndo esteja com boa satde”, ela continua e acrescenta que faz o melhor que pode para estar
preparada para as inundagdes. Como muitos de seus vizinhos, construiu um sétdo, um lugar
mais alto para onde possa mover os pertences e manter as criangas seguras quando as dguas
sobem, explica ela.

Lanh, assim como muitas outras mulheres em Quang Tri, sabe que o clima jd ndo é previsivel
e que inundacgdes podem acontecer a qualquer momento. Ela e seus vizinhos participam

de reunides e oficinas organizadas uma ou duas vezes por més pela Unido de Mulheres

da Comuna de Hai Ba, nas quais a mudanca climdtica e os desastres naturais sdo temas
recorrentes. A populagdo realiza exercicios de evacuagdo, discute preparativos de emergéncia
e recebe treinamento de primeiros socorros. E uma oportunidade para que as mulheres
compartilhem suas experiéncias sobre como proteger a si mesmas, suas familias e seus meios
de vida na época das cheias.

Fonte

Baseado em: LARRINAGA, Maria. Facing the flood: women cope with climate change in Viet Nam. United
Nations Population Fund, Oxfam Vietna, 2009. Disponivel em: <http://www.unfpa.org/public/media_
resources/swp09>. (Reproduzida aqui com permissao).
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2 Lars-Anders Baer —um histéria de
mudanca climatica da Escandindvia

Os indigenas saamis estdo sentindo o efeito do aquecimento global. Entre 60.000 e 100.000
saamis espalhados pela Finldndia, pela Noruega, pela Suécia e pela Riissia ganham a vida,
em parte, com a cacga e a pesca. Muitos deles, no entanto, criam renas, que sdo a espinha
dorsal da economia tradicional. A carne de rena é valorizada por seu sabor, sua maciez e seu
baixo teor de gordura. Peles, ossos e chifres do animal sdo usados para o vestudrio e paraa
fabricacao de artesanato.

O clima mais quente cobrou um prego imediato dos saamis. Os liquens, uma simbiose entre
fungos e algas (cianobactérias) que ocorre nas rochas, eram abundantes nessas terras, mas,
atualmente, t&m ficado escondidos sob uma camada de gelo que se forma como resultado das
oscilacoes de temperatura. Os liquens constituem a principal fonte de alimentacdo das renas
durante os longos meses de inverno. No entanto, os rebanhos tém cada vez mais dificuldade
para alcancd-lo. “Uma rena pode normalmente cavar um metro de neve para chegar ao
liquen”, diz Lars-Anders Baer, presidente do Parlamento saami, baseado em Kiruna, no norte
da Suécia. Agora, com menos neve e mais gelo, a planta ndo estd mais acessivel. “Alimentar
renas que ndo conseguem encontrar comida suficiente por conta prépria coloca um enorme
peso financeiro sobre os pastores”, diz Lars-Anders Baer. “Nos dias de hoje, cerca de 100.000
renas ndo conseguem comer o liquen, por isso temos de complementar sua alimentacdo para
que ndo morram”. Apesar de subsidios do governo, o custo extra, amplificado pela recente
crise alimentar e um declinio nas receitas, tem forgcado muitos a vender suas renas e sair do
pastoreio, que, afirma ele, “é essencial para a sobrevivéncia de nossa cultura”.

Em uma escala mais ampla, as pastagens estdo comegando a diminuir devido d mudanga
climdtica. “Quando a neve derrete, podemos ver a linha mais alta nas drvores”, diz Baer. “Isso
significa que o solo estd se tornando mais adequado para a agricultura e outros usos e que
menos pastagens estdo disponiveis para as renas”. Governos centrais e o setor privado, que
por muito tempo vinham ignorando as regides com temperaturas muito baixas, notaram

a terra disponivel e a consideram particularmente desejdvel, uma vez que seus direitos de
propriedade ainda ndo foram determinados.

“Novos interesses estdo entrando em nosso territério”, diz Lars-Anders Baer. “Por exemplo,

os homens que trabalham na exploragdo de petréleo e gds trazem novos vicios associados d
modernizagdo, como o consumo de dlcool, a prostituicdo e os suicidios. Isso significa colocar
as comunidades indigenas sob pressdo. Pastores de renas sdo bons em se adaptar ds variagdes
climdticas usuais”, explica. No entanto, sGo essas consequéncias secunddrias da mudanca
climatica que estdo incomodando os saamis. Eles tentam lidar com elas por meio da adogao

de novas formas de fazer negécios, como alterar os padrdes de movimentagdo das renas,
introduzir alimentacdo extra e combinar o conhecimento tradicional e moderno. “Toda a
sociedade sueca estd se adaptando @ mudanca climdtica e temos de fazer o mesmo”, diz Baer.
“Contudo, estamos muito preocupados com as possiveis consequéncias sociais e culturais e

teremos de trabalhar duro para preservar nossos direitos, nossa lingua e a nossa forma de vida.

O clima e o tempo frio tém sido nossos maiores protetores, mas agora, com a mudanga do
clima, ficamos vulnerdveis”, afirma.

Fonte

Baseado em: TUNDRA, Thawing. Scandinavia’s Indigenous Saami way of life threatened. United Nations
Population Fund, 2009. Disponivel em: <http://www.unfpa.org/public/media_resources/swp09>.
(Reproduzido aqui com permissdo).
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3 Thombi M sondo — uma histéria de
mudanca climdtica da Africa do Sul

De acordo com Constansia Musvoto, pesquisadora do South African Council for Scientific
and Industrial Research, os padrdes de chuva na regido mudaram notavelmente desde

1960. Musvoto diz que a mudanga climdtica terG um enorme efeito sobre a agricultura e

a disponibilidade de dgua potdvel na provincia. “A Africa do Sul serd atingida fortemente
pela mudanga climatica ao longo dos préximos 70 anos”, diz ela. “Projeta-se uma reducdo
da producgdo agricola pela metade, um fato que ameaca a sobrevivéncia de agricultores em
uma regido onde 70% da populagdo é formada por pequenos agricultores”.

Thombi Masondo, 57 anos, faz uma pausa depois de trabalhar sob o sol escaldante em sua
propriedade de 10 acres. Suas colheitas estdo morrendo antes que tenham a chance sair do
solo. A dreq, que jd é seca na maior parte do tempo, experimenta o mais longo periodo sem
chuva em sua histéria. Masondo tem visto as condicdes climdticas mudarem substancialmente
ao longo dos tltimos 30 anos, com o inicio das chuvas, muitas vezes, um més mais tarde do
gue costumava ocorrer.

A provincia, muito vulnerdvel @ seca, tem visto o agravamento dos periodos de seca. Muitas
vezes chove continuamente por quase uma semana, o que € uma md noticia para as culturas.
O aumento das temperaturas, as chuvas tardias e ndo confidveis, a erosdo do solo e as secas
severas tornam dificil para os pequenos agricultores continuarem o cultivo de alimentos, como
milho e feijdo nessa drea propensa a seca.

Masondo, cabelos grisalhos, mae de cinco filhos, sobrevive da producéo de culturas que vende
no mercado mais préximo para levantar dinheiro para enviar seus filhos e alguns de seus netos
para a escola. O marido dela morreu de aids em 2004 e a doenca também levou duas de suas
filhas, o que a deixou para cuidar de trés netos 6rfdos.

Limpopo é uma das provincias mais pobres da Africa do Sul, com uma populagéo rural de
89% e taxas relativamente altas de analfabetismo e desemprego. E o epicentro da fome

da Africa do Sul e o governo responde a esses problemas com uma lentiddo dolorosa. As
pessoas dependem fortemente da agricultura para a seguranca alimentar de suas familias.
A desnutricdo crescente levou a relatos de mortes relacionadas a doencgas entre criangas
enfraquecidas pela fome. A seca também enfraqueceu os animais e muitos morreram de
hipotermia durante as recentes chuvas. As trés vacas que cochilavam perto de Masondo sdo
as Gnicas que sobraram depois que mais de 13 de seu rebanho morreram durante as secas
dos dltimos quatro anos. Isso, para ela, foi como perder parte de seu corpo, jd que usava esse
gado para arar sua terra, plantar suas colheitas e transportar seus produtos do campo para o
mercado. A drea como um todo, explica ela, perdeu “milhares de vacas”.

Fonte

Baseado em: PANOS LONDON. Limpopo goes hungry as climate change bites. Disponivel em: <http://
panos.org.uk/features/limpopo-goes-hungry-as-climate-change-bites/>. (Reproduzido aqui com
permissao).
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4 Corey Marchbank —um histéria de mudanca climatica do Canada

Corey Marchbank, 35 anos, vive em Miscouche, ILha do Principe Edward, no Canada. Ele
trabalha como guia de caga de ganso e leva os cacadores para o campo. Comecou a cagar
com o pai, ndo muito tempo depois de aprender a andar, e seu amor pela atividade ao ar livre
o levou a se tornar guia profissional hé 14 anos. Ele caca com clientes dos Estados Unidos e
de outras provincias canadenses.

Durante décadas, os campos de cereais e batata em torno de sua casa eram o local principal
para a caca consistente e de gansos de alta qualidade, embora as coisas estejam mudando
ultimamente. Nos tltimos anos ele tem notado um aumento dramdtico nas temperaturas,
bem como uma reducgdo na neve e no gelo; e como essas mudancgas vém afetando os padroes
de migracdo dos gansos canadenses na regido.

A temporada de caga de gansos comega na primeira segunda-feira de outubro e termina

no segundo sdbado de dezembro. Normalmente, na abertura da temporada, o tempo era

um pouco frio, mas, ao longo dos Gltimos dois anos, até novembro Marchbank ainda estava
matando mosquitos, vestido com camisetas e ténis, e ndo equipado com as jaquetas de caga,
como costumava ocorrer.

“Antes, até 1° de novembro costumava comecar a nevar; agora, com sorte comeca a hevar
para o Natal. Durante o inverno de 2006-2007, ndo houve mais do que uma semana de tempo
bom para a prdtica de motociclismo de neve. No passado, havia tempo bom para praticar
motociclismo de neve desde o Natal até a primavera. Eu me lembro de quando era crianga,

a neve alcancava até o nivel das linhas de energia e havia avisos no radio para ndo deixar as
criangas sairem de casa. Eu ndo vejo isso hd muito tempo”, diz ele.

Com o aumento das temperaturas de outono, os gansos canadenses estdo migrando para

o sul muito mais tarde. Quando finalmente fica frio e eles migram, passando pela llha do
Principe Edward, os gansos ficam nas baias e nos estudrios locais em vez de se alimentarem

de restos de grdos e batatas dos campos agricolas. Isso estd acontecendo por um conjunto

de razdes. Em primeiro lugar, as dguas ndo congelam como antigamente. Em segundo lugar,
sem as temperaturas frias, os gansos ndo tém a mesma pressdo para estocar comida antes

de continuar sua migragdo para o sul. “Com os dias quentes de sol que temos tido, os gansos
tendem a ficar na dgua e ndo vém para o interior. E uma grande mudanca”, diz ele. “E agora,
alguns gansos ficam por aqui o ano todo. Eu nunca vi gansos fazerem isso. Eles sabem que ndo
precisam se arriscar, se o tempo estiver adequado por aqui, eles vao ficar e tirar proveito”.

“Geralmente, as duas primeiras semanas sdo as melhores de toda a temporada de caga.
Agora, a maioria dos cacadores estd voltando para casa sem nada. Durante os UGltimos dois
anos, no dia da abertura, nés nao disparamos em um Gnico ganso. Eu tenho um grupo de
quatro rapazes que vém todos os anos e, como um relégio, eles esperam cagar seus gansos.
Mas, nos Gltimos dois anos, no dia da abertura ndo conseguiram nenhum. Os clientes estdo
comecgando a me dizer: “Puxa, vocé lembra quando a gente saia e os gansos estavam por toda
parte? Agora vocé pode sair no dia da abertura e ndo ver nenhum ganso”.

Fonte

Baseado em: WWEF. Climate witness: Corey Warchbank. Canada, 2007. Disponivel em: <http://wwf.
panda.org/about_our_earth/aboutcc/problems/people_at_risk/personal_stories/witness_stories/
map.cfm>. (Reproduzido aqui com permissdo).
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5 Ben Namakin — uma histéria de mudanca
climatica de Kiribati e da Micronésia

Ben Namakin é originalmente de Kiribati. Ele atualmente vive em Pohnpei (anteriormente
conhecido como Ponape) nos Estados Federados da Micronésia (EFM) e trabalha como
educador ambiental para a Conservation Society of Pohnpei (CSP), a Gnica organizacdo ndo
governamental local ligada ao meio ambiente na ilha.

Durante a inféncia de Ben Namakin, em Kiribati, as pessoas nunca experimentaram graves
inundagdes do mar. Havia tempestades, mas ndo eram assim tdo pesadas. A medida que o
nivel do mar continua a subir em Kiribati, vdrias marés altas tém atingido a ilha. A invasdao de
dgua salgada afeta a qualidade da dgua em pocgos, inunda plantagdes e jardins de taro (uma
raiz local) e coloca pressdo sobre plantas e drvores muito importantes para a vida e a cultura
em Kiribati.

“As drvores pandanus significam muito para nés”, diz ele. “Elas sdo usadas para a construgdo
de casas, na medicina local, como alimentos, para fabricacdo de roupas tradicionais etc.,
mas estdo morrendo devido @ invasdo de dgua salgada. Ondas de tempestades muito fortes
causam erosdo costeira, inundam viveiros e, em 2006, levaram ao colapso do belo calgaddo
Dai Nippon. Esse incidente trouxe enormes custos ao povo de Kiribati. As pessoas tiveram

de construir novas casas com recursos proprios e desenterrar seus parentes falecidos de seus
tamulos para enterrd-los mais para o interior”.

Enquanto estudava no ensino médio em Pohnpei, em 2001, ele passeava com seus amigos
durante seu tempo livre em uma pequena ilhota chamada Dekehtik, localizada na barreira

de recifes, a alguns quilédmetros de disténcia da escola. Era seu acampamento favorito, com
piqueniques e mergulho local. Em 2005, ele descobriu, para sua surpresa, que Dekehtik se dividiu
em duas. “Fui ver por mim mesmo, com meus préprios olhos, e Ié estava ela, terrivelmente
destruida pela enchente do mar. Como é triste ver esta ameaca inesperada e repentina para os
habitantes e os proprietarios de terra dailha!”, diz ele.

Em visita a uma comunidade na costa de Sokehs, em Pohnpei, ele descobriu que muitos
moradores construiram suas casas sobre fundagdes mais elevadas, para fugir da dgua do mar
que inundava suas casas durante a maré alta. Eles também construiram muros na frente de
suas casas para evitar inundacdes durante as chuvas fortes. As pessoas com quem conversou
mencionaram ter percebido essas mudancas nos Gltimos cinco anos, ndo no passado mais
distante.

“Os direitos civis, econdmicos, sociais e culturais violados pela mudanca climdtica fortaleceram o
meu espirito para defender a minha nacao, lutar por nossos direitos e fazer as pessoas saberem
que é preciso fazer algo agora para parar o aquecimento global, acrescenta.

Ele participou da Cipula da Juventude, durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Mudanca do Clima, em 2005. Falou na sessdo plendria da conferéncia, que tinha mais de 10.000
pessoas e apresentou a mensagem da juventude em “Nosso Clima, Nosso Desafio, Nosso
Futuro”. Em 2006, Ben Namakin participou de uma turné sobre mudanca climdtica nos Estados
Unidos. Por meio de semindrios, incentivou alunos universitdrios a se unir ao movimento de
mudanca climdtica. Também trabalhou duro para convencer os lideres dos Estados Unidos a
melhorar sua politica de energia limpa para enfrentar a mudanga climdtica, ratificar o Protocolo
de Quioto e, mais importante, para tomarem decisdes que ndo afetem negativamente o seu
povo nas ilhas do Pacifico.

Fonte

Retirado de: WWF. Climate witness: Ben Namakin; Kiribati and Micronesia. 2007. Disponivel em: <http://
wwf.panda.org/about_our_earth/aboutcc/problems/people_at_risk/personal_stories/witness_
stories/?2100800/1/>. (Reproduzida aqui com permissdo).
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6 Comunidades da geleira Chacaltaya — uma histéria
de mudanca climatica da Bolivia

Nas encostas ingremes que descem das montanhas Huayna Potosi e Chacaltaya encontra-
se uma série de pequenas comunidades que levam uma vida simples, criam lhamas, ovelhas
e galinhas e plantam batata e coca — uma planta perene cultivada no centro e no sul dos
Andes. Acima deles, a geleira Chacaltaya tem sustentado essas atividades, no entanto,
estd recuando em um ritmo completamente inesperado, trés vezes mais rdpido do que foi
previsto hd apenas dez anos, e terd desaparecido em uma geragdo. A geleira, que uma vez
hospedou um resort de esqui, estd agora reduzida a um pequeno pedaco de neve e gelo
situado logo abaixo do cume de 6.000 metros. Sem a geleira, a teia da vida, que depende da
dgua que escoa para baixo da montanha estd@ mudando para sempre.

Muitas encostas sa@o agora cultivadas principalmente por mulheres, algumas delas com 70
anos ou mais, outras sdo apenas meninas que deveriam estar na escola. Embora consigam
sobreviver com a producdo, ndo sobra nada para vender. Por isso, muitos homens foram
obrigados a deixar as montanhas e aceitar qualquer trabalho que pudessem encontrar nas
cidades vizinhas de La Paz ou El Alto.

O lider da aldeia, Felix Quispe, por exemplo, sente-se profundamente ligado & terra onde sua
familia tem trabalhado por geragdes. Agora, entretanto, passa a maior parte de seu tempo na
cidade, onde vende papel higiénico e limpa janelas. “E muito triste”, diz ele, “muitas pessoas
foram embora e deixaram as casas abandonadas. Muitos maridos sé voltam para casa, talvez
duas vezes por més. Seria 6timo viver como antes e ndo ficar de coragdo partido todos os dias”.

“Os jovens tendem a deixar essas dreas”, diz Jaime Nadal, representante do Fundo de
Populacdo das Nagdes Unidas na Bolivia. “As mulheres idosas normalmente sdo deixadas
na comunidade para realizar a tarefa cada vez mais dificil de manter a familia. V&-se que as
mulheres idosas sdo maioria em muitas dessas comunidades”.

A perda das tradicdes culturais aumenta a tristeza causada por essas mudancas. Por um lado,
uma cultura que valoriza a divisdo de papéis entre homens e mulheres estd sendo perturbada
pelas recentes mudancas. Por outro, as pessoas lamentam a ruptura de sua profunda ligagao
com Pachamama, a Mae Terra. “Esta é uma cultura que estd muito ligada & terra”, diz Jaime
Nadal. “Em nossa cultura, a pessoa & uma pessoa no contexto do campo, do sol, da terra e da
dgua”.

O fim das geleiras também pde em risco o abastecimento de dgua para as cidades de La Paz

e El Alto. “O que o mundo fard quando dois milhdes de pessoas ndo tiverem dgua potdvel?”,
pergunta Jose Gutierrez, especialista em mudanga climdtica da Bolivia. “O mundo precisa
saber o que estd acontecendo na Bolivia”, acrescenta. “Nés estamos perdendo algo que é um
direito humano, uma fonte de vida: dgua para beber, para a alimentagao, para os animais, para
a eletricidade. Nés também precisamos ter um futuro, como qualquer outro povo no mundo”.

Fonte

Baseado em: OLFARNES, Trygve; GITOW, Andi. Melting glaciers alter a way of life: adapting to harsh,
new realities in Bolivia. United Nations Population Fund, 2009. Disponivel em: <http://www.unfpa.org/
public/media_resources/swp09>. (Reproduzido aqui com permissdo).
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7 Comunidades do Cariri cearense — uma historia
de mudanca climatica no Brasil

E quase meio-dia. O céu azul e a paisagem drida lembram que a estacdo seca estd no auge
no sertdo de Salitre, municipio do Cariri cearense. Francisco Alves Soares apoia uma de suas
vacas em algumas ripas de madeira suspensas. O animal estd muito fraco. Se deitar, ndo
terd forcas para levantar e acabard morrendo. Francisco tem 56 anos e com uma expressdo
séria corta lascas do cacto nativo da Caatinga, o mandacaru, e mistura com carogo de
algoddo comprado no mercado local. NGo é uma mistura muito nutritiva, mas, segundo ele,
“enche a barriga e ajuda o animal a passar mais alguns dias”. Ele aprendeu a técnica com o
pai quando crianga, mas nunca precisou usd-la até 2012, ano em que uma das piores secas
dos altimos 50 anos assolou a Regido Nordeste. No inicio da seca, Francisco contava com 30
cabecas de gado. Os animais que ndo morreram de fome, foram vendidos. Restaram apenas
duas vacas: “O prejuizo é grande, mas o que mais di é ver os bichos morrendo e ndo poder
fazer nada. A gente se apega a eles como se fossem gente” lamenta o produtor.

Essa é a realidade de inlimeros outros produtores da regido. Em 2012, houve apenas um
episddio de chuva em Salitre, no més de abril. Depois, nem uma outra gota de dgua caiu do
céu. Em algumas dreas foram mais de 13 meses sem chover. Os agudes e os barreiros ndo
encheram e a dgua dada aos animais foi obtida por meio da contratacdo de carros-pipa ou
disponibilizada pelo Exército. As lavouras também foram duramente afetadas. Safras inteiras
de milho, feijdo e mandioca foram perdidas em Salitre. Apesar de as secas serem recorrentes
no Semidrido, a de 2012 foi uma das piores na meméria da populacao local. O cientista da
Universidade de Brasilia, Nathan Debortoli, explica que “as secas fazem parte da variabilidade
climdtica natural do Semidrido. Contudo, com a mudancga climdtica, € muito provdvel que
secas como essd sejam mais comuns e intensas no futuro préximo”.

Nos Ultimos anos, os produtores rurais jd vém percebendo mudancgas no clima. Moradora da
comunidade Lagoa dos Paulinos desde que nasceu, a produtora rural Indalinda dos Santos, de
64 anos, relata que “hoje estd mais quente que no passado. Parece que o sol estd mais baixo
no céu. Quando eu era crianga, a gente trabalhava na roga até 11 horas da manhda. Hoje, ds

9 horas, jG tem que buscar uma sombra”. Contudo, ndo sdo apenas as altas temperaturas e a
baixa quantidade de chuvas que atrapalham o cotidiano rural. Tdo importante quanto esses
fatores é como as chuvas se distribuem ao longo do ano. O periodo de plantio e de colheita
segue o calenddrio de chuvas. Mesmo anos com chuvas abundantes podem ser ruins para a
agropecudria se as precipitacdes se concentrarem em poucos meses ou em poucos episodios de
chuva. E, de acordo com os produtores, parece que esse problema jd é uma realidade. Indalinda
lembra que antigamente a estagdo chuvosa comecava mais cedo e terminava mais tarde, o
gue permitia que seu pai tirasse duas safras de milho por ano: “as chuvas estdo atrapalhadas,
comecando atrasadas. No passado, as primeiras chuvas eram em novembro, dezembro. As
vezes até em outubro dava umas trovoadas e a gente plantava o milho. Hoje, comeca a chover
em janeiro e, com sorte, vai até marco, abril”. Como resultado, muitos produtores abandonam
os cultivos mais sensiveis d seca, como o arroz, e até mesmo a pecudria para buscar em outras
atividades ndo agricolas seu sustento. Os jovens também perdem interesse na agricultura e
muitos vdo para as cidades em busca de emprego no comércio. No campo, a populagdo estd
envelhecendo. Se nada for feito, é possivel que a tradi¢do sertaneja, expressdo tdo rica da
cultura brasileira, vd desaparecer gradualmente a medida que as consequéncias da mudanca
climdtica se intensifiquem.

Fonte

Adaptado de: LINDOSO, D. P. Vulnerabilidade e adaptacdo da vida as secas: desafios a sustentabilidade
rural familiar nos Semidridos Nordestinos. 2013. Tese (Doutorado) — Universidade de Brasilia, Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel. (Reproduzido aqui com permissdo).



