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RESUMO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso apresenta reflexdes sobre o ensino da Lingua
Espanhola na Educacido Basica, a partir da observagdo e da pratica docente
desenvolvidas no ambito do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). A pesquisa,
de natureza qualitativa, foi conduzida segundo os principios da pesquisa-a¢ao, com o
objetivo de compreender e aprimorar a pratica pedagdgica no ensino da lingua
adicional. Foram observadas aulas e implementadas atividades didaticas voltadas ao
desenvolvimento da compreensao leitora e oral. Os resultados indicam que o
processo de ensino-aprendizagem se fortalece quando ha mediagdo dialdgica,
contextualizagdo cultural e uso de metodologias ativas. As reflexdes fundamentam-se
em autores como Freire (1996), Vygotsky (1988), Bakhtin (1929), Tardif (2002) e
Pimenta (1999), que contribuem para a compreensado da formagao docente e da
pratica reflexiva. Conclui-se que o exercicio critico e colaborativo da docéncia é
essencial para a construcdo de uma educacdo transformadora e socialmente

comprometida.

Palavras-chave: Ensino de lingua espanhola. Pratica docente. Pesquisa-acéo.

Formacéao de professores.



RESUMEN

Este Trabajo de Conclusion de Curso presenta reflexiones sobre la ensefanza de la
Lengua Espafiola en la Educacion Basica, a partir de la observaciéon y de la practica
docente desarrolladas en el Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). La
investigacion, de caracter cualitativo, se llevdo a cabo segun los principios de la
investigacion-accion, con el objetivo de comprender y mejorar la practica pedagogica
en la ensefanza de la lengua adicional. Se observaron clases y se implementaron
actividades didacticas orientadas al desarrollo de la comprension lectora y oral. Los
resultados muestran que el proceso de ensefianza-aprendizaje se fortalece cuando
existe mediacion dialdgica, contextualizacion cultural y el uso de metodologias activas.
Las reflexiones se fundamentan en autores como Freire (1996), Vygotsky (1988),
Bakhtin (1929), Tardif (2002) y Pimenta (1999), cuyas contribuciones permiten
comprender la formacion docente y la practica reflexiva. Se concluye que el ejercicio
critico y colaborativo de la docencia es esencial para la construccion de una educacion

transformadora y socialmente comprometida.

Palabras clave: Ensefanza de lengua espaiola. Practica docente. Investigacion-

accion. Formacion de profesores.
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1 INTRODUGCAO: QUEM SOU COMO PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

A trajetéria docente constitui-se em um processo continuo de formacgao,
experimentacdo e reflexdo. Ao longo da Especializagdo em Ensino de Lingua
Estrangeira, as atividades de observacéo e intervengao possibilitaram a construgao
de uma identidade profissional alicergcada na pratica reflexiva. A experiéncia em sala
de aula mostrou que ensinar nao € apenas transmitir conteudos, € mediar processos,
estimular o pensamento critico e promover a autoria dos estudantes (Freire, 1996). A
presenga cotidiana em contexto escolar permitiu observar como as relagdes sociais e
as condi¢des materiais influenciam o processo educativo. Segundo Névoa (1995), a
formagao do 'eu professor' se constréi na interacdo entre saberes tedricos e praticas
pedagogicas; nesse sentido, as vivéncias em estagio sao fundamentais para a

profissionalizagéo.

Além disso, a anadlise reflexiva das minhas agdes em sala mostrou a
importancia do planejamento fundamentado, da avaliagdo continua e da adaptagao
de estratégias a diversidade da turma. A voz do professor, entendida como pratica e
teoria integradas, deve ser constantemente reconfigurada por meio da pesquisa-agao,
conforme propde Thiollent (1985). Neste capitulo, apresento a minha trajetdria,
motivacdes e a forma como a formacgao e as experiéncias em campo tém moldado a

minha pratica pedagdgica.

Eu, professor



Fonte: Foto — o autor.
Relacédo da imagem com a minha identidade profissional

A imagem mostra-me sorrindo, apds um percurso de moto, com o mar ao fundo.
Essa cena representa muito a forma como construo e compreendo minha identidade

docente.

Conforme Freire (1996), o professor se constitui ndo apenas pela técnica ou
pelo dominio do conteudo, mas pela forma como se relaciona consigo mesmo, com
0s outros e com o mundo. Assim, esta imagem nao € apenas um retrato de lazer: ela

simboliza movimento, autonomia e presenca.

A imagem em que apareco sorrindo, apos um percurso de moto, com o mar ao
fundo, revela muito sobre a forma como construo e compreendo minha identidade
docente. Conforme Freire (1996), o professor se constitui ndo apenas pela técnica ou
pelo dominio do conteudo, mas também pela maneira como se relaciona consigo
mesmo, com os outros e com o mundo. Nesse sentido, a fotografia ndo representa
apenas um momento de lazer; ela simboliza movimento, autonomia e presenga —

elementos que atravessam diretamente minha pratica pedagdgica.
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O caminho percorrido na moto remete ao proprio processo formativo. Pilotar
exige equilibrio, atencdo, coragem e responsabilidade, qualidades que também
permeiam o cotidiano docente. Ensinar é seguir uma trajetéria continua,
acompanhando percursos e ajudando os estudantes a encontrarem os seus. Do
mesmo modo, o mar ao fundo emerge como metafora da formacéo permanente:
amplo, imprevisivel e em constante transformag¢ao. Assim como as ondas se alteram,
minha pratica se reconfigura a cada turma, experiéncia e desafio, reafirmando que o

“eu professor” € sempre um vir a ser.

O sorriso registrado na imagem sugere leveza e naturalidade, caracteristicas
essenciais na construcdo de relagdes humanas significativas dentro da escola. Ser
professor nao se limita a transmissédo de conteudos; envolve acolher, escutar e estar
presente com sensibilidade. Ja o capacete segurado na mao remete ao percurso ja
trilhado e as escolhas que me trouxeram até aqui, simbolizando movimento,

responsabilidade e abertura para os proximos caminhos que a docéncia exige.

Esse conjunto de elementos — o caminho, o mar, o sorriso, o capacete e o
cenario amplo — traduz aspectos centrais da minha identidade profissional: formagao
continua, conhecimento em constante mudanga, responsabilidade pedagdgica,
relacdo humana e liberdade criativa para reinventar praticas. Essa leitura da imagem
dialoga diretamente com minha experiéncia na Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral José Valdo Ribeiro Ramos, onde compreendi que cada estudante também
percorre seu proprio caminho. O professor, nesse contexto, ndo conduz sozinho; ele

acompanha, orienta e compartilha a jornada.

Assim, a imagem representa o professor que se movimenta, se reinventa e
segue aprendendo, reconhecendo que a docéncia € sempre uma construgéo coletiva,

afetiva e em permanente transformacéao.

2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-ACAO: COMO INVESTIGAR A MINHA PRATICA
PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-ag&o. Para isso, na segéo 2.1, contextualizo o local
em que a pesquisa se desenvolve; na sec¢ao 2.2, apresento o projeto da pesquisa; e,

na secgao 2.3, apresento a proposta de intervengcéo com a atividade de aprendizagem
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que constitui a proposta de intervencao e de ensino de lingua adicional e o plano de
aula dessa atividade, indicando possibilidades de investigagdo da minha pratica

pedagogica e, quem sabe, de outros.
2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

A analise das aulas observadas e das atividades desenvolvidas em sala
evidencia dois principais paradigmas de formacgéao de professores de linguas adicionais:
o paradigma da transmissdo de conhecimento e o paradigma da construgdo de

conhecimento.

No paradigma da transmissao de conhecimento, o foco esta na reproducao de
saberes ja estabelecidos. Dentro desse paradigma, destacam-se dois modelos: o
modelo de observagao e o modelo por transmissao com base na ciéncia. No primeiro,
o professor € visto como alguém que aprende observando praticas consolidadas, sem
espaco para questionamento ou analise critica. No segundo, a formacao é centrada na

transmissao sistematica de conhecimentos cientificos e pedagdgicos.

O paradigma da constru¢do do conhecimento propde uma formagéo docente
mais critica e participativa, em que o professor atua como sujeito ativo na elaboragao
de saberes oriundos da pratica e da reflexdo. Segundo Pimenta (1999), a pratica
docente deve ser compreendida como uma pratica social, o que requer analise continua
e permanente reconstrucdo. Nessa perspectiva, o professor torna-se protagonista de
seu processo formativo, desenvolvendo uma postura investigativa e reflexiva sobre sua
prépria atuagcdo. Assim, a experiéncia, a colaboragcdo e a pesquisa sobre a pratica
constituem elementos fundamentais para a constru¢ao dos saberes docentes, conforme
destaca Tardif (2002).

Outra pratica importante € o registro e analise das experiéncias em sala de aula,
por meio de diarios ou relatorios, possibilitando a sistematizagao de experiéncias e o

aprimoramento da pratica.

A reflexdo colaborativa € promovida por meio de féruns e grupos de estudo,

permitindo a construcao coletiva de saberes entre docentes.

Por fim, o estudo de teorias educacionais complementa o processo, fornecendo

bases para que o professor compreenda e justifique suas escolhas pedagogicas de
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maneira critica e fundamentada. Uma postura investigativa e reflexiva sobre sua
propria pratica docente. Essa perspectiva valoriza a construcdo do saber docente por

meio da experiéncia, da colaboragao e da investigagcao sobre a pratica (Tardif, 2002).

2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

A comunidade em que a Escola de Ensino Médio e Tempo Integral José Valdo
Ribeiro Ramos esta inserida é marcada por vulnerabilidades socioecondémicas,
localizada na periferia de Fortaleza. A escola atende a uma populagdo estudantil
diversa, composta por jovens de familias de baixa renda, muitos dos quais sdo os
primeiros em suas familias a cursar o ensino médio. Segundo Dominguez y Gouveia
(2024), “a escola, situada em um bairro de nivel socioecondémico baixo, € o lar de uma
comunidade de estudantes diversa e vibrante”, evidenciando seu papel essencial como

espaco de transformacao social e oportunidade educacional.

Trata-se de uma escola publica estadual de tempo integral, com 273 alunos
distribuidos nos trés anos do ensino médio. Embora atenda majoritariamente a
comunidade local, acolhe também estudantes de regides préximas. Conforme foi visto,
a instituicdo oferece estrutura como biblioteca, laboratérios e salas especializadas,
apesar de limitagdes como 0 acesso reduzido a tecnologia. Ainda assim, parte dos
estudantes demonstram motivacao para aprender, o que, como destaca Freire (1996,
P. 67), € um fator fundamental para o sucesso no processo educativo, pois “ensinar

exige respeito a autonomia do educando”.

Com relagao aos docentes de lingua adicional, foi observada uma professora
responsavel pelo ensino de espanhol, com formagao especifica em Letras/Espanhol.
Ela atua de maneira efetiva e demonstra experiéncia, desenvolvendo materiais proprios
para suprir a auséncia de livros didaticos. Tal pratica esta em sintonia com Vygotsky
(1988), ao considerar a mediagdo do professor como essencial no processo de
aprendizagem. Conforme foi observado em sala “a criagcdo de seu proprio material
didatico representava uma carga de trabalho adicional para a professora”, o que revela

0 compromisso com a adaptacao pedagogica as necessidades do grupo.

Embora o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola ndo tenha sido
disponibilizado no relatorio, observa-se que a abordagem adotada se baseia na

metodologia comunicativa, com foco na interagdo, uso de musicas, jogos, debates e
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producado textual. Essa perspectiva esta alinhada ao Referencial de Niveis de
Desempenho em Linguas Estrangeiras — RENIDE, que valoriza praticas que envolvam
o aluno como agente ativo no uso da lingua em contextos reais (Eres Fernandez, 2019).
Nesse sentido, a proposta pedagogica observada demonstra coeréncia entre teoria e
pratica, promovendo o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas com base

em situagdes significativas e contextualizadas.

2.2.1 PROBLEMA DA PESQUISA
Os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental apresentam dificuldades na
compreensao de textos escritos em espanhol, demonstrando limitacbes na

identificagédo de ideias principais, vocabulario e inferéncias textuais?

2.2.2 JUSTIFICATIVA

A realizagao desta pesquisa se justifica pela necessidade de fortalecer o ensino
de lingua espanhola em contextos marcados por desigualdades socioeconémicas,
como a Escola de Ensino Médio e Tempo Integral José Valdo Ribeiro Ramos,
localizada na periferia de Fortaleza e caracterizada pela presenga de alunos
majoritariamente oriundos de familias de baixa renda. Em ambientes como este, a
escola constitui-se como espaco privilegiado de transformagéo social, permitindo o
acesso a saberes linguisticos que ampliam possibilidades de mobilidade académica,

cultural e profissional.

Além disso, a observacdo do contexto escolar evidencia que, embora haja
motivacao entre os estudantes e atuacido comprometida de professores, persistem
desafios estruturais e pedagodgicos que impactam o aprendizado, como a limitagdo no
acesso a tecnologia e a auséncia de livros didaticos de espanhol. A criagdo de
materiais proprios pela professora responsavel demonstra a necessidade de praticas
pedagogicas mediadoras e contextualizadas. Desse modo, esse trabalho surge como
contribuicao para o fortalecimento de praticas inovadoras que valorizem a autonomia

intelectual do estudante.

2.2.3 - OBJETIVOS

Objetivo geral:
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Investigar os efeitos do uso de estratégias de leitura no aprimoramento da
compreensao textual de estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental em aulas de

espanhol como lingua adicional.

Objetivos especificos:

a) Elaborar uma sequéncia didatica que explore diferentes estratégias de leitura
aplicadas a textos em espanhol;

b) Aplicar a sequéncia didatica com foco em desenvolver a compreenséo leitora dos
alunos;

c) Analisar os resultados da aplicagdo da sequéncia, observando avangos na

interpretacéo textual e no engajamento dos estudantes.

2.2.4-PARTICIPANTES DA PESQUISA

A turma participante da pesquisa € composta por alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 13 e 14 anos. Os estudantes pertencem, em sua
maioria, a um contexto sociocultural diversificado, oriundos de comunidades urbanas
periféricas, com acesso limitado a experiéncias culturais relacionadas a lingua
espanhola fora do ambiente escolar. A maioria dos alunos possui um conhecimento
basico do idioma, sendo capazes de reconhecer vocabularios simples e frases
cotidianas, mas apresenta dificuldades na leitura e compreensao de textos mais
complexos. As habilidades que mais precisam ser desenvolvidas incluem a leitura
critica, interpretacao textual e a capacidade de inferir informagdes implicitas nos textos.
Muitos demonstram interesse pela aprendizagem do espanhol por associarem o idioma

a musica, filmes e ao desejo de viajar ou se comunicar com falantes da lingua.

Os alunos revelaram, ainda, que preferem atividades dindmicas e interativas,
como jogos, videos, musicas e textos com temas do cotidiano juvenil. Os géneros
textuais mais atrativos para esse publico sédo histérias em quadrinhos, dialogos, tirinhas
e pequenas narrativas, que despertam maior engajamento. Quanto aos estilos de
aprendizagem, observou-se uma predominancia de aprendizes visuais e auditivos,
sendo o uso de recursos multimidia um fator motivador significativo. Em relacéo ao
letramento digital, embora os estudantes demonstrem familiaridade com o uso de
celulares e redes sociais, muitos ainda ndo possuem desenvoltura em tarefas escolares

mediadas por tecnologias. Como destaca Silva (2020), conhecer o perfil dos alunos e
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suas preferéncias € essencial para planejar interveng¢des pedagdgicas significativas que

promovam uma aprendizagem eficaz e contextualizada.

2.2.5.Cronograma da pesquisa

O cronograma a seguir apresenta a distribuicdo temporal das etapas
desenvolvidas na pesquisa-agao realizada com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, com foco na dificuldade de interpretagéo textual em lingua espanhola.
As atividades foram planejadas conforme os marcos da metodologia de pesquisa-
acao, respeitando os tempos escolares e as fases necessarias para o

desenvolvimento, implementacao e avaliagao da intervengao pedagaogica.

Cronograma de atividades 2025
Més Mar. Abr. Mai. Jun. Jul. Ago. Set. Out. Nov. Dez.
Etapa 1
Etapa 2 X X
Etapa 3
Etapa 4 X
Etapa 5 X
Etapa 6 X X
Etapa 7 X
Etapa 8 X
Etapa 9
Etapa 10 X
Etapa 11
Etapa 12 X

Legenda:

e Etapa 1 — Definicao do contexto da aplicagado da pesquisa-agao.
e Etapa 2 — Elaboragao do Projeto de Pesquisa.
e Etapa 3 — Aplicagao do instrumento de coleta de dados inicial aos participantes

da pesquisa.
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e Etapa 4 — Elaboragao da Sequéncia Didatica para implantagao.
e FEtapa 5 — Elaboracao do plano de aula da Sequéncia Didatica.
e Etapa 6 — Implementacédo da Sequéncia Didatica.
e Etapa 7 — Aplicagao do instrumento de coleta de dados final aos participantes da
pesquisa.
e FEtapa 8 — Pratica e analise das aulas.
e Etapa 9 — Fechamento da escrita do Portfdlio.
e Etapa 10 — Seminario de apresentacado da pesquisa aos integrantes da banca.
e Etapa 11 — Qualificacado do texto para publicacdo no repositério institucional.

e Etapa 12 — Entrega da versao final do Portfélio na Biblioteca Institucional.
2.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secao, apresento a proposta de intervengéo no contexto escolhido para
a pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementacao

dessa atividade.

2.3.1 Atividade de aprendizagem

A partir do problema de ensino-aprendizagem identificado em sala de aula —
a dificuldade dos estudantes em se expressarem oralmente em situacdes cotidianas
— elaborou-se uma sequéncia didatica com foco no desenvolvimento da produgao

oral, utilizando materiais de sala para uma comunicagao e teste.
2.3.2 Habilidade Linguistica Trabalhada

Producao oral em lingua espanhola, voltada para conversas simples sobre
preferéncias culturais, direcbes em deslocamentos urbanos e uso de vocabulario de

cores.

2.3.3 Plano de aula
Professor: FRANCISCO DOMINGUEZ Y GOUVEIA
Componente Curricular: Lingua Espanhola

Turma: 8° ano do Ensino Fundamental Duragao: 2 aulas de 50 minutos (100 minutos)
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Conteudos:

e Vocabulario de cores;

e Expressodes basicas para pedir e dar diregoes;

e Conversas simples sobre preferéncias culturais (comédias).
Objetivos de Aprendizagem:

e Expressar-se oralmente em espanhol em situagdes cotidianas;

e Utilizar corretamente expressodes basicas de direcio;

e Ampliar o vocabulario referente a cores e preferéncias pessoais.
Recursos Didaticos:

e Quadro e marcadores;

e Cartdes ilustrados com cores;

e Projetor (para imagens e frases modelo);

e Computador e caixas de som.

A aula tem inicio com um momento de acolhida e integragéo, no qual se realiza
uma atividade de quebra-gelo com duragdo aproximada de 20 minutos. Os
estudantes, organizados em duplas, se apresentam, dando as caracteristicas do
colega, com atividade conforme anexo |, aprendem a caracteristicas do colega e as
citam sobre suas comédias favoritas, com o intuito de promover um ambiente
descontraido e estimular a comunicagao espontanea. Durante essa etapa, o professor
circula pela sala, oferecendo apoio vocabular e incentivando a participagao de todos

os alunos.

No segundo momento da aula, destinado ao trabalho com o vocabulério e a
continuacao da atividade anexo |, o professor cita os parentes da familia e posterior
apresenta as cores, previsto para cerca de 10 minutos, o professor utiliza a projecao
de imagens como recurso didatico. Os estudantes observam essas imagens, repetem
oralmente as palavras apresentadas e, em seguida, aplicam o vocabulario recém-
estudado ao descrever objetos presentes na sala de aula. Essa etapa busca promover

a assimilacao do léxico e estimular a expressao oral em contextos significativos.
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O terceiro momento, com duragdo aproximada de 20 minutos, € dedicado ao
aprendizado com musica, completando com as palavras faltantes. Inicialmente, os
alunos escutam frases curtas e repetem o conteudo, posterior escutam a musica toda,
exercitando pronuncia e entonagao. Posteriormente, participam de breves dialogos
orientados, nos quais praticam perguntas e respostas relacionadas a localizagéao e
deslocamento. Esse momento visa desenvolver habilidades comunicativas uteis para

situacdes reais de interacao.

No quarto momento, que inicia na segunda aula, correspondente ao jogo de
papéis e previsto para 35 minutos, os estudantes sdo organizados em grupos e
convidados a simular situagdes nas quais precisam atuar como turistas pedindo ou
fornecendo diregcbes. Cada grupo elabora e apresenta um pequeno dialogo,
incorporando o vocabulario de cores e as expressdes de orientacdo espacial
trabalhadas anteriormente. O professor acompanha as apresentagdes, orienta ajustes

linguisticos e incentiva a fluidez na comunicacao oral.

Por fim, no quinto e ultimo momento da aula, promove-se um concurso rapido
com duragdo aproximada de quinze minutos. O professor apresenta objetos ou
imagens coloridas e os estudantes devem nomear as cores de maneira agil e precisa.
Essa atividade, de carater ludico e competitivo, reforca o vocabulario estudado ao
longo da aula e permite ao professor realizar uma avaliagcao diagnéstica informal sobre

a aprendizagem dos alunos.
Avaliagao
¢ Participacao ativa nas atividades;

¢ Uso adequado do vocabulario e expressdes trabalhadas;

¢ Fluéncia, esforco e clareza na producéo oral.

Apéndices
e Cartoes de cores

e Mapas simples para pratica de direcoes
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3 EXECUGAO DA PESQUISA-ACAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

A execugcdo da pesquisa-acdo envolveu trés etapas principais: a
implementagdo do plano de aula, o desenvolvimento do plano de observacéo e a
analise dos resultados a luz do referencial teérico. A pratica ocorreu em um contexto
de sala de aula marcado pela heterogeneidade dos niveis de proficiéncia dos
estudantes, o que demandou estratégias diferenciadas de mediacdo e adaptagao

pedagogica e criativas.

Segundo Vygotsky (1988), o aprendizado se desenvolve na interagao social e
na zona de desenvolvimento proximal, por meio da mediagdo do professor. Assim,
foram utilizadas estratégias comunicativas, tarefas integradas e recursos multimodais
(videos, musicas, atividades orais e materiais visuais) para promover o engajamento,

a interagao e a construgao compartilhada do conhecimento.

A avaliagéo formativa esteve presente ao longo de todo o processo, permitindo
ajustes continuos, conforme aponta Luckesi (2005) sobre o papel da avaliagao
diagnostica na orientagdo da pratica pedagdgica. Além disso, observou-se que o
didlogo e a intersubjetividade desempenharam papel central nas trocas
comunicativas, como discute Bakhtin (1929), favorecendo a expressao identitaria e

cultural dos estudantes.

A implementagdo do plano de aula teve como objetivo desenvolver
competéncias linguisticas por meio de atividades comunicativas contextualizadas. As
acdes foram organizadas com foco no uso significativo da lingua espanhola, buscando
aproximar o conteudo da realidade dos estudantes e promover situagdes auténticas

de interagao.
As atividades propostas contemplaram:
e Apresentacao de vocabulario em contextos simples e cotidianos;

¢ Compreensao oral mediada por musicas e videos auténticos selecionados de

acordo com a facilidade de compreenséao pelos estudantes;

e Producgéo oral, realizada por meio de didlogos de apresentagao, dramatizagoes

e relatos pessoais, incentivando a comunicacéo espontanea;
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e Producdo escrita, com foco na elaboracdo de pequenos textos e na

complementacgao de palavras e frases para o desenvolvimento do vocabulario.

Durante a implementacdo, observou-se que as atividades que estabeleciam
conexao direta com a rotina e as vivéncias dos estudantes foram as que promoveram
maior envolvimento e participagdo. Quando os conteudos apresentavam sentido para
o aluno, havia maior disposi¢ao para falar, ouvir, perguntar e tentar se expressar em

espanhol.

A aprendizagem ocorreu de forma colaborativa, com o professor atuando como
mediador, facilitando a construgdo do conhecimento linguistico e incentivando a
participacao, respeitando os diferentes ritmos e niveis de proficiéncia presentes na

turma.
3.1 Relato da Implementagao do Plano de Observagao

O plano de observagao priorizou 0 acompanhamento sistematico das interagdes em

sala, com foco em:
e Formas de participacido dos estudantes;
e Estratégias de mediagéo do professor regente;
e Respostas dos estudantes as atividades propostas;
¢ Momentos de colaboragéo e construgao conjunta do saber.

A observacao possibilitou identificar desafios relacionados a heterogeneidade
dos niveis de proficiéncia e as diferentes formas de engajamento. Por se tratar de uma
escola publica, observou-se que nem todos os estudantes participavam ativamente
das atividades orais e interativas, seja por timidez, inseguranga ou experiéncias
escolares anteriores. Entretanto, mesmo quando a participagdo direta era mais
restrita, era possivel perceber interesse genuino pelo aprendizado, seja pela atengao
dedicada ao conteudo, pelas expressbdes de curiosidade ou pela busca de auxilio

individual.

Ao mesmo tempo, evidenciaram-se avancos na oralidade, na confianca para
participar e no interesse por temas culturais, principalmente quando as atividades se

conectavam as vivéncias dos estudantes e a sua identidade comunitaria. Esse
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movimento indica que, quando o conhecimento faz sentido, a motivagdo emerge e o

envolvimento se fortalece, ainda que em ritmos distintos entre os estudantes.
3.2 Analise dos Resultados da Pesquisa

A analise dos resultados aponta que a utilizacdo de recursos multimodais e
atividades comunicativas favoreceu o desenvolvimento da compreensdo e da
producgao oral dos estudantes. Houve ampliagao da participacao ativa, especialmente
quando as atividades foram conectadas a elementos culturais, identitarios e

experiéncias pessoais.

Observou-se que os estudantes que participaram de forma mais constante nas
aulas demonstraram melhora na qualidade da expressao oral, redu¢do gradual da
timidez e maior confianga ao tentar se comunicar em espanhol. Além disso, esses
alunos evidenciaram interesse crescente pela cultura hispanica, fazendo perguntas,

compartilhando referéncias e relacionando os conteudos a sua prépria realidade.

Esses resultados dialogam com a perspectiva de Vygotsky (1988), que
compreende a aprendizagem como um processo social e interativo, no qual o
desenvolvimento se da por meio da mediagao entre sujeitos. Ao favorecer situacdes
em que os estudantes puderam interagir, ouvir e falar em espanhol dentro de
contextos significativos, promoveu-se a construgdo conjunta do conhecimento e o
avanco na Zona de Desenvolvimento Proximal. Assim, o engajamento, a confianga e
o interesse cultural ndo surgiram de forma espontanea, mas foram construidos nas

relagcdes que se estabeleceram em sala de aula.

Desse modo, a analise evidencia que ensinar lingua estrangeira requer criar
espacos de dialogo, oferecendo oportunidades para que os estudantes ndo apenas
recebam o conteudo, mas se reconhegam como sujeitos capazes de falar, interagir e

produzir sentido no novo idioma.
3.3 Reflexdes Finais

Ao refletir sobre os resultados, € possivel responder a questao central que

orienta este trabalho: Como ensino e por que ensino da forma que ensino?

Ensino de maneira dialégica, contextualizada e sensivel as necessidades

individuais porque compreendo que aprender uma lingua adicional vai além da



20

memorizacdo de regras gramaticais. Ensinar espanhol significa possibilitar que os
estudantes se reconhegam como sujeitos capazes de se expressar, construir
significados e dialogar com o mundo. Trata-se de desenvolver identidade,

pertencimento e abertura para outras culturas.

No contexto da escola publica, os desafios sdo muitos: desigualdade social,
limitagbes de recursos, trajetorias escolares interrompidas e insegurangas no uso da
lingua. No entanto, mesmo diante dessas dificuldades, é possivel encontrar
estudantes que demonstram interesse genuino em aprender, especialmente quando

percebem que a lingua adicional pode ampliar possibilidades pessoais e profissionais.

No caso do espanhol, sua estrutura fonética, a semelhanga com o portugués e
a presenca da cultura hispanica no cotidiano (cangoes, filmes, midias sociais) facilitam
a compreensao e despertam curiosidade, tornando o processo mais acessivel e
significativo. Essa proximidade linguistica permite que os estudantes se sintam mais
confiantes ao tentar falar, o que favorece o engajamento e a participacao ativa nas

aulas.
Ensino assim porque acredito que o professor:

¢ Nao transmite, mas constréi conhecimento com o estudante, respeitando ritmos

e trajetorias;

¢ N3o silencia, mas escuta e valoriza a voz do outro, reconhecendo suas historias

e saberes;

e Na&o repete modelos, mas cria caminhos possiveis, considerando a realidade

social, afetiva e cultural de cada grupo.

Assim, minha pratica docente se fundamenta na humanizagdo do ensino, no
reconhecimento da diversidade e na busca constante por estratégias que aproximem

o estudante da lingua espanhola de maneira viva, significativa e transformadora.

4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO ENSINAR
DIFERENTE?
A reflexao sobre a minha pratica teve carater transformador: ao analisar as

acoes em sala e as respostas dos alunos, percebi a necessidade de maior variagao
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metodologica e de atividades que promovam a autonomia. Tardif (2014) e Schon
(2000) enfatizam a centralidade do saber pratico do professor e da reflexdo na agéo e
sobre a acgao; essas perspectivas nortearam a minha revisao de procedimentos e
objetivos.

A auto avaliagdo mostrou que, embora tenha havido progressos, ha desafios
persistentes, como condi¢cbes materiais limitadas e a necessidade de ampliagao de
estratégias de diferenciacdo. A pratica colaborativa com a professora titular e a
interlocugdo com outros profissionais foram fundamentais para meu desenvolvimento.
Essa experiéncia reforgou a ideia de que a formagao docente € continua e que a
pesquisa-agao € um instrumento eficaz para promover mudangas sistematicas no

cotidiano escolar.
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ANEXOS
ANEXO |

ANEXO I
Relaciona a tu familia: completa. Como es fisicamente estas personas?

A. Mipadreesel hjodemi_ e Y

B. L; mujAe:e mi padre es mi

C. Mitio es el hermano de mi

D. b;t;err;mna es il ) de
mi padre y de mi

E. Mis son ___de mis

tios
F. Yo soy _ _de mis tios

G. Mi tia no tiene

Quién _es quién: Relaciona cada imagen con

su concepto sobre la familia de Caillou

En parejas, escribe los contrarios de estos
adjetivos:

alto
guapo
delgado
pelo largo
joven
pelo rizado
0jos claros
pelo rubig

Pasa para el portugués las frases abajo:

a) ella es una chica muy guapa, tiene los ojos
azules y el pelo negro y largo

b) Este seiior tiene el pelo canoso Y es un

poco alto \J
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