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RESUMO

Este estudo descreve uma pesquisa-acao conduzida em uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Souto,
localizada no municipio de Esperanca-PB. O objetivo da pesquisa foi identificar um
potencial problema enfrentado pelos alunos ao aprenderem a Lingua Espanhola e, a
partir dessa identificacdo, criar uma sequéncia didatica para ser aplicada em trés
encontros, objetivando amenizar uma dificuldade apontada pelos proprios
estudantes: a leitura e interpretacéo de textos na lingua espanhola. Foram usados
diferentes métodos de coleta de dados: um diario de bordo da aula da professora
responsavel, gravagdes dos encontros para a implementacado da sequéncia didatica
e questionarios com os estudantes no decorrer dos encontros. O ensino das
estratégias de leitura foi mesclado com o tema gramatical indicado pela docente
responsavel: o uso do Futuro Imperfeito. Esse item gramatical foi desenvolvido por
meio de sua associacdo com o tema Meio Ambiente. A sequéncia didatica objetivou
uma tarefa de producgéo escrita da turma, na qual os alunos produziram um cartaz a
partir do que aprenderam, o qual foi fixado na escola. Os alunos também foram
expostos a textos em espanhol sobre o Meio Ambiente. Buscou-se promover a
exposicao a um insumo adequado as caracteristicas da turma. O acesso a leitura em
voz alta na lingua espanhola possibilitou a observagdo da compreensédo das
informagdes por parte dos estudantes sobre a importancia de cuidar do lugar que
vivemos e os estudantes consideraram que as atividades de aprendizagem
propostas tiveram um impacto positivo.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Espanhola. Leitura e interpretacao de textos.
Estratégias de leitura.



ABSTRACT

This study describes an action research project conducted with a 9th-grade class at
José Souto Municipal Elementary School, located in the municipality of Esperanca,
Paraiba (PB), Brazil. The goal of the research was to identify a potential problem
faced by students in learning Spanish and, based on this identification, to create a
didactic sequence to be implemented over three classes, aiming to mitigate a
difficulty pointed out by the students themselves: reading and interpreting texts in
Spanish. Different data collection methods were used: observation notes based on
previous classes with the Spanish teacher, recordings of the sessions during the
implementation of the didactic sequence, and questionnaires completed by students
throughout the process. The teaching of reading strategies was combined with the
grammatical topic indicated by the teacher in charge: the use of the Future Imperfect
tense. This grammatical topic was developed through its association with the theme
of Environment. The didactic sequence culminated in a class written production task,
in which the students created a poster based on what they had learned, which was
then displayed at the school. Students were also exposed to Spanish-language texts
about the environment. The aim was to provide input appropriate to the
characteristics of the class. Reading aloud in Spanish made it possible to observe the
students’ comprehension of the information about the importance of caring for the
place where we live, and the students reported that the proposed learning activities
had a positive impact.

Keywords: Spanish language teaching. Text reading and comprehension. Reading
Strategies.



RESUMEN

Este estudio describe una investigacién-accién realizada en una clase de 9° grado
de la Educacién Primaria en la Escuela Municipal de Ensefianza Fundamental José
Souto, ubicada en el municipio de Esperanca-PB. El objetivo de la investigacién fue
identificar un posible problema enfrentado por los estudiantes en el aprendizaje de la
lengua espariola y, a partir de dicha identificacion, disefiar una secuencia didactica
para ser aplicada en tres encuentros, con el propoésito de mitigar una dificultad
sefalada por los propios alumnos: la lectura e interpretacion de textos en espafiol.
Se emplearon distintos métodos de recoleccibn de datos: un diario de clase
elaborado por la profesora responsable, grabaciones de los encuentros para la
implementacion de la secuencia didactica y cuestionarios aplicados a los estudiantes
durante el desarrollo de las actividades. La ensefianza de las estrategias de lectura
se integr6 con el tema gramatical indicado por la docente: el uso del futuro
imperfecto. Este contenido gramatical fue trabajado en asociacién con la tematica
del medio ambiente. La secuencia didactica culminé con una tarea de produccion
escrita, en la cual los estudiantes elaboraron un cartel a partir de lo aprendido, que
posteriormente fue expuesto en la escuela. Asimismo, los alumnos tuvieron acceso a
textos en espanol relacionados con el medio ambiente, con el fin de promover la
exposicion a insumos adecuados a las caracteristicas del grupo. La lectura en voz
alta en lengua espafiola permitié observar la comprension de la informacion por
parte de los estudiantes acerca de la importancia de cuidar el entorno en el que
vivimos, y los propios alumnos consideraron que las actividades de aprendizaje
propuestas tuvieron un impacto positivo.

Palabras-clave: Ensefianza de la lengua espafola. Lectura e interpretacion de
textos. Estrategias de lectura.
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1 INTRODUGAO: QUEM SOU EU COMO PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

Neste capitulo, apresento uma reflexdo teoricamente embasada sobre
questdes relacionadas a construcdo da identidade do meu “eu professor’ de lingua

adicional e como essa identidade se reflete na minha pratica pedagégica.

Segundo Tsui (2007), Assis-Peterson e Silva (2010) e Kanno e Stuart (2011)
(apud Dib et al., 2024), diversos fatores podem contribuir para a constituicdo da
identidade docente, entre eles as experiéncias anteriores, seja como professor,
aluno, as relagdes familiares, o contexto profissional e as dindmicas de poder. De
inicio, para construir o nosso “eu, professor(a)”’, baseamo-nos muito em documentos
oficiais e professores que consideramos bons enquanto estudavamos, seja na
licenciatura ou ensino médio e fundamental. Desse modo, a identidade profissional
do professor nao se limita a formacao académica recebida durante a licenciatura,
sao muitas camadas que devemos filtrar e adaptar para encontrar uma forma de

lecionar que seja efetiva e confortavel. Ao mesmo tempo, isso requer tempo.

Meu ingresso na licenciatura ocorreu em 2020. O curso de Licenciatura em
Letras-Espanhol nado seria minha primeira op¢do, mas acabou sendo a minha
escolha, considerando que eu conseguiria acessar via vestibular sem um grande
tempo de espera. Sempre gostei muito do idioma por causa das musicas que tocam
nas novelas mexicanas e, em 2018 durante o ensino médio realizado no Instituto
Federal da Paraiba (IFPB), fiz algumas aulas de espanhol na propria escola durante
dois anos.

Apesar de estar animada para ir a universidade, em poucos dias de aulas
presenciais, 0 mundo parou com a pandemia do COVID-19. Foi um momento
particularmente dificil, tinha medo por meus pais e por nao saber quando a minha
vida académica voltaria a normalidade. Eu ndo tinha um bom acesso a internet, néo
possuia um bom notebook € nem um celular moderno. Quando a universidade
avisou que iriam adotar o ensino remoto, eu fiquei desesperada pela possibilidade
de ndo conseguir acompanhar as aulas. Por sorte, a universidade abriu bolsas de
auxilio e consegui ser aprovada, trocando de celular, o qual utilizei até o final da
graduacdao. Em 2022, mesmo apds o retorno presencial, eu ainda nao estava

totalmente acostumada a ir “sozinha” para outra cidade de énibus. Mas, seguindo os
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protocolos, tudo foi ficando mais tranquilo para mim, principalmente porque os
estudantes de Esperanca que pegavam o mesmo da prefeitura comigo usavam

mascara.

No final de 2024, um pouco atrasada em relagao a minha turma, consegui me
formar em Letras-Espanhol pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), embora,
logo ap6s minha formatura, eu nao identificasse oportunidades de trabalho ou de

aperfeicoar meu curriculo.

O campo de atuacédo de docentes da lingua espanhola ja foi mais animador
no Brasil. Atualmente, contextos curriculares nos quais haja um espaco permanente
para a atuacdo desses profissionais sdo cada vez mais dificeis de serem
encontrados. Como aponta Alvarez (2018), fazendo uma retrospectiva da histéria do
ensino do espanhol no Brasil, a promulgacao da Lei 13.415/2017 a qual confirmou o
inglés como lingua estrangeira obrigatéria no Ensino Médio, significou um retrocesso
no direito dos estudantes brasileiros a uma educacéao plurilingue e multicultural, em
especial a garantia da presenca do ensino de espanhol nos curriculos da educagéao
basica, complexificando ainda mais o campo de trabalho para os profissionais
licenciados nessa lingua. Segundo a autora, € necessario que os profissionais
continuem cobrando das autoridades melhores condicbées para o ensino e

valorizacao do espanhol, bem como o acesso a uma educacao plurilingue.

Diante das dificuldades deste contexto de atuacado, considerando as poucas
vagas de emprego para uma professora de espanhol na minha cidade, a
oportunidade de fazer a especializacdo a distancia pelo Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) significou um presente para mim. Inicialmente, tive medo de ser
selecionada pois, por ser um curso a distancia, temi ter muitas dificuldades, perder
prazos, ndo conhecer as pessoas ou fazer amizades. Além disso, havia também em
mim uma questdo mais séria, a minha falta de experiéncia como recém formada.
Durante a graduacéo, os estagios supervisionados foram meu unico contato direto
com estudantes de espanhol em uma sala de aula, apesar disso, nao considero que
a minha experiéncia de estagio tenha sido uma vivéncia completa de um processo
de ensino, pois minha atuagcao ocorreu sempre em dupla, todo o esfor¢o de pensar e

agir foi dividido com outra pessoa.
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Esse sentimento perdurou ainda no inicio do curso, pois nas primeiras
atividades (férum de apresentacéo e a primeira video chamada com a coordenacéao
e outros alunos) me senti muito inexperiente. Era, na época, a unica com 21 anos, a
unica que nunca tinha lecionado para uma turma somente minha e sozinha, a unica
gue nao tinha atuado como docente enquanto ja havia pessoas com 15 anos de
carreira. No fundo, eu sabia que deveria lutar contra esse sentimento pois ele nao
fazia muito sentido, todo mundo tem um inicio e eu estava no meu. Nao poderia
acelerar o tempo, nem fazer grandes mudancas de carreira. Dessa forma, resolvi me
dedicar para permanecer no curso, buscando melhorar meu curriculo e evoluir como

professora € COmoO pessoa.

Imagem 1: Eu, professor(a)

Fonte: Autora (2025)
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2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-ACAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-agéo. Para isso, na se¢éo 2.1, contextualizo o local
em que a pesquisa se desenvolveu; na secao 2.2, apresento os elementos que
constituiram o projeto da pesquisa; e, na segcao 2.3, apresento as atividades de
aprendizagem que constituiram a proposta de intervencao/pesquisa de ensino de
lingua adicional e o plano de aula dessa atividade, indicando possibilidades de

investigacdo da minha pratica pedagégica e, quem sabe, de outros.
2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secdo, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto
onde foi realizada a minha pesquisa, os atores (professora e estudantes) e os

documentos oficiais que regem o ensino de lingua adicional na instituigéo.

E preciso destacar que meu primeiro grande desafio foi identificar uma escola
na minha cidade com uma turma que estivesse tendo aulas com um professor de
espanhol, na qual eu pudesse acompanhar algumas atividades a ponto de realizar a
minha pesquisa-acao. Fiz diversas tentativas até conseguir encontrar um contexto
viavel. Em uma das escolas visitadas, o ensino de espanhol ndo estava ocorrendo
pois nao havia sido direcionado um professor-substituto, apés a morte da antiga
professora. Em outra, a professora estava de licenca maternidade e os alunos
estavam sem aula, diante disso a diretora me informou que eu nao poderia ficar la
sozinha com eles para fazer minha investigacdo. Diante dessas impossibilidades,
resolvi enviar uma mensagem para um antigo colega do ensino médio que atua
como professor de matematica, perguntando se na escola onde ele lecionava havia
um professor de espanhol atuando. Dessa forma, foi que cheguei ao meu contexto

de pesquisa.

Cabe mencionar que nédo se tratava de um lugar completamente
desconhecido para mim. No meu ensino fundamental em outra instituicdo, eu ouvia
histérias negativas sobre o perfil dos estudantes desta escola. Informaram que eram
os alunos mais complicados e muitos repetentes. Acredito que isso, inicialmente,

pode ter me tirado um pouco do entusiasmo inicial, acrescentando-me algumas
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preocupacdes extras em relacao a experiéncia que seria conduzida. Abaixo, segue a

descricao de meu contexto de pesquisa.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) José Souto foi fundada
em 1963, na cidade de Esperanca/Paraiba, mas sua inauguracao soé foi realizada no
ano seguinte. A instituicao esta localizada no Centro da cidade, em uma rua onde se
pode encontrar o Hospital Municipal, mercadinhos, bares, lanchonetes, farmacia,
outras escolas e um ginasio ao lado da escola. E uma rua residencial e tranquila,
com movimentagéo de familias e alunos, que transitam entre trés outras instituicées
que estao por perto, sdo as escolas EMEF Hosana Lopes Martins, EMEF Olimpia
Souto e a Escola Cidada Integral Técnica (ECIT) Estadual Monsenhor José da Silva
Coutinho. A escola atende alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais aos anos
finais. Muitos deles sdo de familias de baixa renda, das regiées rural e urbana,

havendo também oriundos de distritos vizinhos como Portal, Pintado e Sao Miguel.

Imagem 2: Escola

Fonte: Autora (2025)

Segundo a coordenagcdo da escola, apesar de ter sido também uma
percep¢ao minha durante o periodo de observagao no inicio e final da tarde, ha uma
interacao entre as familias oriundas de lugares diferentes, sendo os pais ativos nas
reunides e no conselho de classe. No término das aulas, por volta das 17 horas, &
possivel encontrar muitos pais esperando seus filhos e, como na entrada da escola

tem uns bancos, eles sentam e conversam sobre os mais variados assuntos.
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Para o atendimento aos alunos, a escola possui recursos basicos como agua
encanada, esgoto, coleta de lixo periddica e energia elétrica. Além disso, um ginasio
integrado, almoxarifado, banheiros, biblioteca, cozinha, patio, refeitorio, sala de
diretoria, sala de professores, sala de atendimento educacional especializado e sala
do Nducleo Alfaletrar Esperanca, que € um programa criado em 2019 que visa o
fortalecimento do letramento e a alfabetizagdo no municipio. Com relacdo aos
equipamentos e recursos, a escola dispde de internet, impressora, copiadora,
projetor, DVD, aparelho de som, TV, mas esses recursos nao estao disponiveis nas
salas de aula. Para poderem ser utilizados nas aulas, alguns recursos necessitam
ser agendados. Apesar de haver lugares acessiveis a PCDs no interior da escola,
nao ha uma rampa na entrada, apenas uma escada alta para o acesso a escola que

fica relativamente alta no terreno inclinado.

Para o ensino de linguas adicionais, os alunos contam com os idiomas inglés
e espanhol no curriculo. Seguindo a diferenca de importancia dada as linguas no
atual contexto educacional brasileiro, o idioma inglés tem predominancia em termos
de carga horaria, sendo ensinado por meio de trés aulas por semana, enquanto o
ensino de espanhol ocorre em uma unica aula. As condigdes de trabalho dos
professores de idiomas também é diferente. Os quatro professores de inglés sao
efetivos e os dois de espanhol sdo contratados temporarios. Todos os docentes de
linguas adicional/estrangeira ja possuiam experiéncia na docéncia antes de

entrarem na escola.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola foi elaborado por gestores,
funcionarios, alunos e pais, tendo sido revisado duas vezes (2020 e 2024), por hora
a unica forma de acesso a esse documento é solicitando na secretaria, a escola ndo
possui um site para armazenar algumas informagdes como contato, calendario,
informes e o PPP. Em decorréncia da Pandemia COVID-19, foram feitas algumas
mudancgas para adaptacdo a realidade da época. Apesar dessas adaptagdes, o
protagonismo do alunado permaneceu no foco do documento. Segundo o PPP, o
protagonismo discente & necessario para que os alunos saiam preparados para
conviver em sociedade, solucionar problemas do cotidiano e refletir, buscando a

harmonia e a evolugao da sociedade.
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No PPP da escola ndo ha um tépico especifico sobre o ensino-aprendizagem
do espanhol como lingua adicional. Entretanto, segundo relatos da coordenacao, ele
segue o que esta regulamentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
qual teve sua ultima atualizacdo em 2018. Pela falta do componente espanhol no
PPP, os professores dessa lingua adicional costumam basear-se nas Competéncias

Especificas de Linguagens para Ensino Fundamental.

Segundo a BNCC (2018, p.65), é necessario compreender as linguagens
como uma construgdo humana e social. Além de se compreender as linguagens, &
necessario saber expressar-se, seja para contar suas ideias, opinides, vivéncias,
sentimentos ou até mesmo coisas mais simples como sonhos bagungcados que
temos ao dormir. No &mbito das ideias e opinides, € necessario que saibamos como
nos expressar sem ferir os direitos humanos. Quando falamos sobre a linguagem no
campo artistico, € importante reconhecer sua importancia para a sociedade, local ou
mundial, seja patriménio cultural da humanidade, material ou imaterial. Tudo é
cultura e histéria e deve ser respeitado. No mundo tao digitalizado, € importante

também saber utilizar as tecnologias atuais de forma critica, reflexiva e ética.

Considerando o que é proposto pela BNCC sobre as Competéncias
Especificas de Linguagens para Ensino Fundamental, & possivel encontrar no PPP

da escola as seguintes recomendacgées:

Preparar o educando para ser um cidadao consciente, critico e participativo, ou
seja, um ser politizado, capaz de atuar com competéncia na transformacéo,
construcido ou reconstrucao da realidade atual. Nesses termos, os esforcos dessa
Instituicdo de Ensino convergem na dire¢do de construir e concretizar um projeto
pedagdgico que parta do entendimento que os tempos e espacos escolares de
convivéncia, de ensino e de aprendizagem pautem-se pela ética e constituam-se a
favor do bem maior que € a vida. (Escola Municipal De Ensino Fundamental José
Souto, 2024)

Por fim, o PPP da escola propée que, por meio da linguagem, os alunos
possam compreender a importancia da nossa lingua e das linguas adicionais para
que possam compreender a cultura ao nosso redor, usufruir, saber criticar, conhecer

e, acima de tudo, respeitar as diferencas.

Dentro do contexto acima citado, foi selecionada a turma de 9° ano na EMEF
José Souto para, a partir da observacéo inicial, identificar um problema de
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ensino-aprendizagem da lingua adicional para ser enfrentado por meio do projeto de

pesquisa-acao apresentado abaixo.
2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

Nesta secdo apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o
planejamento da pesquisa e, na sequéncia, o método da pesquisa e seus elementos

constitutivos.

2.2.1 Problema da pesquisa

Durante a minha primeira aula de observacdo em sala de aula notei que o
engajamento dos estudantes ndo parecia ser um problema. Todos prestavam
atencado e faziam a atividade proposta que ainda se referia a tematica da aula
anterior: correio eletrénico e internet. Na aula seguinte, a professora informou que
realizaria um jogo, o que indicou naquele momento que, apesar do curto tempo de

aula (somente 50 minutos/semana), ela buscava realizar atividades dinédmicas.

O engajamento dos discentes em sala de aula levou-me a decidir utilizar um
qguestionario com os estudantes, buscando identificar suas perspectivas em relagao
a possiveis problemas de ensino-aprendizagem. O questionario (APENDICE 1) foi
aplicado no dia seguinte. A analise das respostas levou a problematicas diversas: a
gramatica, a tradugao e a pronuncia. Além de listar esses possiveis problemas,
houve alunos que utilizaram o questionario para reivindicar o uso de filmes. Outros
informaram n&o gostar de espanhol. Dentre todas as respostas, a mais citada foi a
dificuldade na leitura e interpretacdo de textos, a qual tornou-se, entdo, o foco da

minha pesquisa.

2.2.2 Justificativa

O acesso a textos na lingua materna tem se tornado cada vez mais amplo,
refletindo o papel central que a leitura ocupa na sociedade contemporanea. Vivemos
na era da informagéo, com intensa circulacdo de conteudos escritos em diferentes
formatos e meios. Diariamente, somos expostos a uma imensa diversidade de
textos, sejam impressos, como livros, revistas e jornais, ou digitais, acessados por

meio de celulares e computadores. Essa diversidade de géneros textuais, que vai
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desde noticias, artigos de opiniao e textos literarios até mensagens instanténeas e
publicagcdes em redes sociais, demonstra que a leitura € uma pratica presente e

indispensavel em nosso cotidiano, dentro e fora do ambiente escolar.

Apesar dessa disponibilidade de acesso a tipos diferentes de textos, ainda ha
muitos géneros e tematicas que precisam ser mais aprofundados em sala de aula. O
simples acesso a informacao nao garante uma leitura critica e significativa. Muitas
vezes, o leitor se depara com textos cuja estrutura e caracteristicas especificas sao
desconhecidas, o que dificulta a compreenséo do género e das intencdes do autor.
Em outras situagcbes, o tema abordado é totalmente novo, exigindo do leitor nao
apenas a leitura superficial, mas o engajamento na construgdo de novos

conhecimentos de forma significativa, a partir das informacdes do texto.

Por isso, torna-se fundamental o papel da escola nas praticas de ensino da
compreensao escrita, seja ela na lingua materna ou adicional/estrangeira. Nesse
contexto, a conscientizacao para o emprego das técnicas ou estratégias de leitura
fundamental para a formacgao de bons leitores, capazes de reconhecer a diversidade
textual e de interagir de maneira critica com qualquer tipo de material impresso ou
mesmo digital, tendo em vista ser este meio, atualmente, a maneira mais acessivel

para expormos nossas opiniées.

Ler, seja na lingua materna ou adicional/estrangeira, € uma atividade
complexa de construcdo de significados com os quais podemos relacionar
conhecimentos prévios, experiéncias pessoais e contextos socioculturais.
Considerando o contexto do ensino da leitura para alunos iniciantes de um idioma
estrangeiro, nesse caso o espanhol, € necessario que haja cuidado também na
selecao dos textos que serdo trabalhados em sala de aula. Esses devem ser
adequados as condi¢des dos estudantes, para que n&do levem a um processo mais

complexo e ao ndo engajamento dos mesmos.

Embora o acesso a textos produzidos em lingua materna tenha se expandido
nas ultimas décadas, acompanhando as transformacdes sociais e tecnolédgicas que
usamos diariamente, a leitura na lingua estrangeira pode nao ser algo tao usual ou

natural quando tratamos da maioria dos estudantes adolescentes das escolas



18

publicas brasileiras. Mesmo nessa era da informacgéo, o acesso a textos de outras
linguas € mais restrito, principalmente porque € comum que o ensino de espanhol
nas escolas seja voltado especificamente ao ensino gramatical, deixando de lado a
literatura e a cultura. E quando ha algum contato com textos, algumas vezes os
estudantes acabam recorrendo a um tradutor por falta de costume e tempo para a
realizacéo da atividade. Dessa forma, o engajamento na leitura da lingua estrangeira
em sala de aula torna-se um processo mais complexo principalmente para aqueles
com menor familiaridade com o idioma, e para a leitura ser mais prazerosa e facil,

nos, professores, devemos apresentar algumas técnicas e estratégias.

Essas ferramentas incluem o ensino de estratégias de leitura que permitam
aos alunos otimizar conhecimentos que ja possuem tanto na lingua materna quanto
na lingua adicional como o conhecimento de mundo, o sociolinguistico e o linguistico
para serem bem-sucedidos na compreensao de textos escritos (Dib et al., 2024, p.
279). Nesse sentido, para promover a leitura de textos em uma lingua adicional no
cotidiano dos estudantes, Dib et al. (2024, p. 278) destacam a importancia de o
professor selecionar temas sobre os quais os alunos tenham conhecimento prévio,
além de apresentar micro e macroestratégias de leitura. Como exemplificam os
autores, alunos muito jovens dificilmente compreenderiam com facilidade artigos
cientificos em lingua estrangeira sobre mineracdo de dados, pois tanto o género
quanto o assunto estdo distantes de seus interesses e de sua realidade. Assim, a
escolha inadequada do tema pode comprometer a motivacao dos estudantes para a
leitura, especialmente entre aqueles menos familiarizados com conteudos altamente

especializados.

A leitura “ganha existéncia quando o leitor a produz na relacao entre o que ele
€ 0 que ele ja sabe e conhece aquilo que o texto criado pelo outro esta a ofertar”
(Girotto, 2013, p. 348, apud Fujita, Elza Tie; Franco, Sandra Aparecida Pires, p. 729,
2018). Portanto, quando os meios e métodos adequados sao utilizados para a
promogao da leitura em sala de aula, os alunos tendem a tornar-se mais ativos
nesse processo, atribuindo sentido aos textos com os quais conseguem conectar
seus conhecimentos prévios. Quando isso ocorre de forma significativa e prazerosa,

a autonomia leitora pode acabar transcendendo o ambiente escolar, fazendo com
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que os leitores sejam mais independentes e criticos também quando leem algo em

casa ou na rua.

Além da exposicdo dos estudantes a materiais e processos adequados,
acredito que a leitura e interpretacao de textos na lingua estrangeira/adicional deve
ser introduzida o mais cedo possivel, para que, quando mais velhos, os alunos
tenham mais familiaridade com esse tipo de atividade, podendo cada vez mais ler e
entender de forma significativa. Estimular essa habilidade em todas as etapas da
vida escolar pode fazer com que o estudante comece a perceber e interagir com o
mundo ao seu redor de forma a reconhecer e agir de forma mais ativa no ambiente

social e cultural no qual esta inserido.

Allington (2011, apud De Oliveira, 2023, p. 89) destaca a importancia dos
adultos da escola se esforgcarem para que os alunos se tornem leitores melhores,
criando um ambiente adequado para tal pratica que seja acolhedor, silencioso, que
apresente diversas tematicas para os alunos se sentirem livres em lerem o que
quiserem. Outra recomendacdo dos autores € a leitura de textos de outras
disciplinas na lingua adicional/estrangeira. Dessa forma, aumenta-se o tempo de
contato dos estudantes com alguns conhecimentos de outras areas, como por
exemplo a geografia local sendo tratada por meio de um texto em espanhol. E é na
escola que podemos trabalhar bem essa interdisciplinaridade, e também no

desenvolvimento de leitores autbnomos, criticos e conscientes.

Apesar de que ler em um idioma estrangeiro possa ser mais dificil e
desafiador, quando se esta alinhado a uma tematica que muitos querem aprender se
torna um processo mais leve, além de que aprendem mais conteudo de uma vez,
por exemplo, em uma aula de geografia alinhado a uma leitura em espanhol faz com
qgue os alunos tenham o dobro do conhecimento. Para que o processo de leitura seja
significativo, € necessario que o professor selecione materiais adequados ao nivel
de proficiéncia dos alunos e aos seus interesses e experiéncias. Textos simples e
tematicas préximas a realidade dos estudantes podem facilitar a compreenséao e o
desenvolvimento gradual da competéncia leitora e é isso que Girotto (2013, p. 348,
apud Fuijita, Elza Tie; Franco, Sandra Aparecida Pires, p. 729, 2018) propde.
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Cabe ressaltar que trabalhar com a leitura em sala de aula nao parece ser
uma tarefa facil. Fujita e Franco (2018) apontam alguns fatores que podem
atrapalhar a formacao do aluno leitor na escola: o barulho, a falta de uma biblioteca
com assuntos diversos, a falta do livro didatico. E com a falta de um ambiente
tranquilo e equipado, fica complicado fazer um projeto que envolva praticar a leitura,
os alunos, apesar de terem demorado a fazerem as atividades propostas por mim,
se engajam, prestam atengdo, anotam, mas infelizmente ndo a escola tem que

evoluir para criar projetos mais complexos.

Considerando o exposto acima e a problematica do ensino-aprendizagem da
leitura na lingua espanhola, apontada pelos estudantes do 9° ano da EMEF José
Souto no questionario aplicado por essa pesquisadora, foram desenhadas as

perguntas e objetivos de pesquisa descritos abaixo.

2.2.3 Perguntas/Objetivos

Para enfrentar a dificuldade de interpretacao de textos na lingua espanhola,

apontada pelos estudantes, foram tracados os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica voltada a compreensdo e a
interpretacao de texto para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do Estado da Paraiba.

Objetivos especificos:

I. Selecionar textos acessiveis e cativantes para a elaboracdo das
atividades que contemplassem também o item gramatical proposto
pela docente responsavel pela turma;

II.  Propor atividades que motivem os estudantes a perceber a importancia
das técnicas/estratégias de leitura como recurso para a leitura em
lingua estrangeira; e

lll.  Avaliar a percepcao dos estudantes sobre a implementacdo da

sequéncia didatica.
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2.2.4 Método da pesquisa
Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.
2.2.5.1 Definicao e caracterizacao da pesquisa-acao

Segundo Elliot (1976, apud Silva, 2023), a pesquisa-a¢gao ocorre quando o
professor se torna um agente capaz de intervir e transformar a realidade que esta
inserido, tendo a sala de aula como contexto de atuacédo. Nesse processo, cabe ao
docente identificar as dificuldades de aprendizagem de uma turma especifica e
elaborar estratégias para supera-las. Para isso, podem ser utilizados instrumentos
tipicos da antropologia social, como diarios de aula, entrevistas, questionarios e
gravagdes, que garantem maior precisao na coleta de dados. Moita Lopes (apud
Silva, 2023) ressalta que o professor, ao assumir também o papel de pesquisador,
deve conhecer e selecionar adequadamente os instrumentos mais adequados as
necessidades da turma, mantendo uma postura critica em todas as etapas, desde a
coleta até a analise das informacgdes. Nesse sentido, a definicao dos objetivos desta
pesquisa buscou ser o mais clara possivel, considerando o tempo limitado disponivel
para compreender por que os alunos apresentavam dificuldades de leitura e

interpretacao.
2.2.5.2 Participantes da pesquisa

Como informado acima, a turma escolhida para essa pesquisa-a¢ao foi uma
turma de 9° ano com 22 alunos, com média etaria entre 13 a 15 anos, sendo os
estudantes residentes da cidade de Esperanca-PB. Os alunos eram bem diversos
com relacdo a questbes étnicas e socioecondmicas. Diante dessa realidade, foi
informado que a escola busca trabalhar a questao da inclusado e do respeito em sala.
Na minha observacao, pude perceber que, apesar de haver grupinhos, todos
interagem em harmonia entre si. Até mesmo os que sentam mais afastados véao até

a cadeira do colega do outro lado da sala para interagir.
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2.2.5.3 Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Para a coleta de dados desta pesquisa foram utilizados alguns recursos e
instrumentos. Foi realizada a observagao da professora responsavel pela turma em
suas aulas de espanhol, sendo adotado um caderno de bordo para anotacgées.

Além disso, foram aplicados trés questionarios. O primeiro questionario
(APENDICE I), mais simples, foi aplicado ap6s o periodo de observagao e objetivou
identificar as impressdes dos alunos em relacao a maior dificuldade em aprender
espanhol. O segundo questionario (APENDICE 1I), buscou identificar informacées
sobre o habito e as preferéncias de leitura dos estudantes, informacgdes que seriam
utilizadas para o planejamento das atividades utilizadas na intervengao didatica. Por
fim, foi aplicado um ultimo questionario (APENDICE Ill), ap6és a aplicagdo da
sequéncia didatica, buscando identificar a avaliacdo dos estudantes sobre a
experiéncia realizada. Além dos questionarios, as trés aulas da intervencgao didatica

foram gravadas em audio.

2.2.5.4 Cronograma da pesquisa

Essa pesquisa-acdo foi realizada em doze etapas distintas distribuidas

conforme o quadro abaixo.

Quadro 1: Cronograma de atividades da pesquisa-agéao 2025

Meés M | Abr. | Mai | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov. | Dez
ar. o
Etapa 1 X
Etapa 2 X
Etapa 3 X
Etapa 4 X
Etapa 5 X
Etapa 6 X
Etapa 7 X
Etapa 8 X X X
Etapa 9 X X
Etapa 10 X
Etapa 11 X
Etapa 12 X
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Fonte: Autora (2025)
Legenda:
Etapa 1 - Definicdo do contexto da aplicagcao da pesquisa-agao.
Etapa 2 - Elaboracao do Projeto de Pesquisa.
Etapa 3 - Aplicacao do instrumento de coleta de dados inicial aos participantes da
pesquisa.
Etapa 4 - Elaboracao da Sequéncia Didatica para implantagao.
Etapa 5 - Elaboracgao do plano de aula da Sequéncia Didatica.
Etapa 6 - Implementacao da Sequéncia Didatica
Etapa 7 - Aplicagéo do instrumento de coleta de dados final aos participantes da
pesquisa.
Etapa 8 - Relato, descricao e analise dos dados da pesquisa.
Etapa 9 - Fechamento da escrita do Portfélio.
Etapa 10 - Seminario da apresentacao da pesquisa aos integrantes da banca.
Etapa 11- Qualificacao do texto para publicagdo no repositério institucional.
Etapa 12 - Entrega da versao final do Portfolio na Biblioteca Institucional.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENGAO

Nesta secdo, apresento a proposta desenvolvida para a intervengcdo no
contexto escolhido para a pesquisa: as atividades de aprendizagem e o plano de

aula para a implementacao dessa atividade.

2.3.1 Atividade de aprendizagem

A sequéncia didatica, apresentada abaixo, visou o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretagcdo, a discussdo sobre a importadncia de
preservacao do meio ambiente e o uso adequada do conteudo gramatical futuro

imperfeito. Além disso, visou também a producéo coletiva da escrita de um cartaz.

Abaixo listo as atividades planejadas para a intervencao didatica realizada
nesta pesquisa-agao.
12 Atividade: Ap6s a exposicao escrita dos cartazes, leitura rapida e deducgéo do
tema a ser trabalhado - 5 minutos.
22 Atividade: Com os mesmos cartazes, identificacao oral das palavras que levaram
a concluséo do tema - 5 minutos.
3?2 Atividade: Apds a explicacdo de como fazer a conjugacao do Futuro Imperfeito

com verbos regulares, conjugacéao oral enquanto a professora escreve - 5 minutos.
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42 Atividade: Apo6s a explicagdo de como fazer a conjugagédo do Futuro Imperfeito
com verbos irregulares, conjugacao oral enquanto a professora escreve - 5 minutos
5% Atividade: Discussao do texto “Para cambiar el mundo, todos debemos poner
nuestra parte” - 10 minutos

62 Atividade: Apds a explicacdo do Imperativo Afirmativo e Negativo com verbos

regulares e irregulares, conjugagao oral enquanto a professora escreve - 5 minutos

Atividade em grupo: Producdo de um cartaz em lingua espanhola sobre como

preservar o Meio Ambiente no ambiente escolar - 20 minutos.

A sequéncia didatica visou o desenvolvimento das habilidades de leitura e
interpretacao, a discussao sobre a importancia de preservacao do meio ambiente e
a utilizacdo adequada do conteudo gramatical futuro imperfeito. Além disso, visou

também a producéo coletiva da escrita de um cartaz.

2.3.2 Plano de aula

Embora seja uma pratica cotidiana presente na televisdo, no celular, em
cartazes e panfletos nas ruas, € na sala de aula que ocorre a conscientizacao
formal do estudante sobre esse processo interpretativo. A leitura, portanto,
configura-se como uma atividade fundamental e complexa. Considerando a
necessidade de estimular o interesse pela leitura em lingua espanhola entre os
estudantes do 9° ano da EMEF José Souto, localizada em Esperanca (PB), este
plano de aula opta pelo uso do género cartaz na produgcdo de uma sequéncia
didatica sobre meio ambiente. Essa escolha se justifica por sua capacidade de
chamar a atencao do leitor por meio de informagdes principais e impactantes, além
de possibilitar que o estudante desenvolva ndo apenas a compreensao escrita,
mas também a producao textual coletiva ao final da atividade.

Para abordar o processo de leitura e interpretacdo de textos na lingua
estrangeira/adicional, € recomendado que o professor trabalhe a conscientizagcao
dos estudantes sobre as estratégias de leitura, as quais serdao também conteudo
dessa sequéncia didatica.

Buscando atender as orientagdes acima, bem como, a solicitacao da
professora da turma quanto ao item gramatical a ser trabalhado durante minha

intervencao na turma, foi definido o plano de aula descrito abaixo.



25

Dados de identificagao:

Nome do professor: Thauanny Alves dos Santos

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental José Souto
Série/Turma: 9° ano do ensino fundamental

Componente Curricular: Lingua espanhola

Duragao da aula: 3 aulas

arwODdD~

Elementos do plano de aula

1. Tema: Meio Ambiente e o uso do Futuro Imperfeito

2, Conteudo: Futuro Imperfeito com verbos regulares; 22 aula - Futuro
Imperfeito com verbos irregulares e uso do Imperativo Afirmativo (verbos regulares)
e Negativo (verbos irregulares). 32 aula - Futuro Imperfeito e uso das Oracgdes
Condicionais.

3. Objetivos de aprendizagem: Desenvolver nos alunos habilidades de leitura
e interpretacdo a partir do tema "meio ambiente". Além disso, os alunos serao
levados a entender a funcdo e a estrutura dos cartazes como forma de
comunicagao social. No campo gramatical, serdo explorados o uso do Futuro do
Imperfeito, a conjugacao de verbos regulares e irregulares, o emprego do
imperativo afirmativo e negativo e as oragdes condicionais. Para finalizar, os
estudantes produzem um cartaz com dicas praticas de como preservar o meio
ambiente no ambiente escolar, de preferéncia utilizando a lingua espanhola.

4. Recursos didaticos: Quadro, caneta para escrever no quadro, caderno,
materiais disponiveis em sala para a producao do cartaz.

5. Procedimentos metodologicos:

12 aula:

§ A professora titular entra na sala e explica como sera a dindmica nesses trés
encontros;

§ Apresento o contexto da pesquisa e o resultado do questionario inicial;

§ Antes de apresentar as estratégias de leitura, pergunto se eles conhecem e

ja introduzo o assunto com a divisdo das macroestratégias e microestratégias.
Dando uma introducdo ao assunto central sobre Meio Ambiente, escrevo os
exemplos de cartazes na lousa (ANEXOSI, Il e lll) e peco para lerem e deduzirem a
tematica. Apo6s falarem o que era, pergunto quais foram as palavras que deram
essas dicas a eles;

§ Indo para o assunto gramatical principal dessa sequéncia que € Futuro
Imperfeito, falo para eles as caracteristicas do assunto e peco novamente que
deduzam e digam o que evidenciou para que chegassem a essa conclusao;

§ Comeco a explicar no quadro como fazer a conjugacao com verbos
regulares.

22 aula:
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§ Comego a explicar no quadro como fazer a conjugagdo com verbos
irregulares;
§ Dando uma pausa no assunto gramatical, volto ao tema Meio Ambiente com

a escrita e discussao do texto Para cambiar el mundo, todos debemos poner
nuestra parte (Anexo IV);

§ Voltando ao assunto gramatical com uma nova etapa, comecgo a explicacéo
do uso do Imperativo Afirmativo e Negativo com verbos regulares e irregulares.

32 aula:
§ Finalizando o assunto gramatical, explico as Ora¢bées Condicionais;
§ Pergunto se restou alguma duvida;

§ Tarefa de produgcao em sala: cartaz sobre como preservar o Meio Ambiente
no ambiente escolar, utilizando os conteudos gramaticais estudados em sala - 20
minutos.

§ Avaliacao: Acompanhamento da participacdo, empenho e envolvimento
durante as aulas, principalmente se os alunos conseguiram aplicar o conteudo
gramatical corretamente na producéao do cartaz.

3 EXECUGAO DA PESQUISA-AGAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento o relato da implementacao das atividades propostas
no plano de aula (item 3.1) e, em seguida, a analise dos resultados encontrados na
pesquisa pela implementagcdo de todos os instrumentos, materiais e atividades
pedagogicas (item 3.2), retomando os conteudos tedricos das leituras realizadas ao
longo do curso. Também apresento reflexdes finais acerca dos resultados

encontrados em relagcao com diversos elementos da pesquisa (item 3.3).

3.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta primeira se¢ao, descrevo como se deu a implementacao das atividades
na sala de aula nos trés encontros conduzidos por mim. Os dados oriundos dos
instrumentos aplicados durante as aulas serao comentados na préxima secao.

Antes da aplicacao propriamente dita da minha sequéncia didatica em sala de
aula, realizei um periodo de observacdo por meio da utilizacdo de um diario de
bordo. Essa pratica ja era conhecida pois foi também utilizada por mim na
graduacgao, durante os estagios supervisionados. No periodo de observagao, notei
que os estudantes costumavam conversar durante as aulas, mas rapidamente se

engajavam na atividade proposta pela professora da turma. Nao tive a oportunidade
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de ter uma conversa mais longa com ela. Porém, nos minutos finais das aulas, a
professora comentava sobre sua dificuldade em lidar com os alunos daquela escola,
pois os considerava barulhentos e, por vezes, desrespeitosos, sendo que alguns
nem faziam as atividades.

Logo ao final de meu periodo de observagao, a escola entrou em periodo de
férias e houve uma certa dificuldade de estabelecer comunicagcdo com a professora
da turma nas semanas seguintes para que eu pudesse planejar a minha sequéncia.
No dia 19 de maio de 2025, fui observar a aula e fiz algumas anotacées sobre o que
ocorreu em sala e o comportamento dos estudantes. A partir do dia 18 de junho de
2025 tentei entrar em contato com a professora para perguntar sobre o cronograma
de aulas, somente no dia 25 de junho de 2025 foi que obtive uma resposta sobre o
assunto e quantas aulas poderia dar, que seriam de duas a trés aulas ja que eu
ficaria responsavel por um assunto gramatical denso. As férias escolares em junho
coincidiram com as minhas férias do curso de especializagao, sé tive disponivel
menos de duas semanas para obter as informacdes necessarias para estar em sala,
preparar os materiais e ja no dia 7 de julho de 2025 estava em sala. Abaixo, segue a

descricao do que ocorreu em cada uma das aulas.

AULA 1 (07/09)

A professora responsavel pela turma orientou os estudantes a fazerem
siléncio e comportarem-se antes de eu comecar a aula. Falei do resultado do
questionario sobre a dificuldade relatada por eles em aprender espanhol, aplicado
durante o periodo de observacdo das aulas (APENDICE ). Informei que a maioria
havia respondido que o problema era a leitura e interpretacao de textos na lingua
espanhola. Ainda, informei que ficaria com eles por trés semanas aplicando a
sequéncia didatica que planejei para tratar desta questao apresentada por eles.

Iniciei minha aula perguntando se os estudantes conheciam as estratégias de
leitura. Eles responderam que nao. Comecei, entao, a explicar as microestratégias e
as macroestratégias, buscando exemplificar a habilidade de predigéo, caracteristica
da microestratégia. Coloquei, no quadro em espanhol, a palavra afiche e perguntei
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se sabiam o que era ou se ja tinham ouvido falar, uma aluna sabia que significa
cartaz e indiquei que, ao final de minhas aulas, iriam produzir um cartaz.

Continuei escrevendo trés exemplos de frases de cartazes sobre meio
ambiente em espanhol (Anexos |, Il e lll). A professora responsavel continuava em
sala pedindo siléncio, dizendo que iria valer nota e que ela também iria copiar com
eles. Apesar de estarem conversando bastante, todos estavam escrevendo nos
cadernos o que eu colocava no quadro. Novamente trabalhando a predicéo e
chamando atenc¢ao para o reconhecimento de palavras, perguntei o que os alunos
acreditavam ser o assunto principal da aula. Alguns indicaram as palavras que os
levaram a acertar o tema meio ambiente, sendo essas palavras circuladas no
quadro: tierra, planeta, medio ambiente, agua e luz.

Em seguida, busquei evidenciar o assunto gramatical, colocando as principais
caracteristicas no quadro e pedi para que os estudantes adivinhassem o tema e
indicassem as palavras que levaram a resposta correta. Somente um aluno indicou
uma palavra que foi: futuro. Esclareci que trabalhariamos o futuro imperfeito.
Quando terminaram de escrever, comecei a explicar a diferenca entre a conjugacao
de verbos regulares e irregulares. Apesar de todo o barulho, consegui fazer a
conjugacao dos verbos regalar, comer e vivir. E, nesse momento, a primeira aula
chegou ao fim.

AULA 2 (21/09)

Na segunda aula eu estava sozinha pois a professora responsavel pela turma
estava na sala ao lado destinada aos professores. Antes de relembrar o final da aula
anterior, passei um questionario para levantar informacdes sobre os habitos de
leitura dos estudantes (APENDICE 2). O objetivo foi coletar mais detalhes sobre o
problema de aprendizagem indicado por eles.

Apos eles responderem ao questionario, iniciei com o assunto gramatical,
perguntando qual a diferenga entre verbos regulares e irregulares. Nenhum aluno
conseguiu responder, enquanto a todo instante perguntavam se podiam ir ao
banheiro. Informei que eram doze verbos irregulares e como sdo conjugados
(APENDICE V). Para tentar ganhar tempo, escrevi no quadro o paragrafo do texto
sobre meio ambiente, o qual seria trabalhado apds a explicacdo dos verbos

irregulares, relembrei também que na préxima aula seria a confeccao do cartaz.
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Apds eu ver que a maioria escreveu, comecei a explicar e dar alguns
exemplos dos verbos irregulares conjugados, notei que eles tinham dificuldade em
saber indicar quem é a primeira pessoa do singular ou segunda pessoa do plural.
Voltando ao texto sobre o meio ambiente, apesar das conversas ao fundo, comecei a
leitura do texto em espanhol, repetindo duas vezes apés um aluno, que estava
conversando, pedir para ler novamente. Perguntei se havia alguma palavra
desconhecida, se conseguiam entender a mensagem e qual seria o intuito do texto.
Alguns alunos responderam que conseguiam entender, voltando a perguntar se
podiam ir ao banheiro. Ao final, formularam a resposta sobre a intencao do texto que
era sobre a natureza. Perguntei o que poderiamos fazer por ela e uma aluna
respondeu que podemos preservar, eu complementei falando que com poucas
mudancas em nosso cotidiano poderiamos ter uma relacdo harmoniosa e sem
prejudicar o espaco.

Como havia bastante tempo para acabar a aula, escrevi um texto curtinho,
nesse momento os alunos estavam mais dispersos e conversando muito. Fiz a
leitura duas vezes e as mesmas perguntas sobre as palavras que ja conheciam, se
havia alguma desconhecida. Falaram que nao havia. Perguntei qual era o intuito do
novo texto, mas nao estavam prestando atencéo e nem respondendo, entdo acabei

falando sozinha do que se tratava. E com isso chega o fim da segunda aula.

AULA 3 (28/09)

Nesse dia, novamente, uma turma ao lado estava sem professor. O diretor,
entdo, solicitou que a professora ficasse tomando conta de duas salas. Mais uma
vez, fiquei sozinha com a turma. Avisei que seria a ultima aula, que ainda iria ter
assunto gramatical (imperativo com verbos regulares e irregulares e oragcdes
condicionais (APENDICE V) para auxiliar na confecgédo do cartaz no restante da
aula. Apesar do barulho, alguns alunos estavam praticando a conjugacéo, expliquei
como ficavam os verbos conjugados e passei pra escrita do outro tema. Alguns
alunos pediram para ir ao banheiro. Perguntei se haviam copiado e os que nao
estavam escrevendo, ndo tiveram a saida permitida. Dessa forma, ndo pediram
novamente. Com o quadro completo do assunto gramatical, avisei que iria passar o
ultimo questionario (APENDICE 1)
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Faltando cerca de 25 minutos para acabar a aula, com pouco engajamento da
turma, pedi para alguém com letra bonita e legivel fazer o cabecalho do nosso
cartaz. Avisei que valeria nota e que seria exposto na escola (APENDICES VIl e
VIIl). Os alunos organizaram-se e fizeram grupos com diferente numero de
integrantes. Passei pelas carteiras para ver se estavam criando frases para colocar
no cartaz, mas constatei que poucos estavam fazendo algo. Diante da dificuldade,
avisei que as frases nao precisariam ser inteiramente em espanhol, mas que
deveriam usar o maximo de palavras que conseguissem. Alguns alunos tentaram
utilizar as mesmas frases dos cartazes apresentados em sala. Entao, orientei a
mudarem as frases. Dois alunos perguntaram como escrever ‘sujeira’ e ‘lixo’ em
espanhol, colocando essas palavras no cartaz.

Como muitos alunos estavam dispersos e nao fazendo nada, pedi a
professora responsavel que estava na sala ao lado que falasse com eles sobre a
importancia da confec¢do do cartaz por valer nota. Apos sua fala, alguns alunos
ficaram engajados e se juntaram aos grupos. Nos Ultimos 5 minutos, varios alunos
estavam ao redor do cartaz para escrever a frase. Mas observei que alguns sé
queriam mesmo colocar seus nomes. Ultrapassamos pelo menos 2 minutos do
tempo da aula posterior para que eu pudesse organizar minhas coisas e sair da sala.
Pedi desculpas a professora que estava esperando para entrar. Encontrei a
professora responsavel pela minha turma, ela tirou uma foto do cartaz para saber
quais alunos tinham se envolvido. Com isso, finalizei minha terceira e ultima aula. A
imagem 3 mostra o cartaz completo, enquanto os APENDICES VIl e IX mostram o

cartaz em detalhes.

Imagem 3: Cartaz completo e exposto
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Fonte: Autora (2025)

3.2 ANALISE DOS DADOS GERADOS NA PESQUISA

Nesta secdo, apresento e analiso os dados dos questionarios aplicados
durante a intervencao realizada em sala de aula. O primeiro questionario teve o
objetivo de identificar o problema de aprendizagem do espanhol do ponto de vista
dos estudantes. Os dados resumidos na Tabela 1 foram utilizados para a definicao

do tema da sequéncia de atividades implementadas e descritas na se¢cao anterior.

Tabela 1: O que os alunos consideram como problema ao aprender espanhol

Categoria: Exemplos de respostas Frequéncia de
respostas

Leitura e pronuncia/ | Leitura e pronuncia (4), 7

leitura no geral Nao sabe ler (2); Nao

entende textos (1)

Pronancia e gramatica | Pronuncia e gramatica 1
Falta de pratica / Falta de pratica, precisa 3
aulas dindmicas de atividades dinamicas;

Pronuncia e atividades
dindmicas; Nao tem muito
aprendizado, 0 aulas
praticas
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Desconhecimento da | Nao sabe muito do 4
lingua idioma; Nao sabe o
basico do Espanhol; Nao
sabe lingua estrangeira;
Dificuldade para entender

Desinteresse/motiva¢ | Nao gosto da aula de 2
ao Espanhol; Tudo
Tradugéo Tradugéo; Dificuldade de | 3

algumas palavras do
Espanhol para Portugués

Outros Filmes sobre Espanha; 2
Quer filmes

Fonte: Autora (2025)

Pelo questionario inicial aplicado apés a primeira observagao, muitos alunos
afirmaram nao saber a lingua estrangeira (espanhol), destacando dificuldades
especificas como leitura de textos, gramatica, compreensao textual, pronuncia e
traducao. A partir dessa analise, observou-se que a maior recorréncia de respostas
sobre os desafios de aprendizagem refere-se a leitura de textos. Além disso, os
estudantes apontaram a necessidade de aulas mais dinamicas. No entanto, a falta
de recursos tecnolégicos, como projetor ou televisdo, limita o uso de materiais
multimidia que poderiam tornar as aulas mais atrativas. Apesar dessa limitacao, a
professora responsavel busca trazer maior dinamismo, utilizando jogos em sala de
aula. De forma mais privada, os estudantes apontaram o pouco tempo de aula de
espanhol, essa percepcao dos estudantes evidencia um aspecto ja identificado por
muitos professores: a desvalorizacao do espanhol no curriculo. Isso se reflete
principalmente na carga horaria reduzida, os estudantes do EMEF José Souto
contam com apenas uma aula por semana, € no fato de a disciplina nao ser
obrigatéria. Esses fatores acabam restringindo o espago destinado ao ensino do
idioma e dificultam a constru¢do de um ambiente que favoregca o engajamento e o
desenvolvimento efetivo das competéncias linguisticas dos alunos, e com o pouco
tempo disponivel para temas e aulas mais dindmicas, os alunos acabam nao ficando

motivados.

Como a professora da turma ja havia me informado que eu teria que trabalhar

o assunto gramatical ‘futuro imperfeito’, busquei identificar livros que apresentassem
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uma sugestdo de tema que pudesse estar aliado a esse item gramatical e que
apresentassem textos interessantes para trabalhar a habilidade de leitura e
interpretacdo. Encontrei no livro Conecte da editora Saraiva, o ‘futuro imperfeito’
sendo utilizado nos textos sobre a tematica meio ambiente. Inspirada neste material,
montei a sequéncia de aulas pensando em trabalhar a dificuldade apontada pelos

estudantes.

Na segunda aula, foi aplicado o segundo questionario que buscou identificar
mais detalhes sobre os habitos de leitura dos estudantes. Os dados levantados
puderam informar sobre os tipos de textos lidos na aula de espanhol, as preferéncias
de leitura e frequéncia com a qual os estudantes leem. Os dados sao apresentados

nas tabelas e graficos abaixo.

Tabela 2: Quais tipos de textos leem na aula de espanhol

Categoria: Exemplos de respostas: Frequéncia:
Textos Texto; Textos 8
Sem resposta Sem resposta 4
Leitura curta Leitura de pequenos 2

textos;Leitura pouco

Critica/Comentario Menos atividade e mais 1
leitura

Outros Aprende; Nenhuma 2
Fonte: Autora (2025)

Foi possivel observar uma contradicdo entre o que me disse um estudante
sobre nao haver pratica de leitura em sala de aula. Constatou-se que, apesar de ser
pouca na opiniao de alguns alunos, a leitura esteve presente nas aulas com a
professora responsavel da turma. Essa presenca de atividades de leitura € algo
muito positivo. A suposicao que faco para a resposta do estudante, € que talvez os
textos trabalhados nado tenham sido suficientemente engajadores para esse
estudante ou explorados por meio da leitura oral no idioma espanhol, ou por meio de
atividades de identificacao de palavras desconhecidas ou que se parecessem com o

portugués (cognatas).
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Grafico 1: Apreco pela leitura

Gostam de ler?
17 respostas

Fonte: Autora (2025)

Nesse grafico, notamos que a maioria dos alunos afirmou gostar de ler. Esse
dado é positivo porque trabalhar essa habilidade se torna mais facil tendo em vista a
grande maioria que informou gostar dessa atividade. Na pergunta seguinte do

questionario, eles se mostram mais abertos ao que gostam de ler.

Tabela 3: O que os alunos leem fora da escola

Categoria: Exemplos de respostas: Frequéncia
Textos Texto; Textos; Texto, livro, |5
etc;
Livros Livros poéticos; Livros 3
romance; Livros e texto
Géneros Romance e terror, 2
especificos Histoéria
Nada Nada 3
Sem resposta Sem resposta 2
Outros Tudo; Portugués 2

Fonte: Autora (2025)

Para essa pergunta os alunos foram um pouco timidos ao revelar o que
gostam de ler, muitos foram genéricos ao dizer textos e livros. Essa falta de
especificidade mostra uma falha no questionario. Ele deveria conter mais perguntas

para obter mais dados referentes a pratica de leitura tanto em sala como fora dela.
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Mas apesar disso, 12 alunos mantém o gosto pela leitura e empregam isso em suas

vidas de alguma forma, seja lendo romance, terror ou poesia.

Grafico 2: Frequéncia que os alunos leem fora da escola

A frequéncia de leitura de textos néo relacionados a escola é?
17 respostas

Raramente

Fonte: Autora (2025)

Os dados da ultima pergunta surpreenderam de certa forma porque ha muitos
alunos que leem de forma ativa textos nao relacionados a escola. Entretanto, restou
necessario identificar sobre o que especificamente gostam de ler e de que forma tém

acesso aos textos que leem.

Por fim, foi aplicado um terceiro questionario na ultima aula. O objetivo foi
saber o que os estudantes acharam das aulas e atividades desenvolvidas com a
turma e se consideravam que o trabalho com a dificuldade de leitura e interpretacéo

havia surtido efeito. Se consideravam que estavam lendo melhor.

Grafico 3: Se os estudantes acreditam que a sequéncia didatica seguiu o

planejamento inicial

A sequéncia didatica seguiu o planejamento inicial?
17 respostas

Nao
11,8%

Sim
88,2%

Fonte: Autora (2025)
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De forma geral, a percep¢ao dos estudantes confirmou o que foi planejado e
mantido na sequéncia didatica: ensinar e aplicar técnicas de leitura , associar o
tema central e o conteudo gramatical previsto no cronograma da professora
responsavel e, finalizar com a producao de um cartaz, unindo os conhecimentos

vistos em cada aula.

Grafico 4: Se os estudantes consideraram que a dificuldade de leitura foi trabalhada

Foi possivel trabalhar a dificuldade de leitura e interpretacéo?
17 respostas

N&o

Fonte: Autora (2025)

Considerando os dados obtidos, apenas um aluno relatou que nao foi possivel
trabalhar sua dificuldade de leitura e interpretacao de textos. A ampla maioria da
turma, por outro lado, reconheceu que o uso de técnicas de leitura contribuiu para
amenizar essas dificuldades, mesmo diante do niumero reduzido de encontros. Fica
evidente, porém, que seria necessario um periodo maior de aulas, além de mais
empenho e participagéo por parte dos estudantes, para que os resultados fossem
mais significativos. Entretanto, o que se observou ao longo das semanas foi
exatamente o oposto: a participacdo dos alunos diminuia progressivamente,
enquanto aumentavam os pedidos para ir ao banheiro durante as atividades, o que
muitas vezes interrompia o fluxo da aula e revelava o desinteresse ou desconforto
diante das propostas. Esse comportamento reforca a necessidade de estratégias
mais duradouras de motivacao e de construcado de vinculos para que os estudantes

se sintam mais envolvidos e responsaveis pelo proprio processo de aprendizagem.

Grafico 5: Se os estudantes perceberam melhora na leitura de textos em espanhol
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Foi possivel amenizar a dificuldade de leitura e interpretacdo?
17 respostas

N&o
23,5%

Sim
76,5%

Fonte: Autora (2025)

Considerando os dados da terceira pergunta do terceiro questionario, a
maioria dos estudantes (n.13) sentiu que houve mudanga em sua forma de ler.
Acredito que com mais tempo voltado a leitura e interpretacao talvez fosse possivel
gue os outros alunos conseguissem notar alguma melhora ao ler novos textos em

espanhol.

Grafico 6: O que deveria ser mudado nas atividades desenvolvidas?

Se alguma resposta anterior foi ndo, o que deve ser mudado?
17 respostas

Modo de ensino Nao sei
5,9% 59%
Tudo

Sem resposta
64,7%
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Fonte: Autora (2025)

Os dados da ultima pergunta ndo levaram a uma avaliagdo consistente sobre
a pergunta feita. A maioria dos estudantes n&o respondeu a essa pergunta aberta
(64,7%), prejudicando uma percepgcao mais clara da avaliacdo dos estudantes.
Houve, também, quem sugeriu que deveria haver uma mudanca na forma de
condugcdo das aulas e na propria sequéncia didatica. Muitos estudantes, como
também boa parte deixou de responder e nao falaram nada, enquanto outros
falaram que ndo sabem ou nao ha algo a ser mudado nas aulas voltadas a essa
habilidade.

Na préxima secao, apresento algumas reflexdes finais sobre a implantacao da

sequéncia didatica e os resultados obtidos.

3.3 REFLEXOES FINAIS

O objetivo geral da minha experiéncia de pesquisa-agao, o qual foi elaborar e
aplicar uma sequéncia didatica voltada a compreensao e a interpretacao de texto
para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Estado da

Paraiba, foi concluido.

Para que esse objetivo geral fosse possivel, outros objetivos especificos
foram tracados e realizados: |) Selecionar textos acessiveis e cativantes para a
elaboracao das atividades que contemplassem também o item gramatical proposto
pela docente responsavel pela turma; Il) Propér atividades que motivem os
estudantes a perceber a importancia das técnicas/estratégias de leitura como
recurso para a leitura em lingua estrangeira; e Ill) Avaliar a percepcao dos

estudantes sobre a implementagédo da sequéncia didatica.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, cabe ressaltar que buscou-se a
escolha de textos mais condizentes com as caracteristicas da turma (nivel basico)
para que todos pudessem entender, sendo que durante as aulas pode se observar
que os estudantes néo apresentaram duvidas de compreensao quando
guestionados. Além disso, os textos foram selecionados no sentido de uma melhor
compreensao da tematica, servindo como base para a criacao do cartaz (ultima

atividade).
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Apesar de todos os meus esfor¢os para chamar a atengéo dos alunos durante
as aulas, poucos realmente respondiam ou interagiam de maneira ativa com os
textos propostos. Percebia, pelos olhares e expressbes, que muitos deles
compreendiam o significado geral dos textos, mas ainda assim demonstravam
grande timidez na hora de verbalizar suas interpretacdes em voz alta, somado a falta
de interesse. Acredito que esse comportamento também esteja relacionado ao fato
de eu ser uma professora nova para eles, a auséncia de intimidade e de um vinculo
ja estabelecido dificultava que se sentissem plenamente a vontade para participar,
somente com trés encontros € dificil construir um vinculo. Na primeira aula, quando
a professora responsavel estava presente, notei que os estudantes interagiam um
pouco mais, talvez por sentirem seguranca em uma figura conhecida. Entretanto, ao
longo das duas semanas seguintes, essa participacao foi diminuindo gradualmente,
revelando tanto a necessidade de tempo para construgcdo de confianga quanto os
desafios de engajamento préprios do inicio de uma pratica docente independente.

Embora Marques (2011, p. 219 apud Dib et al. 2024) apresente um conjunto
de nove passos destinados ao desenvolvimento do processo de leitura em sala de
aula, as condicoes reais de tempo e de organizagao do contexto escolar limitaram a
aplicacao integral desse passo a passo. Ainda assim, foi possivel colocar em pratica
algumas etapas essenciais, como o estabelecimento de um propdésito claro para a
leitura e a selecdo de um tema central que fosse acessivel e significativo aos
estudantes: o meio ambiente. Além disso, buscou-se expor os alunos a técnicas
variadas de leitura, que podem ser aplicadas a diversos géneros textuais, bem como
favorecer a criacdo de um ambiente participativo, em que todos se sentissem
confortaveis para expressar ideias, levantar hipéteses e compartilhar o que ja

sabiam sobre o tema.

Considerando também a divisao das etapas sugeridas por Marques (2011, p.
221-224 apud Dib et al. 2024) para a condugdo de uma aula de compreensao
escrita, o planejamento procurou contemplar momentos antes, durante e depois da
leitura. Nas atividades prévias, priorizou-se a apresentagao do assunto por meio de
palavras-chave e descri¢ées capazes de criar um contexto de leitura favorecendo a

ativacao de conhecimentos prévios, foram aplicadas estratégias fundamentais como
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skimming e predicdo, que ajudaram a orientar a atencdo dos alunos para
informacgdes gerais e possiveis sentidos do texto. Esse processo de engajamento
conduziu os alunos a deducgao do tema que seria explorado tanto no texto quanto no

conteudo gramatical associado.

O segundo objetivo especifico desta pesquisa foi desenvolvido na medida
que, na primeira aula, introduzi as estratégias de leitura que eram desconhecidas
para eles. Apesar da escola nao ter uma iniciativa ou projeto voltado
especificamente para leitura e interpretacdo de textos na lingua
adicional/estrangeira, é perceptivel que eles entendiam cada texto, cada instrugcao
que eu passava, apesar de nao interagirem muito, e a professora responsavel,
conhecendo o PPP e a BNCC demonstrou sabia da importancia da leitura nesses

dois documentos ja que havia uso de textos em sala.

No decorrer das aulas fui dialogando e permitindo que eles fizessem uso de
algumas das estratégias. Na pratica do uso da estratégia ‘predicao’, por exemplo, o
conhecimento prévio dos estudantes em associagdo a palavras conhecidas e
desconhecidas dos textos os levaram a prever tanto o tema a ser trabalhado (meio
ambiente) quanto o assunto gramatical (futuro imperfeito). Buscou-se consolidar a
compreensao através de perguntas direcionadas a interpretacéo do texto, além de
promover um espacgo de reflexao sobre as dificuldades e facilidades encontradas ao
longo de todo o processo. A intencdo seria identificar quais palavras causaram
estranhamento, se tiveram alguma dificuldade e se conseguiram compreender o que
o autor queria dizer. Essas discussées finais também contribuiram para ampliar a
consciéncia dos estudantes sobre seu préprio desempenho e sobre como podem

aprimorar suas habilidades de leitura.

O pouco tempo disponibilizado pela professora responsavel para minha
atuacao, apenas 3 encontros, considerando que eu teria que trabalhar conteudo
gramatical e fazer uma atividade para compor a nota dos estudantes, considero foi
um fator limitante para o aprofundamento do trabalho com as estratégias de leitura.
Acredito que um periodo maior de trabalho com atividades sobre as microestratégias
e macroestratégias de leitura aliado a assuntos de interesse dos estudantes
possibilitara um uso mais consistente dessas estratégias em diversos tipos de

textos. Sobre o terceiro e ultimo objetivo especifico, ele foi viabilizado por meio da
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aplicacdo do terceiro e ultimo questionario, o qual buscou identificar, junto aos
estudantes, a avaliagcdo sobre o trabalho desenvolvido. De forma geral, os alunos
estavam a vontade e avaliaram que a sequéncia didatica, como mostrado na tabela
3, teve sentido e foi util para eles. Portanto, considero que, mesmo diante da minha
falta de experiéncia anterior em conduzir sozinha um processo de ensino no
contexto complexo de uma sala de aula real, a experiéncia foi finalizada de forma

positiva.

Para finalizar, como péde ser visto nos graficos, a sequéncia didatica foi
considerada eficaz pelos estudantes, seguiu o planejamento inicial, apesar de ser
necessario mudar a ordem de algumas atividades e modificar algumas atividades
por questao de tempo, ja que por semana eu tinha na pratica menos de 50 minutos

com minha turma.

4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO
ENSINAR DIFERENTE?

Neste capitulo, faco uma reflexdo como pesquisadora, levando em
consideragdo a minha identidade, as atividades realizadas, as teorias discutidas, a
pesquisa desenvolvida e analisada, buscando responder a pergunta “Como posso
ensinar diferente?”, bem como indicar os beneficios, limitacées e sugestdes para
melhorar o meu desenvolvimento como professora-pesquisadora.

Antes de iniciar o curso de especializacdo, minha principal referéncia de
pratica em sala de aula vinha das experiéncias vivenciadas nos estagios
supervisionados da graduacdo. Naquele periodo, grande parte das atividades
pedagdgicas era desenvolvida em dupla, o que influenciava diretamente a forma
como eu lidava com minhas insegurangas profissionais, ja que eu deixava minhas

dificuldades para minha dupla resolver. Sempre que surgiam duvidas relacionadas a
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aspectos gramaticais ou a decisbes metodoldgicas, eu recorria naturalmente a
minha dupla de estagio, que muitas vezes me ajudava a encontrar solugdes rapidas
e imediatas. Essa dindmica colaborativa, embora muito rica, fazia com que eu ainda
nao tivesse plena autonomia para tomar determinadas decisbes de forma
independente e hoje noto como me afetou negativamente.

Desta vez, para que eu pudesse realizar a pesquisa-acao proposta, tive que
fazer tudo sozinha e ir atras da professora e dos responsaveis da escola foi muito
desafiador ja que sou um pouco timida. Esse desgaste inicial com a definicdo do
local da pesquisa pode ter me levado a uma maior dificuldade na proposicao e
criacao das atividades. Pensar sozinha, conseguir tedricos que apoiem minhas
ideias na criacdo de materiais com sentido e ordem logica € algo que preciso
aprimorar na minha pratica didatica para as futuras experiéncias.

Considerando que todo o processo da pesquisa foi uma novidade para mim,
enfrentei inUmeros desafios pessoais ao longo do caminho. Entre eles, destaco o
medo constante de estar sozinha na sala de aula, sem o apoio imediato de um
colega ou da propria professora que me deixou sozinha em mais da metade das
aulas que lecionei, o que inicialmente me deixava insegura e apreensiva em nao
conseguir controlar a turma e que nao fizessem o que eu pedisse. Acrescento a isso
as noites mal dormidas, em que eu despertava horas antes do toque do despertador,
tomada pela ansiedade e pelo desejo de que tudo desse certo. Apesar dessas
dificuldades, hoje reconhe¢co que cada um desses desafios deixou um legado
profundamente positivo. Eles contribuiram para que eu desenvolvesse mais
coragem, autonomia e maturidade profissional, possibilitando, apesar de forma um
pouco tardia, viver a minha primeira experiéncia de docéncia de forma independente
e consciente do meu préprio crescimento.

Para os alunos, acredito que foi um processo bom, trabalhamos diversas
tematicas em pouco tempo, expliquei o conteudo de forma clara, apesar de que a
conjugacao de verbos seja um processo mais demorado para a aprendizagem.
Também percebi que tive dificuldades em alguns momentos de explicagéo, na minha
experiéncia passada no estagio supervisionado, 0 que eu ensinava eram assuntos
culturais. Tenho certeza que com mais pratica os estudantes irao conseguir dominar

melhor esses conhecimentos. Sobre o conteldo de meio ambiente, os estudantes
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apresentaram um bom conhecimento prévio e isso ajudou na compreensao dos
textos propostos.

Para que a comunidade escolar possibilite que um aluno de especializagao
coloque em pratica seus conhecimentos por meio de uma pesquisa aplicada, é
necessario que haja uma postura aberta ao dialogo, a colaboracdo e as
contribuicdes académicas direcionadas ao contexto escolar. Os responsaveis pela
escola demonstraram nao apenas receptividade, mas também um comprometimento
genuino com a valorizagdo do ensino e com a construgdo de um ambiente de
aprendizagem mais qualificado. Essa abertura nao s6 permitiu que eu
desenvolvesse meu estudo de forma ética e organizada, como também contribuiu
significativamente para o meu crescimento pessoal e profissional, oferecendo-me
segurancga, apoio e orientacdo em diferentes momentos. Todos me trataram com
respeito ao longo de todo o processo: desde o primeiro dia quando pedi para realizar
a pesquisa até os dias em que eu comparecia a escola apenas para esclarecer
duvidas e reunir dados para a elaboragdo deste portfolio. Esse acolhimento
constante reforca o quanto a escola reconhece a importancia da formacéao
continuada e da integracao entre pratica docente e pesquisa académica.

Para o futuro, espero ter minha prépria turma. Acredito que conseguirei impor
autoridade ja que serei a unica professora deles. Acredito que trabalhar leitura ou
qualquer outro tema sera mais eficaz porque seria um trabalho continuo e aplicado
em mais aulas. Sou grata pela professora ter me dado a permissao para realizar
minha pesquisa-agao em suas aulas, ela notou que um trabalho desse precisa ter a
realizacdo de varias etapas e isso demanda tempo. Com trés aulas consegui
trabalhar muitas coisas. O que planejei foi cumprido, apesar de ter mudado a ordem
de algumas etapas, considerando o referencial teérico que me baseei. Como
primeira tentativa de assumir um contexto de sala de aula sozinha, estou feliz.
Buscarei aprimorar meu modo de ensino, ter mais seguranca ao falar e melhorar os

questionarios para poder gerar dados mais informativos para futuras pesquisas.
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APENDICES
APENDICE |

(]
ME® INSTITUTO FEDERAL
MW SantaCatarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Ola, meu nome é Thauanny Alves dos Santos, sou estudante de Pés
Graduacao em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica (Espanhol)
pelo IFSC. Nesse primeiro questionario gostaria de saber o que vocés identificam
como o problema para o ensino e aprendizagem de Espanhol. Alguns exemplos:
Nao consigo interpretar textos, nao consigo falar muito bem, nao consigo escrever,
preciso de atividades dindmicas que chamem atencédo e etc. Mas antes disso,
gostaria de saber se tenho autorizagao para coletar sua resposta.

A pesquisadora Thauanny pode usar minhas respostas?
() Sim
() Nao

O que identifico como problema para a minha nao aprendizagem plena do
espanhol?
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APENDICE II

()]
MEE INSTITUTO FEDERAL
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Ola, meu nome é Thauanny Alves dos Santos, sou estudante de Pés
Graduacao em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica (Espanhol)
pelo IFSC. Nesse primeiro questionario gostaria de saber o que vocés identificam
como o problema para o ensino e aprendizagem de Espanhol. Alguns exemplos:
Nao consigo interpretar textos, nao consigo falar muito bem, nao consigo escrever,

preciso de atividades dindmicas que chamem atencédo e etc. Mas antes disso,
gostaria de saber se tenho autorizagéo para coletar sua resposta.

A pesquisadora Thauanny pode usar minhas respostas?
() Sim
() Nao

Que tipo de leitura fazem nas aulas de Espanhol?

Gostam de ler?
() Sim () Nao

O que gostam de ler?

A frequéncia de leitura de textos nao relacionados a escola é?
() Nao leio () Raramente () Pouca () Muita
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APENDICE Il

()]
MEE INSTITUTO FEDERAL
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Ola, meu nome é Thauanny Alves dos Santos, sou estudante de Pés
Graduacao em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica (Espanhol)
pelo IFSC. Nesse primeiro questionario gostaria de saber o que vocés identificam
como o problema para o ensino e aprendizagem de Espanhol. Alguns exemplos:
Nao consigo interpretar textos, nao consigo falar muito bem, nao consigo escrever,
preciso de atividades dindmicas que chamem atencédo e etc. Mas antes disso,
gostaria de saber se tenho autorizagéo para coletar sua resposta.

A pesquisadora Thauanny pode usar minhas respostas?
() Sim
() Nao

A sequéncia didatica seguiu o planejamento inicial?

() Sim () Nao

Foi possivel trabalhar a dificuldade de leitura e interpretacao?
() Sim () Nao

Foi possivel amenizar a dificuldade de leitura e interpretagao?
() Sim () Nao

Se alguma resposta anterior foi nao, o que deve ser mudado?
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APENDICE X

, compreendem a coleta de informagoes referentes ao
1geira na sua mstltwg:ao no primeiro semestre de 2025

le 2025. Para que fique registrado, ndo se trata de estégfo
snado, mas da aplicagdo de pesquisa-acdo de curta duragdo. As datas

, solicito sua assinatura neste documento

mais, colocamo-nos @ disposicdo de V.Sa. para quaisquer

Docunento assinado digitalmente

b&a JULIE CRISTIANE TEIXEIRA DAVET
gw Data: 14/04/2025 10:05:41-0300
Verifique em https:/fvalidar.iti gov.br

Julie Cristiane Teixeira Davet
dora do Curso de Espemallzagao em Ensino de Linguas Estrangeiras para a

- IFSC/Campus Sao José
o-Geral do Campus Sao José N° 19, de 5 de fevereiro de 2025,

/el web/campus-sao-jose
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APENDICE XI

o Curso de Lingua Estrangeira (Iri’gf

lizar pesquisa da Pos Graduagao nesta escola,

Santos, aluna d




ANEXO |

ANEXOS

Bomberas Cajennq

Bomberos de Cajeme @

‘Alto!

Si las tiras,
Contaminas!

Las pilas usadas no se deben tirar a
la basura, al agua ni enterrarlas. Son

residuos toxicos que contaminan el
ambiente.

de acopio de Bomberos de Cajeme quienes

lugar seguro para todos.

Traelas al centro
nos 417-0904 y 41 7-5070

las llevaran a un
Bomberos Cajeme, Chihuahua y 6 de Abril - Teléfo

Centro de Acopio:
(Extraido de: htlp://bombe_msdecaieme.blogspot.com.br/zou/oélcampana-de-
recoleccion-de-pilas-usadas.html. Oltimo acceso: 22/5/2013.)
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Medio Ambiente
Nuestro Planeta
Lo Necesita




ANEXO Il

NO DEJES LA LUZ

% NO MALGASTAR

z EL AGUA
ENCENDIDA @l@

(AY REUTILIZA

%@ RECICLA LA il

BASURA
10
s s ) SPANH
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ANEXO Il

Existen innumerables cosas que podemos hacer dia
conservar el planeta y llevar una existencia mas ar-
raleza. No se trata de una lucha a muerte entre tec-
a, entre el hombre y las demas especies. Tomando
ra responsabilidad ecolégica y del impacto de nues-
tros actos, podemos aprender a coexistir adecuadamente con el medio
ambiente. Lo Ginico que se requiere en muchas ocasiones es apenas una
pequeiia modificacion en nuestro comportamiento. Ni siquiera debemos
dejar de hacer o usar las cosas que nos gustan o nos son cémodas. Tan
solo dehzrna hacerlas un poco diferente y estaremos haciendo una gran

a dia para ayudar a
moniosa con la natu
nologia vy naturalez
conciencia de nuest

diferer-is
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