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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo analisar uma proposta didatica contextualizada
realizada no estagio supervisionado em Quimica, refletindo sobre seus impactos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e do professor em formagédo. A
pratica pedagogica foi desenvolvida no Instituto Federal de Santa Catarina, tendo
como tematica "Conservantes em Alimentos". A metodologia adotada foi qualitativa,
caracterizada como estudo de caso do tipo etnografico. Como instrumento de coleta
de dados foram utilizados o diario de campo, o projeto de intervencéao, avaliacbes
dos estudantes e o portfélio elaborado pelo educador em formagao, assim como
algumas avaliagbes realizadas pelos estudantes do ensino médio. A proposta
didatica analisada foi desenvolvida por um licenciando em quimica no estagio
supervisionado e as atividades foram feitas a partir de discussodes, analise de rotulos
de produtos e experimentos. Os resultados da experiéncia pedagogica
contextualizada mostraram engajamento dos alunos e ampliagdo da compreensao
sobre os impactos do uso de conservantes na saude e no meio ambiente, além da
relacdo desses conteudos com a Quimica. Os resultados evidenciaram que a
proposta impactou positivamente tanto a aprendizagem dos estudantes, quanto no
processo de constituigao identitaria e profissional do professor em formacéo.

Palavras-chaves: Contextualizagdo tematica no ensino de quimica, estagio
supervisionado, formacgao docente.
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1. Introducgao:

A contextualizagdo tematica no ensino de Quimica busca integrar os
conhecimentos cientificos as realidades sociais, tecnolégicas e ambientais dos
educandos, contribuindo para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa
e critica. Essa perspectiva é essencial na formacgao inicial docente, pois favorece
praticas pedagdgicas que promovam o protagonismo dos educandos, o dialogo
interdisciplinar e a reflexdo sobre o papel social da ciéncia (DELIZOICOV et al.,
2002).

Buscando selecionar uma pratica educativa contextualizada no ensino de
quimica, este trabalho teve como foco a andlise de uma proposta didatica
desenvolvida durante a formacé&o inicial em Licenciatura em Quimica, no estagio
supervisionado, realizada em uma turma de ensino médio integrado de 4? fase de
técnico em Refrigeragao e Climatizagao, do Instituto Federal de Santa Catarina/Sao
José no ano de 2022.2. A atividade teve como tematica central os Conservantes em
Alimentos, sendo construida de forma contextualizada, abordando conteudos de
Quimica e discussdes pertinentes ao dia a dia dos educandos. Para essa analise,
foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, o diario de campo, o projeto
de intervencdo, as avaliagdes dos estudantes e o portfélio elaborado pelo autor
desse texto, a partir dessa experiéncia pedagogica.

A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, caracterizada como
estudo de caso do tipo etnografico, o que possibilitou a construcdo de sentidos a
partir da interagao entre pratica pedagogica e reflexdes formativas. Ao longo deste
texto, serdo discutidos os fundamentos tedricos da contextualizagdo no ensino, a
descricdo e analise da proposta desenvolvida, e as implicacdes dessa experiéncia
na formagao docente. O projeto analisado foi desenvolvido na perspectiva dos
projetos ecoformadores e através de metodologias de ensino na abordagem CTS.
As regéncias tiveram o acompanhamento das professoras orientadoras (uma
professora de quimica e uma professora pedagoga ambas do curso de graduagao)
e do professor supervisor (professor de quimica, da turma de ensino médio).

A motivagao para essa proposta se deu pelo fato de que o ensino de Quimica
é frequentemente percebido pelos alunos como descontextualizado e desvinculado
da realidade. Como afirma Chassot (2003, p. 97), “a Quimica, como outras Ciéncias,
€ muitas vezes ensinada de forma abstrata, distante do cotidiano dos alunos,

tornando-se para muitos uma colecdo de férmulas e nomenclaturas sem sentido”.



Essa constatacdo reforca a necessidade de propostas didaticas que busquem
aproximar os conteudos cientificos do cotidiano dos estudantes, favorecendo uma
aprendizagem significativa. Nesse sentido, acreditava-se que o uso de tematicas,
como os conservantes em alimentos poderia funcionar como uma ponte entre os
conteudos curriculares e o cotidiano dos estudantes. Para verificar se essa hipotese
se concretizava, analisou-se essa experiéncia pedagogica realizada no estagio
supervisionado.

Utilizando a abordagem CTS e a contextualizagao tematica como base para
a construgdo do conhecimento, as atividades de experimento em laboratorios,
analise de rotulos de alimentos, degustacdo de frutas e suco industrial, foram
desenvolvidas a partir de discussdes, analise de rétulos de produtos, experimentos
simples e estudo de casos. Assim, 0 ensino por meio da abordagem CTS utilizado,
propds uma aprendizagem contextualizada que buscava conectar os conhecimentos
cientificos ao cotidiano dos alunos, permitindo o desenvolvimento da consciéncia
critica e da cidadania. Partiu-se do pressuposto que a contextualizacdo seria
essencial para tornar o ensino de Quimica mais acessivel e interessante,
promovendo uma compreensdao ampla dos fendmenos e suas aplicagdes
tecnoldgicas e sociais.

Essa perspectiva também se reflete na formagéo inicial de professores,
especialmente quando apoiada por experiéncias pedagdgicas que integram teoria e
pratica de forma critica. Um exemplo disso é a licenciatura em Quimica do IFSC —
Campus Sao José, que incorpora tais principios em sua proposta formativa.

Esses projetos incentivam a reflexdo sobre o papel social da ciéncia e o
compromisso ético do futuro educador com a realidade dos educandos. Inseridos
nesse contexto, os estagios supervisionados nessa instituicdo possibilitam ao
licenciando vivenciar o ambiente escolar, planejando e aplicando propostas
didaticas contextualizadas.

Portanto o presente trabalho teve como objetivo refletir e investigar o
processo de contextualizagdo tematica no ensino de Quimica desenvolvido com
estudantes do curso de ensino médio técnico integrado de refrigeracdo e ar
condicionado do IFSC SJ. A partir disso, foram estruturados os seguintes objetivos
especificos: Refletir sobre a pratica pedagdgica e os desafios enfrentados durante a
elaboragcdo e desenvolvimento da proposta didatica no contexto do Estagio

Supervisionado lll; Investigar as potencialidades da contextualizagdo no ensino de



Quimica como ferramenta para tornar os conteudos mais significativos aos
estudantes do curso de ensino médio técnico integrado em Refrigeracédo e
Climatizacdo; Conhecer as propostas metodoldégicas utilizadas no projeto de
intervencao e seus reflexos no processo de aprendizagem dos estudantes; Verificar
como o processo de estagio, a partir de uma proposta contextualizada, contribuiu
com a constituicdo da identidade docente do professor em formacao.

Para discutir essas questdes, este trabalho esta organizado em sete segdes:
a primeira apresenta a introducédo e os objetivos do estudo; a segunda discute os
referenciais tedricos sobre contextualizagdo no ensino, os estagios supervisionados
da licenciatura e a abordagens CTS e o PCEs; a terceira descreve os
procedimentos metodologicos adotados; a quarta contextualiza o cenario e a
proposta didatica desenvolvida; a quinta analisa os dados coletados e os principais
resultados; a quinta sec¢do, também discute as implicagdes da experiéncia na
formacdo do licenciando; por fim, a sexta secdo traz as consideracdes finais,
destacando as contribuicbes e os desafios da proposta para o ensino de Quimica e
a formacéao de professores.

2. Revisao Bibliografica

2.1 Metodologias contextualizadas durante o periodo de formagao inicial
docente.

A contextualizacdo no ensino de ciéncias, trabalhada durante a formacéao
inicial de educadores de Quimica, pode colaborar no aperfeicoamento de
experiéncias pedagodgicas onde os educadores poderdo aprender a criar ambientes
de aprendizagem significativos para sua formagédo, e possam desenvolver
conhecimentos sobre a docéncia que considerem os conhecimentos dos sujeitos da
pratica educativa. Por consequéncia, a metodologia de ensino contextualizado
favorece a reflexao critica sobre suas proprias praticas docentes e principalmente
sobre conteudos trabalhados em sala de aula, assim como afirma Perrenoud (2002).
E isso vai ao encontro da abordagem CTS, que tem como foco integrar ciéncia,
tecnologia e sociedade, formando assim cidadaos criticos. Assim, torna-se essencial
que os programas de formacao de educadores ensinem essa abordagem para
preparar os futuros educadores, como destacam Zuin e Ferreira (2009), a formagéao
docente que valoriza a contextualizagdo promove o desenvolvimento de professores
mais conscientes de seu papel social e preparados para atuar de forma colaborativa

e critica na escola.



Segundo Maldaner (2003), durante a formacao inicial de professores, as
abordagens CTS podem ser apresentadas de maneiras variadas, permitindo que o
conteudo e a formagdo docente integrem as perspectivas CTS em disciplinas
especificas, conforme os componentes curriculares do curso de licenciatura em
Quimica analisado: Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica, e Fundamentos
para a Educacdo Quimica. Essa conexdao € essencial para demonstrar como a
ciéncia e a tecnologia afetam a sociedade, estimulando a reflexdo dos educadores
sobre questdes centrais do processo formativo e os debates sobre os impactos
sociais da educacao escolar na formagao dos sujeitos, como destacado por Santos
e Mortimer (2002).

O objetivo de utilizar a abordagem CTS, através de uma metodologia
contextualizada em sala de aula com os educandos, como feito no projeto
analisado, é capacitar os professores a refletirem sobre os impactos sociais da
ciéncia e da tecnologia, promovendo uma educagao mais consciente e critica.

O ensino contextualizado difere-se do modelo de ensino tradicional, no que
tange a discusséo e apropriagao das questdes cotidianas dos educandos, visando
uma abordagem inter-relacionada com os conteudos e com as problematicas ou
objetos de estudos na educacgao formal e informal.

As metodologias de ensino que envolvem contextualizagdo voltam-se as
questdes cotidianas e tanto do senso comum quanto do conhecimento cientifico,
previamente trazidas das vivéncias dos sujeitos. Isso vai ao encontro do que o
ensino de quimica deve considerar: as influéncias sociais e éticas das descobertas
cientificas, pois conforme Auller: "a abordagem CTS visa promover uma
compreensao mais ampla da ciéncia e da tecnologia, considerando suas
implicagdes sociais e éticas." (AULER, 1998, p. 12).

E nesta compreensao sobre CTS, a contextualizagdo no ensino de quimica
torna-se uma metodologia que vai auxiliar o fortalecimento da relacdo entre
conteudo cientifico com a experiéncia cotidiana dos educandos. Isso pode ser
alcancado por meio da utilizacdo de Projetos Criativos Ecoformadores, os quais irao
favorecer a construgdo do conhecimento a partir de temas e problematicas reais do
contexto social em que os educandos estao inseridos (ZWIEREWICZ, 2009). Dessa
forma, os PCEs acabam por estimular o protagonismo discente, a reflexao critica e
a integracao dos saberes escolares com a vida cotidiana, aspectos fundamentais na

perspectiva da abordagem CTS, assim envolvendo também estudos de caso e



projetos que envolvam a comunidade. No entanto, existem desafios na formagao
docente, como superar visdes tradicionais de ciéncia e desenvolver habilidades para
integrar CTS e os PCEs. Além disso, € necessario estudar e pesquisar a
complexidade das questdes sociais e a indissociabilidade entre teoria e pratica.

2.2 Projetos Criativos Ecoformadores

Os Projetos Criativos Ecoformadores, tem por objetivo de como utilizar
metodologias de ensino através da problematizagdo de temas e busca o
protagonismo dos estudantes, através da contextualizagdo, e essas sao aplicadas
as praticas que foram desenvolvidas no contexto do Estagio Supervisionado lll,
realizado no IFSC — Campus Sao José. A experiéncia apresentada neste texto teve
uma perspectiva a qual pudesse compreender o ensino de Quimica ndo como mera
transmissao de conteudos, completamente abstratos, mas como um espaco de
didlogo, formacado critica, humanizadora, onde os saberes dos educandos
pudessem dialogar com os conhecimentos e vivéncias de cada sujeito participante
do projeto ecoformador.

Adotando como metodologia de ensino uma abordagem contextualizada,
fundamentada nos Projetos Criativos Ecoformadores (PCEs) e na perspectiva CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), buscou-se incentivar a contextualizagdo do
ensino de Quimica por meio da articulacdo entre teoria e pratica, ciéncia e
sociedade, conteudo e procedimento experimental. Nesse sentido, a proposta
desenvolvida buscou principalmente construir com os educandos do curso de
ensino medio técnico integrado em Refrigeragao e Climatizagdo do IFSC SJ, um
processo dialdgico educativo baseado na problematizacdo de temas relacionados a
alimentacdo e ao uso de conservantes e aditivos quimicos em alimentos
industrializados, conectando os conteudos de fung¢des inorgénicas (acidos, bases,
sais e 6xidos) as realidades socioculturais dos educandos.

De acordo com Freire (1996), ensinar exige uma leitura critica do mundo e o
reconhecimento dos educandos como sujeitos histéricos, capazes de produzir
sentidos e significados a partir de suas vivéncias. Nessa perspectiva, a pratica
docente no Estagio Supervisionado Ill foi concebida como um espago de dialogo,
escuta e construcao coletiva do conhecimento, onde a escuta ativa e a valorizagao
da cultura dos educandos se mostraram fundamentais para o sucesso das
intervengdes pedagogicas.

A construgdo do PCE néo se restringiu ao ensino dos conteudos curriculares



que estavam presentes na ementa do curso de ensino médio técnico integrado, mas
também promoveu o protagonismo dos educandos em sua trajetoria de
aprendizagem, ressignificando o espago da sala de aula como um ambiente de
construcao coletiva, critica e criativa do saber. Conforme salienta Paro (2000), a
escola deve ser um espago de formagado cidada e democratica, no qual os
estudantes sdo reconhecidos como sujeitos ativos e corresponsaveis pelo processo
educativo.

Abaixo, o quadro mostra a articulagao e fungao dos elementos CTS e PCEs

na proposta apresentada neste texto.

Elemento Papel na proposta
CTS (Ciéncia, tecnologia e sociedade). Base tedrica critica. Foco: integrar ciéncia,

tecnologia e sociedade. Formar cidadaos
criticos.

PCEs (Projetos criativos ecoformadores). Estratégia metodologica. Foco:
problematizacao, protagonismo e acbes com
base no cotidiano.

Articulagao CTS orienta o “por que ensinar assim”; PCEs
mostram o “como aplicar isso na sala de aula”.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de Santos (2009) e Zwierewicz e Torre (2009), com o
objetivo de sintetizar a relagéo entre os fundamentos da abordagem CTS e a pratica metodologica
dos PCEs.

2.3 Estagios Supervisionados no IFSC/Sao José: concepgdes e contexto da

pesquisa.

A formacgao de professores no curso de Licenciatura em Quimica do IFSC/SJ,
esta diretamente articulada com os principios dos estagios supervisionados (I ao
V), que buscam principalmente a articulacdo entre teoria e pratica, conforme o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e o Livro de Estagio Supervisionado do IFSC.
Essas quatro etapas do estagio supervisionado, cada uma com objetivos
especificos e propostas diversificadas, sendo o Estagio Supervisionado Ill o foco da

presente pesquisa.



De acordo com o livro de estagio (AGUIAR, et al. , 2019), os estagios devem
ser compreendidos como espago-tempo de aprendizagem e reflexdo critica sobre a
realidade escolar e os processos de ensino e aprendizagem. Eles buscam fomentar
o protagonismo dos futuros docentes na construcdo de propostas educativas
contextualizadas, coerentes com os principios da educagdo emancipadora, da
interdisciplinaridade e da abordagem critica da ciéncia. Assim, compreender a
estrutura dos estagios supervisionados no curso de Licenciatura do IFSC/SJ e a
dinAmica do curso de ensino médio técnico integrado em que o projeto foi
desenvolvido é fundamental para poder contextualizar as escolhas metodolégicas e

os sentidos atribuidos as praticas educativas analisadas neste trabalho.

O processo de formagédo da licenciatura em Quimica através dos Estagios
Supervisionados |, II, Il e IV desenvolvidos, possibilitam uma constru¢gao constante
da identidade docente, articulando teoria e pratica em diferentes contextos
educativos. No Estagio supervisionado |, as atividades sdo voltadas a reflexao,
sensibilizagcdo e observacido sobre os espacos de educacao formal e ndo formal e
os sujeitos da educagao. O material produzido pelos estudantes neste estagio € o
diario de campo. Ja o Estagio supervisionado Il consistiu na elaboracéo do projeto
de intervengao pedagdgica, com base na metodologia dos PCEs, que faz parte da
analise deste trabalho, momento em que foi possivel articular os fundamentos
tedricos com as demandas concretas de uma turma de ensino médio integrado a
educacao profissional. Ja no Estagio supervisionado lll, ocorre a aplicacdo desse
projeto em analise, por meio da regéncia das aulas, oportunizando a vivéncia da
pratica docente e o exercicio da mediagao didatica com base em uma abordagem

contextualizada e investigativa. O material produzido no ESII é o portfdlio.

Por fim, o Estagio supervisionado IV compreende a organizacdo da
experiéncia vivida durantes os estagios, por meio da escrita do relato de
experiéncia, em que foi possivel refletir criticamente sobre os desafios enfrentados,
0s avangos pedagogicos alcangados e o papel do educador como sujeito
comprometido com uma educacgao transformadora. Os quatro estagios, em sua
totalidade, compdéem uma trajetéria de formacao que valoriza o protagonismo do

educador em formacdo, a pesquisa como principio educativo e 0 ensino



contextualizado, coerente com os principios do curso de licenciatura e da proposta

dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCEs).

Estagio Atividades Produgoes Contribuicoes
Realizadas Elaboradas para formagao
docente
Estagio | Observagdes e Diarios de campo: Ampliagao da visao
reflexdes sobre visita a Serra do critica sobre os
diferentes realidades Tabuleiro; Proeja contextos educativos
educativas (Ed. formal | Panificagao; e diversidade
e ndo formal) Educagéo Indigena. sociocultural
Memorial formativo
Estagio Il Planejamento da Diario de campo de Articulacdo entre
intervencao observagao. Projeto teoria e pratica;
pedagogica de intervencgéo: desenvolvimento de
Conservantes em propostas didaticas
Alimentos. contextualizadas
através dos PCEs.
Estagio llI Regéncia de aulas Portfélio e diario de Vivéncia da pratica
com base no projeto regéncia docente;
elaborado desenvolvimento de
habilidades
pedagdgicas e de
mediagao
Estagio IV Sistematizagao e Relato de experiéncia | Analise critica da
reflexao sobre a pratica; consolidagao
experiéncia docente da identidade docente;
autoavaliacao da
trajetdria formativa

Fonte: Elaborado pelo autor com base em AGUIAR et al. (2019) e documentos institucionais do
IFSC.

3. Procedimentos Metodolégicos

Nesta secao serdo apresentados detalhes sobre a proposta didatica analisada,
bem como as fontes e instrumentos de analise utilizados para compor os resultados
desse trabalho.

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, caracterizada como estudo de
caso do tipo etnografico. As pesquisas qualitativas se propde a compreender os

sentidos atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vividas em um processo formativo



e educativo. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem como foco
principal a compreensdo de fendmenos sociais a partir da perspectiva dos

participantes, valorizando a constru¢ao de significados em contextos reais.

Os estudos de caso do tipo etnografico precisam de um olhar sensivel,
critico, reflexivo e comprometido com a realidade educativa, como realizado nesta
analise. André (2001) alerta para os riscos de uma pesquisa fragmentada e
descolada da pratica, enquanto Larchert (2017) propde uma postura de investigagao
situada, que valorize a cultura, os saberes que os sujeitos carregam e os sentidos
atribuidos em diferentes contextos. Assim, esta pesquisa em educagao buscou
articular teoria e pratica, enfatizando o rigor cientifico sem perder as caracteristicas

e as especificidades dos contextos analisados e/ou investigados.

A pesquisa que originou este texto foi realizada em uma escola publica
federal com uma turma da 4° fase do Ensino médio técnico integrado em
Refrigeracdo e Climatizagdo, do IFSC campus S&o José. As aulas foram
desenvolvidas com 30 alunos ao longo de 16 aulas, 8 encontros, com duragao
média de 50 minutos cada, com a seguinte sequéncia didatica:

As atividades foram realizadas com o auxilio de recursos visuais, textos de
apoio, videos curtos e experimentos em laboratério. O Quadro apresenta a
organizagdo da sequéncia didatica elaborada e aplicada durante o Estagio
Supervisionado Ill, com base nos pressupostos das abordagens CTS e dos Projetos
Criativos Ecoformadores.

Etapas da Proposta didatica

1. Exploracgao inicial Debates sobre alimentagdo e aditivos presentes
nos produtos industrializados.

2. Anadlise de rétulos e abordagem de | Leitura critica dos ingredientes em embalagens
contetudos de Quimica de alimentos. Identificacdo de substancias

classificadas como acidos, 6xidos, sais e bases.

3. Experimentos simples e abordagem e | Simulagio do efeito de conservantes naturais e
contetidos de Quimica. artificiais sobre a conservacgéo de frutas; Analise
e discussdo sobre a escala de pH; Reagbes

Quimicas.
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4. Discussoes contextualizadas Reflexdo sobre os efeitos sociais, tecnolégicos

e ambientais dos conservantes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Zwierewicz e Torre (2009) e na proposta

de intervengdo docente.

Os materiais analisados, que estdo no quadro em sequéncia, permitiram ao
pesquisador acessar diferentes camadas do processo educativo, tanto no que se
refere as aprendizagens dos alunos quanto a sua propria formagcéo docente. A
coleta de dados foi realizada a partir dos seguintes instrumentos:

Instrumentos de Analise

Instrumento O que é? Elaboragao

Diario de campo Sao registros pessoais de atividades Elaborado pelo
cotidianas. Registros de aula e

. . rofessor-pesquisador durante
documentos. Possuem carater reflexivo e P pesq

descritivo. as aulas;
Projeto de Proposta de acao planejada. Nele esta a Elaborado pelo professor, para
Intervengao descricao da sequéncia didatica, planos a articulac&o da sequéncia
de aula, objetivos e recursos utilizados
nas aulas. didatica.
Portfdlio Possui a organizacao dos materiais Produzido no estagio
coletados durante o processo de supervisionado lI.

formagéo e/ou do projeto. Demonstra a
trajetoria do autor.

Relato de Experiéncia Escrita narrativa-reflexiva que analisa e Artigo produzido no estagio

(Estégio IV) descreve a experiéncia. supervisionado IV.
Avaliagoes do Momento em que os estudantes avaliam a | Elaborado pelo autor e
Estudantes atividade, a proposta didatica, o distribuido aos educandos.

professor(Estagiario) .

Fonte: Elaborado pelo autor com base em André (2001), Aguiar et al. (2019) e Zwierewicz e Torre
(2009).

4.Analise dos dados
4.1Descrig¢ao da proposta didatica

O ponto de partida da proposta didatica fundamentou-se nos principios dos
Projetos Criativos Ecoformadores, que valorizam a constru¢do do conhecimento a
partir de problematicas reais e significativas para os estudantes, promovendo o
protagonismo discente e a articulagao entre saberes cientificos e cotidianos. Nesse

contexto, a epitome foi estruturada a partir de uma provocagao: a comparagao entre
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um alimento industrializado e sua versao in natura. Tal estratégia teve como objetivo
despertar o0 interesse e a curiosidade dos estudantes, possibilitando a
problematizagdo a partir de suas proéprias vivéncias, como orienta Demo (2015), ao
ressaltar a importancia do protagonismo discente e da problematizagdo como eixo
estruturante da aprendizagem. De acordo com Zwierewicz (2014, p. 69), o epitome,

etapa dos PCEs, consiste na:

aproximacgao da proposta com os(as) estudantes implicados no projeto. Ela
caracteriza o ponto de partida, a &ncora, o entorno de interacao entre teoria
e pratica e, portanto, entre a ciéncia e a realidade, seus valores, problemas
e avangos, estimulando uma énfase inter e transdisciplinar (TORRE;
ZWIEREWICZ, 2014, p.69).

Esse momento se configurou como o ponto de concretizacdo do projeto,
funcionando como uma ancora entre o conhecimento cientifico e a realidade
concreta dos estudantes. A epitome, conforme descrita nos Projetos Criativos
Ecoformadores, corresponde a relagdo da teoria e pratica, sendo essencial para
criar um ambiente propicio a aprendizagem significativa. Nessa etapa, os
estudantes sao convidados a refletir criticamente sobre desafios do presente e a
projetar possibilidades de transformacéo, por meio de uma situagao-problema que
os impacte e desperte o interesse pela investigagao (ZWIEREWICZ, 2019).

A proposta didatica analisada neste texto partiu do reconhecimento de seu
potencial para articular conteudos de Quimica Inorganica, questdes ambientais e
impactos na saude dos cidadaos. Buscou principalmente ampliar os saberes dos
educandos, especialmente no que diz respeito a articulacdo entre os conhecimentos
tedricos e as praticas sociais e culturais vivenciadas por eles, conforme ja
mencionado anteriormente.

A escolha do tema central do projeto, a conservagdo de alimentos, partiu de
narrativas dos educandos, conforme a foto a seguir, na qual percebeu-se que os
estudantes mantinham vinculos culturais e cotidianos com a tematica do projeto..
Essa proximidade possibilitou a constru¢édo de um ambiente de aprendizagem mais
significativo, no qual os educandos puderam se reconhecer e se engajar de forma
ativa nas discussbdes. Conforme a narrativa de um dos educandos, foi expressado
que a tematica em conservantes de alimentos estava presente na formagao em seu
curso técnico integrado, e quao significante era trabalhar essa questdo em sala de

aula.
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Fonte: Material obtido pelo autor, como avaliagdo em sala de aula.

Assim, o planejamento pedagogico foi importante para trabalhar conforme a

narrativa dos educandos sobre a importancia da conservagao em alimentos e assim

foi estruturado de modo a contemplar tanto o desenvolvimento de discussdes

tedricas sobre os conteudos de Quimica quanto a compreensao das propriedades

quimicas associadas a diferentes métodos de conservagao de alimentos. Nesse

processo, buscou-se identificar quais técnicas estariam presentes no cotidiano dos

estudantes e qual era a sua aplicabilidade especifica para diferentes tipos de

alimentos, buscando promover, um ensino contextualizado, critico e integrado a
realidade dos educandos.

Foram trabalhados na sala de aula, os conteudos de fungdes inorganicas, e
também os tipos de componentes quimicos encontrados nos rétulos, os quais
poderiam ser classificados como sais, Oxidos, acidos ou bases. Péde-se também
trabalhar estequiometria e ligagbes quimicas, dentro dos oito encontros (duas aulas
faixas) e dezesseis aulas realizadas, no segundo semestre de 2022. Com o avango
da proposta e a percepgcdo de que os objetivos de contextualizar os conteudos
abordados em sala de aula estavam sendo gradativamente alcancados, foi possivel
introduzir uma breve contextualizagdo historica e cultural sobre os processos de

conservacao de alimentos, conforme as imagens abaixo.

Figura 2.
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CONSERVACAO DO ACIDO ACETICO

REFRIGERANTE

ADITIVOS:
NOMENCLATURA:

REACA0 DESTE 0XIDO COM AGUA:

METODO DE CONSERVACAO

RECEITA

Modo de preparo:

ADITIVOS:
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Fonte: Material elaborado pelo autor. Conteudos trabalhados em aula.

Essa abordagem foi feita antes mesmo das aulas experimentais e se mostrou
fundamental para dar sentido ao projeto, oferecendo uma base que permitiu uma
visdo mais ampla e flexivel da proposta pedagogica. Ao inserir os educandos no
contexto de conservantes em alimentos, buscou-se garantir que eles tivessem
liberdade para levantar questionamentos, propor discussées e explorar temas de
interesse relacionados, assumindo o papel de sujeitos protagonistas no processo de
aprendizagem.

A articulacdo entre os conteudos de Quimica e a abordagem dos
conservantes em alimentos ocorreu de maneira natural, trabalhados conforme os
debates em sala iam trazendo termos e conceitos pertinentes. Essa abordagem
permitiu a construgdo de conexdes significativas entre os conteudos de Quimica
previstos na ementa da 4? fase do curso integrado técnico de climatizagédo e
refrigeracdo, como as fungdes inorganicas (sais e 6xidos) e a tematica central do
projeto, que era a conservacgao de alimentos, conforme as imagem do projeto de
intervencdo mostrando a sequéncia didatica das aulas. Dessa forma, buscou-se
evitar a fragmentagado do conhecimento, promovendo uma integragéo entre teoria e
pratica, como defendem os pressupostos do ensino contextualizado, como
Chassot(2003), Delizoicov(2002), Santos & Mortimer(2002). A seguir, apresenta-se
um quadro-resumo com 0s encontros realizados, suas respectivas tematicas e

estratégias didaticas adotadas.

Sintese da sequéncia didatica aplicada

Encontro Tematica Principal Estratégias e Atividades
desenvolvidas

1°e 2° Histdria da conservacéao de Discussao sobre suco e fruta in
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alimentos e introdugao aos
sais

natura, analise de rotulos, tipos
de conservantes e fungao dos
sais

3% e 4°

Classificagao dos sais e
aditivos em rétulos

Experimento com maga e
liméo (oxidagao), leitura de
rétulos, classificagao e
nomenclatura dos sais

5%°e 6°

Introdugao aos 6xidos

Aulas expositivas e
experimentacdes relacionadas
a Oxidos (conforme plano
previsto para aprofundamento)

7° e 8°

Experimentos em laboratdrio.
Reacdes quimicas:
neutralizagéo

Analise de pH, através do
extrato de repolho roxo.
Analise de reagbes de
neutralizagéo total e parcial e
aplicagao no cotidiano.
Decomposigéo do agucar em
Acido sulfurico.

9% e 10°

Aditivos e Toxicidade

Estudo de casos sobre nitritos,
discussédo sobre limites da
ANVISA e saude publica

11°e 12°

Producéo de Materiais
educativos

Criacao de cartazes
informativos em grupos,
sintese do conteudo
trabalhado

13° e 14°

Apresentacgdes e socializacao

Apresentacgao dos cartazes
pelos grupos, roda de
conversa e socializagao das
aprendizagens

15°e 16°

Avaliagdes finais

Discussao coletiva,
autoavaliagao, retomada das
perguntas geradoras e
reflexdes finais

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Zwierewicz e Torre (2009), Santos (2009) e no

Projeto de Intervencao desenvolvido durante o Estagio Supervisionado |l

A proposta buscou, portanto, romper com um modelo de ensino centrado
apenas no conteudo e desarticulado das vivéncias dos estudantes. Os exercicios
foram elaborados para cada aula e ndo se limitavam a mera repeticdo de
conteudos, mas foram construidos a partir da perspectiva da aplicagao real dos
conhecimentos. A partir da tematica dos conservantes, as atividades permitiram
explorar desde a classificacdo de compostos quimicos e a identificagao de reacoes,
como até mesmo a reflexdo sobre onde esses elementos se fazem presentes no
cotidiano dos proprios educandos. Essa abordagem contribuiu para que os alunos

pudessem compreender o papel da Quimica no dia-a-dia, ressignificando o
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conteudo trabalhado.

Junto ao projeto criativo ecoformador, com o suporte das tecnologias digitais
e o facil acesso a informagdo da turma onde se realizou o projeto, os educandos
foram incentivados a realizar pesquisas em casa e na sala de aula, e desenvolver
solugdes para as problematicas levantadas. Como destacam Kohn e Moraes (2007),
0s avangos tecnoldgicos, com a utilizagado de plataformas digitais, permitem que a
obtencdo de informacdes ocorra de forma instantanea, deixando o processo de
ensino e aprendizagem mais significativo, podendo ampliar as possibilidades de
comunicagao e construgao coletiva do conhecimento.

O desenvolvimento do projeto culminou na realizagdo de experimentos em
laboratdrio, promovendo a articulagcdo entre teoria e pratica. Utilizando indicadores
naturais de pH, como o extrato de repolho roxo, os educandos puderam observar
reagcbes quimicas relacionadas a conservagao de alimentos, aplicando os
conhecimentos teoricos de maneira concreta, conforme a polinizagdo, segundo
ZWIEREWICZ(2014), trata-se da importancia de compartilhar os resultados de um
projeto com a sociedade em que estdo inseridos os estudantes, para que suas
ideias, valores e conhecimento continuem vivos e possam se multiplicar. Segundo
TORRE e ZWIEREWICZ(2019), muitas ideias ndo avangcam por falta de um
ambiente que favorega sua continuidade. Por isso, é necessario "polinizar" , ou seja,
disseminar esse conhecimento para que elas sigam adiante.

Nesse sentido, os educandos foram desafiados apds as atividades
experimentais a realizar uma pesquisa envolvendo dois alimentos de livre escolha,
identificando em seus ingredientes dois aditivos ou conservantes pertencentes as
fungdes inorganicas (sais ou o6xidos). A partir dessa investigagdo, deveriam
apresentar a nomenclatura dos compostos, a reacao de formacgao, a classificacao
quimica e a fungdo desses aditivos no alimento analisado.

Complementando a atividade, foi proposta uma producgao textual em formato
narrativo, em que os estudantes deveriam descrever um método de conservagao de
alimentos conhecido por eles e presente em seu cotidiano. Essa etapa visou
consolidar os conhecimentos construidos, estimulando a reflexdo critica sobre os
processos quimicos envolvidos e sua presenca no contexto social, conforme os
principios ecoformadores de valorizagdo do saber experiencial.

Outra polinizagcéao deste projeto foi realizada durante o Seminario de Estagio

da Licenciatura, momento em que os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes
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foram apresentados e analisados de forma reflexiva. Dessa maneira, mesmo
restringindo ao contexto interno do IFSC campus S&o José, as atividades tedricas e
experimentais contribuiram para o desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia investigativa dos educandos. Essa vivéncia pratica, aliada a reflexao
coletiva, favoreceu o desenvolvimento do senso critico e analitico, conhecimentos
essenciais para a resolucido de problemas, como defendido por Santos e Schnetzler
(2015).

4.2 Reflexdes sobre a proposta didatica
O diario de campo, o projeto de intervengao, o portfélio e o relato de
experiéncia elaborados pelo autor no final das regéncias, foram analisados para
compreender o impacto da formagao de um docente que propéem uma metodologia
de ensino que parte da realidade dos educandos e que atua como pesquisador
desse processo. Schon (2000) ressalta a reflexdo, enquanto pratica profissional,
para o processo de construgcdo e reformulacdo de saberes e abertura do processo
dialégico entre profissionais. Segundo o autor:
O ensino pratico-reflexivo deve cultivar atividades que conectem o
conhecimento e a reflexdo-na-agdo dos profissionais competentes com as

teorias e tecnicas ensinadas como conhecimento profissional nas
disciplinas académicas (SCHON, 2000, p.228).

Nesse sentido, torna-se essencial que a formagao docente promova espacgos
em que a pratica pedagdgica e a reflexao critica caminhem juntas, favorecendo um
processo formativo mais integrado e significativo. A proposta didatica analisada
neste texto, partiu do pressuposto de Auler (1998). Esse autor afirma que a
formacédo de um educador deve refletir sobre o processo de ensino e pesquisa, € a
aprendizagem relativa a essas agdes. Dessa forma, tornou-se oportuno trabalhar
com a metodologia CTS dentro dos projetos criativos ecoformadores. Nesta, houve
a pretensao de instigar o educando a ser critico, protagonista e que pudesse
desenvolver posicionamentos e habilidades mediante argumentos em diversos

conteudos e assuntos abordados, por meio da tomada de decisoes.

Os materiais analisados evidenciaram que a experiéncia vivenciada no
estagio supervisionado lll, durante a regéncia permitiu que o autor compreendesse
a importancia de integrar teoria e pratica por meio de uma abordagem

contextualizada do ensino. A articulagdo entre o cotidiano dos educandos e os
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conteudos trabalhados em sala de aula, possibilitaram a construgdo de um ambiente
de aprendizagem mais significativo, dialégico e formativo tanto para os educandos
quanto para o proprio docente em formagao, conforme trechos retirados do diario de

campo do autor:

A aula experimental foi um momento de aproximagao e integragdo com os
educandos, visto que eles puderam fazer os experimentos propostos que
na pratica foi aplicado os conhecimentos adquiridos teoricamente com o
professor Luis, a decomposig¢édo do agucar pelo acido sulfurico e a mudanga
de cor pela escala de pH, utilizando a solugao de repolho roxo, em meios
acidos e basicos.(Diario de campo Afonso, 2022)

A pratica reflexiva, ancorada nos principios da abordagem CTS, nos PCEs e
nos pressupostos de autores como Schon e Auler, mostrou-se essencial para
repensar o papel do educador como sujeito mediador e transformador, capaz de
promover ndao apenas o0 desenvolvimento cognitivo, mas também a formagéo de
sujeitos criticos, éticos e atuantes em sua sociedade. Dessa forma, torna-se
importante praticas pedagogicas que transcendam o ensino conteudista e que

possam contribuir para a constru¢cdo de uma educacao significativa e emancipadora.

A escolha do tema foi motivada pela necessidade de promover um ensino
significativo, conectando os conhecimentos prévios dos alunos as discussdes
cientificas. Como destaca Demo (2015, p.1), "a pesquisa deve ser o eixo da
formagao educativa, pois ela estimula a construgcdo do conhecimento critico e
criativo". Nesse contexto, a provocacgao inicial da proposta didatica que envolvia a
analise de alimentos industrializados e alimentos in natura serviu como ponto de
partida para refletirmos sobre como os processos industriais na area de alimentos
impactam diretamente o nosso cotidiano, despertando nos estudantes uma postura
mais investigativa e critica diante do conhecimento.

A provocagéao serviu para que pudéssemos inicialmente compreender como

de certa forma os processos industriais na area de alimentos, tém seus
impactos no nosso cotidiano (Portfélio Afonso, 2022).

Apesar dos bons resultados do projeto, foram identificadas dificuldades
relevantes ao longo do processo de desenvolvimento do PCE, principalmente
relacionadas a linguagem cientifica e aos conceitos de reagbes quimicas, numero

de oxidagao e identificacdo de sais e 6xidos.
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A analise pdde evidenciar que as percepgdes diversificadas sobre a proposta
didatica desenvolvida, de modo geral, os estudantes reconheceram aspectos
positivos, como por exemplo a dindmica das aulas e o uso de exemplos tedricos e
do cotidiano, elementos que contribuiram para a compreensédo dos conteudos. No
entanto, também apontaram dificuldades, como a falta de clareza em alguns
objetivos e a sensacdo de clareza entre os temas abordados, o que acabou

comprometendo a compreensao do desenvolvimento da proposta.

Com este entendimento sobre a dificuldade que os educandos estavam
apresentado, foi necessario trabalhar os conteidos de Quimica inorganica, de forma
a alfabetizar pela linguagem cientifica, para que os alunos pudessem ir se
familiarizando aos poucos com as notagdes cientificas, linguagens, identificagdo de
substancias e suas classificagdes. As aulas experimentais foram fundamentais e os
debates sobre alimentacdao foram momentos de engajamento e aprendizagem
visiveis, como explicito no portfélio do educador em formacéo.

Apesar das dificuldades iniciais de compreensao e estudos relacionados ao
tema, os alunos mostraram-se ativos e interessados sobre o tema, o que

nos levou a crer que o processo estava sendo significativo (Portfélio
Afonso, 2022).

A analise do material relatado possibilitou uma compreensdo mais ampla
sobre os desafios e possibilidades do ensino de Quimica em cursos técnicos
integrados. O professor em formacgédo destacou no diario de campo, conforme o
trecho abaixo, que ¢é imprescindivel dominar os conteudos cientificos, também se
faz necessario conhecer e compreender o contexto sociocultural dos educandos,
onde estdo inseridos, escuta-los e poder construir coletivamente com eles o
percurso da aprendizagem, conforme trecho retirado do diario de campo do autor:

Percebi a dificuldade de compreensao nas reacdes quimicas apresentadas
e das nomenclaturas de 6xidos. Isto me leva a pensar, 0 quao o0 processo
educativo no ensino de quimica torna-se de certo modo, um ensino de dificil
compreensao e reflexdo de modelos e representagdes abstratas [...] Por
isso acredito que a valorizagdo do conhecimento dos sujeitos, o que eles
tém de bagagem por sua vivéncia em seu meio sociocultural/ambiental,
deva ser trabalhados e discutidos em sala, como nossa tematica,

abordando sobre conservantes e aditivos nos alimentos]...]. (Diario de
campo Afonso, 2022)

Como resultado da investigagao, observou-se que a reflexao sobre a pratica

educativa expressas no diario de campo e no portfélio, que estdo no material
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coletado para anadlise, logo abaixo, revelou-se tdo importante e significativa quanto a
prépria elaboragao do projeto.

Figura 3

Fonte: Portfélio do autor.

As dificuldades encontradas ao longo do processo nédo foram compreendidas
como obstaculos, mas como oportunidades de (re)planejamento e de
desenvolvimento profissional e pessoal. Conforme aponta Freire (1996), ensinar
exige respeito a autonomia do educando, sendo a educagao um ato politico e
transformador. Ao final da experiéncia, reafirmou-se a relevancia de uma pratica
pedagogica comprometida com a formacao critica e emancipadora dos estudantes,
na qual o conhecimento cientifico € mediado com sensibilidade, criatividade e

responsabilidade social.

4.3 Analise sobre as metodologias utilizadas no projeto

As aulas foram organizadas em momentos tedricos e experimentais. A
proposta didatica desenvolvida ao longo do Estagio Supervisionado Il teve como
alicerce a busca pela integracdo entre teoria e pratica, atendendo a uma
necessidade recorrente na formacao docente: a de transformar conteudos abstratos
em experiéncias concretas de ensino. Como aponta o préprio autor da intervengao
em seu artigo escrito no estagio supervisionado IV: “a proposta de articular a teoria
com a pratica surgiu da necessidade do tema proposto ganhar corpo e uma forma
concreta na experimentagdo como forma de ensino” (Castro, 2023, p.10). Essa
perspectiva fundamentou a construgdo do projeto “Conservantes em Alimentos”,

alinhado aos principios dos Projetos Criativos Ecoformadores, nos quais a

20



experimentagdo assume papel central como mediadora da aprendizagem

significativa.

Essa articulacdo foi evidenciada especialmente durante a realizacdo das
atividades experimentais, que serviram como momento de aproximacao entre os
saberes dos educandos e o cotidiano deles. No diario de campo do autor, essa
experiéncia é descrita como: “a aula experimental foi um momento de aproximag¢ao
e integragdo com os educandos, visto que eles puderam fazer os experimentos
propostos [...] aplicando os conhecimentos adquiridos teoricamente” (Diario de
campo, Afonso, 2022). A atividade pratica se revelou, portanto, ndo apenas como
estratégia de ensino, mas também como elemento de humanizagcdo e engajamento

no processo educativo.

Durante a organizacdo e planejamento do projeto, percebeu-se a
necessidade de integrar momentos tedricos e experimentais simultaneamente. Essa
observacao em sala de aula revelou uma postura apenas receptiva dos estudantes
diante do ensino tradicional, conteudista, o que acabou por reforgar a importancia de
estratégias metodoldgicas mais participativas. Como aponta Perrenoud (2000), é
por meio da mobilizagcdo de competéncias em situagdes reais e desafiadoras que os

estudantes desenvolvem aprendizagens significativas e duradouras.

Além das aulas praticas, a proposta contemplou atividades complementares,
como a resolugao de exercicios, que foram planejadas com base nas dificuldades
observadas durante a execug¢do do projeto. Segundo o diario campo analisado,
‘notamos uma dificuldade de compreenséo dos conteudos e entender as reacbes
quimicas, [...] entdo propusemos uma lista de exercicios para fixar os contetdos
trabalhados” (Diario de campo, Afonso, 2022). Essas agdes eram uma postura
analisada por parte do professor em formacao, que atuou com intencionalidade ao
adaptar as estratégias conforme a resposta dos estudantes. Essa pratica reflete o
que Perrenoud (2000) denomina como “regulagao continua da aprendizagem” —

um conhecimento essencial ao docente reflexivo.

Segundo Zabala (1998), a aprendizagem significativa se da quando os
conteudos fazem sentido para os estudantes, o que ocorre especialmente quando

estes se veem implicados no processo de aprendizagem. A intervengao ocorreu por
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meio de aulas experimentais que envolveram a decomposi¢do do agucar com acido
sulfurico e o uso do repolho roxo como indicador acido-base, permitindo aos
educandos visualizarem na pratica conceitos quimicos anteriormente abordados de
maneira teorica. Essas atividades experimentais atuaram como catalisadoras do
interesse dos educandos, promovendo maior engajamento e compreensdo dos
conteudos.

No portfélio o professor em formagéo registrou que a realizagdo dessas
atividades resultou em maior participagdo e compreensao por parte dos educandos,
ao relacionar os compostos quimicos com roétulos e embalagens de produtos
alimenticios, os alunos demonstraram maior envolvimento e curiosidade. Essa
contextualizacdo n&o apenas favoreceu a fixacdo do conteudo, como também
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades analiticas e argumentativas,
conforme relatado: “houveram atividades de resolugdo de exercicios com foco nos
compostos identificados nos alimentos estudados, o que favoreceu a fixagdo do
conteudo e o desenvolvimento de habilidades analiticas” (Diario de campo, Afonso,
2022).

Dessa forma, observa-se que a costura entre teoria, pratica e reflexao
constante ndo apenas favoreceu o aprendizado dos estudantes, mas também
contribuiu para a formacado docente critica e sensivel a realidade educacional. A
utilizagao de recursos diversificados, como aulas experimentais, listas de exercicios
e analise de produtos do cotidiano, demonstrou o potencial da abordagem dos
projetos criativos ecoformadores para o desenvolvimento dos conteudos escolares,
como também reforgou o protagonismo do educador na formagéo e na construgao
de praticas pedagdgicas transformadoras.

Os resultados da vivéncia no Estagio Supervisionado lll indicaram que o
ensino de Quimica ndo precisa e nao deve restringir-se a memorizagao de formulas
ou a abordagem conteudista desvinculada da realidade dos educandos. A proposta
desenvolvida, fundamentada na contextualizacdo tematica e na aplicacdo dos
Projetos Criativos Ecoformadores (PCEs), evidenciou o potencial transformador da
docéncia quando ha intencionalidade e sensibilidade no planejamento das acgdes
pedagogicas.

A articulagao entre teoria e pratica, por meio da realizagdo de experimentos
simples, discussdes tematicas e resolugao de exercicios ancorados em situagdes do

cotidiano, demonstrou que o interesse dos educandos aumenta a medida que se

22



reconhecem como parte ativa do processo de aprendizagem, assumindo o
protagonismo de sua formagado. A pratica docente, nesse contexto, revelou-se mais
eficaz quando o papel do professor € compreendido como o de mediador de
sentidos, alguém que provoca, escuta e reconstroi, junto aos estudantes, as
conexdes entre o saber escolar e a realidade vivida (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO,2011, p. 32).

4.4 Contribuicoes do projeto de estagio para o processo formativo do

licenciando

A vivéncia no projeto de estagio realizada pelo autor deste texto, conforme os
instrumentos de coleta de dados analisados, permitiu identificar diversos desafios
presentes na atuagao docente, como o tempo reduzido para o aprofundamento dos
temas, as dificuldades de compreensao dos conceitos quimicos enfrentados por
parte dos estudantes e a necessidade continua de adaptagcdo de estratégias
didaticas, conforme o portfélio do autor, os educandos demonstraram dificuldades
na compreensao de conceitos quimicos, fungdes inorganicas e as reag¢des quimica.
Em contrapartida, as aprendizagens foram significativas no que tange o
desenvolvimento do projeto, os educandos se mostraram ativos e demonstraram

interesse nas aulas experimentais e tedricas.

No entanto, foi justamente nesse processo de escuta, andlise e readaptacao
que se evidenciou a importancia da pratica como espago formativo, capaz de
promover aprendizagens significativas tanto para os educandos quanto para os
futuros docentes. Observou-se que metodologias que valorizam o protagonismo
estudantil, como as utilizadas na proposta baseada nos Projetos Criativos
Ecoformadores (PCEs), configuram-se como caminhos potentes para uma
educacao mais critica, significativa e humanizada. A experiéncia reforcou a
importancia de uma formacao docente que estimule a experimentacéao, a reflexao e

a construcao coletiva do conhecimento.

Ao final do processo formativo, conforme exposto no portfélio do autor e no
diario de campo, foi possivel constatar um amadurecimento na compreensao sobre
o papel do professor, que vai além da simples transmissdao de conteudos,
assumindo-se como um agente de escuta, empatia e transformacéao reciproca. A

escola revelou-se, assim, um espaco vivo de trocas, aprendizagens e desafios
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constantes, onde o professor atua como sujeito reflexivo sobre sua propria pratica,

conforme trecho retirado do diario de campo do autor:

Reflito sobre o meu processo de aprendizagem quanto futuro educador e
pude perceber que tudo ocorreu de forma que deveria ocorrer e no
momento exato da minha formagéo, analisando as criticas construtivas e
que na qual modelaram minha trajetéria e até mesmo "vicios" de linguagem
e escritas, didaticas desconstruidas, em prol de uma adaptagdo dos
sujeitos envolvidos nesse processo de formacgao.(Diario de campo Afonso,
2022)

O estagio supervisionado demonstrou-se essencial nesse processo, ao
oferecer aos licenciandos a oportunidade de vivenciar diferentes linguagens e
saberes . “Essa experiéncia foi determinante para o desenvolvimento da identidade
docente, permitindo compreender na pratica a importancia da escuta ativa, da
mediacao pedagodgica e da sensibilidade as realidades dos educandos” (Portfélio
Afonso, 2022).

Um exemplo marcante foi a atividade avaliativa denominada “polinizag¢ao”,

em que os estudantes produziram materiais relacionando os conservantes a

compostos quimicos. Os trabalhos demonstraram ndao apenas dominio conceitual no

final da regéncias, mas também um elevado grau de comprometimento, revelando

sujeitos ativos e protagonistas de suas aprendizagens, conforme trecho retirado do
Diario de Campo do autor:

Os trabalhos foram impecaveis e de uma total responsabilidade e

comprometimento com os saberes desenvolvidos em sala, e que

permearam durante o semestre, podendo perceber que os envolvidos

naquele processo educativo, estavam sendo sujeitos ativos e protagonistas

de suas histérias. As explicacbes e exemplificacdes sobre os métodos de

conservagao, foram como se cada um tivesse apresentado a sua memoéria

pessoal e compartilhada em sala de aula, abrindo um breve dialogo sobre

como métodos simples relacionados a nossa alimentagdo como no caso da

conservagao da gordura e defumagéao dita por um estudante de origem do
interior do Rio Grande do Sul [...].(Diario de campo Afonso, 2022)

Dessa forma, percebe-se que o projeto contribuiu significativamente tanto
para o desenvolvimento dos estudantes quanto para a formagdo docente em
construcdo, destacando-se a relevancia de praticas educativas pautadas pela
sensibilidade, escuta, criticidade e disposi¢do continua para aprender com e pelos
outros. O educador, por sua vez, tem como fungao, para além de deslocar-se de um
papel de detentor do conhecimento para um agente mediador dos processos de
ensino e aprendizagem. Um professor que pesquisa sua pratica pedagodgica e que

reflete sobre o processo de ensino e aprendizagem, considerando a pluralidade dos
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sujeitos envolvidos no processo, estara articulando seus saberes como mediador de
ensino contextualizado com a formacédo de educandos ativos, criticos, reflexivos e

protagonistas na sociedade.

Durante as praticas de estagio foi necessario um olhar atento ao
desenvolvimento profissional do préprio docente, para que as praticas de ensino e
mediagcdes sobre o conhecimento trabalhado nao tivessem de certa forma
dificuldades sobre o desenvolvimento dos conteudos, conforme mostra os
feedbacks dados pelos estudantes relatando os pontos positivos e negativo da

pratica do educador em sala de aula, conforme as imagens a seguir:

Figura 4

Fonte: Atividade avaliativa dos estudantes, elaborada pelo autor.

Visando entdo autonomia e mediacdo nos processos dialdgicos entre
educando e educador, Pedro Demo (2015), propde que o “Educar pela Pesquisa”,
no que se refere a pesquisa da pratica de ensino para articulagdo de propostas de
metodologias contextualizadas, enquanto processo de ensino que vai ao encontro
do processo dialégico que centraliza o educando no envolvimento de estudos

contextualizados dentro de sala de aula.

A afirmacédo sobre metodologias de ensino por projetos, conforme afirmam,
SANTOS; ROYER; DEMIZU(2017), que busca colocar o aluno em foco, propiciando
assim a construgao dos saberes através da pesquisa, estava presente na proposta

desde o inicio da regéncia do estagio, visando o equilibrio da teoria e pratica, na
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qual os educandos e o educador pudessem trabalhar juntos. E essa metodologia
esteve presente nas aulas de Quimica, pois constantemente os conteudos de
Quimica estavam sendo interligados a discussdo sobre os conservantes e suas

classificagcdes no nosso cotidiano.
5. Consideragoes finais

A analise dos resultados indica que a proposta didatica baseada em CTS e
PCEs foi bem-sucedida por promover um ensino significativo, interdisciplinar e
critico. O envolvimento dos estudantes, a escrita do diario de campo, relato de
experiéncia produzido e as reflexdes surgidas durante o processo revelam o

potencial de uma abordagem contextualizada no ensino de Quimica.

Além disso, a experiéncia contribuiu significativamente para a formagao do
professor em formacgao, que pbéde vivenciar os desafios da docéncia e desenvolver
uma postura investigativa e reflexiva. A pratica analisada reafirma a importancia de
metodologias pedagodgicas conectadas com a realidade dos estudantes e com os
desafios contemporaneos da educacao cientifica. O trabalho demonstrou que a
utilizagdo de temas do cotidiano, como conservantes em alimentos, contribui para a
aprendizagem significativa no ensino de Quimica. A abordagem CTS e a
metodologia dos PCEs se mostraram eficazes para desenvolver habilidades criticas
e reflexivas, além de integrar diferentes areas do conhecimento. Recomenda-se que
professores incorporem temas semelhantes em suas praticas pedagdgicas, com

vistas a formacgao de cidadaos mais conscientes e participativos.

Quanto a pratica docente, remete-se a formagao para além do conteudo quimico
e que ao repensar de sua mediagao quanto docente torna-se necessaria para a
articulacédo entre conteudos e discussodes sociais. O pensar do educador que nao se
limita somente a sua area de formacado e sim, se permitir a trabalhar e discutir
problemas reais dentro de sala de aula, levando em consideragdo os sujeitos
envolvidos nesse processo. Essa metodologia de utilizar a contextualizagao tem um
impacto significativo na formagdo de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de

argumentar e analisar o meio em que vivem.
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