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RESUMO

DE ALICE, Suelen Corazza. Educomunicagao Na Educacao Profissional E
Tecnolégica. Ano. 2025 p. 224 Dissertacao (Curso de Pds-Graduacgao stricto sensu
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional) —
Instituto Federal de Santa Catarina, Floriandpolis/SC, 2025.

A dissertagao apresenta uma investigagao sobre a integracédo da Educomunicagéao
nas praticas pedagogicas de docentes que atuam nos Cursos Técnicos
Subsequentes do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) — Campus Continente.
O objetivo geral consistiu em analisar de que forma a Educomunicagcéo pode ser
incorporada ao contexto da Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT), propondo
um produto educacional de apoio aos professores. A fundamentagao tedrica
baseou-se em autores que discutem a EPT e a Educomunicacdo, destacando a
relevancia das Praticas Pedagodgicas Educomunicativas (PPE) como possibilidade
de integrar competéncias técnicas, comunicativas e culturais na formagéao integral
dos estudantes. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, descritiva e
exploratdria, articulando analise documental dos Projetos Pedagodgicos de Curso
(PPC) e levantamento junto aos docentes. Os resultados evidenciaram que, embora
os professores reconhecam a importancia da comunicagao no processo educativo,
apresentam lacunas no que se refere a aplicagcdo de praticas educomunicativas,
sobretudo pela auséncia de orientacdo sistematizada em seus planejamentos.
Identificou-se, entretanto, interesse significativo dos docentes em explorar novas
formas de integrar a comunicagao ao ensino, o que revela um terreno favoravel para
a inser¢cao da Educomunicagao na EPT. Como produto educacional, foi desenvolvido
e disponibilizado um site educativo sobre Educomunicagao, que reune orientagoes,
fundamentacéao tedrica e exemplos de atividades que podem ser aplicadas em sala
de aula. O site educativo mostrou-se pertinente ao oferecer suporte pratico e
acessivel, contribuindo para a efetivagdo da Educomunicagdo como um paradigma
orientador da mediacdo pedagdgica. Conclui-se que a integragcdo da
Educomunicacdo na EPT representa uma estratégia promissora para a construgéo
de ambientes pedagdgicos mais participativos, dialdégicos e criticos. O estudo
sugere, ainda, a continuidade das pesquisas com foco no impacto do produto
educacional sobre as praticas docentes e na sistematizacdo de uma didatica
profissional educomunicativa, configurando um campo inovador de investigacao e de
pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Educomunicacédo; Educacao Profissional e Tecnoldgica; Praticas
Pedagogicas Educomunicativas.
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ABSTRACT

DE ALICE, Suelen Corazza. Educommunication in Professional and
Technological Education. Ano. 2025 p. 224 Dissertagao (Curso de Pos-Graduagao
stricto sensu Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica em
Rede Nacional) — Instituto Federal de Santa Catarina, Floriandpolis/SC, 2025.

The dissertation presents an investigation into the integration of Educommunication
into the pedagogical practices of teachers working in the Subsequent Technical
Courses at the Federal Institute of Santa Catarina (IFSC) — Continente Campus. The
general objective was to analyze how Educommunication can be incorporated into
the context of Professional and Technological Education (PTE), proposing an
educational product to support teachers. The theoretical framework was based on
authors who discuss PTE and Educommunication, highlighting the relevance of
Educommunicative Pedagogical Practices (EPP) as a means of integrating technical,
communicative, and cultural competencies into the holistic education of students.
The research was characterized as qualitative, descriptive, and exploratory,
combining documentary analysis of the Course Pedagogical Projects (PPC) and a
survey of teachers. The results showed that, although teachers recognize the
importance of communication in the educational process, they display gaps regarding
the implementation of educommunicative practices, mainly due to the lack of
systematized guidance in their planning. Nonetheless, a significant interest among
teachers in exploring new ways of integrating communication into teaching was
identified, revealing favorable conditions for the incorporation of Educommunication
into PTE. As an educational product, an educational website on Educommunication
was developed and made available, bringing together guidance, theoretical
foundations, and examples of activities that can be applied in the classroom. The
educational website proved relevant by offering practical and accessible support,
contributing to the consolidation of Educommunication as a guiding paradigm of
pedagogical mediation. It is concluded that integrating Educommunication into PTE
represents a promising strategy for building more participatory, dialogical, and critical
pedagogical environments. The study also suggests continuing research focused on
the impact of the educational product on teaching practices and on systematizing a
professional educommunicative didactics, thus establishing an innovative field of
investigation and pedagogical practice.

Palavras-chave: Educommunication; Professional and Technological Education;
Educommunicative Pedagogical Practices.
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1 INTRODUGAO

O surgimento e avango das Tecnologias da Informagédo e Comunicagéao (TICs)
tém provocado uma série de transformagdes na vida contemporanea. A midia e os
meios de comunicagao agora permeiam todos os aspectos da sociedade, incluindo
os ambitos econdmico, politico, comunicativo e educacional, oferecendo novas vias
de expressdo e acesso ao conhecimento e a informacgdo. A informacdo que antes
era centralizada nos meios de comunicagao e tratada por profissionais, passa a ser
também descentralizada e amadora, uma vez que estando nas redes digitais, o
acesso a informagao e a difusdo passam a ser facilitados para qualquer sujeito.

O modelo de comunicacgao tradicional, focado na via emissor-receptor, evoluiu
com o tempo. Ja na década de 1970, Jean Cloutier (1973) propbs o termo “Emerec”
para descrever o ser humano como um emissor e receptor de mensagens que
domina diversas linguagens e midias. Essa perspectiva de um individuo ativo na
comunicagao antecipa a figura do prossumidor (produtor + consumidor), que hoje é
central no ambiente digital. O prosumidor € um sujeito que acumula competéncias
que o colocam simultaneamente nas posi¢cdes de receptor, produtor e emissor de
conteudo e informacao (Garcia-Ruiz et al., 2014).

Em um mundo cada vez mais conectado e mediatizado, a Educomunicacao
emerge como um campo de pesquisa e pratica fundamental para a formacgao integral
dos estudantes, por ser uma abordagem pedagdgica que visa integrar os processos
de educacdo e comunicagdo, reconhecendo a importancia da midia e da
comunicacdo no ambiente educacional. Essa pratica busca empoderar os
estudantes, promovendo a expressao e participagdo ativa no processo educativo.
Ela se baseia na ideia de que a comunicacdo € um paradigma essencial para a
construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento das habilidades cognitivas,

sociais € emocionais dos alunos. A educomunicagao deve ser entendida como

Préaxis social, originando um paradigma orientador da gestdo de agdes em
sociedade. Nao pode ser reduzida a um capitulo da didatica, confundida
com a mera aplicagcdo das TICs (Tecnologias da Informagdo e da
Comunicagdo) no ensino. Nem mesmo ser identificada com alguma das
areas de atuacdo do proprio campo, como a “educagao para e com a
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comunicagao” (media e educagdo). Tem légica propria, dai sua condigdo de
campo de intervencao social. (Soares, 2014a, p.13-14).

Ao integrar os conceitos de educagdo e comunicagao, a Educomunicagao
oferece um caminho promissor para potencializar o processo de
ensino-aprendizagem, incentivando a constru¢cdo do conhecimento de forma
colaborativa, o desenvolvimento de habilidades criticas e a promog¢ao da autonomia
dos estudantes. A insercao das praticas educomunicativas no processo educativo
pode se dar tanto por meio das areas de intervengao, que Soares (2014a, p. 89)
chama de “guia para classificar a natureza das a¢des”, quanto por meio das Praticas
Pedagogicas Educomunicativas (PPE), conceito desenvolvido pelo Grupo de
Pesquisa EDUCOM FLORIPA, ligado a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC).

O estudo dessas duas abordagens permitiu pensar a Educomunicagao dentro
da proposta da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) a partir da perspectiva da
formacao integral. Uma formacéo integral, ampla e omnilateral’, ndo pode prescindir
do desenvolvimento das capacidades comunicativas dos estudantes, ou como define
Nosella (2007), da dimensao comunicativa. Para Nosella (2007, p. 148), (...) ensinar
a comunicar-se € ensinar a trabalhar, mesmo porque n&do se pode produzir sem
antes entender o mundo e se comunicar com os homens”. Segundo o autor, a
comunicagao constitui uma das trés dimensdes da categoria trabalho, acompanhada
da producao e da fruicdo. Além disso, “(...) quando o ser humano interage, fisica e
espiritualmente, com o mundo e com os outros homens, primeiramente se expressa,
se comunica, admira, contempla, entende e explica” (2007, p. 148).

No contexto do Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC Campus
Continente, essa abordagem ganha ainda mais relevancia, alinhando-se com a
missao da instituicdo de oferecer uma educacao profissional e tecnolégica de
exceléncia, comprometida com a emancipagéo dos individuos e o progresso social.

Como parte integrante do IFSC, a instituicdo tem o compromisso de fornecer uma

' O termo omnilateral (do latim omni, “todo”, e latus, “lado”) é utilizado por Karl Marx para
designar o desenvolvimento integral e multilateral do ser humano. Em oposigao a formagao unilateral
imposta pela divisdo social do trabalho no modo de produgéo capitalista — que fragmenta o sujeito e
o reduz a fungbes parciais e repetitivas —, Marx propde, especialmente nos Manuscritos
Econbémico-Filosdéficos (1844) e em A Ideologia Alema (1846), uma concepgdo de educagdo e
trabalho que promova o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, intelectuais, fisicas e
criativas. Assim, a omnilateralidade expressa a possibilidade de uma formagdo humana plena,
articulando teoria e pratica, trabalho e educag¢ao, numa perspectiva emancipadora.
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educacao de qualidade, formando trabalhadores para os desafios do mundo do
trabalho e da sociedade em geral.

Diante do exposto, entendemos que a integragdo da educomunicagao no
contexto dos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC Campus Continente é crucial
para potencializar o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos alunos. Ao explorar as areas de intervencao
educomunicativas, através das praticas pedagdgicas educomunicativas, € possivel
enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes, preparando-os para enfrentar
os desafios de um mundo cada vez mais mediatizado.

Por meio de atividades educomunicativas, os alunos podem nao apenas
adquirir conhecimento técnico, mas também aprender a expressar suas ideias de
forma eficaz, a colaborar de maneira criativa e a se engajar de forma critica com as
informacdes que recebem.

Partindo do reconhecimento da educomunicagdo como uma area crucial para
a formacao dos alunos e um paradigma significativo para os professores em suas
praticas pedagogicas, surgiram questionamentos como: os docentes que atuam nos
Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC - Campus Continente, conhecem a
educomunicagdo? Estdo preparados para desenvolver praticas que integrem a
comunicagao e a educagao? Sera que ja ocorrem praticas educomunicativas? O que
nos levou a elaborar como pergunta central desse projeto o seguinte problema:
como os professores dos Cursos Técnicos Subsequentes, do IFSC Campus
Continente, podem integrar as areas de intervengdo da educomunicagdo em suas
praticas pedagodgicas?

Para que pudéssemos responder a essa pergunta, adotamos como
metodologia para esta pesquisa, uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e
exploratorio, articulando analise documental e levantamento junto aos docentes.
Para tanto, foram examinados os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos
Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC Campus Continente e aplicados
questionarios aos professores, com o objetivo de identificar seu conhecimento sobre
a Educomunicacdo, a existéncia de praticas pedagogicas educomunicativas e a

articulagdo das areas de intervengao na pratica docente. Essa metodologia permitiu
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compreender o cenario atual, evidenciando lacunas e oportunidades para o
fortalecimento das praticas educomunicativas na instituigéo.

Como resultado do trabalho de pesquisa, foi desenvolvido como Produto
Educacional um material didatico sobre Educomunicacéao, disponibilizado na forma
de um site. Esse Produto Educacional é fruto da analise dos Projetos Pedagogicos
de Curso, dos questionarios aplicados aos docentes, da fundamentacéao tedrica e de
pesquisas realizadas em outros dois cursos de formagdao em Educomunicacdo. O
site foi concebido como ferramenta para apoiar os professores na integracao da
Educomunicacdo em suas praticas pedagdgicas, funcionando como recurso de
consulta e orientagcado pedagdgica.

A dissertagdo esta organizada em capitulos que seguem uma sequéncia
l6gica. No primeiro capitulo, apresenta-se a introducéo, os objetivos, a aderéncia ao
programa e também a trajetoria da autora, atendendo ao pedido da banca de
qualificagdo, que sugeriu a inser¢gdo do historico de vida da pesquisadora. No
segundo capitulo encontra-se a fundamentagao tedrica, que traz o resultado das
pesquisas bibliograficas dos temas que compdem esse estudo, sdo eles - a
educacao profissional e tecnoldogica e a Rede Federal, onde discutimos a historia e
trajetéria da EPT (educagdo profissional e tecnoldgica) até chegarmos na
organizagdao dos Institutos Federais (IFs), passando pelo estudo das bases
conceituais que orientam a atuacgao dos IFs. Neste capitulo ainda discutimos o que é
a Educomunicacéo, suas areas de intervencao (Al) e as PPE. Fechamos o segundo
capitulo com as consideragdes sobre a Educom na EPT.

O terceiro capitulo trata dos procedimentos metodolégicos, detalhando a
abordagem qualitativa, os instrumentos de coleta e analise de dados e o
publico-alvo. No quarto capitulo, apresenta-se a analise e discussao dos resultados
das pesquisas documental e do questionario aplicado junto aos docentes. Por fim, o
quinto e ultimo capitulo apresenta as etapas para construcdo do Produto
Educacional, seguido das consideracdes finais e apontamentos das contribuicbes e

possiveis desdobramentos da pesquisa.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

e Investigar como os professores dos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC
Campus Continente podem integrar as areas de intervengdo da

educomunicagdo em suas praticas pedagdgicas.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Descrever as bases conceituais da EPT a partir da perspectiva da formagao
integral e emancipagao dos sujeitos, estabelecendo conexdao com a
relevancia da educomunicagao na consecucao desses objetivos;

e Investigar o entendimento sobre as praticas educomunicativas por parte dos
docentes dos Cursos Técnicos Subsequentes, do IFSC,;

e Analisar a relagdo entre as praticas dos docentes do IFSC e sua interface
com as areas de intervencdo da educomunicacgao;

e Identificar as possibilidades de insercdo da educomunicacao através das suas
areas de intervencio nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC;

e Desenvolver um material didatico sobre educomunicacdo e suas areas de
intervencao destinado aos professores que atuam na rede EPT, considerando

a integracao desta tematica as suas praticas pedagogicas.

1.3 Aderéncia ao Programa PROFEPT

A presente dissertagdo demonstra ter aderéncia a linha de pesquisa Praticas
Educativas na Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT) do programa PROFEPT,
uma vez que propde estratégias concretas para a integragdo das praticas
educomunicativas, alinhando-se com a abordagem metodoldgica caracteristica da
referida linha de pesquisa.

Destaca-se também que um dos principais objetivos do projeto € promover a

formacéo dos professores para que possam inserir as praticas educomunicativas as
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suas praticas pedagdgicas no contexto da EPT, proporcionando assim, a formagéao
de alunos criticos e conscientes, preparando-os para os desafios da sociedade
midiatica contemporanea. Essa meta esta perfeitamente alinhada com a proposta da
linha de pesquisa, que visa aprimorar a qualidade da educacao na EPT.

Portanto, fica evidente que o projeto de pesquisa apresentado esta
diretamente relacionado a linha de pesquisa de Praticas Educativas na EPT. Ele
aborda de maneira especifica as questdes relacionadas as praticas educativas no
contexto do ensino profissional e a formagao de professores em educomunicagao,

visando promover novas praticas educativas.

1.4 Trajetéria do autor e o tema

Vim ao mundo no dia 10 de julho de 1.982, filha de Maria Aparecida Corazza
e Romeu de Alice (in memorian). Fruto do segundo casamento da minha mae, que
ja tinha uma filha, minha irma Janaina. Meu pai ja bem mais velho que a minha mae,
uma diferenca de 28 anos, tinha casado e “descasado” algumas vezes. Do seu
primeiro casamento eu tenho trés irmaos e mais dois irmaos que ele teve em outros
relacionamentos. Tenho seis sobrinhas e trés sobrinhos, minhas sobrinhas mais
velhas ja sdo maes e uma delas ¢ até avo!

Fui casada com o Rodolfo por mais de dez anos. Nossa relagdo comecou
quando eu tinha 19 anos e ele 17 anos. Namoramos alguns anos até que decidimos
morar juntos. Tivemos uma filha, a Elis, que nasceu em 2017. Hoje ndo estamos
mais juntos, foi uma relagéo importante, mas que chegou ao fim.

Sou pé vermelho, é assim que se chamam os nascidos em Jau, interior de
Sao Paulo. O apelido se deve ao fato de a terra ter uma cor forte e quando os pés
ficam sujos, ganham aspecto avermelhado. E se tem uma coisa que eu tive na
minha infancia, foi o pé avermelhado pela terra. Gostava de ir a escola, de conversar
e fazer amigos. Iniciei minha escolarizagdo no Laudelino de Abreu, escola do bairro
onde morava. Meus pais depois acharam melhor que eu e minha irma féssemos
para escolas no centro da cidade, para termos o convivio com outras pessoas que
nao so as do bairro. Nao tive problemas durante minha vida escolar, a unica queixa
que meus pais recebiam era a de que eu falava demais e questionava demais,
sobretudo as regras. Eu sempre tinha uma pergunta, eu nunca aceitava as coisas

como eram impostas, na verdade ainda nao aceito. Em casa meus pais diziam que
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eu era a “defensora dos frascos e comprimidos” (dos fracos e oprimidos), eu n&o
aceitava injustica, estava sempre na defesa de quem eu achava ser injusticado.

Meu ensino médio também foi em escola publica, na qual eu ja estava desde
a quarta série, a Escola Caetano Lourengco de Camargo, ou como € mais conhecida,
Instituto. Nessa fase meus pais se separaram, minha mé&e optou por mudar em
definitivo para Bauru-SP, onde ela ja tinha construido sua vida. Foi ali que ela
comegou 0 magistério quando eu e minha irma éramos pequenas, se formou em
pedagogia, fez mestrado e construiu sua carreira profissional. Quando eles optaram
por se separar eu ja estava com 17 anos e preferi ficar em Jau, minha irma foi com a
minha méae, pois ela estava entrando na faculdade. Vivi com meu pai até os 19 anos,
quando ele desencarnou e entao fui para Bauru com a minha mae.

Meu primeiro curso universitario foi o Direito. Por ter passado a vida toda com
todos me chamando de “defensora dos frascos e comprimidos”, achei que era uma
escolha natural. Ndo me adaptei ao curso. Na época eu estava fazendo estagio nos
projetos sociais da Universidade Sagrado Coracédo - USC e por influéncia de um
colega comecei a cursar Comunicagdo Social, com Habilitacdo em Relagbes
Publicas.

Entrei em um curso que eu ndo fazia a menor ideia do que era e me
apaixonei. Durante o curso os temas que mais me interessavam eram os ligados a
Responsabilidade Social, Comunicagdo Publica, Comunicacdo Governamental e
Comunicagao Popular. Todos os temas que tinham como fundo buscar mudancgas no
status quo. Encontrei neles uma forma de se fazer justica, mas a justiga que
realmente vai mudar as estruturas da nossa sociedade, a justi¢a social.

Durante a graduacéo, fui monitora nas disciplinas de Pesquisa de Opinido | e
[I, desenvolvi também um projeto de pesquisa financiado pelo CNPq. Pensava em
seguir dentro da academia, mas minha vida profissional me levou a atuar em
estagios ligados a iniciativa privada. Um dos trabalhos que mais fiquei foi em uma
empresa de formaturas. Acabei me especializando nesta area e, em 2011, vim para
Jaragua do Sul, onde abri minha empresa neste ramo. Atuei na area durante seis
anos.

Em busca de novas perspectivas profissionais entrei em 2018 no curso de
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Licenciatura em Educagao Profissional e Tecnolégica do IFSC. Por meio dos
trabalhos que fui desenvolvendo, conheci a area da Educomunicacao e ressurgiu ali
o interesse em fazer algo que possa auxiliar na resolugao de algum problema social.
Entendi que a justica social s6 se faz através da educacgao e da comunicagcdo. Uma
prescinde da outra.

Depois dessa formacéo iniciei o mestrado no programa do ProfEpt e agora
estou na reta final, publicando os resultados da minha pesquisa.

Minha caminhada no mestrado nao foi diferente da maioria das pessoas que
decidem fazer pesquisa no Brasil. Sou professora do Ensino Médio Integrado, atuo
em Jaragua do Sul-SC, e as demandas da docéncia consumiram grande parte do
tempo que eu gostaria de ter dedicado ao mestrado. Foi um processo conturbado,
mas acredito que superei os desafios.

A docéncia é a minha paixao, o0 que me move, me motiva e me da energia
para seguir adiante. Estar em sala com os alunos, no contato diario me enche de
energia e esperancga por dias melhores.

E nessa expectativa de construir novos caminhos que apresento para vocés
um pouco da minha trajetéria e o resultado da minha pesquisa. Que sirva de

inspiracéo para todos que tiverem acesso a ela.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 A Educacao Profissional e a Rede Federal

A trajetéria da educagéao profissional e tecnoldgica (EPT) no Brasil reflete ndo
apenas as mudangas nas demandas do mundo do trabalho, mas também os
contextos politicos, sociais e econdmicos que moldaram as politicas educacionais ao
longo do tempo. Desde os primordios da colonizagdo, as praticas de formagao
profissional foram moldadas por diversas influéncias, evoluindo de acordo com as
necessidades especificas de cada época. Nesta secdo nos dedicaremos a historia
da Educacao Profissional no Brasil em busca por explorar as principais fases,
transformacdes e desafios que marcaram essa trajetéria, analisando como as
politicas educacionais foram moldadas em resposta as demandas de uma sociedade

em constante transformacéo.
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Ramos (2014) em seu livro sobre a histéria e politica da EPT dedica um
capitulo para discorrer sobre a fundacdo do Estado capitalista brasileiro, por
entender que nao é possivel discutir a trajetéria da educacgao profissional, dissociada
da histdria politica e econémica do pais. O capitulo em questéo traz a compreensao
de que o pais alternou momentos em que opta por um projeto de desenvolvimento
nacionalista em detrimento de outros em que adota um projeto de desenvolvimento
dependente. Segundo Ramos (2014, p. 13), “(...) a modernizagao tecnoldgica no
Brasil foi de origem estrangeira, definida por Florestan Fernandes como uma
modernizagdo do arcaico”. A autora ainda argumenta que a burguesia brasileira

optou por um processo de industrializacéo

(...) que se processou, inicialmente, as custas de desemprego e de baixos
salarios; e, posteriormente, pela associagdo com o capital estrangeiro,
especialmente o norte-americano. Capital esse que ingressou no pais
principalmente sob a forma de equipamentos e técnicas, associando-se a
grandes unidades de produgdo que pudessem absorver uma tecnologia
que, pelo fato de ser obsoleta nos Estados Unidos, ndo deixava de ser
avangada para o Brasil. (Ramos, 2014, p.15)

Embora associado ao capital internacional, colocado em uma situagao de
subalternidade, o pais ainda teve alguns periodos em que optou por uma estratégia
de desenvolvimento autbnomo. Apoiando-se na demarcacéo temporal realizada por
Otavio lanni (1991), a autora (Ramos, 2014) descreve em seu texto, que esses
periodos se deram em 1930-45; 1951-54; 1961-64; enquanto os periodos
associados ao capital estrangeiro foram 1946-1950; 1955-60 e desde 1964,
apontando que o periodo da ditadura militar consolidou a associacdo ao capital
estrangeiro. A analise da autora vai se estender a década de 90 e os impactos da
ideologia neoliberal tanto na economia quanto na educagdo, encerrando-se nos
governos Lula, no qual, segundo a autora, “abrem-se novas perspectivas para a
educacéo profissional” (Ramos, 2014, p. 13).

Levantar essas questdes, mesmo que de maneira breve e bastante resumida,
nos traz uma viséo a respeito do Estado brasileiro e de seu desenvolvimento, que ira
nos ajudar a contextualizar melhor como se desenvolveu a EPT no pais. Antes do
periodo de industrializacdo nacional, que se deu a partir da década de 30, a EPT no
Brasil era pensada a partir da via assistencialista, como uma forma de “proporcionar

ocupacao aos desvalidos da sorte e da fortuna” (Ramos, 2014, p. 14).
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De acordo com Soares e Pimentel (2022), o Decreto n° 7.566 de 1909,
assinado pelo entdo Presidente Nilo Pecanha, criou a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, levando para alguns estados do pais, as Escolas de
Aprendizes Artifices, que “tinham o papel de habilitar os filhos dos menos
favorecidos para o mercado de trabalho” (Soares e Pimental, 2022 p. 30), além de
uma clara preocupacdo de que o ensino fosse utilizado “como instrumento de
controle social, ao ser utilizado com a finalidade expressa de afastar os estudantes
do vicio e do crime” (Soares e Pimental, 2022 p. 30).

A criacdo da Rede Federal se deu em carater assistencialista e s6 viu esse
objetivo mudar a partir da industrializagdo, em que a formagéo dos trabalhadores
passou a ser uma necessidade. Segundo Soares e Pimentel (2022, p. 30) “(...) a
década de 1930 foi um dos periodos de grande expansao do ensino industrial, com
a criacao de novas escolas industriais € novas especializagdes”. O periodo ficou
marcado pela assinatura da Lei n° 378, que transformou as Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus Profissionais com o objetivo de buscar uma formagao para os
trabalhadores que atendessem a demanda das necessidades do mercado de
trabalho e das transformacbdes econbémicas que o pais atravessava (Soares e
Pimentel, 2022).

Muitas foram as mudancgas legislativas, econémicas e politicas ao longo das
décadas que impactaram a oferta da EPT e, por consequéncia, as atividades da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). O
quadro abaixo resume essas transformacdes e movimentos em uma linha do tempo

com 0s marcos mais significativos.
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Figura 1 - Infografico linha do tempo da Rede Federal
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DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Fonte: Site 113 anos da Rede Federal. Disponivel em: https://113anos.redefederal.org.br/#historico
Acesso: 22 jan. 2024.

O percurso histérico da EPT foi marcado por conflitos entre duas diferentes
concepgdes de educagdo profissional e tecnolégica que nortearam as construgdes
de politicas publicas e legislagdes que regulamentavam a matéria. Segundo Ramos
(2014, p. 36), as concepgdes estavam centradas por um lado na formagdo humana,
“(...) incluindo a construgao sistematizada do conhecimento articulada com o mundo
do trabalho em suas multiplas dimensdes”, enquanto a outra concepgao “possuia
viés tecnicista e economicista na é6tica do capital humano”.

Para efeito deste trabalho, vamos avangar no tempo histérico e nos ater ao
Decreto 5.154/2004, que de acordo com Ramos (2014), veio na esteira de um
momento de retomada de um projeto de desenvolvimento nacional auténomo,

sobretudo a partir da segunda metade do segundo mandato do Presidente Lula,
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quando outras medidas foram sendo tomadas, como a expansao da RFEPCT, a
partir da promulgagao da Lei 11.892/2008 (Brasil, 2008) que esta assim redigida:

Art. 10 Fica instituida, no dmbito do sistema federal de ensino, a Rede
Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacéao e constituida pelas seguintes institui¢cdes:

| - Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais;

Il - Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR,;

lll - Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Redagao
dada pela Lei n° 12.677, de 2012)

V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela Lei n® 12.677, de 2012)

De acordo com dados do Brasil (2024)?, no Portal do MEC, atualmente a
RFEPCT esta presente em todo territério nacional, contendo 661 campi, com mais
de um milhdo e meio de estudantes, em quase doze mil cursos ofertados. A
RFEPCT é formada por 38 Institutos Federais; dois Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica (Cefets); 22 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e

pelo Colégio Pedro |l.

2 http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes Acesso: 23 jan. 2024
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Figura 2 - Distribuicao da RFEPCT no mapa do Brasil

O INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

) UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCACAO TECNOLOGICA
Q CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

O COLEGIO PEDRO Il

Fonte: Portal do MEC. http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes Acesso: 23 jan. 2024

2.2 Bases conceituais da EPT - Trabalho e Educagao: o resgate do vinculo

perdido e a formacgéao integral

No contexto da sociedade capitalista, trabalho e educagdo surgem como
categorias intrinsecamente ligadas, desempenhando papeis fundamentais na
construcao e reprodugao das estruturas sociais. A visdo de que essas categorias
sdo indissoluveis, conforme apontado por Saviani (2007), destaca a
interdependéncia entre o processo educativo e a atividade laboral. A ruptura desse
elo tem sido responsavel por inumeros desafios econdmicos e sociais, resultando

em disparidades e desigualdades sociais. Reconhecer a necessidade de
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restabelecer a conexao entre educagdo e trabalho € crucial para buscar a
emancipagao dos individuos e, simultaneamente, promover transformagbes no
status quo vigente. Nesse contexto, a discussao a seguir explora a relevancia da
educacao profissional e tecnolégica como uma ferramenta essencial para reconectar
essas dimensdes, preparando os individuos para participarem ativamente na
construgéo de uma sociedade mais justa e equitativa.

No seu texto “Trabalho e educagao: fundamentos ontoldgicos e histéricos”,
Saviani (2007) parte do principio de que tanto o ser do homem como o ser do
trabalho s&o processos historicos e, por isso, nao é possivel separa-los. Ha,
portanto, uma unidade. O autor apresenta no decorrer de seu texto, como e em que
momento histérico, ocorreu a divisao entre trabalho e educacéo.

Analisando a partir de uma perspectiva histérico-ontolégica, Saviani (2007),
afirma que o homem evoluiu por sua capacidade de fabricar objetos para as mais
diversas atividades, diferente do que acreditava Aristoteles, que colocou como fato
principal para a evolugdo do homem, a sua capacidade de racionalidade. Criador da
Teoria da Agao, Galimberti (2006 apud Soares, 2014b, p. 58) também defende a
tese de que “(...) ndo teria sido a inteligéncia humana que criou a técnica, mas foi
esta que possibilitou ao homem desenvolver sua prépria racionalidade, garantindo
sua sobrevivéncia sobre a terra”. Em outras palavras, Galimberti (2006 apud Soares,
2014b) nos alerta de que os homens ndo nascem com o mesmo aparato que os
animais para os orientar na direcdo da solucdo de suas necessidades, € preciso
intervir ativamente no mundo para gerar condi¢ées ou elementos para satisfazer as
suas necessidades. O autor destaca a ideia de que a agcdo humana nao € apenas
uma resposta passiva ao ambiente, mas tem o poder de transformar e criar novas
realidades.

Essa acdo ativa no ambiente, essa interferéncia na natureza € o sentido
ontoldgico do trabalho. Para Saviani (2007), a existéncia € um produto do trabalho.
O homem n3o nasce homem, ele se produz homem. E preciso que se compreenda o
trabalho neste sentido ontoldgico e histoérico, onde o processo de se fazer homem se
da pelo trabalho e foi através da educagao que os processos foram sendo
transmitidos para as outras geragbes e, portanto, a origem da educagao coincide

com a origem do homem e se da através do trabalho. O ato de produzir a propria
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existéncia e de ter que aprender a produzir a prépria existéncia € um processo
educativo através do trabalho. Eis ai a indissolubilidade do trabalho-educacgéao.

A necessidade de preservar e transmitir conhecimentos uteis para as futuras
geracbes € o cerne da educacdo. No entanto, esse processo foi alterado pela
divisdo da sociedade em classes. Conforme observado por Saviani (2007), essa
divisdo ocorreu quando a propriedade privada substituiu a partilha coletiva da terra
como meio de subsisténcia, resultando na segregacéo da populacdo em diferentes
estratos sociais. Nesse contexto, o trabalho manual passou a ser
predominantemente realizado por escravos, o que provocou uma separacao entre
trabalho e educagado. Surgiram entdo dois tipos de educagédo: uma voltada para os
homens livres, focada no desenvolvimento intelectual, e outra destinada aos
escravos, centrada no trabalho manual realizado durante o préprio processo de

trabalho.

(...) nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de
producdo da existéncia humana, a educagdo consistia numa acgio
espontanea, nado diferenciada das outras formas de acdo desenvolvidas
pelo homem, coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que era
comum a todos os membros da comunidade, com a divisdo dos homens em
classes a educagao também resulta dividida; (Saviani, 2007, p. 155)

Ou seja, nas sociedades primitivas tudo era uno e comunitario. A terra era de
todos, a producéo era para o bem de todos, a educagao era um processo que se
dava através do trabalho, como forma de perpetuar o que se aprendia e assim
passar para as futuras geracbes. Havia integragcdo natural entre trabalho e
educacédo, até que se institui a divisdo por classes e 0 surgimento da concepgéo
que temos de escola nos dias atuais. A educacao para os homens livres que tém
tempo para o 6cio se organiza na forma da escola, enquanto os que trabalhavam,
continuaram a ter sua educacédo ligada ao processo do trabalho. Embora haja
diferencas nas formas e conteudo, o objetivo continua sendo o mesmo, educar a
elite para usar o discurso como forma politica para exercer poder (Saviani, 2007).

Segundo Ramos (2008, p. 2),

(...) a histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de
classes no capitalismo. Por isto, a educagdo permanece dividida entre
aquela destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade
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usando sua forga de trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites,
aos grupos e segmentos que dao orientagao e diregdo a sociedade.

Por conta disso, interessa aqui discutir a necessidade e as possibilidades na
atualidade de se restabelecer o vinculo entre trabalho e educacao, como forma de
emancipagao dos sujeitos, proporcionando “(...) acesso ao conhecimento cientifico e
cultural sistematizado pela classe trabalhadora como um principio ético-politico, em
razao do sentido ontoldgico do trabalho” (Ramos, 2017, p. 32).

Trata-se da necessidade de se restabelecer o vinculo entre trabalho e
educacédo, para que seja possivel superarmos essa sociedade cindida em classes,
onde o trabalho é dividido entre manual e intelectual e a educagcao passou a ser
concebida de formas diferentes para as elites e para a classe trabalhadora. Urgindo
a necessidade de que a educacao, aliada ao processo do trabalho seja também um
caminho para o desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos para essa
realidade de alienagéo e exploragao.

A materializagao desse vinculo entre trabalho e educagéao passa pela adogao
da perspectiva do trabalho como principio educativo, o que nao significa dizer que
estamos falando de uma educacao voltada ndo somente a formacao e capacitagao
de mao de obra para o mercado de trabalho. E preciso compreender o trabalho
como realizagao humana, no sentido ontolégico, onde a “histéria da humanidade é a
historia da producdo da existéncia humana” e a “histéria do conhecimento € a
historia do processo de apropriagao social dos potenciais da natureza para o préprio
homem, mediada pelo trabalho” (Pacheco, 2012, p. 59).

Segundo Ramos, (2017, p. 91)

“(...)o trabalho ¢é principio educativo a medida que proporciona a
compreensdo do processo historico de produgdo cientifica e tecnolégica,
como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformagdo das condicdes naturais da vida e a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos.

Ciavatta e Ramos (2011) defendem a ideia do trabalho como principio
educativo ndo apenas como uma atividade pratica, mas sobretudo do trabalho como
base para uma concepgao epistemoldgica e pedagogica que busca proporcionar aos
individuos a compreensao do processo histérico de desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e cultural das sociedades. Além disso, as autoras afirmam que ao

compreender os conteudos histéricos do trabalho, que sdo determinados pelo modo
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como a producdo é organizada na sociedade, € possivel entender as relagdes
sociais e as condi¢gdes de exploracao do trabalho humano. Isso inclui entender como
o trabalho se relaciona com a educacido e como essas duas esferas se influenciam
mutuamente.
Assumir a perspectiva do trabalho como principio educativo implica a adocao
de praticas educativas e abordagens pedagdgicas que colocam o trabalho como o
meio que tornara os sujeitos capazes de produzirem a sua prépria existéncia, de
maneira critica e consciente, e isso sO sera possivel por meio de uma formacéao
integral ou omnilateral. Para Ciavatta e Ramos (2011, p. 31)
O primeiro sentido que atribuimos a integragdo expressa uma concepgao de
formagdo humana que preconiza a integragao de todas as dimensbes da
vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo. Tal
concepgao pode orientar tanto a educagdo geral quanto a profissional,
independentemente da forma como séo ofertadas. O horizonte da formacao,
nessa perspectiva, &€ a formacao politécnica e omnilateral dos trabalhadores
e teria como propésito fundamental proporcionar-lhes a compreensao das

relagdes sociais de produgdo e do processo histérico e contraditorio de
desenvolvimento das forgas produtivas.

A ideia da formacéo integral sugere a superagao do ser humano fragmentado
historicamente pela divisdo social do trabalho, que coloca em lados opostos o
pensar e o agir, dirigir e planejar. Trata-se de superar a formagdo meramente
operacional, voltada para a formag¢ao de mao de obra, para atender as demandas do
mercado. Por isso, o conceito de formagao integral adotado neste projeto, de
maneira abrangente, trata-se de uma possibilidade para que a educacao seja de fato
emancipadora ao promover a formagao do sujeito a partir do enriquecimento da
esséncia humana. Segundo Marx (2004, apud Della Fonte, 2018 p.14), “o ser
humano rico e emancipado tem o outro como necessidade de seu existir, € educado
para usufruir a arte, apreciar a beleza, agir de modo estimulante e encorajador sobre

os outros, trocar amor por amor”.

Quando se propde aqui a conquista do ser humano integral e emancipado,
estamos nos referindo a busca por uma educacéo voltada a superacao das relagoes
de dominacgao capitalista, onde o foco da formacédo ndo seja mais um ser humano

fragmentado pela divisdo social do trabalho, mas sim um ser “humano total,
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omnilateral, em todas as capacidades e faculdades” (Della Fonte, 2018, p.13).

Partindo desse sentido amplo, mais filosoéfico, atribuido a formagéo integral,
qual seja o de integrar as dimensdes trabalho, ciéncia e cultura ao processo
formativo, a fim de conduzir uma concepg¢ao de formagcdo humana, Ramos (2008)
ainda apresenta mais dois sentidos que também conversam com esse projeto e que
sao possibilidades de materializacdo dessa concepcao filosofica de formagao
integral, seriam eles a integragdo no sentido de articular a educagao basica e
educacao profissional, numa relagao de indissociabilidade, e a integragao que se da
no ambito curricular, através da integragdo dos “conhecimentos gerais e especificos,
como totalidade” (Ramos, 2008, p. 16).

Para Ciavatta (2014, p. 198)

(...) o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do
ensino médio articulado com a educagdo profissional, mas, por outro,
também a um tipo de formagdo que seja integrada, plena, vindo a
possibilitar ao educando a compreensdo das partes no seu todo ou
da unidade no diverso.

As discussdes que se seguirdo a este tépico se orientarao pela concepgéao de
uma educacado dialégica, no ambito da educagao profissional, buscando formar

sujeitos omnilaterais.

2.3 Educomunicagao

Quando falamos em educagédo dialégica e na busca de formar sujeitos
omnilaterais, aproximamos nossos estudos dos conceitos da educomunicagéo.
Paradigma que busca formar cidaddos para o exercicio pleno de seus direitos,
especialmente no que tange a liberdade de expressao e ao acesso a informacao,
através de praticas educativas que se destacam pelo uso de uma comunicagao
interativa e dialégica, afastando-se do modelo unidirecional, da educacéo bancaria
definida por Paulo Freire (2020), caracteristica comum também aos meios de
comunicagdo de massa. Para Almeida (2024, p. 33), trata-se da “comunicagao que
promove o encontro entre diversos pensamentos, permitindo a negociacao de ideias
e a formacao de um pensamento inovador, criativo”.

A EC (Educomunicagao) é o encontro da educagdo com a comunicagao, a
juncao das duas areas que se complementam, afinal, a comunicagao é parte do

processo de ensino/transmissdo de saberes. Segundo Freire (2020, p. 87), a “(...)



35

educacdo é comunicagao, € dialogo, na medida em que n&o é transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagcado
dos significados”.

A EC como um campo do conhecimento, tem sua trajetoria iniciada durante
os anos 60, influenciada pelos movimentos da comunicagdo popular e educagao
popular na América Latina. Essa éarea foi forjada durante as ditaduras
latino-americanas, vindo a se apresentar como uma resposta ao autoritarismo, a
violéncia, a censura e a negagao do estado democratico de direito. Segundo Citelli,

Lopes e Soares (2019, p.13)

Naquela conjuntura de violenta repressao e proibi¢cdes, acionar estratégias
para fazer circular a informagao e o conhecimento censurados e interditados
exigiu dos grupos populares, professores, jornalistas, artistas e intelectuais,
pactuados com a democracia, 0 incremento de acbes
comunicativo-educativas capazes de fraturar o circulo de ferro forjado pelos
militares e seus acdlitos civis.

Ainda segundo os autores, diante dessa conjuntura a educomunicacao
funcionava como um meio capaz de fazer circular entre os alunos as ideias que
eram divulgadas pelos meios de midia, para que eles fossem capazes de
compreender as manobras discursivas utilizadas para a divulgagao de noticias de
maneira velada e, também, por outro lado, com o objetivo de ensinar como produzir
um jornal, uma revista, roteiros para televisédo e radio (Citelli; Lopes; Soares, 2019).

Segundo Marques e Talarico (2016) o criador do termo educomunicador foi o
argentino Mario Kaplun, precursor da area ao desenvolver um trabalho
educomunicacional através do radio. Segundo os autores, o objetivo de Kaplun “(...)
era contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica, capaz de desvelar os
meios de comunicagdo em relagdo a sua interferéncia na visdo de mundo e no
comportamento politico das pessoas e grupos”. Kaplun via a comunicagao e 0s
meios como uma maneira de fomentar a organizacdo popular, para contribuir
efetivamente com a “formacao politica da comunidade, condicdo fundamental para
se pensar em emancipag¢ao” (Marques; Talarico, 2016, p.428).

Outro pensador que contribuiu para esse movimento de aproximagao entre a
educacdo e a comunicagao foi Paulo Freire. Segundo Martin-Barbero (2023), as

areas sao tao ligadas, ao ponto de que a primeira teoria da comunicagdo da América
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Latina surgiu do campo da educacgao, através do educador Paulo Freire e de sua
pedagogia. Para o autor, quando o educador desenvolveu o conceito de palavra
geradora, ele “vinculou o sentido da comunicagdo a geragao de uma linguagem
capaz de nomear o proprio mundo” (Martin-Barbero, 2023, p. 19).

Soares (2003, apud Almeida, 2016, p. 4) resume a trajetoria da

educomunicagao apontando seu nascimento

(...) nos embates das lutas sociais, junto ao publico presente nos programas
de educagdo de jovens e adultos, numa trajetéria que conta mais de 30
anos. Envolveu, primeiramente, os agentes sociais do movimento popular;
chegou depois a midia renovando a linguagem e os conteudos de
programas massivos, especialmente na producdo de documentarios de
interesse educativo nas grandes emissoras de radio e TV, para aportar
finalmente na escola.

A EC nasce dos movimentos populares, da educagdo nao formal, para s6
entdo, através dos anos, ser sistematizada como um campo do conhecimento, com
praxis e identidade propria. A legitimagdo da educomunicagcdo como um campo de
conhecimento se deu em face dos resultados de pesquisas desenvolvidas por
pesquisadores da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sao Paulo
(ECA/USP). Segundo Soares (2008, p. 40), um grupo de professores, pesquisadores
e agentes culturais “(...) trabalhou arduamente na identificagdo e na construcao de
um referencial teérico-metodoldgico para o tratamento dos temas que emergem na
interface Comunicac¢ao/Educacao’.

Sendo assim, podemos descrever a educomunicagéo como a interface entre a
comunicagao e a educagao, como um campo de atuacao critica e transformadora,
que de acordo com Soares, (2014a, p. 13), faz a EC ser “essencialmente praxis
social”, devendo ser entendida como um conjunto de a¢gdes que tem como obijetivo
criar espagos para o dialogo social, ndo podendo ser “reduzida a um capitulo da
didatica, confundida com mera aplicagado das TICs” (Soares, 2014a, p. 13).

O que significa dizer que a EC nado € sé uma colecéo de técnicas ou areas de
intervengcdo, mas uma abordagem que entende os sujeitos da aprendizagem
inseridos em redes amplas de interagao, conflito, troca e produgao de sentido, o que

chamamos de ecossistemas educomunicativos.
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Na relagdo entre Educacdo e Comunicagdo, a ultima quase sempre é
reduzida a sua dimensao puramente instrumental. E deixado de fora o que é
justamente estratégico pensar: que € a inser¢do da educagdo nos
complexos processos de comunicagdo da sociedade atual, ou falando de
outro modo, pensar no ecossistema comunicativo que constitui o entorno
educacional difuso e descentrado em que estamos imersos. Um entorno
difuso, pois esta composto de uma mescla de linguagens e saberes que
circulam por diversos dispositivos mediaticos, mas densa e intrinsecamente
interconectados; e descentrados pela relagdo com os dois centros: escola e
livro que ha varios séculos organizam o sistema educacional.
(Martin-Barbero apud Zimmermann, 2019, p.55)

Martin-Barbero (2004) entende que a comunicagdo nao pode ser vista
apenas como um instrumento ou uma ferramenta, como o uso de computadores,
projetor ou rede social para transmitir um conteudo. Essa visdo € muito limitada e
impede de se pensar essa inter-relagdo educagédo/comunicagdo como algo
estratégico, entendendo que a educagdo esta inserida em um ambiente
comunicativo mais amplo e complexo, justamente, o ecossistema comunicativo, que
€ formado por varios tipos de linguagens (verbal, audiovisual, digital), convivendo
com saberes formais e informais, nos quais surgem novas formas de aprender, ndo
apenas na escola ou nos livros, tudo isso esta interconectado. Esse fenbmeno, o
autor o define como difuso, por estar presente em multiplos espacos para além da
escola, e descentrado, porque a escola e os livros ja ndo sido mais as unicas
instancias legitimadas do saber.

O pensamento de Martin-Barbero (2004) nos convida a repensar a educagao
a partir da comunicacdo, ndo como ferramenta, mas como um ambiente, cultura,
ecossistema, colocando a necessidade de a escola dialogar com o mundo
comunicativo que os alunos estdo imersos, um mundo plural, conectado e cheio de
saberes que ndo cabem apenas no curriculo tradicional.

E a partir desse entendimento que vamos apresentar na sequéncia uma
analise sobre os principios da educomunicagao, expressos nas areas de intervengao
e nas praticas pedagdgicas educomunicativas, buscando compreender como eles

podem inspirar e transformar o trabalho docente nos cursos técnicos subsequentes.

2.3.1 Areas de intervencao

A partir dos estudos realizados pelo Nucleo de Comunicagao e Educagao da
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Escola de Comunicagbes e Artes da Universidade de Sdo Paulo (NCE/USP), o
conceito de Educomunicagédo passou a englobar ndo apenas a educagao para os
meios ou a leitura critica dos meios, mas também novas formas de lidar com a
interface entre a comunicagcdo e a educagdo. A partir desse entendimento, o

NCE/USP descreveu a entao nova area como o

(...) conjunto das acgdes inerentes ao planejamento e avaliagcdo de
processos, programas e produtos de comunicagdo implementados com
intencionalidade educativa, destinado a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos abertos, criativos, sob a perspectiva da gestdo compartilhada
e democratica dos recursos da informagdo.(Soares, 2008, p. 43-44)

A principio, os estudos desenvolvidos pelo NCE/USP agregaram a estrutura
conceitual da Educomunicagao em quatro areas de intervengao, identificadas a partir

das opc¢des de atividades que caracterizariam sua pratica.

Eram elas: 12 A “Educagdo para a comunicacdo” (a mais antiga,
identificada com programas formativos denominados como Leitura Critica
da Comunicacdo, no Brasil; Media Education, na Europa e Educacion en
médios, na Ibero-América Latina); 22 A “Mediacdo Tecnoldgica na
Educacao”; 32. A “Gestao da Comunicagao nos Espacos Educativos” e 42. A
“‘Reflexdo Epistemoldgica sobre o Agir Educomunicativo”. (Soares, 2017, p.
15)

Os estudos conduzidos pelo NEC/USP, que definiram essas quatro areas de
intervengao, ocorreram entre os anos de 1997 e 1999, durante a conclusdo da
primeira pesquisa que sistematizou a Educomunicagdo. No entanto, a medida que o
tema se consolidou na academia e os estudos avancaram, foram identificadas trés
novas areas de intervencéo. Conforme relata Soares (2017), a pesquisadora Angela
Shaun desenvolveu em sua tese de doutorado, o que viria a ser a quinta area de
intervencdo e que hoje conhecemos por ‘Expresséo Pelas Artes’. A area surgiu a
partir do “(...) reconhecimento de que os sujeitos sociais podem se expressar, igual
ou predominantemente, por processos e produgdes inerentes as diferentes
manifestacdes das Artes” (Soares, 2017, p. 15).

A sexta area de intervengao foi definida como ‘Pedagogia da Comunicagao’,
“(...) voltada para o agir comunicacional dialégico e participativo, no espago da
didatica e das praticas de ensino. Esta area foi pesquisada por Luci Ferraz, ao
estudar praticas pedagdégico-educomunicativas no ambito da Informatica Educativa

(...)" (Soares, 2017, p. 15). A sétima e ultima area de intervencao a ser sistematizada
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foi a de ‘Producao Midiatica’, “implementada no ambito de atuagdo dos meios de
comunicagéo” (2017, p. 15).

Para Soares (2014a p. 47), as areas de intervengdo podem ser
compreendidas como “portas de ingresso ao universo das praticas
educomunicativas”, elas orientam o planejamento das agbes e é através delas que
os educomunicadores reunem OS recursos hecessarios para atingirem seus
objetivos.

No quadro abaixo, elaborado por Almeida (2016), encontramos um resumo
das areas de intervencéo, detalhando suas origens, dando énfase ao foco principal

de cada uma delas e aos valores que fundamentam suas agdes.

Quadro 1 - Areas de intervengao educomunicativas
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Fonte: Aimeida (2016, p. 12)
Das sete areas de intervengdo que compdéem o campo da Educomunicagao,

interessa-nos avangar nos estudos sobre quatro delas, pois conversam diretamente

com as praticas educativas, séo elas: ‘educag¢ao para a comunicagao’, pedagogia da
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comunicagao’, ‘expressdo pelas artes’ e ‘mediagcdo tecnologica na educagao’.
Embora esse projeto possa em si, ser classificado dentro da area de intervengao da
‘epistemologia da educomunicagao’, por estar desenvolvendo um estudo sobre a
EC, ndo iremos associar essa area de intervengcdo as acdes realizadas pelos
docentes dos Cursos Técnicos Subsequentes. Da mesma forma, entendemos que a
area de intervengao ‘gestdo da comunicagao’ esta mais associada a gestao e nao as
praticas educativas, que é a nossa linha de pesquisa.

Com relagao a area de intervencao de producdo midiatica, também nao se
aplica as analises que faremos com base nas praticas docentes, uma vez que essa
area diz respeito a producido de produtos comunicacionais com intencado educativa,
exibidos em diversas midias, como radio, televisdo, cinema, impressos, internet e

ambientes educativos virtuais . A autora ainda alerta que

Em educomunicagéo, quando se propde a jovens que produzam um jornal
ou programa de radio ou tv, o que importa é o processo de produgao e nao
o produto final, assim sendo, nesse caso, 0 objetivo estd na area de
intervencao de educacgao para a comunicagao, ja que se pretende que eles
aprendam de forma pratica 0 que € comunicagdo e ndo que o programa
criado por eles sirva para ensinar algum conteudo para alguém, até porque,
grande parte das vezes, nem existe um canal de comunicagdo em que o
produto possa ser veiculado (Almeida, 2016, p. 16-17)

2.3.1.1 Educacao para a comunicagao

Comecamos nossa analise com a primeira das areas de intervencao, a
educacdo para a comunicagao, que € considerada por Soares (2014a, p. 47) como a
mais “antiga e fundante” de todo o conceito formado em torno da intersecao entre
comunicacdo e educacdo. Essa area de intervencdo se apresenta como uma
possibilidade de desenvolver agdes dentro dos espagos educativos que visam
analisar criticamente os impactos da midia na sociedade e desenvolver nos sujeitos
habilidades de expressdo comunicativa. Neste contexto de sociedade midiatizada, é
importante que se perceba a comunicagdo como um “instrumento indispensavel de
inclusao social, participagdo, promogao e exercicio dos demais direitos humanos e
de cidadania (...)" (Rosa, 2014, p. 4).

Garcia-Ruiz et al. (2014) destaca que a educagdo para a comunicagéo se
tornou um direito dos cidaddos, um desafio da sociedade atual e por isso os

sistemas de educagdo deverdao ser capazes de indicar as diretrizes para o



41

surgimento de uma cidadania midiatica. Para os autores, a educomunicagéo deve
desempenhar um papel fundamental para o surgimento de uma sociedade

prossumidora.

Um cidadao prossumidor possuira uma série de competéncias que |he
permitirdo executar um conjunto de a¢des, tanto como consumidor da midia
e recursos audiovisuais, como produtor e criador de mensagens e
conteudos criticos, responsaveis e criativos (Garcia-Ruiz et al., 2014, p.
112).

Segundo Rosa (2014, p. 5) (...) a educomunicagéo representa um potencial
espaco participativo e inovador de conquista e exercicio do direito a comunicacéo,
mas também de formacéao politica e cidada”. Para a autora, enquanto os meios de
comunicagédo de massa estiverem sob o dominio de alguns poucos grupos, garantir
o pleno exercicio do direito a comunicacio so sera possivel a partir da formagao da
consciéncia critica e politica dos sujeitos com relagdo a essa tematica. A educagéao
para a comunicacao &, portanto, fundamental para que os sujeitos possam usufruir
plenamente do direito a liberdade de opinido e expressao, atuando na sociedade de
maneira responsavel ao criarem conteudos, e com senso critico quando estiverem
no papel de receptores.

A educagao para a comunicagdao compreende o desenvolvimento de
competéncias especificas para formar sujeitos com uma visao critica ampla sobre o
funcionamento das midias, sejam elas digitais ou ndo. Segundo Consani (2024, p.
76), educar para a midia se faz necessario para o “...) reconhecimento e a
interpretacado critica de padrdes culturais”. O objetivo, segundo o autor, € o de
“evidenciar a intencionalidade ideolégica presente em todos os discursos midiaticos”
(Consani, 2024, p. 76).

Segundo Martini (2019, p. 150), a educagao para a comunicagao esta

(...) alicergada na reflexdo sobre o lugar dos meios de comunicagéo na
sociedade e seu impacto. Parte do pressuposto que o processo
comunicativo € o primeiro conteudo a ser considerado e avaliado pelos
interlocutores. Indica possibilidade de trabalho em frentes defensivas, que
buscam dirimir a influéncia negativa da midia, até projetos voltados para que
as comunidades possam dominar as linguagens e se apropriar dos meios
de produgédo de suas proprias mensagens.

Torna-se importante ressaltar que o autor traca um estudo onde propée uma
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nova taxonomia para a area de intervencdo, chamando-a de educacdo na
comunicagao, substituindo assim, o conector para. Martini (2019) esclarece que a
educacao na comunicagao compartilha muitos pontos com a Alfabetizagdo Midiatica
e Informacional (AMI). Segundo seus apontamentos, a area ocupa-se do
aprendizado baseado na liberdade consciente, onde o0s sujeitos possam expressar
sua “edicdo de mundo” (Martini, 2019, p. 175), utilizando-se para isso dos meios de
comunicacgao, que nao devem ser instrumentalizados apenas como uma “(...) mera
ferramenta pedagdgica”. O foco deve estar sempre em explorar o potencial artistico
e expressivo dos sujeitos, possibilitando que estes desenvolvam a criatividade e que
a midia seja explorada como um espac¢o de novas formas de alfabetizagao.

Consani (2024) indica que a educagao para a midia tem a sua origem no
ambito da leitura critica dos meios, 0 que vai a aproximar da educagao midiatica
(media education) e a alfabetizagao ou letramento midiatico (media literacy). O autor
destaca que essa corrente surge a partir da Escola de Frankfurt com seus estudos
criticos da cultura, sobretudo em relagao a cultura de massa, visando “denunciar as
intengdes alienantes conduzidas pelos meios de comunicagao” (Consani, 2024, p.
75).

O autor estabelece trés pontos para pensarmos a educagao para a

comunicacao, sao eles:

1) a indissociabilidade das motivagbes para se criar conteudos e seus
possiveis resultados; 2) o embasamento estritamente cientifico do
conhecimento valido e sua qualidade ética e, por ultimo, mas ndo menos
importante, 3) seu valor cultural e apelo estético. (iddem, p. 76)

Consani (2024) ainda alerta que embora as novas geragdes tenham crescido
em meio a tecnologia, a capacidade de interpretar criticamente os discursos
midiaticos ndo é inata, o que torna a educacido para a comunicagao essencial no

desvelamento das intengdes ideoldgicas presentes nesses discursos.

2.3.1.2 Pedagogia da Comunicagao

Com relacdo a segunda area de intervengdo, pedagogia da comunicagao,
Soares (2014c, p. 138) a define como sendo “agdes e programas de educagao
formal ou néo formal a partir do pardmetro educomunicativo”, que na pratica significa

dizer que a pedagogia da comunicacdo é uma abordagem educacional que se
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concentra na integragdo dos processos de comunicagdo no contexto da pratica
pedagogica. Ela se preocupa em como a comunicagao € usada como um paradigma
educacional, tanto para transmitir conhecimento quanto para promover a
participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
Almeida (2016, p. 20) define que a pedagogia da comunicagéo
(...) consiste em promover a construgdo de conhecimento por meio da
comunicagao dialégica e da relagao entre as pessoas, utilizando estratégias

que impulsionem a interagdo em uma comunidade de aprendizagem,
incentivando a participacao de todos.

Essa abordagem enfatiza o desenvolvimento de habilidades de comunicacéo,
tanto na expressdo quanto na compreensao, e valoriza a interagao entre alunos e
professores, bem como entre os proprios alunos. Em resumo, trata-se de uma
abordagem que reconhece a importancia da comunicagdo como parte integrante do
processo educativo e busca explorar seu potencial para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem. Paulo Freire (1980, p. 69) afirmava que “(...) a educagdo é
comunicacgao, € dialogo, na medida em que nao ¢é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”. A
comunicacdo é também parte do processo educativo e é disso que se ocupa a
pedagogia da comunicagao.

Para tanto, a pedagogia da comunicagdo lanca mao de uma variedade de
produtos midiaticos, como filmes, séries de TV, histérias em quadrinhos, revistas,
jornais, radio e outras midias, como artefatos ou ferramentas no processo de ensino
e aprendizagem. O objetivo esta em utilizar esses recursos para promover uma
relacdo dialdégica entre os participantes do processo educativo, estimulando a
interacdo e a troca de ideias entre alunos e professores. Esses recursos midiaticos
podem ser utilizados para enriquecer as aulas, proporcionar diferentes perspectivas

sobre os conteudos e estimular a reflexao critica dos alunos.

2.3.1.3 Expressao pelas artes

A terceira area de intervengao que vamos descrever € a de expressao pelas
artes. Essa area de intervengao surgiu a partir da tese de doutorado de Angela

Schaun, que enfoca “(...) as praticas educacionais alternativas desenvolvidas em
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organizagdes sociais de Salvador por meio do trabalho de grupos de percuss&o com
adolescentes e criangas” (Consani, 2024, p. 83).

Para Soares (2014c, p. 138), essa area de intervencéo aloca “(...) praticas
que valorizam a autonomia comunicativa das criangas e jovens mediante a
expressao artistica — arte-educacao”. Nesta area estdo inseridas praticas que se
apropriam, por exemplo, das artes visuais como pintura, escultura e desenho. As
atividades podem também ser realizadas através da musica, compondo, tocando
algum instrumento, através do canto. Ha ainda praticas que proporcionam uma
encenacgao teatral, uma performance. O cinema e o audiovisual também se
enquadram nesta area de intervencdo, através da producido de filmes, videos,
animacgoes, slam poesia, cordel, batalhas de rap etc. Outras expressdes artisticas
podem ser a escrita de poemas, contos, romances, ou através da danga, com
coreografias, dangas étnicas, contemporanea, dentre outras.

Almeida (2016, p. 27) alerta para o fato de que, embora se utilize de
linguagens e expressdes artisticas, essa area de intervencéo “(...) ndo tem a ver
com o ensino de conteudos curriculares de arte - movimentos artisticos, histéria da
arte, produtores de arte, elementos basicos das linguagens artisticas, etc. Ainda
segundo a autora, “interessa aqui é a utilizacdo da linguagem artistica para a
interacdo entre seres humanos” (Almeida, 2016, p. 27). Para Soares (2014a, p. 47),
a area da expressdao comunicativa “esta atenta ao potencial criativo e emancipador
das distintas formas de manifestagao artistica na comunidade educativa, como meio

de comunicacgao acessivel a todos”.

2.3.1.4 Mediagao tecnoldgica na educagao

Adentramos agora na descrigao da ultima area de intervencao, a de mediagao
tecnoldgica na educagéao, que € definida por Soares (2014c, p. 138) a partir das “(...)
praticas relacionadas ao entendimento da natureza civilizatéria da sociedade da
informagédo e do emprego de suas tecnologias a partir da Iégica educomunicativa”.
Em outras palavras, a area de mediagao tecnolégica na educagao refere-se as
praticas que envolvem a compreensao da sociedade da informacao e o uso de suas
tecnologias dentro de uma abordagem educomunicativa na educacdo. Soares
(2014a, p. 48), afirma que essa area se preocupa com 0s “(...) processos e as

reflexdes sobre a presenca das tecnologias da informagédo e seus multiplos usos
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pela comunidade educativa”.
A partir dessa afirmagédo de Soares (2014a), podemos inferir que néo é sé
sobre usar tecnologia, mas sim, entender como ela é usada, como ela afeta a
aprendizagem e como seu uso pode melhorar a comunicagéo dentro do ambiente
educativo, estamos falando da pratica e, também, da analise critica.
Almeida (2016, p. 24) detalha que essa area de intervengao
Visa a incorporagédo das tecnologias da informagédo e da comunicagcdo nos
processos educativos, de forma a ampliar e multiplicar as oportunidades de
aprendizagem, sempre privilegiando a sua utilizagdo humanizada e

colaborativa, tendo como centro do processo o educando e o processo de
aprendizagem e n&o o conteludo e nem a tecnologia.

A partir da fala da autora, entendemos que a area nao vai se ocupar com a
tecnologia no que se refere ao hardware ou software (aspectos fisicos ou de
programacao). O foco dessa area esta em utilizar a mediagado tecnoldgica para
facilitar e ampliar as trocas e os dialogos nos espacos educativos, que favorecam a
construgdo do conhecimento. O ponto central, segundo Almeida (2016, p. 25), esta
em refletir “(...) de que forma a tecnologia pode colaborar com a aprendizagem, com
a criacao, assimilagcéo e gestdao do conhecimento na perspectiva da cidadania, do
desenvolvimento e da solidariedade?”.

Cabe aqui um esclarecimento, sobre 0 que é essa mediacdo proposta por
Almeida (2016), para tanto, fomos busca-la em Consani (2024, p. 78) . Para o autor,
“(...) mediagao € um ato volitivo, isto €, implica intencionalidade (querer mediar),
planejamento (saber mediar) e consciéncia dos efeitos da mediacao”. Consani
(2024) afirma ainda que do ponto de vista da Educom, “(...) mediar implica assumir
uma responsabilidade compartilhada com o educando em um projeto compartilhado
de (re)construcéo dos saberes" (Consani, 2024, p. 78).

Em sua obra, Consani (2024) discorre sobre a forma como a tecnologia foi,
por muitas vezes, imposta as escolas, pelo que o autor chama de pressdes
externas, como culturais, sociais e econdmicas e, ndo necessariamente, por uma
necessidade interna. Segundo o autor, a transformacao das escolas analdgicas foi
vista com entusiasmo por uns e ceticismo por outros. Mas, passada a euforia inicial,

foi possivel observar que o fato de as tecnologias existirem nas escolas e estarem
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disponiveis, ndo € indicativo de melhorias no ensino, especialmente quando nio é
feita uma reflexdo critica sobre seu uso. De todas as previsdes, das mais
pessimistas as mais otimistas, o autor afirma que a unica profecia cumprida foi a da
sua inevitabilidade, ou seja, ndo se pode mais pensar a educagao sem estar
associada a tecnologia.

Corroborando com o entendimento de Almeida (2016), Consani (2024 ) afirma
que “(...) o verdadeiro valor da tecnologia advém de seu uso critico orientado para o
aprimoramento das relagdes na sociedade e a promogao da justica social em todos
os aspectos inclusivos” (Consani, 2024, p. 79). Por entender que € preciso chegar a
um equilibrio entre o “entusiasmo ingénuo e a rejeicdo temerosa das novidades
tecnolégicas” (Consani, 2024, p. 79) o autor sugere que a area deveria alterar sua
nomenclatura para “mediacdo educomunicativa”, que assim expressaria melhor os
“‘ideais humanistas defendidos pela instituicdo escolar’ (Consani, 2024, p. 79).

Outro autor que sugere uma troca na nomenclatura da area é Martini (2019).
A sugestdo do autor é pela troca do termo educagao por aprendizagem, ficando
entdo “mediacao tecnoldgica na aprendizagem”. Segundo Martini (2019), ndo se
trata de alterar o escopo tedrico da area, mas de colocar o foco na “promocéao da
aprendizagem, que é o elo entre as praticas educativas e comunicativas” (Martini,
2019, p. 183).

2.3.2 Praticas Pedagogicas Educomunicativas

As Praticas Pedagogicas Educomunicativas (PPE) s&o um conceito
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa EDUCOM FLORIPA ligado a Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC) e podem ser definidas como praticas que se
pautam no uso “(...) midiatico-tecnolégico vivenciado por uma comunidade (escolar,
laboral, sociocomunitaria), de forma a ampliar o ecossistema educomunicativo
existente em determinado contexto de aprendizagem” (Martini, Sartori e Garcez,
2023, p.4).

As TICs proporcionaram para a sociedade a facilidade de acesso a
informacéo e ao conhecimento, o que fez com que a escola deixasse de ser o ponto
central da disseminagdo e socializagdo do conhecimento. A escola, hoje, esta
imersa nesse ecossistema comunicativo, marcado por ambientes educativos difusos

e descentralizados, como ja pontuado neste trabalho. Diante desse contexto,
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justifica-se o desenvolvimento das PPE no espago educacional, com a finalidade de
orientar praticas que levem em conta esse universo midiatico tecnolégico, com o
objetivo de atender as expectativas dos alunos da contemporaneidade,
proporcionando aprendizagens significativas (Martini, Sartori e Garcez, 2023).

Essa perspectiva amplia o entendimento das PPE para além de um uso
instrumental das midias e tecnologias, destacando seu potencial de intervir
criticamente nos sentidos, valores e representacbes que atravessam 0s espacos
escolares e sociais. Dessa forma, o reconhecimento das PPE deve vir acompanhado
de uma analise critica das relagdes de poder, saber e linguagem que permeiam
esses espacos formativos.

Para aprofundar a compreensido das PPE e situa-las dentro de uma analise
critica, € fundamental refletir sobre como se ddo os processos formativos nos
ecossistemas comunicativos. Huergo (2010) contribui com esse debate ao
desenvolver o conceito de agéncias de formacao. Esses espacos, segundo o autor,
sdo trés: o institucional educativo, o midiatico-tecnoldgico e o sociocomunitario. Para
Huergo (2010), essas agéncias de formacdo participam da constituicdo da
subjetividade dos sujeitos, disputando sentidos e valores na formagao dos modos de
ser, agir e pensar. Um exemplo classico disso, € o caso da midia, que constroi
representacdes que podem contradizer ou reforcar discursos escolares. Ao analisar
esses espagos, o autor busca mapear as relagdbes e dinamicas em que a
comunicagao e educacgao se entrelacam.

As agéncias de formagdo podem ser a escola, a familia, os meios de
comunicagao, as religides, o mercado, as redes sociais, entre outros. Esses
elementos conformam os ecossistemas comunicativos, pois neles se expressam
discursos, praticas, saberes e dispositivos que educam - ainda que de forma néao
intencional ou formal. Por isso, é fundamental que a escola dialogue criticamente
com essas agéncias, ampliando assim sua funcao formativa.

Cabe as PPE promover a integracao das diversas agéncias de formagao
social envolvidas no ecossistema comunicativo da escola. Como bem definem

Schoninger, Sartori; Cardoso (2016, p. 03), quando afirmam ser as PPE
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(-..) uma acdo mediadora que visa potencializar ecossistemas
comunicativos entre todos os sujeitos que participam do processo educativo,
além de possibilitar a construgdo de novos espagos de aprendizagens, por
meio de uma relagdo mais ativa e criativa dos alunos com suas referéncias
midiaticas.

Percebe-se pelas leituras realizadas que as PPE devem ser orientadas por
um compromisso com uma educagdo mais conectada com a realidade atual,
marcada pela presenga constante da midia e da tecnologia na vida cotidiana e
também na escola. Com base na compreensao dessas agéncias de formagao e da
constituicdo dos ecossistemas comunicativos, Souza (2013) propde cinco principios
que orientam as PPE, sao eles:

1. Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo
universo midiatico e tecnoldgico;

2. Estabelece um ecossistema comunicativo nas relagcbes de um
determinado espaco educativo;

3. Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos
que participam do processo educativo (comunidade escolar, criangas,
familia e sociedade);

4. Preocupa-se com o0 uso pedagogico de recursos tecnoldgicos e
midiaticos;

5. Favorece uma relagdo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das

referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida.

Os cinco principios que orientam as PPE, sistematizados por Souza (2013),
evidenciam o compromisso dessas praticas com uma educacido conectada com a
realidade contemporanea. Primeiramente, elas partem do reconhecimento de que
vivemos em um contexto profundamente marcado pela presengca das midias e
tecnologias, o que exige dos educadores um olhar sensivel as transformacdes
culturais e comunicacionais do presente.

Ao considerar as particularidades da contemporaneidade, implica reconhecer
que vivemos em uma era onde a midia e a tecnologia moldam a forma como nos
comunicamos, aprendemos e nos relacionamos. As praticas pedagdgicas precisam

dialogar com essa realidade, ao mesmo tempo que criam um ambiente onde todos
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os participantes do processo educativo se comuniquem de forma mais integrada,
colaborativa e horizontal.

A partir disso, buscam estabelecer ecossistemas comunicativos nos espagos
educativos, entendendo ecossistemas como uma “(...) ambiéncia que possibilita a
construcéo e reconstrugdo do conhecimento de maneira coletiva, com uma reflexao
constante e compartilhada do fazer pedagdgico” (Sartori e Cardoso, 2016, p.03),
promovendo interagdes mais horizontais e colaborativas entre os sujeitos do
processo formativo. Tais praticas também ampliam as possibilidades de
comunicagdo entre escola, familia, estudantes e comunidade, fortalecendo a

articulagao entre saberes escolares e sociais. Ainda segundo os autores,

(...) importa construir uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), ou
seja, uma pratica que amplie as possibilidades comunicativas estabelecidas
entre os sujeitos que participam do processo educativo (professores,
gestores, criangas, familia e sociedade) e que favorega uma relagao mais
ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem
parte de seu contexto de vida (Sartori e Cardoso, 2016, p.03).

Além disso, as PPE propéem um uso pedagdgico intencional e critico das
tecnologias, favorecendo uma relagdao mais ativa e criativa dos estudantes com suas
referéncias midiaticas. Com isso, as midias deixam de ocupar apenas o lugar de
entretenimento ou consumo para se tornarem ferramentas de expressao, reflexdo e
transformacao.

Essa perspectiva dialégica e formativa das PPE esta em consonancia com os
fundamentos do sécio-interacionismo, especialmente na concepgcdo de que o
conhecimento € construido na interagdo social mediada por signos culturais e
linguisticos. Conforme Vygotsky (1987 apud Sartori, 2021) defende, a aprendizagem
ocorre primeiro no plano social e, posteriormente, no plano individual, o que
evidencia o papel da linguagem e da comunicagdo como elementos centrais na
constituicdo da consciéncia. Para Sartori (2021, p. 35), “(...) a construgdo do
conhecimento encaminha-se pela interacio com o mundo, mediada pelos
instrumentos e pela linguagem, portanto dentro de um panorama sdcio-histérico”.
Assim, ao promoverem ambientes colaborativos, participativos e mediados por

tecnologias e midias, as PPE potencializam os processos de aprendizagem
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significativa, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da
autoria dos sujeitos.

Ou seja, podemos concluir que ao promover o uso das PPE no ambiente
educacional, espera-se favorecer a promogao de espacgos de dialogo, expressao,
criatividade e agdo, com o objetivo de desenvolver o potencial critico dos sujeitos

participantes do processo educativo (Schoninger, Sartori; Cardoso, 2016).

2.3.3 Consideragoes sobre a Educom na EPT

Nesta secdo temos como objetivo articular os conceitos discutidos ao longo
da fundamentacdo tedrica em torno de uma proposta aplicada a EPT, mais
especificamente, ao técnico subsequente. Buscamos evidenciar o potencial das PPE
e das Al em transformar a comunicacéo e as midias em instrumentos de expressao,
reflexdo e acdo, no ambito da EPT, ampliando a compreensao de sua relevancia
neste contexto.

Nesse cenario, a integragcdo da Educomunicagdo nas praticas pedagdgicas
da EPT revela-se como uma possibilidade promissora, mas que também impde
desafios significativos. A seguir, discutiremos as principais potencialidades da
insercdo da Educomunicag¢ao na formagao profissional.

Para darmos inicio a discussao, vamos refletir sobre as particularidades da
EPT e que a diferem da cultura académica e escolar tradicionais. Quando falamos
de educacao profissional, englobamos aspectos como o trabalho, as técnicas, a
tecnologia, a cultura profissional e as praticas sociais que envolvem a atividade
profissional. Nesse contexto, torna-se necessario pensar uma didatica que dé conta
dessa especificidade da EPT: o ensino do trabalho real e situado, das competéncias
que articulam saberes técnicos e saberes conceituais em situacdes concretas. E o
que propde os pesquisadores Pastré, Mayen e Vergnaud (2006, p.146), ao
afirmarem que “(...) a didatica profissional & plenamente uma didatica, isto é, um
estudo dos processos de transmissao e apropriagdo do conhecimento na sua
relagédo especifica com o contetido a ser aprendido.”

Mas, a formagado profissional ndo se restringe apenas ao dominio

3 Traduzido por Google Tradutor: Ajoutons que la didactique professionnelle se veut pleinem
ent une didactique c'est-a-d ire une étude des processus de transm ission et d’appropriation des
connaissances en ce qu’elles ont de spécifique par rapports aux contenus a apprendre. Sim plem ent,
elle se centre beaucoup plus sur I'activité que sur les savoirs.
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técnico-instrumental, uma vez que a pratica profissional demanda também que o
sujeito adquira um conjunto de competéncias comunicativas que sdo fundamentais
para o exercicio profissional. O trabalhador ndo atua isolado, sua pratica se constroi
em contextos coletivos, que sdao mediados por linguagens, interacbes e normas
culturais.
Um técnico de servico domina uma area de tecnicidade construida e
validada num sistema de ensino técnico e profissional. E na maioria das
vezes por esta qualificacdo que ele é contratado. Por outro lado, ele
desenvolveu desde a infancia um repertério de competéncias
conversacionais adquiridas fora de qualquer aprendizagem organizada: as
leis sobre os usos da lingua nas interagbes sociais e profissionais
finalizadas ficam mais ou menos ausentes do ensino. Além disso, embora
se desenvolvam no &mbito dos usos e das leis conversacionais gerais, as
formas conversacionais profissionais apresentam especificidades que

dependem da finalidade e das caracteristicas de cada classe de situagéo*.
(Patré; Mayen e Vergnaud, 2006, p.181)

Os autores destacam, portanto, a importdncia de se desenvolver uma
competéncia linguistica que articule as estruturas gerais das interagdes humanas
com as especificidades dos campos profissionais. Essa competéncia precisa ser
trabalhada de forma integrada as demais competéncias necessarias ao exercicio da
profissdo, dado que as praticas comunicativas também constituem parte essencial
da cultura profissional especifica de cada area. Desenvolver essa competéncia
comunicativa é condigao para que a formacao seja, de fato, integral, pois conecta o
dominio técnico as dimensdes éticas, culturais e humanas do trabalho.

Desse modo, ao reconhecer que o desenvolvimento das competéncias
comunicativas se da nas interagdes sociais, nas praticas culturais e nos coletivos de
trabalho, torna-se necessario recorrer a um referencial tedérico capaz de fundamentar
essa dimensdo da formacdo integral. O sécio-interacionismo, ao enfatizar que o
sujeito se constitui e se desenvolve na relagdo com o outro e com o meio, oferece

bases importantes para compreender como as competéncias profissionais e

4 Traduzido por Google Tradutor: Un technicien de service m aitrise un dom aine de technicité
construit et validé d ans un systém e d’ enseignem ent technique et professionnel. C’est le plus sou
vent pour cette qualific a tion qu’il est recruté. D’un autre cété, il a développé d epuis I'enfance un
répertoire de com pétences conversationnelles acquises hors d e tout apprentissage organisé : les lois
sur les usages de la langue dans les in teractio ns sociales et professionnelles finalisées restent a peu
prés absentes d e I'enseignem ent. En outre, m ém e si elles se déploient dans le cadre des usages et
des lois conversationnelles générales, les form es conversationnelles p rofessionnelles présentent des
spécificités qui dépendent de la finalité et des caractéristiq ues de chaque classe de situation.
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humanas se constroem no contexto das praticas sociais.

E a partir dessa perspectiva que se pode também refletir sobre o papel da
educomunicagédo, das PPE e das Al no processo de formagcdo do trabalhador,
reforcando que a aproximagao entre a EC e a EPT n&o se configura como mera
adicdo de ferramentas midiaticas ao fazer docente, mas como uma proposta
epistémica e politica de ressignificacdo da pratica pedagdgica em consonéncia com
0s pressupostos do socio-interacionismo.

A Educomunicacdo, enquanto um paradigma, propde-se a intervir nos
processos comunicacionais presentes no espago educativo, visando transforma-los
em experiéncias participativas, democraticas e criativas. Mais do que incorporar
tecnologias ou midias de maneira instrumental, a Educom compreende a
comunicagao como dimensao constitutiva das praticas educativas, reconhecendo
que os processos de ensinar e aprender sao, antes de tudo, processos
comunicativos mediados por linguagens, signos e discursos.

A educomunicagdo € essencialmente praxis social, originando um
paradigma orientador da gestdo de agbes em sociedade. Nao pode ser
reduzida a um capitulo da didatica, confundida com a mera aplicagdo das
TICs (Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo) no ensino. Nem
mesmo ser identificada com alguma das éareas de atuagdo do proprio
campo, como a “educagado para e com a comunicagao” (midia e educacgao).

Tem logica propria, dai sua condicdo de campo de intervengdo social.
(Soares, 2011, p.13)

Assim, a insergcdo da Educomunicagcdo na EPT potencializa a criagao de
ambientes pedagodgicos em que a educagao se da de forma dialdgica, colaborativa e
horizontalizada, em consonadncia com os pressupostos do soécio-interacionismo.
Dessa forma, “(...) a construgdo do conhecimento encaminha-se pela interagdo com
o mundo, mediada pelos instrumentos e pela linguagem, portanto dentro de um
panorama socio-historico” (Sartori, 2021, p. 35).

Essa insercao se da através das PPE, que devem ser concebidas ndo apenas
pelo uso de recursos mididaticos e tecnologicos, mas, sobretudo, pelo
reconhecimento de que esses recursos constituem parte integrante do ecossistema
formativo contemporaneo. A nocdo de ecossistema comunicativo amplia a
compreensao do espaco escolar, que passa a ser visto como um ambiente
permeado por multiplas linguagens e agéncias formativas, que disputam sentidos e

valores. Nesse cenario, as PPE emergem como uma possibilidade concreta de
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integrar comunicagdo e educagdo, promovendo uma formagdo mais critica,
autébnoma e reflexiva dos trabalhadores.
Segundo Schoninger, Sartori; Cardoso (2016, p.298), a PPE

(...) busca favorecer processos comunicativos de modo a promover espagos
de didlogo, expressdo, criatividade e acdo, espacos estes, capazes de
ampliar o potencial critico dos sujeitos envolvidos no fazer educativo em sua
relacdo com as coisas do mundo. E tarefa desse tipo de pratica viabilizar a
mediacdo cultural, promovendo uma comunicacdo dialdgica e criando
espacos de expressdo das criancas e, também, dos profissionais da

educacao que com elas trabalham.

Por sua vez, as Al da EC configuram-se como dimensdes essenciais para a
insercdo dessa abordagem na EPT, atuando como eixos estruturantes das PPE.
Essas areas possibilitam aos docentes e discentes a ampliacdo das competéncias
comunicativas, a apropriagdo critica das midias e o desenvolvimento de projetos
pedagogicos interdisciplinares que dialoguem com a cultura digital e midiatica em
que estao imersos. A atuacdo nessas areas favorece a construgcao de praticas que
estimulam a autoria, a criatividade e a participacédo ativa dos sujeitos no processo
educativo. Para Soares (2014a, p. 47), as areas de intervengao podem ser
compreendidas como “portas de ingresso ao universo das praticas
educomunicativas”, elas orientam o planejamento das agbes e é através delas que
os educomunicadores reunem OS recursos necessarios para atingirem seus
objetivos.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica, conforme destacam Ciavata (2014),
Ramos (2008) e Della Fonte (2018), dentre outros autores, orienta-se para uma
formagdo omnilateral, que articula o desenvolvimento técnico, cientifico, ético,
politico e cultural do sujeito, superando a concepcdo de formagao meramente
instrumental. O trabalho, compreendido como principio educativo, impde a
necessidade de praticas pedagogicas que integrem os saberes técnicos e
conceituais com a reflexao critica sobre a realidade. Ao passo que Pastré, Mayen e
Vergnaud (2006) apontam que a didatica profissional deve ensinar o trabalho real e
situado, promovendo a construcdo de competéncias em situagcdes concretas e

socialmente contextualizadas.
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Por sua vez, a Educomunicagdo, de acordo com Soares (2014), Martini
(2019), Sartori (2021), constitui um campo de intervencdo social voltado a
transformacao dos processos comunicacionais em praticas participativas, dialégicas
e democraticas. Fundamentada nos principios freireanos, compreende a
comunicagdo como dimensao constitutiva das praticas educativas e parte integrante
do préprio processo de construgao do conhecimento.

A articulagdo desses pressupostos evidencia um ponto de convergéncia:
tanto a EPT quanto a Educomunicagao reconhecem o trabalho e a comunicacgao
como dimensdes fundamentais da formagdo humana e da pratica pedagdgica. Essa
aproximacao sustenta a proposta de uma didatica profissional educomunicativa,
capaz de integrar competéncias técnicas, comunicativas e culturais no processo
formativo, em consonancia com os fundamentos do soécio-interacionismo e com o0s
desafios contemporaneos da formagao integral do trabalhador.

Pensando a articulagdo desses conceitos durante a pratica docente,
propomos a seguinte reflexdo: partimos do pressuposto que a formacgao técnica
exige atividades didaticas praticas e situadas, como montar um quadro de energia,
fazer a leitura de diagramas, ou interpretar normas técnicas. Sabe-se, também, que
a aprendizagem técnica ndo se limita a execugdo: ela demanda também
compreensao, comunicacao, tomada de decisdo e resolugdo de problemas em
contextos reais. Dessa forma, as PPE entram como estratégias que ampliam os
sentidos dessa formagao, ao promoverem praticas colaborativas, expressivas,

interativas e ligadas a realidade midiatica e cultural dos estudantes, o que vai:

e Favorecer a apropriagao critica do conhecimento técnico;
e Estimular a autonomia e autoria na resolugéo de problemas;

e Integrar a dimensao técnica, comunicativa e cultural do trabalho.

Para ilustrar o que estamos discutindo, partimos de um exemplo concreto:
formacao de eletricista utilizando as PPE e Al. Em uma situacao didatica tradicional:
o professor ensina os estudantes a montar um quadro de energia, seguindo normas
técnicas. Ao planejarmos a atividade baseada nas PPE, utilizando as Al como eixo

estruturante, pode-se sugerir as seguintes atividades:
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e Producédo de um tutorial em video sobre a montagem de quadros de energia
(Al: producao midiatica);

e Em grupo, os alunos discutem erros comuns e boas praticas na instalagao,
gravam, editam e compartilham o conteudo com a comunidade escolar (PPE:
mediagao ativa, linguagem multimodal);

e A turma analisa videos semelhantes disponiveis no YouTube e discute os
discursos técnicos e estéticos usados (Al: educagao para a comunicagao);

e O grupo participa de uma simulagdo de atendimento ao cliente,
desenvolvendo expressao oral e escuta ativa;

e Refletem sobre questdes sociais e culturais ligadas ao acesso a eletricidade
em comunidades vulneraveis (AIE: expressao pelas artes, se quiserem

transformar isso em rap, cordel ou cartaz).

Como resultado, os alunos aprendem nao s6 a montar o quadro, mas a
comunicar o saber técnico, trabalhar em equipe, problematizar o contexto e aplicar o

conhecimento de forma significativa. Ou seja, as PPE, aliadas as Al:

e Criam ambientes de aprendizagem ricos em comunicagao;

e Permitem que o estudante explique, compartilhe, problematize e reconstrua o
que faz;

e Integrem saberes escolares, midiaticos e de experiéncia em um processo

reflexivo e critico.

A partir das reflexbes realizadas, entendemos que temos aqui uma
oportunidade de um novo campo de investigacdo: didatica profissional
educomunicativa na EPT. Para tanto, esbogamos um quadro no qual buscamos

facilitar a visualizagao da relagao entre esses conceitos.
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Quadro 2 - Didatica profissional educomunicativa

Area Fungio

Didatica Profissional Fundamento para organizar a didatica do professor da EPT, partindo
da andlise do trabalho real, da pratica, da conceituagcédo na agéo e
da construgcao de competéncias situadas.

Sécio-interacionismo Fundamento para contextualizar como o conhecimento € mediado
(Vygotsky) socialmente, como a linguagem e os signos s&o centrais no
processo formativo, como a aprendizagem ocorre na interagéo.

Educomunicagao (PPE + | Estratégias, recursos e metodologias que concretizam uma didéatica
Al) interativa, comunicativa, culturalmente situada e capaz de formar
sujeitos criticos e criativos.

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Essa tabela sintetiza a articulagdo entre as dimensdes que fundamentam a
proposta de uma didatica profissional educomunicativa na EPT. O objetivo &
evidenciar como a analise do trabalho real, o reconhecimento da mediacio social e
cultural na aprendizagem e o uso intencional das praticas educomunicativas podem
se integrar na construcdo de praticas pedagogicas mais coerentes com a formagéo
omnilateral. Essa integracdo configura um campo inovador de investigagdo e

intervengao pedagdgica, capaz de responder aos desafios contemporaneos da EPT.
Consideragoes finais fundamentagao teérica

A revisdo da literatura permitiu compreender que a tematica abordada esta
ancorada em bases conceituais soélidas, que dialogam entre si e fornecem subsidios
para a analise proposta neste trabalho. Os autores estudados evidenciam que a
educomunicagdo, quando aplicada a EPT, favorece praticas pedagdgicas mais
participativas e integradoras, capazes de formar sujeitos criticos e atuantes em sua
realidade.

Defendemos, neste trabalho, a necessidade de resgatar o vinculo entre
educacao e trabalho, compreendendo que o processo educativo €, desde sua
origem, também um processo comunicativo. Da oralidade que transmitia saberes de
geragdo em geragao até a contemporaneidade marcada por aparatos tecnolégicos

que ampliam nossa capacidade de comunicacgao, criagcdo e compartilhamento de
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conteudos, observa-se que educagdo e comunicagao caminham lado a lado no
desenvolvimento humano e social.

Nesse cenario, a escola encontra-se imersa em um ecossistema comunicativo
que exige sua adaptacdo aos novos tempos, de modo a integrar praticas
pedagogicas educomunicativas que considerem o universo midiatico-tecnolégico em
que os sujeitos estdo inseridos. Tal movimento € essencial para que a EPT possa
cumprir sua funcédo social de formar profissionais que dominem a técnica, sejam
conscientes e criticos, prevenindo que discursos alheios a ciéncia e a técnica
comprometam a qualidade da formacgao.

Assim, esta fundamentacdo tedrica ndo apenas elucidou conceitos-chave,
como também apontou lacunas e possibilidades de aplicagdo que orientam a

investigacao e a constru¢cao do produto educacional.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi conduzida tendo como local o IFSC Campus Continente, com
foco nos docentes que atuam nos Cursos Técnicos Subsequentes, tendo como
objetivo investigar e fomentar a integragdo das areas de intervengdo da
educomunicagédo nas praticas pedagogicas. Classificada como aplicada, qualitativa,
de carater exploratério e descritivo, adotou-se 0 método dialético por compreender
que os fendmenos investigados estdo em constante transformacao e inseridos em
contextos sociais dindmicos. A coleta de dados foi realizada por meio de
questionario com perguntas abertas e fechadas, aplicado junto aos docentes, com
base no interesse em participar e na atuagdo direta na EPT. O questionario
encontra-se na integra no Apéndice D. Também foram analisados documentos
institucionais, como os Projetos Pedagdgicos de Curso, compondo uma abordagem
que articula pesquisa de campo, bibliografica e documental.

A analise dos dados foi orientada pela técnica da analise textual discursiva
(ATD), permitindo identificar categorias e padrdes nas falas dos participantes. O
estudo seguiu os principios éticos previstos na Resolu¢do n° 510/2016 do Conselho

Nacional de Saude, com aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do IFSC,
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conforme detalhamento no tépico 3.6 e assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) pelos participantes, que consta no Apéndice B. Foi redigido
também o Termo de Confidencialidade e Sigilo que consta no Apéndice C. A escolha
dos procedimentos metodologicos buscou assegurar a coeréncia com 0s objetivos
da pesquisa, possibilitando compreender as praticas docentes sob a perspectiva dos
proprios professores e apontar caminhos para a insercdo efetiva da

educomunicacao na EPT.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

Com o intuito de alcangar o objetivo delineado neste projeto de pesquisa, qual
seja, contribuir com os professores que atuam nos cursos técnicos subsequentes, do
IFSC Céampus Continente, para que possam integrar as areas de intervencao da
educomunicagdo em suas praticas pedagogicas, optou-se pelo método dialético,
uma vez que entende-se que as analises ndo se concentram em objetos
inanimados, estaticos, mas sim em elementos que estdo em constante movimento,
além de nao existirem de forma isolada, desconectados de uma realidade maior.
Sobre a dialética, Marconi e Lakatos (2003, p. 101) afirmam que “as coisas nao sao
analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta
‘acabada’, encontrando-se sempre em vias de se transformar, desenvolver.”

Seguindo com o entendimento de que a pesquisa em questdo se propde a
promover uma mudanga nas praticas docentes, integrando as praticas
educomunicativas no contexto da EPT, torna-se natural que se classifique essa
pesquisa como aplicada. Para Gil (2007, p. 35) a pesquisa aplicada ‘(...) objetiva
gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas
especificos”. O que justifica a nossa escolha, uma vez que esta pesquisa visa gerar
conhecimento que seja aplicavel na solugdo de um problema especifico e atende a
uma necessidade concreta, que € a inclusdo das praticas educomunicativas no
contexto dos Cursos Técnicos Subsequentes.

Este projeto, por suas caracteristicas e objetivos, sera desenvolvido por meio
de uma abordagem qualitativa, pois se concentra na coleta de dados descritivos e
nao numéricos, com foco na exploragdo da complexidade, da subjetividade e do
contexto em que os fendbmenos ocorrem. Godoy, (1995, p. 58) assim define a

abordagem qualitativa:
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(...) a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise dos dados.
Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a
medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender
os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagao em estudo.

No que tange aos objetivos de pesquisa, ela se enquadra na categoria
exploratéria e descritiva. Sobre a classificagdao exploratéria, justifica-se sua escolha,
uma vez que buscamos aprofundar nossa compreensao sobre aspectos ainda nao
completamente esclarecidos relacionados as praticas educomunicativas no contexto
dos Cursos Técnicos Subsequentes. Para Gil, (2002, p. 41), as pesquisas
exploratorias “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito”. Ja a classificagdo como descritiva, se da pelo
fato de ser necessario descrever aspectos especificos relacionados as praticas
educativas empreendidas pelos docentes dos cursos técnicos subsequentes, o que
a alinha com a natureza das pesquisas descritivas, que segundo Gil (2002, p.42)
‘tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno”. Para tanto, faremos uso de questionarios que, segundo o
autor, € uma das caracteristicas mais significativas da categoria descritiva, por sua
“utilizagao de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e
a observacéo sistematica” (Gil, 2002, p.42).

Com referéncia a natureza das fontes, segundo Severino (2013), elas podem
ser bibliogréafica, de laboratério e de campo. Nesta pesquisa, fez-se a opgao pelo
levantamento bibliografico e de campo. A escolha por um levantamento bibliografico
se fez necessaria, por entendermos que ele consiste em explorar os conhecimentos
previamente produzidos pela humanidade, que resultaram em pesquisas anteriores,
organizadas em livros, artigos, teses, entre outros. O levantamento bibliografico
acerca das tematicas propostas neste projeto nos permitira explorar e sintetizar o
conhecimento ja existente, a partir de fontes confiaveis e relevantes. Caracteriza-se
também em uma pesquisa de campo, por envolver a coleta de dados junto aos
professores que atuam nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC Campus

Continente.
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Buscou-se também, em Gil (2002), informagbes sobre os procedimentos

técnicos utilizados para a coleta de dados e os procedimentos mais apropriados

para este projeto de pesquisa sédo a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e

a aplicacao de questionario.

Quadro 3: Resumo da caracterizagao metodoldgica

CARACTERIZAGAO METODOLOGICA

Quanto a natureza Pesquisa aplicada

Abordagem Qualitativa

Objetivos Exploratéria-descritiva

Fontes de informagéo Campo e bibliografica

Procedimentos técnicos Pesquisa bibliografica, pesquisa documental e

estudo de campo

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

3.2 Participantes e Amostra do estudo

Para que pudéssemos levantar as informagdes necessarias no que se refere

as praticas educativas desenvolvidas no ambito dos cursos Técnicos Subsequentes

do IFSC Campus Continente, se fez necessaria a aplicacédo de uma pesquisa junto

aos professores que atuam nos seguintes cursos:

Confeitaria;

Cozinha;

Eventos;

Gastronomia;

Guia de Turismo - Nacional e América do Sul;
Guia de Turismo - Regional Santa Catarina;
Nutricdo e Dietética;

Panificacao e

Restaurante e Bar.

Desta forma, estabelecemos como critério de incluséo, ser professor efetivo

nos cursos Técnicos Subsequentes deste Campus.
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3.3 Local e periodo
Esta pesquisa foi desenvolvida no periodo que compreende os meses de
marco de 2023 a setembro de 2025. Com relagdo ao local, ficou definido o IFSC,

Campus Continente.

3.3.1 O IFSC e o Campus Continente

O IFSC é uma das instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, estabelecida pela Lei n° 11.892/2008 que
institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. No
artigo 2° da referida legislagdo os Institutos Federais foram criados para serem
“instituicbes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educagéo profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino” (Brasil, 2008)

A trajetdria do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) teve inicio no ano de
1909, por meio do Decreto n° 7.566/1909 que criou nas capitais de todos os Estados
do pais as Escolas de Aprendizes Artifices. Segundo Almeida (2010, p. 17), a
“‘Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina — EAA-SC foi instalada no dia 1°
de setembro de 1910” com a oferta dos seguintes cursos: “desenho, tipografia,
encadernagao e pautagao, carpintaria da ribeira, escultura e mecanica (ferraria e
serralheria)” (idem, p. 20).

O proximo marco importante na histéria se da na década de 30, com o
crescimento do processo de industrializagdo do Brasil, o governo federal foi levado a
modificar as estruturas da educacao profissional, deixando de lado o perfil
assistencialista das Escolas de Aprendizes Artifices e transformando as escolas da
Rede Federal em Liceus. A partir da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, a Escola
de Aprendizes Artifices de Santa Catarina passou a denominar-se Liceu Industrial de
Santa Catarina. “A criagao dos Liceus foi uma das formas encontradas pelo governo
federal para propagar e fortalecer o ensino industrial em todo o territério brasileiro”
(Almeida, 2010, p. 42).
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De Liceu Industrial de Santa Catarina, passou a ser chamado em 1942, de
Escola Industrial de Florianépolis e “(...) em 1965, seguindo legislagdo que
uniformizou a nomenclatura das instituicdes federais vinculadas ao entdao Ministério
da Educacado e Cultura, passou a chamar-se Escola Industrial Federal de Santa
Catarina” (Instituto Federal de Santa Catarina, 2020a, p. 40).

Uma nova mudanga de nomenclatura se deu no ano de 2002, quando um
decreto presidencial transformou as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais
de Educacao Tecnoldgica, o CEFET. A partir desse decreto, passou a ser possivel a
oferta de cursos superiores de tecnologia e de pds-graduacéo lato sensu.

A ultima mudanga que reorganizou os servigos prestados pela Instituigcdo e
novamente seu nome se deu no ano de 2008, com a criacdo e implantagdo do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Foi realizada uma votagdo que contou
com a participagdo do corpo docente e discente, além de servidores
técnico-administrativos do entdo CEFET/SC, que aprovaram a mudang¢a da
instituicdo para Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (Instituto
Federal de Santa Catarina, 2020a).

Em 29 de dezembro daquele ano, a Lei 11.892 foi sancionada e instituiu a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando o
Instituto Federal de Santa Catarina. A finalidade passa a ser oferta de
educacao profissional de nivel médio, pesquisa aplicada, ensino superior
(bacharelados com énfase em engenharia e areas técnicas, licenciaturas e
cursos superiores de tecnologia) e cursos de pos-graduagao /afo sensu e
stricto sensu. (idem, p. 41-42)

Segundo o Estatuto do IFSC do ano de 2009, sua natureza esta assim

definida:

Art. 1° O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA — (IF-SC), com sede e foro na cidade
de Florianépolis, oriundo da transformagédo do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Santa Catarina, por meio da Lei nimero 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, constitui-se em autarquia federal, vinculada ao
Ministério da Educacéo, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didaticopedagogica e disciplinar. O IF-SC serd supervisionado
pela Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica do Ministério da
Educacgéo e reger-se-a pela legislagdo federal que Ihe for pertinente, pelo
presente Estatuto, pelo Regimento Geral, pelos Regimentos dos Orgédos da
Administragdo Superior e dos Campi e pelas Resolugbes de seus 6rgaos.
(Instituto Federal de Santa Catarina, 2009, p. 2)
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Ainda de acordo com o Estatuto, o IFSC é uma instituicdo de “educacéao
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi” (Instituto Federal de
Santa Catarina, 2009, p. 2), especializado na “(...) educagao profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas’(Instituto
Federal de Santa Catarina, 2009, p. 2).

Atualmente o IFSC conta com 22 campus, espalhados por diversas regides
do Estado, sendo eles: Ararangua, Cacador, Canoinhas, Chapecd, Criciuma,
Florianopolis, Florianopolis-Continente, Garopaba, Gaspar, Jaragua do Sul-Centro,
Jaragua do Sul-Rau, Itajai, Joinville, Lages, Sao José, Palhoga Bilingue, Sdo Carlos,

Sao Lourengo do Oeste, Sdo Miguel do Oeste, Tubardo, Urupema e Xanxeré.

Figura 3 - Distribuicdo dos cAmpus do IFSC no mapa de Santa Catarina

o Campus Floriandpolis

o Campus Sao José

o Cémpus Jaragud do Sul-Centro
o Campus Floriandpolis-Continente
o Campus Ararangud

© campus Joimile

o Cémpus Chapecd @ Campus Xanxeré
o Campus Sdo Miguel do Oeste @ Cémpus Cagador

Planalto Serrano

Grande gYE!
Fpolis L)

o Campus Canoinhas 0 Campus Urupema

@ Campus Criciima @ Campus Jaragué do Sul-Rau

0 Campus Gaspar @ Cémpus Garopaba

@ Cémpus Lages @ Cémpus Tubarao

@ Cémpus Itajal @ Cémpus Sdo Carlos

@ Campus Palhoga Bilingue @ Campus Avangado Sdo Lourenco do Oeste

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional - IFSC 2020-2024.

O processo de expansdo do IFSC teve inicio a partir de 1988, ainda como
Escola Técnica Industrial de Santa Catarina, quando criou trés unidades
descentralizadas, uma em Sao José no ano de 1988, outra em Jaragua do Sul em
1994 e Joinville em 1995, (Instituto Federal de Santa Catarina, 2020a). Em 2005
esse processo de interiorizacdo se intensificou a partir do plano de expansio da
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rede federal de educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica proposto pelo governo
federal, a partir da Lei n® 11.195 de 2005 que deu “nova redagao ao § 5° do art. 3° da
Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994” (Brasil, 2005, p.1). Até entdo, este artigo
“impedia a construcdo de novas escolas técnicas federais sem a parceria com 0s
estados” (Instituto Federal de Santa Catarina, 2020a, p. 40). O novo artigo ficou

assim redigido:

§ 5° A expansédo da oferta de educacéo profissional, mediante a criagdo de
novas unidades de ensino por parte da Unido, ocorrera, preferencialmente,
em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagbes nao governamentais, que serdo responsaveis pela
manutengéo e gestao dos novos estabelecimentos de ensino (Brasil, 2005,

p.1).

Foi na esteira desse processo que em 2006 foi criado o Campus Continente,
na cidade de Florianopolis, “por meio da Portaria N° 1490 de 24/08/2006 e
inaugurada em 21 de agosto de 2006” (Almeida, 2010, p. 138). O Campus conta
com Cursos Técnicos Subsequentes, de Qualificacdo Profissional, Superiores de
Tecnologia, EJA, Especializagdo e Cursos EAD. Para nossa pesquisa, interessa-nos
os Cursos Técnicos Subsequentes, representados na tabela abaixo. A escolha por
trabalharmos apenas com os Cursos Técnicos Subsequentes se da pelo fato de que
os Institutos Federais, que compdéem a Rede Federal, devem destinar 50% de suas
vagas para a oferta de cursos técnicos de nivel médio, o que demonstra a
importancia de desenvolvermos pesquisas que contribuam com o aprimoramento

das praticas pedagogicas destinadas a esses cursos.

Quadro 4 - Oferta Campus Continente

Tipos de Curso Oferta

Confeitaria

Cozinha

Eventos

Gastronomia

Guia de Turismo - Nacional e América

do Sul

e Guia de Turismo - Regional Santa
Catarina

e Nutricdo e Dietética

Panificacao

e Restaurante e Bar

Cursos Técnicos Subsequentes

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Os Cursos Técnicos Subsequentes foram criados para atender a demanda da
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regido de Floriandpolis por cursos no eixo tecnologico do Turismo, Hospitalidade e
Lazer, uma area que emprega muitos trabalhadores, dada a vocacao turistica da
cidade. Os cursos tém como meta atender a necessidade por “formacao técnica dos
trabalhadores que ja exercem fungdes relacionadas aos setores de alimentos e

bebidas, hospedagem, eventos e turismo” (Almeida, 2010, p. 139).

3.4 Procedimentos e instrumentos para coleta de dados

Nesta sec¢ao detalharemos os passos que foram tomados para atingir nossos
objetivos de pesquisa. Para dar inicio as discussdes acerca dos procedimentos e
instrumentos para coleta e geragdo de dados, elaboramos o quadro abaixo, que
sintetiza os objetivos especificos e o0s relaciona com os procedimentos
metodologicos que serdo empregados. Este quadro serviu como um mapa que

orientou nosso caminho ao longo desta pesquisa.

Quadro 5 - Objetivos, procedimentos e instrumentos de coleta

Objetivos Especificos Procedimentos Tipo de Pesquisa
Metodolégicos

Descrever as bases | - Pesquisa bibliografica. - Pesquisa bibliografica.
conceituais da EPT a partir da
perspectiva da formacao
integral e emancipagcédo dos
sujeitos, estabelecendo
conexao com a relevancia da
educomunicacgao na
consecugao desses objetivos;

Investigar o0 entendimento | - Aplicagdo de questionario. - Pesquisa de campo.
sobre as praticas
educomunicativas por parte
dos docentes dos Cursos
Técnicos Subsequentes, do

IFSC;
Analisar a relagdo entre as | - Aplicagdo de questionario; - Pesquisa de campo;
praticas dos docentes do IFSC, | - Pesquisa bibliografica. - Pesquisa bibliografica.

com as areas de intervengao
da educomunicacao;

Identificar as possibilidades de | - Analise documental, - Pesquisa documental;
insercdo da educomunicagdo | - Pesquisa bibliografica. - Pesquisa bibliografica.
através das suas é&reas de
intervencgao, nos Cursos

Técnicos Subsequentes do
IFSC;
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Desenvolver  um material | - Aplicagdo de questionario; - Pesquisa de campo;
didatico sobre educomunicacgao | - Pesquisa bibliografica; - Pesquisa bibliografica;
e suas areas de intervengdo | - Elaboragdo, aplicagdo e

destinado aos professores que | avaliagéao do Produto

atuam na rede EPT, | Educacional.
considerando a integragéo
desta tematica as suas praticas
pedagogicas.

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

3.4.1 Pesquisa bibliografica

Para que fosse possivel responder ao nosso objetivo de descrever as bases
conceituais da educacao profissional e tecnolégica a partir da perspectiva da
formacgado integral e emancipagao dos sujeitos, estabelecendo conexdo com a
relevancia da educomunicagao na consecucgao desses objetivos, foi preciso realizar
uma pesquisa bibliografica de busca, selecdo e analise de fontes de informagéo
disponiveis na literatura académica que fossem relevantes para embasar
teoricamente o estudo sobre a articulagdo entre a educomunicacdo e a EPT. A
pesquisa bibliografica nos auxiliou também na comprovagcdo da relevancia da
articulagdo da educomunicagéao as praticas pedagogicas.

Em nossas primeiras buscas, encontramos poucos materiais que
relacionassem diretamente os estudos da educomunicacdo no ambito da EPT.
Realizamos buscas nas bases de Periodicos da Capes e Scopus, nos ultimos 10
anos, utilizando o termo educomunicagcdo e também os termos que definem suas

areas de intervencao e praticas. As buscas foram assim realizadas:
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String de busca

Scopus

Periodicos Capes

Observagoes

“educacao profissional
e tecnoldgica” AND
(“alfabetizagéo

midiatica” OR
"educagdo para as
midias" OR “literacia
dos meios”
"Educomunicagao” OR
"Educagdo para as

midias" OR
“pedagogia da
comunicagao” OR
"TIC's”))

(“educomunicagao” 09 Dentre os resultados

AND “‘educacgao observados, nenhum

profissional e esta relacionado a

tecnoldgica”) formacgao profissional
através dos cursos
técnicos subsequente.

((“politecnia” OR 10 Os resultados

“educacao apresentados nao

profissional” OR trazem uma clara

“educacgao profissional ligacdo com a tematica

e tecnoldgica” AND da  educomunicacdo

(“alfabetizagéo nos espacos da EPT.

midiatica” OR

"alfabetizacado

midiatica e

informacional” OR

“literacia dos meios”

"Educomunicacao" OR

"Educagdo para as

midias" OR

“pedagogia da

comunicagao”))

((“politecnia” OR 10 Os resultados

“educacgao apresentados nao

profissional” OR trazem relagdo direta

com a tematica da
educomunicagdo  no
contexto da EPT.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Realizamos também as buscas dos termos de maneira isolada, ou seja, sem

conectar a EPT com os termos da educomunicagdo, desta forma, surgiram

resultados relevantes, mas que nao nos atendiam, uma vez que estavamos

buscando relaciona-los. Diante deste cenario, optou-se pela néo realizacdo de uma

revisao sistematica de literatura e por isso, optamos por seguir as orientagdes de Gil
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(2002, p. 59-60), sobre as etapas para a realizagdo de uma pesquisa bibliografica.

Séo elas: “a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico preliminar; c)
formulacado do problema; d) elaboragao do plano provisorio de assunto; e) busca das
fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h) organizacao légica do assunto; e i)
redacao do texto”.

Sobre os temas a serem pesquisados, antes da realizacdo da banca,
tinhamos definido previamente que seriam a Educomunicacdo e suas areas de
intervencdo, a Educagao Profissional e Tecnolégica e a Formacgao Integral. Pos
banca, acatamos a sugestdo de pesquisarmos também sobre as Praticas

Pedagdgicas Educomunicativas (PPE).

3.4.2 Pesquisa documental

Para embasar nossa investigagdo sobre como os Cursos Técnicos
Subsequentes sao planejados e realizados em relagao as possibilidades de insergao
das praticas educomunicativas, foi preciso conduzir uma pesquisa nos PPC dos
cursos ofertados pelo Campus Continente.

Ao examinar esses registros, foi possivel identificar os limites e possibilidades
que permeiam a insergdo da educomunicagdo nas praticas pedagodgicas dos
docentes, bem como avaliar a adequagao e a eficacia das estratégias formativas
destinadas aos educadores. A pesquisa documental ofereceu um arcabouco solido
de informacgdes e evidéncias, desempenhando um papel fundamental na construgao
da base tedrica e na geracdo de proposicbes para a insercdo das praticas
educomunicativas no contexto dos cursos Técnicos Subsequentes.

Para realizarmos a pesquisa documental, seguimos a sugestéo de Gil (2002,
p. 87) e realizamos as seguintes etapas: “(...) determinacdo dos obijetivos;
elaboracao do plano de trabalho; identificacdo das fontes; localizagdo das fontes e
obtencdo do material; tratamento dos dados; confec¢ao das fichas e redagao do

trabalho e construcgédo logica e redacéo do trabalho”.

3.4.3 Questionario

Para respondermos aos objetivos deste trabalho, relacionados as praticas
educativas dos docentes e seus graus de conhecimento a respeito da

educomunicagao, optamos pela aplicagdo de um questionario estruturado, de
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carater confidencial. Devido as dificuldades de deslocamento e agenda, o
questionario se apresentou como a melhor solugdo pelo fato dele poder ser
respondido sem a presenc¢a do entrevistador, conforme pontuado por Marconi e
Lakatos (2003, p. 201), quando esclarecem que o
Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario

ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.

O questionario foi formatado no Google Formularios e enviado por e-mail para
os professores selecionados previamente, a partir do contato com a coordenacgao do
Campus. No cabecgalho do questionario constava uma nota explicando os objetivos
da pesquisa, sua importancia e sensibilizando sobre a importancia da participacéo
deles para o sucesso desse trabalho. Nas palavras de Marconi e Lakatos (2003, p.
203), o questionario “(...) deve estar acompanhado por instru¢cbes definidas e notas
explicativas, para que o informante tome ciéncia do que se deseja dele”.

Buscando uma abordagem mais abrangente e a possibilidade de obter
diferentes tipos de informacgdes dos participantes, o questionario continha com uma
variedade de tipos de perguntas. Trabalhamos com questbes de multipla escolha,
com alternativas suficientes para cobrirmos uma ampla gama de respostas
possiveis, conforme orienta (Gil, 2002).

O questionario possuia também trés questdes com respostas formuladas a
partir da escala Likert. Duas delas buscavam avaliar a frequéncia com que os
participantes executam determinada atividade, utilizando como resposta as opcdes
nunca’, passando pelo ‘raramente’, ‘eventualmente’, ‘frequentemente’ e finalizando
com ‘muito frequentemente’. A terceira questdo buscava avaliar o nivel de
concordancia dos participantes, para isso, utilizamos como respostas as seguintes
opgoes: "discordo totalmente", "discordo", "ndo concordo nem discordo", "concordo"
e "concordo fortemente".

Procuramos desenvolver um questionario que nao fosse extenso, ao ponto de
causar cansaco e desinteresse, nem curto demais a ponto de ndo abordar os temas

na profundidade necessaria, seguindo as orientagdes de Lakatos e Marconi (2003,
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p. 203), quando afirma que o questionario “(...) deve conter de 20 a 30 perguntas e
demorar cerca de 30 minutos para ser respondido. E claro que este nimero n3o é
fixo: varia de acordo com o tipo de pesquisa e dos informantes”.

Para Gunther (2003), a estrutura do questionario é de suma importancia para
garantir que o publico-alvo participe e fornega as informagdes necessarias; para o
autor, é preciso que a tarefa de responder ao questionario ndo tome muito tempo e
se torne algo aborrecedor.

Uma estrutura bem pensada contribui significativamente para reduzir o
esforgo fisico e/ou mental do respondente, além de assegurar que todos os
temas de interesse do pesquisador sejam tratados numa ordem que sugira

uma ‘conversa com objetivo’, mantendo-se o interesse do respondente em
continuar (Gunther, 2003, p. 6)

O autor elenca trés principios que devem nortear a estruturacdo do
questionario. O primeiro principio consiste em iniciar do geral para o mais especifico.
O segundo principio refere-se a importancia de seguir uma sequéncia légica. Por
fim, o terceiro principio preconiza o agrupamento de itens da mesma tematica para
que fiquem juntos. Esse agrupamento de itens foi realizado seguindo as orientagdes
de Marconi e Lakatos (2003), que orientam que o assunto a ser abordado deve ser
dividido e organizado por temas; para isso, utilizamos as areas de intervencédo da
educomunicacao para organizar nosso questionario. Sao elas: 1 - Educagao para a
comunicagdo, 2 - Pedagogia da comunicagcdo, 3 - Mediagdo tecnoldgica na
educacdo e 4 - Expressdo pelas artes. As perguntas elaboradas buscaram
compreender se as praticas educativas desenvolvidas pelos docentes dos Cursos
Técnicos Subsequentes se enquadram em alguma dessas areas e se sao feitas de
forma intencional ou intuitiva.

Seguindo essas orientagbes, nossa primeira sessdo foi composta por
questdes mais gerais, que levantaram informagdes sobre a formagao dos docentes,
quais disciplinas lecionam, tempo que atuam no IFSC entre outras informagdes.
Essas perguntas ndo podem ser confundidas com as sociodemograficas, que foram
detalhadas mais abaixo. Essas informagdes, embora tratem do perfil do participante,
foram de suma importancia para definirmos o perfil do docente e, a partir disso,
compreendermos suas areas de formagdo e atuacdo, cruzando com a area da
educomunicagao. Foram informacgdes imprescindiveis para a leitura posterior dos

dados, ndo sendo apenas a caracterizacdo da amostra.
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Seguindo os principios de organizagdo delineados por Gunther (2003), que
preconiza partir do geral para o especifico, seguindo por uma ordem légica, partimos
das questdes relacionadas ao perfil do docente para abordar na segunda segao, de
forma especifica, questdes relacionadas a educomunicacao e as praticas docentes.
Nesta secdo, o objetivo foi levantar junto aos docentes informac¢des que nos
permitissem avaliar o seu grau de conhecimento sobre essa area.

A terceira segcdo teve como objetivo relacionar as praticas docentes
associadas as areas de intervengao da educomunicagao. O objetivo desta secao foi
explorar as praticas dos docentes e analisa-las em relagcdo as informacdes
previamente levantadas na segao anterior, verificando se eles empregam praticas
educomunicativas de forma intuitiva, sem pleno entendimento das suas
potencialidades. Nesta secdo, as questdes apresentaram respostas formuladas a
partir da escala Likert, buscando avaliar a frequéncia com que os participantes
executam determinada atividade. A escala foi organizada do ‘nunca’, passando pelo
‘raramente’, ‘eventualmente’, ‘frequentemente’ e finalizando com ‘muito
frequentemente’.

Uma vez que a educomunicagao nao trata apenas da relagdo entre as midias
e a educacdo, mas também de “relacionamento, lideranga, dialogo social e
protagonismo juvenil” (Soares, 2014a, p. 95), é importante compreendermos como
se da a relagao entre os docentes e os alunos. E & sobre isso que a quarta se¢ao
tratou. Essas questbes também foram organizadas a partir da escala Likert, partindo
do ‘nunca’, passando pelo ‘raramente’, ‘eventualmente’, ‘frequentemente’ e
finalizando com ‘muito frequentemente’.

De acordo com Gunther (2003, p.6), a quinta e ultima segao foi composta por
perguntas de cunho sécio-demograficos, pois de acordo com o autor, “um erro mais
que comum € comecgar um instrumento com o levantamento de dados pessoais, as
vezes até chamado secao de “ldentificagdo”. O objetivo, ao colocar essa seg¢ao por
ultimo, foi o de engajar ja de imediato o participante nas questdes que sao
relevantes para a pesquisa. As perguntas aqui selecionadas foram apenas para
caracterizagcao da amostra e ndo fizeram parte das analises relacionadas ao tema da

pesquisa.
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Assim que o questionario ficou pronto, ele foi enviado para pré-teste. Esta
etapa foi de suma importancia para que tivéssemos seguranga em relagdo ao nosso
instrumento de pesquisa, pois, uma vez testado, soubemos que ele estava editado
de forma que nos trariam as informacdes que precisavamos para a consecugao dos
nossos objetivos. Marconi e Lakatos (2003) nos orientam que essa pré analise é
importante para entendermos se o questionario traz complexidade, inconsisténcia,
se as questdes sdo ambiguas, se a linguagem esta acessivel ou ndo, se alguma
pergunta € desnecessaria ou ainda se estdo numa ordem ldégica entre outros
detalhes que podem ser obtidos com o pré-teste.

Ainda segundo as autoras, o pré-teste serve para verificarmos trés

importantes elementos, sao eles:

a) Fidedignidade. Qualquer pessoa que o aplique obtera sempre os mesmos
resultados.

b) Validade. Os dados recolhidos s&o necessarios a pesquisa.

c) Operatividade. Vocabulario acessivel e significado claro. (Marconi e
Lakatos, 20023, p. 203)

Para a realizagdo do pré-teste, selecionamos dois especialistas, com
conhecimentos na area da comunicagdo e educacdo, para que analisassem o
questionario e fizessem as contribuicbes necessarias.

Depois de realizados os pré-testes, foram feitas as tabulacdo dos dados, mas
nao constatamos a necessidade de alteragdes, podendo-se aplicar o questionario

como planejado inicialmente. O instrumento de pesquisa consta no Apéndice D.

3.5 Procedimentos para a analise dados

3.5.1 Pesquisa bibliografica

Realizadas as buscas iniciais pelos materiais bibliograficos, o primeiro
procedimento a ser executado foi a leitura do material, que segundo Gil (2002), se
da de trés formas. A primeira delas é a leitura exploratéria, que tem como objetivo
analisar se a obra selecionada atende aos interesses da pesquisa. O segundo tipo
de leitura que sera aplicado na analise dos dados é a leitura seletiva, “(...) apos a
leitura exploratodria, procedeu-se a sua seleg¢ao, ou seja, a determinagao do material
que de fato interessa a pesquisa” (Gil, 2002, p. 78). Os materiais resultantes das

leituras anteriores, passaréo ainda pela leitura analitica, que tem como objetivo “(...)
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ordenar e sumariar as informacdes contidas nas fontes, de forma que estas
possibilitem a obtengéo de respostas ao problema da pesquisa”. (Gil, 2002, p. 78).

A ultima etapa de leitura é a leitura interpretativa, que segundo Gil (2002, p.
79),

(...) € a mais complexa, ja que tem por objetivo relacionar o que o autor
afirma com o problema para o qual se propde uma solucido. Na leitura
interpretativa, procura-se conferir significado mais amplo aos resultados
obtidos com a leitura analitica. Enquanto nesta ultima, por mais bem
elaborada que seja, o pesquisador fixa-se nos dados, na leitura
interpretativa, vai além deles, mediante sua ligagdo com outros
conhecimentos ja obtidos.

O material selecionado foi fichado, de forma que tornou possivel identifica-los
através do registro de seu conteudo e dos comentarios sobre eles, relacionando- os
aos objetivos e problema da pesquisa. Cumpridas essas etapas, a analise dos

dados bibliograficos compds o texto final da dissertagéo.

3.5.2 Pesquisa documental

Para realizar a leitura dos dados coletados através da pesquisa documental,
optou-se pela adocédo da Analise Textual Discursiva (ATD), devido as caracteristicas
da pesquisa e dos dados que foram levantados. Segundo Galizzi e Sousa (2019) a
ATD é uma metodologia de analise de textos e discursos com o objetivo final de
gerar metatextos com a descrigdo e interpretagdo do investigador dos fenbmenos
investigados. E uma ferramenta analitica, usada na pesquisa qualitativa para
examinar e compreender textos e discursos de maneira detalhada e aprofundada, se
concentrando na interpretacdo e na compreensao do significado presente nos
textos, considerando ndo apenas o que é dito, mas também como ¢é dito e por que &
dito.

Ainda de acordo com Galiazzi e Sousa (2019) a ATD tem como caracteristica
a analise que se inicia a partir do todo para as partes e das partes para o todo, com
foco na palavra como lugar de significados e sentidos sempre passiveis de maior
compreensao. O método é dividido em trés partes e exige do pesquisador rigor e
atencdo em cada etapa, uma vez que elas sao minuciosas. De acordo com Pedruzzi
et al. (2015), as trés etapas sdo: unitarizagao, categorizacdo e metatexto.

Sobre a unitarizagdo, trata-se de um processo de desconstru¢cao do texto
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para producdo de unidades de significado. O objetivo dessa primeira etapa foi

desmontar as estruturas e textos em busca de outros sentidos e produzir outros

textos interpretativos.

Segundo Moraes e Galiazzi (2007 apud Pedruzzi et al., 2015, p. 592):

Mais do que propriamente divisbes ou recortes, as unidades de analise
podem ser entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos
importantes destes que o pesquisador entende que meregam ser
salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relacdo aos fendmenos

investigados. Quando assim entendidas, as unidades estéo
necessariamente conectadas ao todo.

Ao proceder com a unitarizagdo, houve desorganizagao no corpus de analise,
essa desorganizagcao se deu no movimento de separacao e reuniao de unidades de
significado em categorias preestabelecidas ou ngo.

A segunda etapa foi a categorizagdo. Categorizar ou classificar um conjunto
de materiais é organiza-los a partir de uma série de regras. E produzir uma ordem a
partir de um conjunto de materiais desorganizados pela unitarizagdo. “Neste
movimento de ir e vir € que se classificam unidades e categorias iniciais,
intermediarias:, finais e se avanca na compreensdo do fenbmeno que se esta a
investigar pela categorizagao”. (Galiazzi e Souza, 2019, p.10)

Para a categorizacao utilizamos o método de categorias a priori, pois partimos
das areas de intervencdo da educomunicagdo para organizar as categorias em que
pautamos nossa analise do material coletado. As areas de intervengcdo, que
passarao a ser categorias, sdo: 1 - Educagao para a comunicagao, 2 - Pedagogia da
comunicagao, 3 - Mediagao tecnoldgica na educagao, 4 - Expressao atraves das
artes.

Ao fim dos processos de unitarizagdo e categorizagao foi gerado um novo
texto, o metatexto. De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, apud Pedruzzi et al.,
2015, p. 593), “(...) nesse processo constroem-se estruturas de categorias, que ao
serem transformadas em textos, encaminham descrigdes e interpretagbes capazes
de apresentarem novos modos de compreender os fendmenos investigados”.

Seguindo o modelo proposto pelos autores, a ATD permitiu explorar e
interpretar de maneira abrangente os dados coletados, contribuindo para uma

compreensao mais profunda e rica dos fendbmenos investigados.
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Figura 4 - Passo a passo para a ATD

. 1 : B . 1

UNITARIZAGAO CATEGORIZAGAO METATEXTO
Do todo para as Das partes para o Captacao do novo
partes — as todo — as unidades emergente
unidades que sdo agrupadas em
compdem o categorias
discurso

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

3.5.3 Questionario

Para a andlise dos dados obtidos através do questionario, foi criada uma
planilha no “Google Sheets” onde as questdes foram dispostas para tabulagédo. As
questdes da escala Likert foram dispostas em colunas, seguindo as opgdes
"discordo totalmente", "discordo", "ndo concordo nem discordo", "concordo" e
"concordo fortemente" para a segunda questdo e ‘nunca’, ‘raramente’,
‘eventualmente’, ‘frequentemente’ e ‘muito frequentemente’ para as questdes trés e
quatro. Nas linhas subsequentes, foram inseridas as respostas coletadas para cada
item da escala Likert. Registradas todas as respostas, foi possivel calcular o nivel de
concordancia e a frequéncia de cada op¢ao da escala. Para fazer isso, foi preciso
contar quantas vezes cada opc¢ao foi selecionada em cada coluna. Os dados obtidos
geraram uma tabela que demonstrou a frequéncia com que cada opgéo foi
selecionada para cada item da pesquisa.

Com base nos dados dessa tabela, foi possivel analisar os resultados da
pesquisa, 0 que incluiu calcular médias, medianas, desvios padrdo e outras
estatisticas descritivas para cada item da escala Likert. Para facil visualizagao e
interpretacédo dos resultados, foram criados graficos em formato de pizza. Por fim, os
dados foram interpretados e analisados de acordo com os objetivos e problemas

desta pesquisa.
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As demais questdes fechadas também foram dispostas no Google Sheets e
passaram pelo mesmo processo de tabulagdo, resultando em graficos em formato
de pizza.

Os dados obtidos pelo questionario foram cruzados com as informagdes

obtidas na analise documental e bibliografica.

3.6 Aspectos éticos da pesquisa

A coleta de dados teve inicio apos a aprovagao do projeto de pesquisa junto
ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do IFSC (CEPSH-IFSC) no dia
13 de agosto de 2024, sob o protocolo CAAE 79199324.7.0000.0185 e seguiu as
resolucdes e orientacdes do Comité de Etica CEP/CONEP, sendo elas a Resolucéo
n.° 466 de 12 de dezembro de 2012 e a Resolugao n.° 510, de 7 de abril de 2016 do
Conselho Nacional da Saude, garantindo os direitos dos participantes. A pagina com
a aprovagao do CEPSH-IFSC esta no Anexo A participacéo dos sujeitos na pesquisa
se deu de forma voluntaria e consentida, sendo eles previamente informados de
maneira clara e compreensivel sobre os objetivos, métodos, possiveis riscos e
beneficios da pesquisa, pela leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que consta no Apéndice B, bem como o Termo de
Confidencialidade e Sigilo que pode ser encontrado no Apéndice C.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Pesquisa documental

Este capitulo apresenta os resultados dos procedimentos metodoldgicos
acerca da proposta de identificar as possibilidades de insercdo da educomunicagao
através das suas areas de intervencao nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC.
Recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD), como abordagem qualitativa de
analise dos dados coletados junto aos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos
nove cursos ofertados pelo Campus. Séo eles: Confeitaria; Cozinha; Eventos; Guia
de Turismo - Nacional e América do Sul; Guia de Turismo - Regional Santa Catarina;
Nutricdo e Dietética; Panificacdo e Restaurante e Bar. Esses PPC formam nosso

corpus de analise e serao assim referidos de agora em diante.
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Ao examinar esses registros foi possivel identificar os limites e possibilidades
que permeiam a insercdo da educomunicacdo nos Cursos Técnicos Subsequentes,
bem como avaliar a adequacgao e a eficacia das estratégias formativas destinadas
aos educadores. A pesquisa documental ofereceu um arcabougo sodlido de
informacdes e evidéncias, desempenhando um papel fundamental na construgao da
base tedrica e na geragédo de proposi¢cdes para a inser¢ao das praticas pedagogicas
educomunicativas no contexto dos cursos Técnicos Subsequente.

Para realizar a leitura dos dados coletados através da pesquisa documental,
optou-se pela adogédo da Analise Textual Discursiva (ATD), devido as caracteristicas
da pesquisa e dos dados que serdo levantados. A partir da leitura atenta e
minuciosa dos PPC, percebeu-se que a estrutura dos documentos segue um padrao
pré definido pela Instituicdo, o que nos possibilitou organizar o nosso corpus da ATD
em dois eixos. O primeiro, baseado nas praticas pedagodgicas, € o segundo,
centrado nos resultados dessa acéo, isto é, no perfil do egresso.

Na busca por identificar possibilidades de inser¢cdo da educomunicagao na
pratica pedagodgica dos professores, selecionamos como primeiro eixo as segoes
dos PPCs que refletissem a proposta pedagdgica dos cursos. Dessa forma,
selecionamos para analise as se¢bes de metodologia, avaliagdo, atividade em EaD
(exceto os cursos de Cozinha e Restaurante e Bar que n&o contemplam essa se¢ao
em seus PPC), e estrutura curricular, através das unidades curriculares. Em relagao
as unidades curriculares, analisamos os campos das competéncias, das habilidades
e da metodologia de abordagem, identificados também por uma sigla.

Como segundo eixo de analise, selecionamos as se¢des dos PPCs que
descrevem o perfil do egresso que se busca atingir nos cursos técnicos
subsequentes. Para isso, selecionamos as secdes que abordam o perfil profissional
e competéncias gerais do egresso e 0s objetivos (geral e especificos) dos cursos. A
escolha dessas segdes justifica-se pela necessidade de compreender o perfil do
egresso proposto pelos cursos e identificar possiveis convergéncias com os

objetivos da educomunicagao em relagao a formagéao dos individuos.
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Figura 5 - Segbes do PPC

SECOES DO PPC

EIXO 1 EIXO 2

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

A partir da seleg¢ao das secdes que passaram a compor nosso corpus da ATD,
iniciamos propriamente o processo unitarizagdo em busca das unidades de
significado (US). Para iniciar a andlise de cada sec¢ao, foram estabelecidos codigos
de identificagcdo com as iniciais E (eixo) e a numeragao 1 e 2, para designar o eixo
em analise. Na sequéncia, utilizamos uma sigla de duas letras para designar o
curso, seguidos pelas se¢des do PPC, identificadas por duas letras que representam
suas nomenclaturas e em casos de mais de uma US naquela segao, utilizamos
numeros por ordem crescente. No caso da estrutura curricular, ela sera sucedida
pelo codigo da unidade curricular de onde retiramos trechos de texto. Ressaltamos
ainda que utilizamos uma sigla para representar todos os cursos, quando a
informacgé&o constar igual tem todos os PPC.

Cabe destacar que néao utilizamos palavras-chave para realizar essa busca
pelo corpus. Em vez de apenas buscarmos termos especificos nos documentos,
buscamos encontrar conceitos, ideias e significados implicitos, considerando o
contexto e a intencionalidade das se¢des analisadas. Isso nos permitiu uma analise
mais ampla e qualitativa dos dados.

Depois de realizada a unitarizacdo, foi dado inicio ao processo de
categorizagdo das unidades de sentido, agrupando-as em categorias
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pré-estabelecidas. Categorizar ou classificar um conjunto de materiais € organiza-los
a partir de uma série de regras. E produzir uma ordem a partir de um conjunto de
materiais desorganizados pela unitarizagdo. “Neste movimento de ir e vir é que se
classificam unidades e categorias iniciais, intermediarias, finais e se avanga na
compreensao do fendbmeno que se esta a investigar pela categorizagéo”. (Galiazzi e
Souza, 2019, p.10)

Iniciamos o processo de categorizagado através do método de categorias a
priori, utilizando para isso, as areas de intervencdo da educomunicagado para
agrupar as unidades de sentido e assim proceder com a analise do material
coletado. Para definir as areas de intervengcdo nos baseamos em dois estudos. A
priori, utilizamos a pesquisa de Almeida (2016), onde a autora descreve como
sendo sete as areas de intervengao, destas, utilizamos quatro areas para a nossa
analise, por entendermos que elas conversam diretamente com as praticas
pedagogicas, sao elas: 1 - Educagdo para a comunicagdo, 2 - Pedagogia da
comunicagdo, 3 - Mediagao tecnoldgica na educacgdo, 4 - Expressao através das
artes. No decorrer das analises, percebemos que os estudos promovidos por Martini
(2019) seriam fundamentais para a categorizagéo, ajudando na definicao das areas
de intervencdo®. Dentre as categorias definidas a priori, ndo encontramos US
relevantes para proceder com a categorizagao voltada para a expressao através das
artes, ficando assim, sem resultados para analise.

Na primeira categoria, educagao para a comunicagao, incluimos as US que
representassem, nos PPCs, possibilidades de se desenvolver a reflexdo sobre o
papel dos meios de comunicagao na sociedade e seu impacto, partindo do principio
de que esta area de intervengdo pode atuar de forma a minimizar os impactos
negativos da midia sobre os cidadaos, ao mesmo tempo em que os capacita para
dominarem as linguagens e se apropriarem dos meios de produc¢do de suas proprias
mensagens (Martini, 2019).

Na categoria pedagogia da comunicagao, centramos as US que expressam a

possibilidade de uso dos “recursos da comunicagao para facilitar a construgao do

5 Diferentemente de Almeida (2016), o autor trabalha com oito areas de intervengao, acrescentando
as sete areas, a Educomunicagao Socioambiental. Por opgao metodoldgica, ndo utilizamos essa area
de intervengado em nossa analise, mantendo o recorte inicial do projeto.
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conhecimento” (Almeida, 2016, p.12). Martini (2018, p. 151) amplia o entendimento
sobre essa area ao afirmar que a pedagogia da comunicagao integra a didatica, ao
promover, “quando adequado, a pedagogia de projetos”.

Na terceira e ultima categoria, agrupamos as US que tratam da insergcao das
tecnologias na educacgdo. Para Almeida (2016), as atividades que integram essa
area de intervengdo sdo as ligadas a educagdo a distancia e a comunicagéo
mediada por tecnologia. Martini (2018, p. 150) amplia o entendimento da area ao

afirmar que a area é

(...) voltada para a analise e estudo das influéncias das TIC na sociedade
contemporanea e seus multiplos usos pela comunidade educativa. Busca
garantir o uso dialégico das tecnologias, primando pela acessibilidade e

formas democraticas de sua gestao.

Importante observar que, embora tenhamos feito esforgos para categorizar as
US em categorias por areas de intervengao, estas podem se sobrepor aos diferentes
eixos de andlise, pois ndo sao compartimentos estanques. Isso significa que
qualquer area pode aparecer tanto em um eixo quanto em outro, dependendo da
forma como os documentos estruturam suas informacdes e dos sentidos construidos
na analise.

Ao fim dos processos de unitarizagdo e categorizagao foi gerado um novo
texto, o metatexto. De acordo com Moraes e Galiazzi (2007 apud Pedruzzi et al.,
2015, p. 593), “(...) nesse processo constroem-se estruturas de categorias, que ao
serem transformadas em textos, encaminham descrigdes e interpretagbes capazes
de apresentarem novos modos de compreender os fendmenos investigados”.

Seguindo o modelo proposto pelos autores, a ATD permitiu explorar e
interpretar de maneira abrangente os dados coletados, contribuindo para uma
compreensao mais profunda e rica dos documentos investigados.

Abaixo apresentamos os resultados obtidos, iniciando pelo gabarito para
compreensao da tabela de unitarizacdo e categorizagdo e ao final delas, o
metatexto.

Eixo — Curso — Sec¢ao do PPC

Eixo — Curso — Sec¢ado do PPC — Unidade Curricular (UC)

Quadro 7 - Gabarito unitarizacéo e categorizacéo
CATEGORIA cODIGO DESCRIGAO
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Eixo de analise

Praticas pedagdgicas E1 Metodologia, Avaliagao,
Estrutura Curricular e Atividade
em EAD

Perfil do egresso E2 Perfil profissional e competéncias
gerais do egresso e objetivos

Curso (Sigla)

Confeitaria Cco Curso Técnico Subsequente em
Confeitaria

Cozinha cz Curso Técnico Subsequente em
Cozinha

Eventos EV Curso Técnico Subsequente em
Eventos

Gastronomia GA Curso Técnico Subsequente em
Gastronomia

Nutricdo e Dietética ND Curso Técnico Subsequente em
Nutricdo e Dietética

Panificacao PA Curso Técnico Subsequente em
Panificacao

Turismo Nacional TN Curso Técnico em Guia de
Turismo —

Nacional e América do Sul

Turismo Regional TR Curso Técnico em Guia de
Turismo Regional Santa Catarina

Restaurante e Bar RB Curso Técnico Subsequente em
Restaurante e Bar

Geral GER Todos os cursos

Secdo do PPC

Metodologia ME Estrutura e abordagem
pedagogica

Avaliagao AV Critérios e processos avaliativos

Estrutura Curricular EC Organizagao das disciplinas

Perfil profissional e competéncias | PEG Formacao esperada do egresso

gerais do egresso
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Objetivo geral oG Objetivo geral do curso

Objetivos especificos OE Objetivos especificos

Atividades em EaD AEaD Atividades em educagao a
distancia

Unidade Curricular

Linguagem e Comunicagao LC Unidade curricular
Linguagem e Comunicagao 2 LC2 Unidade curricular
Linguagem Aplicada a Nutrigdo LAN Unidade curricular
Comunicacao Organizacional CORG Unidade curricular
Competéncias G Competéncias  descritas na

unidade curricular.

Habilidades H Habilidades descritas na unidade
curricular.
Metodologia de abordagem I Metodologia de  abordagem

descrita na unidade curricular.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Para dar inicio a nossa analise das areas de intervencao nos PPCs nos Eixos
1 e 2, comegamos pela Al da educagdo para a comunicagao, partindo do
entendimento que o seu objetivo € o de “levar os envolvidos a entender a
importancia da comunicagdo e/ou a usar eficazmente a comunicagdo” (Almeida,
2016, p.18).

Dentre as secOes utilizadas na nossa analise, a categoria educagao para a
comunicacao foi a unica a estar presente nos dois eixos de analise. Encontramos
US tanto no eixo que aborda as praticas pedagogicas, quanto no eixo que abrange o
perfil do egresso.

Segundo Soares (2014a), a EC pode estar presente em ambitos distintos da
pratica educativa, o autor define esses espacos entre a gestdo escolar, 0 ambito
disciplinar e o transdisciplinar. No nosso corpus de analise, a incidéncia maior de US
foi no ambito disciplinar, mais especificamente nas unidades curriculares
“Linguagem e Comunicagao”, “Linguagem e Comunicagao 2”, “Linguagem Aplicada

a Nutricao” e “Comunicagao Organizacional”. O ambito disciplinar sugere que a
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(...) comunicagao, enquanto linguagem, processo e produto cultural (seus
sistemas, linguagens e tecnologias), se transforme em conteudo disciplinar,
isto €, em objeto especifico do curriculo no &mbito da area denominada
“Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Soares, 2014, p. 19).

Durante a analise, observamos que essas unidades curriculares integram o

PPC para atender ao perfil profissional, as competéncias gerais do egresso e aos

objetivos geral e especificos. Conforme constatamos no quadro abaixo, no eixo 1

(praticas pedagogicas), a unidade curricular Linguagem e Comunicagdo tem nas

suas competéncias o mesmo texto (ipsis litteris ou com o mesmo sentido), presente

no eixo 2 (perfil do egresso) na segdo que versa sobre as competéncias gerais do

egresso. Isso evidencia que o desenvolvimento das habilidades de comunicagao dos

alunos ocorre no ambito disciplinar, no qual a comunicagao se articula ao estudo das

linguagens e se integra aos conhecimentos da Lingua Portuguesa.

Quadro 8 - US PCC - Eixo 1 e Eixo 2

Cédigo Unidade de significado (US) Area de intervengio
E1-CO-EC-LC-G Comunicar-se com fluéncia, | Educagdo para a comunicagao
E1-PN-EC-LC-G clareza, cordialidade e
E1-TN-EC-LC-G desenvoltura usando a
E1-TR-EC-LC-G linguagem verbal e nao verbal

de forma adequada as
situagdes comunicativas
préprias dos espacos
profissionais...
E1-CZ-EC-LC-G Comunicar-se com clareza de | Educacgéo para a comunicacao

forma adequada as situagbes
comunicativas préprias dos
espagos profissionais da
cozinha.

E1-GA-EC-LC-GO01
E2-GA-PEG

Atuar com perspectiva critica
sobre o mundo do trabalho,
reconhecendo o papel social
do cidadao profissional na
sociedade.

Educacao para a comunicagao

E1-GA-EC-LC-G02

Empregar diferentes  usos
sociais da linguagem de
acordo com a situagao de
producgao, levando em
consideragao os aspectos do
discurso, do tema, da
composic¢ao e da gramatica.

Educacgao para a comunicagao
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E1-RB-EC-LC-G

Comunicar-se com clareza de
forma adequada as situacbes
comunicativas préprias dos
espacgos profissionais do
restaurante e bar.

Educagéao para a comunicagao

E1-CO-EC-LC-HO1
E1-CZ-EC-LC-HO1
E1-PN-EC-LC-HO1
E1-TN-EC-LC-HO1
E1-TR-EC-LC-HO1
E1-RB-EC-LC-HO1

Compreender e usar o0s
conceitos relativos a
comunicagdo verbal e néao

verbal para a pratica e a
reflexdo sobre a pratica
profissional.

Educacédo para a comunicagao

E1-GA-EC-LC-HO01

Conhecer e utilizar os

conceitos relativos a
comunicagdo nao verbal e
verbal, refletindo sobre a

pratica em diferentes contextos
discursivos.

Educacéo para a comunicagao

E1-GA-EC-LC-H02

Ler-produzir-refletir textos
relativos ao campo do trabalho
e do campo de estudo e
pesquisa.

Educagéao para a comunicagao

E1-TN-EC-LC2-G
E1-TR-EC-LC2-G

Comunicar-se e relacionar-se
com desenvoltura,
cordialidade, ética e
profissionalismo com 0s
diferentes publicos.

Educacéo para a comunicagao

E1-TN-EC-LC2-HO1
E1-TR-EC-LC2-HO1

Utilizar as linguagens verbal e
corporal a favor de uma
comunicacao clara, objetiva,
coerente e cordial.

Educagéao para a comunicagao

E1-EV-EC-CORG-G

Comunicar-se com fluéncia,
clareza, cordialidade e
desenvoltura usando a
linguagem verbal e nao verbal

de forma adequada as
situacbes comunicativas
préprias dos espagos

profissionais de eventos.

Educacédo para a comunicagao

E1-EV-EC-CORG-HO01

Conhecer o0s conceitos e
dominar o uso da linguagem
verbal e nao verbal para a
pratica profissional e a reflexao
sobre essa pratica.

Educacéo para a comunicagao

E1-EV-EC-CORG-H03

Fazer uso das praticas
culturais das tecnologias de
informagdo e comunicagao nas
atividades de leitura, produgéo
textual e divulgacdo dos
conhecimentos.

Educacédo para a comunicagao
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E1-ND-EC-LAN-HO1

Compreender e usar o0s
conceitos relativos a
comunicagdo nao verbal e
verbal para a pratica e a
reflexdo sobre a pratica em

Educagéao para a comunicagao

diferentes contextos
discursivos.
E1-ND-EC-LAN-HO02 Ler-produzir-refletir textos | Educagéo para a comunicagao

relativos ao campo social do
trabalho.

E1-ND-EC-LAN-HO03

Fazer uso das praticas
culturais das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao
(TIC) para ler-produzir e
divulgar conhecimentos.

Educacao para a comunicagao

E1-CO-EC-LC-H02
E1-CZ-EC-LC-H02
E1-PN-EC-LC-H02
E1-TN-EC-LC-H02
E1-TR-EC-LC-H02
E1-RB-EC-LC-H02

Ler-produzir-refletir textos
relativos as praticas
investigativas e do mundo do
trabalho.

Educacédo para a comunicagao

E1-CO-EC-LC-H03
E1-CZ-EC-LC-HO03
E1-PN-EC-LC-H03
E1-TN-EC-LC-HO03
E1-TR-EC-LC-HO3
E1-RB-EC-LC-HO3

Fazer uso das praticas
culturais das tecnologias de
informagdo e comunicagao
para ler, produzir e divulgar
conhecimentos.

Educacéo para a comunicagao

E1-GA-EC-LC-H03

Fazer uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e
Comunicagédo (DTIC) para
pesquisar, produzir, socializar e
divulgar conhecimentos.

Educagéao para a comunicagao

E2-CO-PEO1

Comunicar-se com fluéncia,
clareza, cordialidade e
desenvoltura usando a
linguagem verbal e n&o verbal
de forma adequada as
situagoes comunicativas
proprias dos espacos
profissionais de confeitaria.

Educacédo para a comunicagao

E2-CZ-PEO2

Comunicar-se com clareza de
forma adequada as situagbes
comunicativas préprias dos
espacgos profissionais da
cozinha.

Educacédo para a comunicagao

E2-EV-PEO1

Comunicar-se com fluéncia,
clareza, cordialidade e

Educagéao para a comunicagao
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desenvoltura usando a
linguagem verbal e n&o verbal
de forma adequada as
situagdes comunicativas
proprias dos espacgos
profissionais de Eventos.

E2-GA-PEO4

Empregar  diferentes  usos
sociais da linguagem de
acordo com a situagdo de
produgéo, levando em
consideragao os aspectos do
discurso, do tema, da
composicao e da gramética.

Educacédo para a comunicagao

E2-ND-PEO3

Utilizar linguagem clara e
adequada ao publico-alvo, no
desenvolvimento de programas
de educagdo alimentar e
nutricional para individuos e
coletividades.

Educacédo para a comunicagao

E2-PA-PEO1

Comunicar-se com fluéncia,
clareza, cordialidade e
desenvoltura usando a
linguagem verbal e n&o verbal
de forma adequada as
situagdes comunicativas
préprias dos espacos
profissionais de panificagao.

Educacéao para a comunicagao

E2-TN-PEO2

Comunicar-se e relacionar-se
com desenvoltura,
cordialidade, ética e
profissionalismo com 0s
diferentes publicos.

Educagéao para a comunicagao

E2-TR-PEO2

Comunicar-se e relacionar-se
com desenvoltura,
cordialidade, ética e
profissionalismo com 0s
diferentes publicos.

Educacédo para a comunicagao

E2-RB-PEO1

Comunicar-se de maneira
adequada no contexto
profissional.

Educacéao para a comunicagao

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Percebe-se que todos os cursos tém em sua grade a0 menos uma unidade

curricular correspondente a linguagem e comunicagao, que trabalham de modo a

desenvolver nos alunos as habilidades e competéncias necessarias para que se

comuniquem com “(...) fluéncia, clareza, cordialidade e desenvoltura usando a
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linguagem verbal e ndo verbal de forma adequada as situagdes comunicativas
proprias dos espagos profissionais” (Instituto Federal de Santa Catarina, 2016a,
2016b, 2019a, 2019b, 2019c, 2019d, 2020b, 2020c, 2024), a fim de atender ao perfil
profissional desejado ao final do curso. Dentro dessa busca por desenvolver as
habilidades e competéncias comunicativas, sete, dos nove cursos, trazem as
seguintes US:

- Fazer uso das praticas culturais das tecnologias de informacgédo e
comunicagao para ler, produzir e divulgar conhecimento; (Instituto Federal de Santa
Catarina, 2016a, 2016b, 2019c, 2019a, 2019b, 2019d)

- Fazer uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéao (DTIC)
para pesquisar, produzir, socializar e divulgar conhecimentos. (Instituto Federal de
Santa Catarina 2024)

Educar para o uso responsavel das TICs é compreender que “(...) num mundo
que ainda sofre com a voga das fake news, é preciso ter certeza de que estamos
formando pessoas para manipular as tecnologias digitais, e ndo o contrario”
(Consani, 2024, p. 108).

A partir da analise das US, percebe-se também que elas se enquadram em
uma dimensao da area de intervencédo da educacio para a comunicacdo. Conforme
Almeida (2024), esta area abrange tanto a comunicacdo direta, em que emissor e
receptor interagem presencialmente, quanto a comunicagdo mediada, que ocorre
por meios de diferentes suportes, tecnoldgicos ou ndo. No entanto, é importante
destacar que a educagao para a comunicagao nao se limita a essa dimensao, ela
também inclui a leitura critica da midia, essencial para preparar e formar cidadaos
conscientes e reflexivos.

Nesta linha, encontramos algumas US que sdo convergentes com a EC. Um
exemplo disso esta no Curso Técnico Subsequente em Gastronomia, que coloca
entre as competéncias gerais do egresso e a repete na unidade curricular de
Linguagem e Comunicagdo, “atuar com perspectiva critica sobre o mundo do
trabalho, reconhecendo o papel social do cidadao profissional na sociedade”
(Instituto Federal de Santa Catarina, 2024). Entendemos que essa competéncia vai

ao encontro dos fundamentos da educomunicacdo, que tem também em sua
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esséncia o objetivo de desenvolver o pensamento critico através do “estudo do lugar

dos meios de comunicagdo na sociedade e seu impacto” (Soares, 2014a, p. 47),

formando assim cidadaos cientes de seu papel social.

Pedagogia da comunicagao

Pedagogia da comunicagéo, iniciando nossa analise a partir de uma definigao

de Soares (2014a, p. 45) que diz que

Um ambiente escolar educomunicativo caracteriza-se, justamente, pela
opgao de seus construtores pela abertura a participagédo, garantindo nao
apenas a boa convivéncia entre as pessoas (diregdo-docentes-estudantes),
mas, simultaneamente, um efetivo dialogo sobre as praticas educativas
(interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pedagogia de projetos),
elementos que conformam a “pedagogia da comunicagao.

Esta perspectiva dialoga diretamente com duas US retiradas dos PPCs como

podemos analisar na tabela abaixo:

Quadro 9 - US Pedagogia da Comunicagéo

Caodigo Unidade de significado (US) Area de intervengiao
E1-CO-ME Durante o curso séo propostas | Pedagogia da comunicagao
E1-CZ-ME reunibes de conselho de
E1-GA-ME classe entre alunos,
E1-ND-ME professores e ndcleo
pedagdgico a fim de alinhar as
acgdes de ensino e aprendizado
bem como levantar
apontamentos e melhorias de
cunho pedagdgico.
E1-EV-ME Serdo realizadas reunides | Pedagogia da comunicacao
E1-PN-ME periédicas com a participagao
E1-TN-ME da coordenagdo, do nucleo
E1-TR-ME pedagégico e dos docentes,
E1-RB-ME visando o acompanhamento,
andlise e avaliagdo do
desenvolvimento do curso.
E1-ND-AV E necessario que as | Pedagogia da comunicacéo

metodologias utilizadas em
sala contemplem a
diversidade, considerando as
diferengas sociais, linguisticas
e culturais dos discentes.
Assim, a avaliagdo ndo deve
ser um instrumento de
classificagao, selecao e
exclusdo social, mas de
construgao coletiva dos
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sujeitos e de uma escola de
qualidade.

E1-CO-ME
E1-CZ-ME
E1-EV-ME
E1-GA-ME
E1-PN-ME
E1-TN-ME
E1-TR-ME
E1-RB-ME

O curriculo elaborado por
competéncias implica em
agdes pedagogicas que
possibiltem ao aluno a
construgao de seu
conhecimento.

Pedagogia da comunicacgéo

E1-ND-ME

O curriculo elaborado prima
pela relacédo teoria-pratica, de
modo que o conhecimento é
significado por acdes
pedagdgicas concretas, que
possibilitem ao estudante a
construgao de seu
conhecimento.

Pedagogia da comunicagao

E1-CO-ME
E1-CZ-ME
E1-EV-ME
E1-GA-ME
E1-ND-ME
E1-PN-ME
E1-TN-ME
E1-TR-ME

Além  disso, O  espago
constituido na instituicao
possibilita interacao
permanente entre discentes,
docentes e demais servidores
de modo que gere acgdes
criticas, reflexivas e
construtivas.

Pedagogia da comunicagao

E1-CO-ME
E1-PN-ME
E1-TN-ME
E1-TR-ME
E1-RB-ME

O fazer pedagogico se da
através de atividades em sala
de aula com aulas expositivo
dialogadas, estudos dirigidos,
apresentagdes, seminarios e
desenvolvimento de projetos.

O fazer pedagoégico se da
através de atividades em sala
de aula com aulas expositivo
dialogadas, estudos dirigidos,
apresentacdes, seminarios e
desenvolvimento de projetos.

Pedagogia da comunicagao

E1-GA-EC-LC-101

O contetdo é abordado por
praticas de leitura de textos
audiovisuais, orais e escritos
de diferentes veiculos de
circulagéo (fisicos e
eletrbnicos); por praticas de
escrita de diferentes textos via
DTIC, incluindo os recursos
googledrive; por praticas de
escuta e de oralizagdo de
diferentes textos orais.

Pedagogia da comunicagao




90

E1-CZ-ME
E1-GA-ME

O fazer pedagogico da-se
através de atividades em sala
de aula com aulas expositivo
dialogadas, aulas praticas em
laboratérios de cozinha de
trabalho individual e trabalho
coletivo, atividade praticas
pedagogicas de extensao,
estudos dirigidos,
apresentagdes, seminarios e
desenvolvimento de projetos.

Pedagogia da comunicagao

E1-EV-ME

O fazer pedagdgico se efetiva
por meio de atividades em sala
de aula com aulas expositivo
dialogadas, estudos dirigidos,

apresentagoes, seminarios,
simulagao de eventos,
atividades praticas e

desenvolvimento de projetos.

Pedagogia da comunicagao

E1-ND-ME

O fazer pedagdgico se

concretiza através de
atividades em sala de aula
com aulas

expositivo-dialogadas, aulas
praticas em laboratorios,

atividades praticas
pedagogicas de extensao,
estudos dirigidos,

apresentagdes, seminarios e
desenvolvimento de projetos.

Pedagogia da comunicagao

E1-GA-ME

A realizagdo de projetos que
associam o] tripé da
indissociabilidade entre ensino
- pesquisa - extensdo, com o
protagonismo dos estudantes,
sdo incentivados, contribuindo
assim para a sua formacéo.

Pedagogia da comunicagao

E1-GA-EC-LC-102

Os procedimentos de
mediacao docente ocorrem por
meio de rodas de conversas,
exposicoes tedricas,
corregoes, intervencao e
refaccédo das producdes orais e
escritas.

Pedagogia da comunicagao

E1-CO-EC-LC-I
E1-PN-EC-LC-I
E1-TN-EC-LC-101
E1-TR-EC-LC-101

Serdo utilizadas: aulas
expositivas dialogadas,
debates...atividades em

grupo...producao textual oral e
escrita...

Pedagogia da comunicacéo

E1-CZ-EC-LC-101

Aulas expositivas e dialogadas

Pedagogia da comunicagao

E1-CZ-EC-LC-I02

Apresentacdo de filmes da

Pedagogia da comunicacgéo
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area da gastronomia

E1-TN-EC-LC2-I
E1-TR-EC-LC2-I

Seréo utilizadas as seguintes
estratégias de ensino
aprendizagem: aula expositiva
dialogada; debates a partir de
leituras de textos relativos aos
conhecimentos previstos;
estudos dirigidos; atividades
em grupo; pesquisa, produgao
textual oral e escrita, bem
como visitas técnicas
integradas com a UC Técnicas
Profissionais que objetivam
aplicar a teoria a pratica
profissional.

Pedagogia da comunicagéo

E1-EV-EC-CORG-I

Entre as estratégias de ensino
poderdao ser utilizadas: aula
expositiva dialogada; debates;
estudos dirigidos; atividades
em grupo; pesquisa, produgao
textual oral e escrita, bem
como visitas técnicas
integradas  com  vivéncias
profissionais.

Pedagogia da comunicagao

E1-ND-EC-LAN-J

A metodologia de abordagem
inclui aulas expositivas e
dialogadas; estudos dirigidos;
atividades de pesquisa teoricas
e praticas; produgado textual
oral e escrita.

Pedagogia da comunicacéo

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Nos PPCs analisados, percebemos que a construcdo do conhecimento é
frequentemente associada ao uso de metodologias ativas e dialdgicas, como
debates, projetos e estudos dirigidos. Esse aspecto dialoga com os principios da
Pedagogia da Comunicagédo, que enfatiza o uso da comunicagdo como recurso
mediador na aprendizagem.

A pedagogia da comunicagcdo se ocupa do uso de recursos de comunicagao
para facilitar a construgdo do conhecimento, € o que Almeida (2016, p. 12)
estabelece como “educacéo pela comunicacao”. Significa dizer que, neste caso, a

pratica pedagdgica valoriza a interagdo, a troca de saberes e o protagonismo dos

estudantes, com foco nas metodologias participativas e dialégicas.
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Usar a pedagogia da comunicagdo consiste em promover a construgéo de
conhecimento por meio da comunicagao dialégica e da relagdo entre as
pessoas, utilizando estratégias que impulsionem a interagdo em uma
comunidade de aprendizagem, incentivando a participagdo de todos. E
também comunicar-se bem, usando recursos que facilitem a compreenséao
dos assuntos em pauta (Almeida, 2024, p. 52).

Percebe-se que os PPCs, embora guardem diferencas entre si, ttm como
ponto em comum a busca por uma educacgao dialdgica, participativa e democratica,
incentivando a participagédo ativa e o protagonismo discente, através de projetos,
debates e atividades praticas, no que a EC, através da area de intervencao
pedagogia da comunicagao tem muito a contribuir, uma vez que ela foca no uso de
recursos de comunicagdo para facilitar a construgdo do conhecimento e no
estabelecimento de relagbes dialégicas e democraticas.

Importante destacar também que dentre as US que separamos, algumas
delas tratam sobre reunides entre os membros que compdem a escola,
evidentemente que realizar reunides sado praticas corriqueiras dentro da area da
educacdo, ndo sendo uma prerrogativa da EC. No entanto, é importante destacar
que, ao incorporar o0s conceitos da educom, esses encontros podem ser
potencializados, tornando-se cada vez mais espagos democraticos e de gestao
compartilhada, uma vez que as reunides ndo devem ser realizadas apenas como um
rito pro forma, mas sim como espacgos de dialogo aberto, relacionamento e convivio
entre os atores da escola, criando condi¢gdes para uma gestdo democratica.

Soares (2014a, p. 46) nos alerta que nao é “(...) funcdo de um
educomunicador opinar sobre tema de competéncia da pedagogia no que diz
respeito a maneira como viabilizar os conjuntos de conhecimentos indispensaveis ao
cumprimento dos objetivos da pratica educativa especifica”, mas sim o de propiciar
as praticas educativas, “procedimentos que motivem a aprendizagem” (Soares,
2014a, p. 46). Ainda de acordo com Soares, mesmo ambientes fechados e rigidos
podem se beneficiar da “(...) brisa educomunicativa, desde que docentes ou agentes
culturais eficientes e bem treinados se disponham a mobilizar colegas e estudantes

em torno de determinadas zonas de interesse” (Soares, 2014a, p. 49).
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Quadro 10 - US Mediagéao tecnoldgica na educagéo
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Cédigo

Unidade de significado (US)

Area de intervengao

E1-CO-AEaDO01
E1-PN-AEaDO1

Os componentes curriculares
da formacgao técnica poderao
ter até 20% de sua carga
horaria em atividade néo
presencial, ou seja, a distancia
(EaD).

Mediacdo  tecnolégica
educacao

E1-EV-AEaD04

O curso prevé 20% de
atividades EaD, ofertadas em
diferentes UCs.

Mediacdo  tecnoldgica
educagao

na

E1-GA-ME
E1-ND-ME

Destaca-se que até 20% da
carga horaria das unidades
curriculares desse curso serao
desenvolvidas a distancia, de
forma nao presencial.

Mediacdo  tecnolégica
educacao

na

E1-ND-AEaDO02

As Unidades Curriculares terao
atividades nao presenciais, ou
seja, a distancia (EaD), até o
limite de 20% da carga horaria.

Mediacdo  tecnoldgica
educacéao

na

E1-TN-AEaDO03
E1-TR-AEaDO03

A Carga Horaria Total em
atividades EaD dos
componentes curriculares
obrigatérios do curso € inferior
a 20% do total.

Mediacdo  tecnolégica
educacao

na

E1-EV-AEaD05

As aulas serao organizadas no
Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle e no
SIGAA com foco no ensino e
desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades
por parte dos alunos.

Mediacdo  tecnoldgica
educacéao

na

E1-EV-AEaDO07

A interacdo entre professor e
aluno ocorre de forma
assincrona nos foéoruns de
discussdo e de forma sincrona
em web conferéncias e chats.

Mediacdo  tecnoldgica
educacéao

na

E1-EV-AEaDO08

O professor organizara os
conteudos e atividades de
aprendizagem e avaliagdo no
Moodle, bem como fara a
tutoria do curso.

Mediacdo  tecnoldgica
educacao

na

E1-EV-AEaD10

As atividades sao organizadas

Mediagcdo  tecnoldgica

na
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no Moodle por meio de
questionarios, féruns entre
outros recursos da ferramenta.

educacao

E1-GA-AEaDO03

A interacdo professor/aluno
nas unidades curriculares a
distancia deste curso
acontecerdao no  ambiente
virtual de ensino e
aprendizagem (AVEA)
institucional  podendo  ser
suportado pela plataforma
Moodle e/ou SIGAA, com
realizacao de atividades
sincronas e assincronas, tais
como: envios de tarefa, foruns
de discussdo, questionarios
objetivos el/ou dissertativos,
enquetes, wikis, glossarios,
estudos de caso, portfélios,
entre outros.

Mediagao
educacéao

tecnoldgica

E1-GA-AEaD04

Os conteudos, serao
disponibilizamos também no
AVEA utilizando-se de
recursos como livros digitais,
sites externos, arquivos e
paginas digitais, midias
audiovisuais que contemplem
objetos de aprendizagem
(videos, simuladores e outros),
material complementar, textos
de dominio publico, material
didatico (apostila/livro) etc.

Mediacao
educacao

tecnoldgica

E1-GA-AEaD04

Podera haver encontros
sincronos com os estudantes
em cada UC que serao
realizados via webconferéncia
de modo que, a partir de um
computador em sua casa ou
no ambiente do trabalho, os
discentes poderao interagir em
tempo real com seus colegas,
professores e demais
convidados.

Mediagao
educacao

tecnoldgica

E1-EV-AEaD06

O conteudo esta organizado
em cadernos pedagdgicos
digitais, textos, apresentacdes
e estudos de caso em pdf e em
video aulas.

Mediacao
educacao

tecnoldgica

E1-EV-AEaD13

O professor responsavel pela
unidade curricular com
previsdo de atividades a
distancia, devera disponibilizar
material didatico adequado,

Mediacao
educagao

tecnologica
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respeitando a  linguagem
dialégica que caracteriza a
EaD, usar estratégias

adequadas de interacao
mediadas por tecnologias e
que contemplem as
especificidades de
comunicagdo dos  alunos,
produzir e organizar o SIGAA.

E1-ND-AEaDO03

Os professores, em seu plano
de ensino, postados no
ambiente virtual de
aprendizagem SIGAA,
indicarao quais serdao as
atividades nao presenciais, o
material de apoio para essas
atividades, suas respectivas
cargas horarias, cronograma,
critérios de avaliagdo e formas
de interagdo entre estudantes
e docentes.

Mediacao
educacao

tecnologica

na

E1-ND-AEaD04

As metodologias das
atividades de
ensino-aprendizagem e
avaliagao deveréao ser
adequadas a modalidade EaD,
caracterizada por linguagem
dialdgica, mediagao
pedagégica, com uso de
tecnologias, que faciltam a
interacdo entre discentes e
docentes, tais como ambiente
virtual de aprendizagem e
midias digitais.

Mediacao
educacao

tecnoldgica

na

E1-TN-AEaD04
E1-TR-AEaD04

O professor responsavel pela
unidade curricular, com
previsao de atividades a
distancia, devera disponibilizar
material didatico adequado,

respeitando  a linguagem
dialégica que caracteriza a
EaD, usar estratégias

adequadas de interacao
mediadas por tecnologias e
que contemplem as
especificidades de
comunicagao dos  alunos
(texto, audio ou viso espacial),
produzir e organizar o SIGAA,
que sera o Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem
(AVEA).

Mediagao
educacéao

tecnoldgica

na
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E1-TN-AEaDO05
E1-TR-AEaDO05

Os trabalhos realizados de
forma nao presencial,
necessariamente, devem estar
relacionados aos trabalhos
presenciais do docente, em
consonancia com o PPC do
curso.

Mediacao
educacao

tecnologica

na

E1-TN-AEaDO06
E1-TR-AEaD06

No plano de ensino seréao
descritas quais serdo as
atividades nao presenciais, a
metodologia das atividades e
0s mecanismos de interacao
entre professores e alunos.

Mediacao
educacéao

tecnologica

na

E1-TN-EC-LC-102

Nas atividades de pesquisa
para posterior producéao
textual, a etapa de
levantamento de dados
bibliograficos sera efetuada por
meio de atividades realizadas
a distancia (8h), com tarefas
orientadas pela docente e
postadas pelos discentes via
sistema SIGAA na data
planejada como EaD.

Mediagao
educacéao

tecnoldgica

na

E1-TR-EC-LC-102

Nas atividades de pesquisa
para posterior producéao
textual, a etapa de
levantamento de dados
bibliograficos sera efetuada por
meio de atividades realizadas
a distancia (4h), com tarefas
orientadas pela docente e
postadas pelos discentes via
sistema SIGAA na data
planejada como EaD.

Mediagao
educacéao

tecnoldgica

na

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Nesta secdo, reunimos as US que envolvem o uso das Tecnologias da

Informagcdo e Comunicagao aplicadas a educacéo. A partir dessa analise, pudemos

perceber que as TICs ou Tecnologias Digitais de Informag¢édo e Comunicagao (DTIC),

como constam nos PPCs, se dividem em trés frentes. A primeira delas, no inicio da

tabela, traz as possibilidades de uso dos ambientes virtuais para a pratica educativa.

Envolve a gestédo, a escolha metodoldgica por parte dos cursos. Com excegao do

curso de Restaurante e Bar, todos os demais proporcionam ao menos 20% de sua

carga horaria para atividades a distancia. Além da definicdo da carga horaria, essas

US ainda discorrem sobre as plataformas utilizadas, sendo o Moodle e o Sigaa,
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sobre o formato de interacdo, s&o sincronas ou assincronas, via foruns, chats etc. e
ainda sobre o papel do professor na tutoria e no planejamento das atividades EaD.

A segunda frente refere-se as decisbes a respeito das metodologias de
ensino a distancia, como o uso de recursos digitais como videos, simuladores,
apostilas, midias audiovisuais etc. Outro aspecto agrupado nesta analise sdo as US
que representam a organizagdo das atividades, como questionarios, féruns,
portfolios, wikis, estudos de caso etc. Em terceiro identificamos US que representam
acdes de avaliacéo e planejamento das atividades, como os critérios para avaliagao
das atividades a distadncia, a integracdo entre atividades presenciais e nao
presenciais e o planejamento e organizagao das atividades EaD pelos professores.

Para Almeida (2024, p.57), essa area de intervengéao

Visa a incorporacgdo das tecnologias da informagédo e da comunicagédo nos
processos educativos, de forma a ampliar e multiplicar as oportunidades de
aprendizagem, sempre privilegiando a sua utilizagdo humanizada e

colaborativa, tendo como centro do processo o educando e o processo de
aprendizagem — e ndo o conteudo nem a tecnologia.

Implica dizer que a tecnologia nao deve ser apenas um instrumento de
ensino, mas sim um espacgo de vivéncia pedagogica, de forma a ampliar as trocas e
o dialogo, um ambiente onde os alunos aprendem de forma ativa e colaborativa.
Entendemos, com base em Soares (2014), que a presenga das TICs na escola ndo
pode se resumir a simples utilizacdo de ferramentas digitais, o foco tem que estar na
sua gestdo democratica, garantindo pleno acesso por parte de toda comunidade
escolar, com acesso igualitario e oportunidades de uso critico. O autor compreende
que o uso das TICs na educacido devem ser mais do que um meio de transmissao
de conteudo, tornando-se um espaco de participacdo, criacdo e apropriacao
democratica, ao que as praticas educomunicativas podem contribuir.

Compreendemos que as US que abordam interacdo, metodologias ativas e
apropriagao tecnoldgica pelos estudantes vao ao encontro dessa definicdo do que
se espera do uso das TICs na educacao, da visdo que a EC tém sobre elas. Uma
vez que nossa intengdo com essa analise € a de compreender se ha espagos para a

EC nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC, podemos inferir que as bases que
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sustentam as atividades EaD convergem com os principios da area de intervengao

mediagao tecnoldgica na educagéo.

Consideragoes finais sobre os dados coletados

A analise dos PPCs a luz das areas de intervengdo da educomunicagao
permitiu identificar diferentes niveis de incidéncia das categorias de analise, bem
como as implicagées dessa presenga (ou auséncia) para a formagao dos estudantes
e para o projeto pedagogico como um todo.

A Al da Educacgao para a Comunicagao € a mais fortemente presente nos
PPCs, incidindo tanto no eixo das praticas pedagogicas quanto no eixo do perfil do
egresso. Constatou-se que todos os cursos apresentam, em suas matrizes
curriculares, ao menos uma unidade relacionada a “Linguagem e Comunicagcao” ou
correlatas, evidenciando o lugar central da comunicagcdo como competéncia a ser
desenvolvida. As competéncias e habilidades descritas — como comunicar-se com
clareza e fazer uso das TICs de maneira critica e responsavel — aparecem de forma
recorrente, indicando a preocupacédo em formar profissionais capazes de atuar nos
contextos comunicacionais de seus campos de trabalho.

A forte presenga desta categoria aponta para a consolidagdo da comunicagao
como um eixo estruturante da formacao técnica. Entretanto, observa-se uma énfase
maior no ambito disciplinar e menos em dimensdes transversais, o que limita a
potencialidade critica e cidada da educomunicagéo, restrita muitas vezes ao dominio
da lingua e das ferramentas digitais.

Em relagdo a Pedagogia da Comunicagao, ela aparece de maneira indireta,
sobretudo nas metodologias ativas propostas (debates, projetos, atividades praticas)
e na valorizagdo do dialogo em processos de ensino-aprendizagem. Embora nao
seja nomeada explicitamente como pratica educomunicativa, a énfase em
metodologias participativas e democraticas se alinha ao que Soares (2014) define
como principios de um ambiente educomunicativo.

A presencga dessa categoria indica uma abertura dos cursos para praticas
dialégicas, mas sua auséncia explicita nos PPCs também revela que ha espaco para
aprofundar e sistematizar tais praticas a partir de uma intencionalidade
educomunicativa. Assim, o potencial transformador da comunicagdo como pratica

pedagdgica ainda se encontra subaproveitado.
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A analise evidenciou a forte presenca das TICs nos PPCs, especialmente no
que diz respeito a EaD, a organizagao das atividades mediadas por plataformas
(Moodle, Sigaa) e ao uso de recursos digitais em sala de aula. Essa dimenséao
aparece de forma mais estruturada nos documentos, refletindo a preocupacao
institucional em garantir carga horaria a distancia, recursos e metodologias. No
entanto, observa-se que o enfoque dado é predominantemente instrumental
(plataformas, ferramentas, metodologias de EaD), com menos destaque para
aspectos criticos e democraticos de apropriacédo das tecnologias.

A presenga da tecnologia é marcante, mas sua utilizagdo nem sempre esta
orientada por principios de mediagdo pedagogica dialégica. Isso implica que,
embora as condigdes estruturais estejam garantidas, a educomunicacéo, através da
Al Mediacao tecnoldgica na educagao pode contribuir para deslocar o foco do uso
instrumental para o uso critico e democratico, promovendo espacos de participagao
e criagao.

Em sintese, a categoria Educagéo para a Comunicagao é a mais consolidada
e transversal nos PPCs, revelando-se como nucleo estruturante da formacgao
técnica. Ja a Pedagogia da Comunicagao aparece de modo mais difuso, atrelada a
metodologias ativas, mas carece de explicitagdo e de maior intencionalidade
educomunicativa. Por sua vez, a Mediagdo Tecnoldgica esta fortemente presente,
mas com predominancia de uma visdo instrumental, o que abre espago para
avangos no sentido de praticas mais criticas e participativas. Ja a Al Expresséo
através das artes ndo encontrou ressonancia nos documentos analisados.

Esses resultados evidenciam que ha, sim, espagos para a insercido da
educomunicacdo nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC, mas que essa
inser¢ao se da de forma desigual entre as categorias analisadas. Enquanto algumas
dimensdes (como a disciplinaridade da comunicagéo e a estruturagéo tecnolégica) ja
se encontram contempladas, outras (como a pedagogia da comunicagado e 0 uso
critico das tecnologias) ainda precisam ser fortalecidas para que os PPCs possam

consolidar-se como ambientes plenamente educomunicativos.
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4.2 Questionario
Com o intuito de responder aos objetivos propostos nesta pesquisa,
especialmente aqueles relacionados as praticas educativas dos docentes e seus
graus de conhecimento a respeito da educomunicacao, optou-se pela aplicagao de
um questionario estruturado. A escolha desse instrumento justifica-se por sua
natureza pratica e pelo fato de poder ser respondido sem a presenga do
pesquisador, caracteristica ressaltada por Marconi e Lakatos (2003, p. 201), ao
afirmarem que:
Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao

informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.

O questionario foi elaborado por meio da plataforma Google Formularios e
enviado por e-mail a docentes previamente selecionados, com base em contatos
estabelecidos com a coordenagdao do Campus. No cabecgalho do formulario,
inseriu-se uma nota explicativa sobre os objetivos da pesquisa, sua relevancia
académica e social, além de um apelo a participagao voluntaria, reforcando seu
carater confidencial. Conforme orientam Marconi e Lakatos (2003, p. 203), todo
questionario deve ser acompanhado de instrugdes claras e notas explicativas que
informem adequadamente os respondentes sobre o que se espera deles.

Com o objetivo de alcangar uma compreensdo mais ampla e diversificada
sobre as praticas docentes e suas relagbes com a educomunicacgao, o questionario
foi composto por diferentes tipos de perguntas: questbes fechadas de multipla
escolha, campos para respostas abertas (em topicos selecionados), e itens
formulados a partir da escala de Likert. Este ultimo formato foi utilizado em trés
questdes: duas voltadas a frequéncia com que determinadas atividades sao
realizadas — cujas opgodes variaram de "nunca" a "muito frequentemente" — e uma
relacionada ao grau de concordancia com determinada afirmagéo, cujas opgdes
foram: "discordo totalmente", "discordo", "ndo concordo nem discordo", "concordo" e
"concordo fortemente".

A construgdo do instrumento considerou o equilibrio entre extensdo e
profundidade, buscando evitar o cansago dos participantes sem comprometer a

coleta de dados relevantes. Nesse sentido, seguiu-se a recomendagao de Marconi e
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Lakatos (2003, p. 203), segundo a qual um questionario deve conter entre 20 e 30
perguntas e demandar cerca de 30 minutos para ser respondido, sempre
respeitando as especificidades da pesquisa e do publico-alvo. Para Glnther (2003),
a estrutura do questionario exerce influéncia direta na qualidade das respostas e na
disposigéo do respondente em colaborar. Segundo o autor:
Uma estrutura bem pensada contribui significativamente para reduzir o
esforco fisico e/ou mental do respondente, além de assegurar que todos os
temas de interesse do pesquisador sejam tratados numa ordem que sugira

uma ‘conversa com objetivo’, mantendo-se o interesse do respondente em
continuar (Gunther, 2003, p. 6).

Com base nas orientagdes desse autor, o questionario foi organizado
segundo trés principios: (1) partir do geral para o especifico; (2) seguir uma
sequéncia logica de raciocinio; e (3) agrupar os itens por temas correlatos. Assim,
optou-se por estruturar o instrumento a partir das quatro areas de intervencao da
educomunicacao (Soares, 2014a): (1) Educagao para a comunicagao; (2) Pedagogia
da comunicagédo; (3) Mediagdo tecnoldgica na educacdo; e (4) Expressado pelas
artes.

A primeira se¢do do questionario abordou aspectos gerais da atuagao
docente, como area de formacao, disciplinas lecionadas e tempo de trabalho no
IFSC. Essas informacgdes, embora relativas ao perfil dos participantes, ndo devem
ser confundidas com os dados socio-demograficos apresentados posteriormente.
Trata-se de um conjunto de dados fundamentais para a leitura analitica dos
resultados, pois permitem cruzamentos importantes com as praticas e
conhecimentos relacionados a educomunicacao.

A segunda segao concentrou-se em questdes mais especificas, voltadas a
identificacdo do grau de conhecimento dos docentes sobre o campo da
educomunicacdo. Ja a terceira secado foi destinada a identificacdo das praticas
docentes que se relacionam com as areas de intervengdo da educomunicagéo,
avaliando se tais praticas sdo adotadas de forma intencional ou intuitiva. Nessa
etapa, as perguntas foram formuladas com base na escala Likert, permitindo

verificar a frequéncia com que os participantes realizam determinadas agoes.
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A quarta secdo teve como foco a compreensio das relagdes estabelecidas
entre os docentes e seus alunos, considerando que a educomunicagao nao se limita
ao uso pedagdgico das midias, mas também envolve aspectos como dialogo,
protagonismo, lideranga e vinculo interpessoal (SOARES, 2014a, p. 95). Também
nesta secdo, empregou-se a escala de frequéncia para captar as dinamicas
relacionais no cotidiano pedagogico.

A quinta e ultima seg¢ao reuniu os dados so6cio-demograficos dos participantes.
Conforme defende Guinther (2003), esse tipo de informacédo deve ser solicitado ao
final do instrumento, evitando que o inicio da atividade de resposta seja marcado por
dados considerados pouco envolventes, o0 que pode reduzir o engajamento do
respondente com o restante do questionario. Neste caso, os dados dessa secédo nao
serdao utilizados para analise de conteudo, servindo exclusivamente para a
caracterizagao da amostra.

Antes da aplicacao definitiva, o questionario foi submetido a um pré-teste com
trés especialistas das areas da comunicacdo e da educagao, a fim de verificar a
adequacao do instrumento as exigéncias da pesquisa. Essa etapa foi essencial para
garantir a fidedignidade, validade e operatividade do questionario, conforme
sugerido por Marconi e Lakatos (2003, p. 203). Segundo as autoras, a fidedignidade
assegura que diferentes pesquisadores obtenham os mesmos resultados com o
mesmo instrumento; a validade diz respeito a pertinéncia das informacgdes coletadas
para os objetivos da pesquisa; e a operatividade refere-se a clareza e acessibilidade
da linguagem empregada.

Com base nas contribuicbes dos especialistas e na analise dos resultados do
pré-teste, foram realizadas as adequagdes necessarias para assegurar que O
questionario final estivesse em conformidade com os objetivos do estudo e em
condigdes de proporcionar dados confidveis para a analise a seguir apresentada.

Com relagcdo a amostragem, o Campus Continente conta com setenta
professores, desse total, contamos com a participacdo de doze deles, que se
dispuseram a contribuir com a pesquisa. A partir dessa amostragem, obtivemos
informacdes relevantes e com potencial de nos auxiliar na construcdo do nosso
produto educacional.

A analise dos dados oriundos do questionario seguiu uma abordagem mista.

As questdes fechadas, do tipo multipla escolha e escala Likert, foram submetidas a
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analise estatistica descritiva, com apresentagcdo de frequéncias e percentuais,
possibilitando uma visdo panoramica do perfil dos docentes e de suas percepcdes
sobre as praticas educomunicativas.

Ja as respostas abertas foram analisadas por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD), a qual permitiu a identificagdo de sentidos e significados atribuidos
pelos sujeitos as suas praticas pedagodgicas. A ATD foi escolhida por sua adequacéo
a analise de dados produzidos em contextos educativos, permitindo o
entrelacamento entre os discursos dos sujeitos e os referenciais teodricos que

fundamentam este estudo.

1.1 Qual o seu nivel de escolaridade?

Gréfico 1 - Nivel de escolaridade

1.1 Qual o seu nivel de escolaridade?
12 respostas

@ Ensino Superior completo

@ Especializagéo (cursando)
Especializagéo (completa)

@ Mestrado (cursando)

@ Mestrado (completo)

@ Doutorado (cursando)

@ Doutorado (completo)

@® Outros

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Percebe-se, a partir dos dados coletados, que o corpo docente do IFSC,
Campus Continente, € composto majoritariamente por doutores (50%) e mestres
(33%). Esses dados indicam que os docentes possuem formacgéo stricto sensu
consistente, o que nos permite inferir que esses profissionais possuem competéncia
para desenvolverem praticas pedagogicas fundamentadas em teorias criticas e

inovadoras, como € o caso da educomunicagao.
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O fato de terem passado por programas de mestrado e doutorado evidencia
que esses docentes possuem potencial para incorporarem abordagens

interdisciplinares e reflexivas no contexto da EPT.

1.2 Qual a sua formagao em nivel de graduagao? (Citar o nome do curso)

Nesta questdo fica clara a diversidade das formagdes em nivel de graduacao,
o que reflete a multiplicidade de areas do conhecimento que compdem o cenario da
EPT. De acordo com os dados obtidos, identificou-se a presenca de formagdes nas
seguintes areas:

- Ciéncias da Saude e Alimentagcdo: Farmacia - Habilitagcdo em
Bioquimica/Tecnologia de Alimentos; Nutricdo (duas ocorréncias); Gastronomia;

- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Direito; Geografia;

- Linguagens: Letras - Espanhol; Letras - Portugués;

- Turismo, Hotelaria e Hospitalidade: Turismo e Hotelaria; Turismo e Gastronomia;
Tecndlogo em Hotelaria; Bacharelado em Turismo e Hotelaria; Bacharelado em
Gastronomia;

- Moda e Design: Moda - Estilismo.

Essa pluralidade de formacdes revela um corpo docente constituido por
profissionais com percursos académicos que atravessam campos distintos,
fortemente conectados as areas do turismo, gastronomia, hospitalidade e
alimentacdo — areas diretamente vinculadas aos cursos ofertados pelo campus.
Essas areas de formacéao inicial nos indicam que ha espaco para a proposicio de
um material didatico sobre educomunicagdo, uma vez que esses docentes nao
tiveram contato com os elementos da comunicagdo na educacido em suas matrizes
curriculares na graduacao.

Por outro lado, temos também a presenga de docentes oriundos das ciéncias
humanas e da linguagem, o que indica que possa ter havido valiosas contribui¢cdes a
partir de abordagens mais criticas e comunicacionais em seus processos formativos,
0 que os torna aptos a absorverem melhor os conceitos da educomunicagao e assim

integrarem as PPE e as Al em suas praticas docentes com maior aproveitamento.

1.3 Qual o curso de especializagao que vocé realizou? (opcional)
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A formacdo lato sensu dos docentes participantes revela um panorama
heterogéneo, refletindo a pluralidade de areas de atuagcédo no Campus Continente e
a busca por aprofundamento em tematicas especificas relacionadas tanto a area
técnica quanto a educagao.

Os cursos de especializagéo realizados se distribuiram nas seguintes areas:

e Area de Alimentos, Saude e Hospitalidade:

o Desenvolvimento de novos produtos alimenticios;

o Biosseguranga;

o Gestao da qualidade em gastronomia;

o Especializagdo Multiprofissional em Saude da Familia;

o Planejamento e Gestao Hoteleira.

e Areade Educacgio e Linguagens:

o Linguagens e EaD, Alfabetizacao e Letramento;

o Diplomado en Pedagogia y Lengua;

o Educacéo para a diversidade com énfase em EJA (IFSC);
o Formagao de Formadores (LED - UFSC);

o Profis;

o Especializagao em Administragao, Gestao Publica e Politicas Sociais.

e Area de Moda e Design:
Moda (UDESC).

o

Essa variedade de especializacdes demonstra o esfor¢co de parte do corpo
docente em aprofundar-se em temas diretamente relacionados a pratica profissional
ou pedagdgica, o que pode representar uma abertura a adogao de metodologias
alternativas, como a educomunicagdo, sobretudo entre aqueles que cursaram
especializagcdo com foco educacional, como EaD, alfabetizacdo, EJA e formagao de

formadores.
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A presenca de especializagbes voltadas a gestdo publica, politicas sociais e
diversidade também € um indicativo positivo no sentido de uma compreensao mais
ampla da funcao social da educagao e da necessidade de praticas comunicativas
dialégicas, especialmente em contextos educativos complexos e inclusivos.

No entanto, nota-se que nenhum dos participantes declarou ter cursado uma
especializacdo especifica na area da educomunicacdo ou areas correlatas, o que
sugere a auséncia desse campo na formacéo continuada dos docentes e reforga a
pertinéncia de um material didatico que oriente sobre a integracdo entre

comunicagao e educagao, como o0 que se propde neste trabalho.

1.4 Qual o curso de mestrado que voceé realizou? (opcional)

A analise dos cursos de mestrado realizados pelos docentes participantes
revela novamente a diversidade de areas de concentragdo, o que reafirma o carater
multidisciplinar do corpo docente atuantes nos Cursos Técnicos Subsequentes do
IFSC, Campus Continente. Esses dados indicam que os docentes possuem
qualificacdo académica significativa, distribuida em trés grandes campos do
conhecimento: educacdo e ciéncias humanas, saude e nutricdo, e turismo e

hospitalidade.

e Turismo e Hospitalidade:
o Mestrado em Turismo e Hotelaria;
o Mestrado em Desenvolvimento Regional (com forte interface com o

setor de servigos e hospitalidade).

e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
o Geografia Humana;
o Geografia (UFSC);
o Mestrado em Educacgao (UFSC);

o Mestrado Profissional em Educacéao Profissional e Tecnolégica (IFSC);

e Linguistica e Linguagens:

o Mestrado em Linguistica Teorica.
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e Ciéncias da Saude e Alimentacao:
o Mestrado em Nutricdo (UFSC);
o Mestrado em Nutricdo com enfoque em estudo bioquimico e dietético

de populagoes.

Destaca-se, ainda, a presenca de mestrados diretamente vinculados ao
campo educacional, como os realizados em Educacao, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), e Linguistica, o que pode favorecer uma maior reflexao sobre os
processos de ensino-aprendizagem, linguagem e mediagdo pedagogica. Em
especial, o Mestrado Profissional em EPT aparece como um elemento promissor no
sentido da articulagdo entre teoria, pratica e inovagdo pedagdgica no contexto da
educacao técnica.

Entretanto, observa-se, assim como nos dados da especializagdo, que
nenhum docente indicou formacdo stricto sensu diretamente relacionada a
educomunicagao ou areas correlatas, o que reforca a hipotese de que o
conhecimento e a aplicagdo desses conceitos no cotidiano pedagogico possam
ocorrer de maneira intuitiva ou fragmentada. Essa lacuna justifica a proposta deste
trabalho de desenvolvimento de um produto educacional que promova o

aprofundamento conceitual e pratico sobre educomunicacéo no contexto da EPT.

1.5 Qual o curso de doutorado que vocé realizou? (opcional)
Assim como ocorreu com a analise das formagdes anteriores, percebe-se
uma variedade de areas, que foram assim agrupadas:
e Geografia:
o Geografia Humana;

o Geografia (trés ocorréncias, incluindo Geografia pela UFSC);

e Linguistica e Psicologia da Linguagem:
o Doutoranda em Linguistica;

o Psicolinguistica Aplicada;
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e Estudos Alimentares e Culturais:
o Patriménios Alimentares: Culturas e lIdentidades (Universidade de
Coimbra).

A predominancia da area de Geografia, com diferentes abordagens e énfases,
sugere uma forte presenca de docentes com formagéo voltada a compreensao dos
espacos sociais, culturais e ambientais. Esta formacao pode contribuir com analises
criticas sobre territorio, identidade, relacbes sociais e praticas educativas
contextualizadas — elementos que dialogam com as premissas da educomunicagao,
ainda que nao diretamente.

A presenga de pesquisadoras na area da Linguistica e Psicolinguistica
também representa um potencial importante para a reflexdo sobre linguagem,
comunicagao e os processos de significacdo presentes no ambiente escolar. Esse
repertério pode servir de base para a construgcdo de praticas mais dialdgicas, com
atengao a mediacdo simbdlica no processo de ensino-aprendizagem.

Destaca-se ainda a formacéo na area de Patrimdnios Alimentares: Culturas e
Identidades, obtida na Universidade de Coimbra, a qual oferece uma perspectiva
interdisciplinar entre cultura, histdria, alimentagao e identidade. Essa formacao pode
contribuir para uma abordagem critica e comunicacional no ensino técnico,
sobretudo nos cursos voltados a gastronomia e hospitalidade, aproximando praticas
educativas dos contextos culturais e sociais dos estudantes.

No entanto, assim como verificado nos dados sobre especializagbes e
mestrados, nao foi identificado nenhum doutorado diretamente voltado a
educomunicagdo ou areas correlatas. Esta constatacéo reforca o diagndstico de
uma lacuna formativa no corpo docente quanto ao dominio especifico da
educomunicagdo, mesmo entre aqueles com alta titulagcdo académica. Tal
constatacdo sustenta a relevancia da proposta deste trabalho, que busca contribuir
para a insergao intencional e critica da educomunicagédo nas praticas pedagogicas

da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

1.6 Ha quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado

anteriormente?
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Grafico 2 - Tempo de formagao

1.6 Ha quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado anteriormente?
12 respostas

@ Ha 2 anos ou menos
@® De3a7anos
De 8 a 14 anos
@ De 15220 anos
@ Ha mais de 20 anos

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

A analise do tempo decorrido desde a obtencédo do titulo de mestrado ou
doutorado pelos docentes participantes permite observar a distribuicdo temporal da
formacgao stricto sensu no Campus Continente do IFSC. Os dados indicam que:

e 25% dos(as) docentes obtiveram seu titulo ha 2 anos ou menos;
e 25% entre 3 e 8 anos;

e 33% entre 8 e 14 anos;

e 8,3% entre 15 e 20 anos;

e 8,3% ha mais de 20 anos.

A metade dos respondentes (50%) concluiu sua formagéo stricto sensu nos
ultimos oito anos, o que pode indicar maior proximidade com as discussdes
pedagdgicas mais recentes e, possivelmente, maior abertura a incorporacdo de
praticas inovadoras, como a educomunicagao.

O grupo com tempo de formagédo entre 8 e 14 anos representa 33% dos
respondentes, indicando a presenca de docentes com experiéncia consolidada no
exercicio da docéncia, cuja pratica pode ser enriquecida por processos reflexivos e
de atualizacio continua.

Ja os docentes com maior tempo desde a titulagdo, abrangendo os intervalos
de 15 a 20 anos e mais de 20 anos (ambos com 8,3%), representam um contingente

menor, mas importante, pois sua trajetoria institucional mais longa pode contribuir
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para o resgate de memorias pedagogicas e para a articulagdo entre tradicdo e
inovagao no campo da EPT.

Assim, a composi¢ao do grupo revela uma diversidade geracional e formativa
que pode favorecer o dialogo interpares e a construcdo de praticas pedagdgicas
mais integradas, sobretudo se houver mediagcdo adequada por meio de processos
formativos que abordem a educomunicagdo como um campo estruturante das

relagbes pedagodgicas contemporaneas.

1.7 Vocé realizou algum curso de formacgao continuada nos ultimos 5 anos?

(Considere cursos com carga horaria a partir de 60 horas). (opcional)

Grafico 3 - Curso de formacgédo continuada

1.7 Vocé realizou algum curso de formag&o continuada nos ultimos 5 anos? (Considere cursos com

carga hordria a partir de 60 horas). (opcional)
12 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

A respeito da participacdo em cursos de formagao continuada nos ultimos
cinco anos, considerando apenas aqueles com carga horaria igual ou superior a 60
horas, os dados revelam que 75% dos docentes responderam afirmativamente,
enquanto 25% declararam nao ter realizado esse tipo de formacédo no periodo
analisado.

Esse resultado indica um indice significativo de envolvimento com processos
formativos recentes, o que sugere um corpo docente comprometido com a
atualizacao e o aperfeicoamento profissional. A formagao continuada é reconhecida

como um dos principais caminhos para o fortalecimento da pratica docente,
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especialmente no contexto da EPT, onde as transformacgdes nos campos do saber e
do mundo do trabalho exigem constante revisdo das metodologias e abordagens
pedagdgicas.

Embora tenhamos um percentual de 25% dos docentes que nao realizou
nenhuma formacg&o continuada nos ultimos cinco anos, os dados reforcam a
pertinéncia da proposta deste trabalho, ao considerar o desenvolvimento de um
material didatico sobre educomunicacéao, voltado a docentes da EPT. A presencga de
um grupo significativo com experiéncias recentes em formagao demonstra abertura
para novas aprendizagens, enquanto o grupo que nao participou desses processos
representa um publico estratégico para acgdes institucionais que promovam o

engajamento e a valorizagdo do desenvolvimento profissional.

1.8 Se a resposta anterior foi afirmativa, indique o nome ou a area de formagao
que se concentrava o curso. (opcional)

Entre os docentes que afirmaram ter participado de cursos de formacéao
continuada com carga horaria igual ou superior a 60 horas nos ultimos cinco anos,
as respostas indicam uma variedade de areas tematicas, demonstrando a busca por
qualificacdo em diferentes dimensdes do fazer docente e técnico. As areas
mencionadas foram:

e Tecnologias na Educacao e TICs:
o TICs na Educacéo;
o Tecnologias na Educacéao;
o Producéo de Videoaulas (UFSC).

e Educacao e Praticas Pedagdgicas:
o Formacéao sobre teorias de ensino e aprendizagem;

o Educacao.

e Linguagens e Comunicagao:

o Cursos de Idiomas;
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o Linguistica.

e Ciéncias Humanas e Relagbdes Interpessoais:
o Histéria da Arte;

o Imagem pessoal e Relagdes Interpessoais.

e Propriedade Intelectual
e Area Técnica:

o Gastronomia e Nutrigao.

A predominancia de cursos voltados para o uso de tecnologias digitais na
educacao, assim como a presenga de temas relacionados a formagao pedagdgica,
revela uma preocupacédo dos docentes com o aprimoramento de suas praticas em
consonancia com as demandas da contemporaneidade educacional. Esse dado é
especialmente relevante para o presente trabalho, pois evidencia um campo de
interesse ja existente que pode ser mobilizado para introduzir e aprofundar o
conceito de educomunicagao, que justamente articula comunicagdo, tecnologia e
praticas pedagogicas dialdgicas.

Ainda que nenhum curso mencionado traga explicitamente o termo
‘educomunicagao”, algumas das tematicas — como producgao de videoaulas, TICs e
teorias da aprendizagem — dialogam diretamente com as areas de intervengao
educomunicativas. Isso pode indicar que praticas pedagogicas educomunicativas ja
estejam sendo desenvolvidas de forma intuitiva ou fragmentada, sem
necessariamente serem reconhecidas como tais pelos docentes, o que reforgca a
relevancia de um processo formativo que sistematize esse conhecimento e o vincule
intencionalmente ao cotidiano pedagdgico da EPT.

Além disso, a presenca de formagdes em areas técnicas (gastronomia e
nutricdo) e em temas culturais e interpessoais demonstra que os interesses
formativos dos docentes ultrapassam o campo estritamente técnico, revelando uma
abertura a interdisciplinaridade e ao desenvolvimento integral do educador —

aspectos centrais a proposta educomunicativa.

1.9 - Ha quantos anos vocé leciona (toda sua carreira)?
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Grafico 4 - Tempo de atuagéo

1.9 - H& quantos anos vocé leciona (toda sua carreira)?
12 respostas

@ Ha menos de 1 ano
@® De 1a2anos

@ De3ab5anos

@® De6a9anos

@ De 10 a 15 anos

8.3% ® De 15220 anos
@ Ha mais de 20 anos

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

1.10 Ha quanto tempo atua como professor no IFSC?

Grafico 5 - Tempo de atuagao IFSC

1.10 Ha quanto tempo atua como professor no IFSC?
12 respostas

@ Ha menos de 1 ano
58,3% @ De 1a2anos

@ De3ab5anos

@® De6a9anos

@ De 10 a 15 anos

@ De 15220 anos
@ Ha mais de 20 anos

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Em relagdo ao tempo de atuagdo como docente no Instituto Federal de Santa

Catarina (IFSC), os dados coletados apontam uma concentragdo significativa de
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professores com longa trajetéria institucional. A distribuicdo das respostas foi a
seguinte:

e 8,3% atuam ha menos de um ano;

e 0% entre 1 a9 anos;

e 33,3% atuam entre 10 e 15 anos;

e 8,3% entre 15 e 20 anos;

e 0% ha mais de 20 anos.

Essa distribuicdo revela que a maioria dos docentes respondentes ja possui
uma década ou mais de experiéncia no IFSC, somando 41,6% com mais de 10 anos
de atuagao, o que caracteriza um corpo docente institucionalmente consolidado. A
auséncia de docentes com tempo de atuacdo entre 1 e 9 anos indica uma lacuna
geracional intermediaria na amostra ou uma possivel estabilizacdo no quadro
docente ao longo dos ultimos anos.

A predominancia de professores com trajetoria longa na instituigdo € um dado
relevante, pois permite inferir que esses profissionais ja estdo familiarizados com a
cultura organizacional do IFSC e com os desafios e especificidades da EPT. Esse
conhecimento institucional pode ser um facilitador para a implementacao de praticas
pedagogicas inovadoras, desde que sejam acompanhadas por processos formativos
coerentes e significativos.

Por outro lado, a presenga de docentes com menos de um ano de atuagéo
(8,3%) aponta para a existéncia de novos integrantes no corpo docente, que podem
representar abertura a novas abordagens, como a educomunicagao, sobretudo se
acolhidos por uma cultura institucional que valorize praticas dialogicas, colaborativas
e centradas na comunicacao.

Portanto, o dado referente ao tempo de atuacao reforca a necessidade de
acdes formativas que contemplem tanto a valorizacdo da experiéncia acumulada
quanto a promocgédo de espacos de reflexdo sobre as praticas educativas atuais,

favorecendo o dialogo intergeracional e a renovacgao critica do fazer docente.

1.11 Em qual curso atua?
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Grafico 6 - Curso de atuagao

1.11 Em qual curso atua?

12 respostas

Confeitaria 7 (58,3%)

Eventos
Gastronomia 8 (66,7%)
Guia de Turismo - Nacional e A...

Guia de Turismo - Regional Sa... 3 (25%)

Nutrigao e Dietética 3 (25%)

Panificagao 8 (66,7%)

Restaurante e Bar 7 (58,3%)

0 2 4 6 8

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Os dados referentes a atuagdo docente nos cursos ofertados pelo IFSC,
Campus Continente, revelam uma ampla participagao dos professores em diferentes
areas da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, em especial nos cursos voltados a
alimentacao, hospitalidade e turismo. Como os participantes puderam assinalar mais
de um curso, os percentuais representam a frequéncia relativa de atuagéo docente
em cada formacao técnica, conforme listado abaixo:

e Gastronomia — 66,7%

e Panificacdo — 66,7%

e Restaurante e Bar — 58,3%
e Confeitaria — 58,3%

e Eventos —33,3%

e Turismo Nacional — 33,3%
e Turismo Regional — 25%

e Nutricdo e Dietética — 25%

Observa-se que a maior concentracdo de docentes esta nos cursos de
Gastronomia e Panificagdo, seguidos por Restaurante e Bar e Confeitaria. Esses

dados reforcam o eixo tecnoldgico predominante do campus, voltado a area de
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Alimentacdo e Hospitalidade, além da presencga relevante de docentes atuando
também nos cursos da area de Turismo e Eventos.

A atuacdo em multiplos cursos por parte de um mesmo docente evidencia a
multiplicidade de fungcbes pedagodgicas desempenhadas e a necessidade de
estratégias de ensino que dialoguem com diferentes realidades formativas. Nesse
contexto, a educomunicagado se apresenta como uma abordagem potencializadora,
pois favorece a construcdo de praticas interativas, expressivas e colaborativas,
independentemente da especificidade técnica de cada curso.

Além disso, essa diversidade de atuagao pode ser compreendida como um
indicativo de que as praticas pedagogicas sdo permeadas por experiéncias
interdisciplinares, exigindo do docente ndo apenas dominio técnico, mas também
sensibilidade comunicacional, habilidades de mediacao e abertura ao protagonismo
estudantil — aspectos centrais da abordagem educomunicativa.

Tais dados sustentam a proposta deste trabalho, ao apontar a relevancia de
uma formagdo continuada que auxilie os docentes a integrar os fundamentos da
educomunicagcdo as suas praticas pedagogicas cotidianas nos diferentes cursos

técnicos.

1.12 Em qual(quais) unidade(s) curricular(es)?

As respostas a questdo sobre as unidades curriculares em que os(as)
docentes atuam revelam uma diversidade significativa de areas, refletindo o carater
multidisciplinar da oferta formativa do IFSC — Campus Continente. A variedade de
disciplinas abrange desde os componentes técnico-profissionais dos cursos de
gastronomia, nutricdo, panificagdo e confeitaria até disciplinas da formacao geral e
de cursos de nivel superior e pés-graduagcado, como lingua espanhola, geografia,
historia da arte, turismo e formacao de professores.

Essa heterogeneidade permite observar potenciais articulagbes entre as
praticas docentes e as areas de intervencdo da educomunicagao, ainda que, em
muitos casos, essas praticas ocorram de forma intuitiva e nao sistematizada.

Quando falamos de Educacao para a Comunicagao, podemos citar disciplinas
como Sociedade e Trabalho, Patriménio Cultural, Geografia dos Povos e
Comunidades Tradicionais e Relag¢des Interpessoais que se configuram como

espacgos privilegiados para a promogao de uma leitura critica da midia e dos
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discursos sociais, caracteristicas centrais dessa area de intervencao. A possibilidade
de discutir representagdes sociais, cultura, poder e identidade nesses componentes
curriculares pode ser potencializada por abordagens educomunicativas que
estimulem a reflexdo e a problematizacdo das mensagens e midias presentes no
cotidiano dos(as) estudantes.

Ja no que tange a Pedagogia da Comunicagéo, que pode ser definida como
construtora de ambientes pedagodgicos mais horizontais, com valorizagéo do dialogo,
da escuta ativa e da participagao discente, podemos citar disciplinas como
Habilidades Basicas, Pratica Profissional, Ambientacdo Profissional, bem como
aquelas que envolvem o planejamento de cardapios e o trabalho em equipe nos
servigos de alimentos e bebidas, sdo exemplos concretos de situagdes pedagdgicas
que demandam processos comunicacionais efetivos entre docentes e estudantes. A
atuagao nesses espacos oferece oportunidades concretas para implementar a
pedagogia da comunicagdo, desde que haja intencionalidade na construgdo de
relacbes formativas mais dialégicas e colaborativas.

Apesar de nao haver mengao direta ao uso de tecnologias nas unidades
curriculares citadas, muitas delas — como Producao e Planejamento de Cardapios,
Cozinhas Classicas Internacionais, Servicos de Restaurante e Bar, Higiene e
Manipulagdo de Alimentos — podem se beneficiar de recursos digitais, plataformas
educativas, videos, infograficos e sistemas de simulagao para enriquecer o0 processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, o fato de parte dos docentes ter realizado
cursos de formacgdo na area de TICs na educacgao (conforme questdo 1.8) reforca o
potencial de integragdo da area de intervengdo educomunicativa Mediacéo
tecnologica na educagao ao curriculo técnico.

Em relagcdo a Al Expressao Comunicativa por meio das artes, podemos
apontar componentes como Histéria da Arte, Marketing Pessoal, Espanhol e
disciplinas de leitura e producdo textual que apontam diretamente para a
possibilidade de inser¢ao de praticas expressivas e criativas no contexto formativo.
Mesmo nas disciplinas técnicas de alimentos, ha potencial para trabalhar com

narrativas visuais, produgédo audiovisual, registros fotograficos e outras linguagens
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artisticas que valorizem a autoria discente, a identidade cultural e o protagonismo, o
que se alinha aos principios dessa area de intervencao.

Dessa forma, a analise das unidades curriculares revela que ha espagos
concretos para a articulagdo das quatro areas de intervengcdo da educomunicagao
no curriculo dos cursos técnicos e superiores, ainda que tais praticas nao estejam
institucionalizadas ou explicitamente nomeadas como educomunicativas. Isso
reforca a necessidade de acdes formativas sistematicas, como a elaboragdo de um
material didatico, como proposto neste trabalho, que auxilie os(as) docentes a
reconhecerem e intencionalizarem praticas ja existentes, além de desenvolverem

novas estratégias pedagdgicas alinhadas aos principios da educomunicagao.

2. Sobre o seu grau de conhecimento acerca da Educomunicagao e suas areas

de intervengao, marque a opg¢ao, utilizando a escala a seguir, onde:

Grafico 7 - Conhecimento sobre Educomunicacao

Il Discordo fortemente [l Discordo N&o discordo nem concordo [l Concordo [l Concordo fortemente

%a""“m ?,5"00@ ?,e“’“@ ?,e’\"“@ ?,5’\"“% ?,5\0‘)@

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Esta secao do questionario teve como objetivo avaliar o grau de familiaridade
dos(as) docentes com a educomunicagdo € com suas principais areas de
intervencao, por meio de afirmacdes que deveriam ser avaliadas conforme a escala
Likert. As afirmagbes abordaram termos-chave como Educomunicagédo, Pedagogia
da Comunicagdo, Expressdo pelas Artes, Mediagcdo Tecnoldgica na Educacéo,
Educacéo para as Midias e Alfabetizacao Midiatica/Literacia Midiatica.

De maneira geral, os dados evidenciam baixo grau de familiaridade conceitual

com o campo da educomunicagao, com variagoes sutis entre os termos analisados.
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2.1 Familiaridade com o termo “Educomunicagao”

A maioria expressiva dos(as) participantes afirmou "discordar fortemente" ou
"discordar" da afirmagédo “Estou familiarizado(a) com o termo Educomunicagéo”, o
que indica um desconhecimento conceitual quase generalizado. Apenas uma
resposta ficou na zona intermediaria ("ndo discordo nem concordo"), e nenhuma
apontou concordancia. Isso confirma a hipotese diagndstica deste trabalho, de que
as praticas educomunicativas, quando existentes, ocorrem sem a intencionalidade

pedagogica orientada por um referencial tedrico consolidado.

2.2 Familiaridade com a area de intervenc¢ao “Pedagogia da Comunica¢ao”

Houve uma ligeira melhora nos indices de reconhecimento, com duas
respostas indicando “concordo” e outras duas na categoria intermediaria. Ainda
assim, a maior parte dos docentes declarou ndo estar familiarizada com o termo.
Isso revela que, embora elementos ligados a pedagogia do didlogo e a
horizontalidade comunicacional possam estar presentes nas praticas, o

reconhecimento do conceito especifico continua restrito.

2.3 Familiaridade com “Expressao pelas Artes” no contexto da

educomunicagao

Aqui também se percebe uma baixa familiaridade com a terminologia, embora
alguns docentes tenham indicado concordancia ou posi¢gao neutra. Considerando
que a maioria atua em cursos com potencial expressivo (gastronomia, panificagéo,
turismo), esse resultado sinaliza que as dimensdes criativas e artisticas presentes
nas praticas docentes ainda nao sao lidas como parte da educomunicacgao,

evidenciando uma lacuna formativa.

2.4 Familiaridade com “Mediagao Tecnolégica na Educagao”

Esta foi a unica area de intervencdo que apresentou resultados mais
positivos, com trés respostas em “concordo fortemente” e outras trés em “concordo”.
A maior parte das demais respostas se concentrou na neutralidade. Esses dados

indicam que, dentre as areas da educomunicag¢ao, a mediagao tecnoldgica € a mais
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reconhecida pelos(as) docentes, provavelmente devido a sua presenga mais
marcante em formacgdes sobre TICs na educacgao e ao uso frequente de plataformas
digitais no cotidiano pedagdgico. No entanto, isso nao significa, necessariamente,
um reconhecimento da tecnologia como ferramenta de transformacao das relacoes

comunicacionais na educacao, tal como propde a educomunicagao.

2.5 Familiaridade com “Educacgéao para as Midias”

O conhecimento sobre essa area apresentou-se fragmentado. Apenas uma
resposta foi de “concordo fortemente”, e outra de “concordo”. A maioria oscilou entre
discordancias e neutralidade. Considerando que essa area envolve a leitura critica
da midia, parece ainda pouco explorada no curriculo da EPT, o que pode explicar

seu baixo indice de reconhecimento.

2.6 Familiaridade com os termos “Alfabetizacao Midiatica”, “Literacia
Midiatica” ou “Educagao para a Comunicagao”

As respostas a essa questdo repetem o padrao anterior, com predominio de
desconhecimento ou neutralidade. Apesar de trés respostas afirmativas ("concordo"
ou "concordo fortemente"), a maioria segue indicando desconhecimento, o que
sugere a necessidade de uma introducao sistematica dos fundamentos teéricos que
sustentam essas praticas, sobretudo para que os docentes reconhegam e fortalegcam

acdes que ja desenvolvem de modo intuitivo.

3. Sobre suas praticas pedagogicas, marque a opg¢ao que indique o seu grau
de frequéncia de uso com cada atividade abaixo, utilizando a escala a seguir,

onde:
Grafico 8 - Sobre as praticas pedagogicas
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Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Nesta secdo buscou-se compreender com que frequéncia os(as) docentes

utilizam praticas pedagodgicas associadas as areas de intervencdo da

& O grafico legivel encontra-se como Apéndice F.
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educomunicacdo, conforme sistematizadas por Soares (2011) e Almeida (2013):
Educacao para a Comunicagao, Pedagogia da Comunicagao, Mediagao Tecnoldgica
na Educacdo e Expressdao Comunicativa pelas Artes. Por meio de afirmagoes
avaliadas em escala de frequéncia (nunca, raramente, eventualmente,
frequentemente e muito frequentemente), foi possivel mapear o grau de insergéo
dessas praticas no cotidiano docente.

De modo geral, observou-se que ha indicios de praticas educomunicativas em
desenvolvimento, embora muitas vezes aplicadas de forma intuitiva ou fragmentada,
sem a articulagdo conceitual que as caracterize como intencionais. A seguir,

apresenta-se a analise de cada area de intervengdo com base nos dados coletados.

3.1 Educacao para a Comunicagao

Esta area compreende o desenvolvimento do pensamento critico frente aos
meios de comunicagdo, a analise das linguagens midiaticas e a formagéo para a
leitura critica da midia. Observou-se uma presencga significativa dessa pratica em
itens como a leitura critica de noticias (3.4) e o incentivo a reflexdo sobre os meios
de comunicagdo (3.2), que receberam respostas majoritariamente entre
“frequentemente” e “muito frequentemente”. No entanto, a producdo de conteudos
midiaticos pelos estudantes (3.1) obteve, em sua maioria, respostas como “nunca”
ou “raramente”, evidenciando que a dimensao expressiva dessa area ainda € pouco
incentivada.

Esse cenario aponta para um deslocamento da educacédo midiatica para uma
abordagem mais receptiva e critica, mas com menor estimulo a autoria e
protagonismo discente, dimensdes centrais a proposta educomunicativa. A lacuna
na produgao de midia por parte dos estudantes evidencia uma potencialidade ainda

nao explorada de maneira sistematica.

3.2 Pedagogia da Comunicagao
A Pedagogia da Comunicagao envolve estratégias de ensino que promovem o
didlogo, a horizontalidade, a escuta ativa e o protagonismo dos sujeitos da

aprendizagem. As respostas aos itens sobre o uso de ferramentas colaborativas
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(3.17) e estratégias para promover a comunicagdo entre os estudantes (3.18)
indicaram uma frequéncia de média a alta, sugerindo que parte dos(as) docentes
tém buscado alternativas de ensino mais interativas e abertas a participacéo
discente.

Entretanto, o uso de redes sociais e foruns (3.12) como instrumentos para
ampliar o dialogo educativo ainda aparece como pouco frequente em alguns casos,
0 que pode estar atrelado a limitagdes institucionais, falta de formagao adequada ou

desconhecimento das potencialidades pedagdgicas desses recursos.

3.3 Mediagao Tecnolégica na Educagao

Essa area apresentou o maior numero de praticas consolidadas entre os(as)
docentes participantes. O uso de videos, animagdes, apresentagdes de slides,
internet, plataformas digitais e recursos audiovisuais (3.6 a 3.11; 3.16; 3.19 e 3.20)
foi amplamente mencionado como frequente ou muito frequente. Esses resultados
apontam para uma forte presengca da mediagdo tecnolégica no cotidiano
pedagogico, possivelmente intensificada pelos efeitos da pandemia e pelo avango
das tecnologias educacionais.

Apesar disso, ferramentas mais autorais e interativas, como podcasts (3.7),
jogos (3.13) e softwares educacionais (3.21), ainda tém uso restrito, aparecendo
com mais frequéncia nas respostas “nunca” ou “eventualmente”. Isso sugere uma
adogao ainda convencional das tecnologias, voltada mais a exposi¢gao de conteudo

do que a participagao ativa e colaborativa dos alunos.

3.4 Expressao Comunicativa pelas Artes

A area da expressao pelas artes — que engloba praticas como o uso da
musica, teatro, cinema, pintura e outras linguagens artisticas como forma de
comunicagdo pedagdgica — foi a que apresentou menor frequéncia de uso nas
praticas docentes. A questao 3.15, que trata diretamente do incentivo a expressao
artistica dos estudantes, recebeu um numero elevado de respostas “nunca” ou
‘raramente”, embora alguns docentes tenham marcado “frequentemente” ou “muito
frequentemente”. A utilizagdo de entrevistas e depoimentos de especialistas (3.14),

por outro lado, apresentou uma frequéncia mais alta, ainda que variada.
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Esse panorama aponta para uma oportunidade de expansido da dimensao
expressiva e criativa no ensino técnico, especialmente porque muitos cursos (como
gastronomia, eventos e turismo) envolvem forte componente cultural e artistico.
Incorporar essas linguagens a pratica docente pode ampliar as formas de
comunicagédo e favorecer o engajamento dos(as) estudantes, contribuindo para a
construgdo de um ambiente mais sensivel, dialégico e participativo.

Como forma de sintetizar as informagdes levantadas, elaborou-se o seguinte

quadro:
Quadro 11 - Nivel de insergcéo das Al nas praticas docentes
Area de Intervencdo | Nivel de Insergdo nas Observacgoes
Praticas Docentes

Educagdo para a Moderado Reflexao critica presente, mas pouca produgéo

comunicacao midiatica discente

Pedagogia da Moderado a Alto Uso de canais de comunicagéo e plataformas

comunicagao colaborativas presente

Mediacéo tecnoldgica Alto Recursos audiovisuais e digitais amplamente

na educagao utilizados; lacunas em podcasts, jogos e
softwares

Expressao pelas artes Baixo a Moderado Presenca pontual; falta de sistematizacdo e
intencionalidade

Fonte: elaborado pela autora (2025)
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4. Sobre suas praticas pedagoégicas em relagao aos alunos, considerando seu

relacionamento e interagao com eles. Utilize a escala a seguir, onde:

Grafico 9 - Sobre a interagdo com os alunos
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Esta questao teve como obijetivo investigar o modo como os(as) docentes se
relacionam com seus(as) estudantes, considerando aspectos como escuta, empatia,
estimulo a participagéo, construgcao coletiva do conhecimento e abertura ao dialogo.
Tais aspectos se vinculam diretamente a area de intervengcdo denominada
Pedagogia da Comunicagdo, a qual propde a reconfiguragdo das relagdes
comunicativas no ambiente educativo, por meio da horizontalizagdo do saber, da
escuta ativa, da corresponsabilidade e da valorizagdo da interacéo
professor-estudante (SOARES, 2011).

De maneira geral, os dados apontam para uma forte presenca dessa
perspectiva nos modos de atuagdo docente, especialmente em praticas que
envolvem escuta, confianga, empatia e estimulo a participacado discente. A seguir,

apresentam-se os principais destaques da analise:

Estimulo a participagao e construgao coletiva do conhecimento

As questdes 4.1, 4.3, 4.4 e 4.5 — que abordam o incentivo a participagcao dos
alunos, o uso de metodologias ativas, a valorizagdo das contribui¢cdes e o estimulo a
troca de ideias em grupo — obtiveram respostas significativamente concentradas
nas opgdes “frequentemente” e “muito frequentemente”. Isso demonstra que a
maioria dos(as) docentes reconhece e valoriza o papel ativo do(a) estudante no
processo educativo, cultivando praticas dialégicas e participativas. Tais elementos

sdo centrais para a efetivagdo da Pedagogia da Comunicagdo, uma vez que esta
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rompe com o0 modelo transmissivo de ensino e favorece a coautoria dos sujeitos

envolvidos.

Relagao de escuta e confianca

As questdes 4.7 e 4.8 — que tratam da relagcdo de confianca, empatia e
clareza nos objetivos do curso — também apresentaram altos indices de respostas
positivas, indicando que a dimenséao relacional da docéncia é valorizada e que ha
esforgos intencionais para estabelecer vinculos saudaveis e construtivos com os
estudantes. Isso evidencia uma postura ética e comunicacional comprometida com o
desenvolvimento humano e com a criacdo de ambientes educativos sensiveis as

subjetividades dos(as) aprendizes.

Participacao discente na definicao do curriculo

A questdo 4.9 — que investiga o reconhecimento da autonomia dos
estudantes na construgdo do curriculo e na escolha de métodos de ensino —
apresentou uma distribuicdo mais variada, com a maioria indicando
“frequentemente” ou “muito frequentemente”, embora ainda haja algumas respostas
‘nunca”. Essa variagdo sugere que, embora a participagao discente seja valorizada
na pratica cotidiana, a corresponsabilidade no planejamento curricular ainda € um
desafio em alguns contextos, talvez pela estrutura dos cursos, pela cultura

institucional ou pela prépria formagao docente.

Uso de ferramentas digitais de interagao

Ja a questdo 4.2 — sobre o uso de redes sociais ou féruns online para
interacdo — e a 4.6 — sobre o0 uso de sala de aula invertida — revelaram um uso
mais timido ou esporadico, indicando que, embora exista predisposi¢ao ao dialogo, a
mediagao tecnoldgica para ampliar a interagdo fora da sala de aula ainda ndo é
amplamente incorporada por todos(as) os(as) docentes. Essa lacuna pode ser
entendida como uma oportunidade de formacao especifica voltada a articulagao

entre tecnologias digitais e praticas comunicacionais dialdgicas.
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5. Vocé ja participou de alguma formagdo ou capacitagao sobre

educomunicagao?

Grafico 10 - Se ja fez formagdo em Educom

5. Vocé ja participou de alguma formagao ou capacitagdo sobre educomunicagéo? (Talvez vocé

tenha feito cursos com outras nomenclaturas que ...nformacional, educagdo para a comunicagao, etc.)
12 respostas

@® sim
® Nao

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Os dados indicam que 58,3% dos(as) docentes afirmaram nunca ter
participado de formacgdes voltadas a tematica da educomunicacao, enquanto 41,7%
relataram ter participado de cursos ou capacitagdes com conteudos relacionados.

Esse dado é particularmente relevante quando analisado a luz das respostas
anteriores, especialmente da Secdo 2, onde ficou evidente o baixo nivel de
familiaridade conceitual com os termos centrais da educomunicacéo. A auséncia de
formagao especifica pode explicar por que muitos(as) docentes apresentam praticas
alinhadas aos principios da educomunicagdo — como a mediagao tecnoldgica ou o
estimulo a participagdo — mas nao as reconhecem sob esse marco teorico.

A lacuna formativa evidenciada reforga a necessidade de agdes institucionais
voltadas a formagdo continuada dos(as) docentes, que permitam tanto o
aprofundamento conceitual da educomunicagcdo quanto a sistematizacdo das
praticas ja desenvolvidas de forma intuitiva. Como propde Soares (2011), a
educomunicagao € mais do que o uso instrumental da midia ou das tecnologias em
sala de aula — ela exige uma mudanga de postura pedagodgica e comunicacional.
Nesse sentido, a proposicdo de um material didatico sobre educomunicagao, como
produto educacional desta dissertagao, responde diretamente a essa demanda

formativa, contribuindo para a valorizacdo de praticas ja existentes e para a
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expansao consciente das possibilidades educacionais no ambito da Educacao

Profissional e Tecnologica.

5.1.1 Se sim, quanto tempo faz desde que vocé participou dessa formagao?

Grafico 11 - Tempo em que fez a formacgéo

5.1.1 Se sim, quanto tempo faz desde que vocé participou dessa formacgado?
5 respostas

@ Até 2 anos
@® De 3a5anos

De 6 a 10 anos
@ Acima de 10 anos

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Dentre os(as) docentes que afirmaram ter participado de formagbes com
tematicas correlatas a educomunicagdo, a maioria (60%) o fez nos ultimos dois
anos, enquanto os demais (40%) participaram entre trés e cinco anos atras. Nao
houve registros de formacgbes realizadas ha mais de seis anos. Esse dado é
indicativo de que o interesse ou a oferta por formagdes voltadas a temas como
mediagao tecnoldgica, TICs aplicadas a educagao ou alfabetizagdo midiatica parece
ter se intensificado recentemente, o que pode estar relacionado a mudancgas nas
praticas pedagdgicas provocadas pela pandemia de COVID-19 e pela necessidade
de adaptacao ao ensino remoto.

No entanto, apesar da relativa atualidade das formacgdes, os resultados das
secoes anteriores — especialmente o baixo grau de familiaridade conceitual com os
termos proprios da educomunicagdo — sugerem que tais cursos ndo utilizaram
diretamente o referencial educomunicativo ou ndo exploraram suficientemente sua

fundamentacéao tedrica. Isso reforga a hipotese de que as praticas docentes muitas
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vezes se aproximam das areas de intervengdo da educomunicacdo de forma
indireta, fragmentada e intuitiva, sem que os(as) educadores(as) as reconhegam
como pertencentes a esse campo.

Essas constatagdes contribuem para fundamentar a pertinéncia do produto
educacional proposto nesta pesquisa: um material didatico que articule teoria e
pratica, oferecendo subsidios conceituais, pedagdgicos e comunicacionais alinhados
a perspectiva da educomunicagdo. Ao sistematizar o conhecimento disperso e dar
visibilidade as praticas ja realizadas pelos docentes, o curso pode funcionar como
um espacgo de reconhecimento, aprofundamento e ressignificagdo das experiéncias
pedagogicas, ampliando o repertério critico dos(as) professores(as) e fortalecendo a

praxis educomunicativa na EPT.

5.1.2 Qual foi o tipo de formagao em educomunicagao que vocé fez?

Grafico 12 - Tipo de formag¢dao em Educom

5.1.2 Qual foi o tipo de formagao em educomunicagao que vocé fez?
5 respostas

@ Curso rapido (até 20 horas)
@ Workshop
Palestra

@ Curso de longa duragao (mais de 20
horas)

@ Outro (especificar)

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Quanto ao tipo de formagéao realizada, os dados apontam que 40% dos(as)
respondentes participaram de cursos rapidos, com carga horaria de até 20 horas,
enquanto outros 40% indicaram participagdo em cursos de longa duragdo, com mais
de 20 horas. Os 20% restantes indicaram ter realizado "outros" tipos de formacéo,
sem especificar a modalidade. Nao houve registros de participacdo em workshops

ou palestras.
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Esse resultado sugere que, embora parte dos(as) docentes tenha tido acesso
a formacgdes mais estruturadas, com tempo suficiente para aprofundamento teorico e
pratico, uma proporcao significativa ainda teve experiéncias formativas breves,
possivelmente com foco mais instrumental ou introdutério. A auséncia de registros
de workshops ou palestras também indica que as oportunidades de formagao
disponiveis até o momento parecem ter sido concentradas em formatos de curso.

Importa destacar que o simples acesso a uma formagao, ainda que de longa
duracdo, nao garante, por si s6, a apropriacdo critica dos fundamentos da
educomunicagdo. Como demonstrado em analises anteriores, o baixo nivel de
familiaridade conceitual com os termos centrais do campo revela que essas
formacdes nao exploraram suficientemente o marco tedrico da educomunicacgao, ou
o fizeram de forma desarticulada das praticas pedagdgicas.

Esse cenario reforca a relevancia do produto educacional desta dissertacao:
um material didatico fundamentado nos eixos conceitual, pedagdgico e
comunicacional da educomunicagédo, conforme proposto por Kaplun (1999). A
proposta visa suprir a lacuna identificada, oferecendo aos(as) docentes um percurso
formativo consistente, critico e integrador, capaz de fortalecer praticas ja existentes e

inspirar novas formas de ensinar e aprender na EPT.

5.1.3 A formagao que vocé realizou foi:

Grafico 13 - Tipo de formagao

5.1.3 A formacéao que vocé realizou foi:

5 respostas

@ Presencial
@ Online
Hibrida
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Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

Com relagdo ao formato da formagédo continuada em educomunicagao
realizada pelos(as) docentes, os dados indicam que 60% participaram de cursos
ofertados no formato online, 20% em formato presencial, e 20% em formato hibrido.
Esse resultado revela uma tendéncia a virtualizacdo das experiéncias formativas, o
que pode ser compreendido a luz das transformagdes educacionais ocorridas nos
ultimos anos, sobretudo com o advento da pandemia da COVID-19 e a consequente

intensificagdo do uso das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

5.1.4 Vocé se lembra quais foram os principais tépicos abordados na
capacitacao? Se sim, descreva os que lembrar.

Quando solicitados a descrever os principais tdpicos abordados nas
formagdes realizadas, os(as) docentes mencionaram conteudos como: planejamento
de aula e uso do Moodle, cidadania digital, educacao para as midias, letramentos e
linguagens, tecnologias e midias na educacéo e estratégias com ferramentas digitais
para criacao de aulas online. Esses conteudos demonstram um foco mais acentuado
na mediacdo tecnologica e na instrumentalizacdo docente, o que se alinha
majoritariamente a area de intervencado da "Mediagado Tecnoldgica na Educagao”,
conforme proposto por Soares (2011).

Contudo, alguns topicos como "educagao para as midias" e "cidadania digital"
se aproximam das areas de "Educacdo para as midias" e, em certa medida, da
"Pedagogia da Comunicacao", a medida que tocam aspectos criticos da relagao
entre sociedade, midia e educacao. Ainda assim, a auséncia de mencgdes diretas a
"Expressédo pelas Artes" ou a abordagem comunicacional enquanto dimensao
pedagogica dialégica e participativa reforca o que os dados anteriores ja
sinalizavam: ha uma atuacao pontual e fragmentada no campo da educomunicacao,

sem uma apropriacdo ampla e consciente de seus fundamentos.

5.1.5 Vocé aplica os conhecimentos adquiridos em educomunicagdao no seu
cotidiano? Se sim, como?

As respostas abertas a questdo sobre a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos em formagdes ligadas a educomunicagdo revelam uma variedade de

niveis de apropriagdo e insergdo pratica. Alguns(as) docentes relataram o uso de
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ferramentas especificas, como Padlet e Canva, principalmente no contexto de aulas
em formato remoto, o que refor¢ca a énfase na mediacao tecnoldgica, ja identificada
nas analises anteriores. Outros(as), no entanto, demonstraram uma compreensao
mais ampla e critica da educomunicacgao, articulando-a aos principios da pedagogia
critica, da cidadania e da responsabilidade social, o que se alinha a Pedagogia da
Comunicacédo e a Educacao para as midias.

Observa-se também que alguns depoimentos destacam o uso da
educomunicagdo como estratégia didatica para diversificar e dinamizar as aulas, o
que evidencia uma dimensao instrumental, porém com potencial transformador,
quando conectada a objetivos formativos claros. Por outro lado, uma das respostas
expressa uma tomada de consciéncia reflexiva a partir do proprio processo de
participagcao no questionario, revelando que a pratica ainda é limitada, mas que ha
disposicao para aprofundar e qualificar a atuagao docente com base nos principios
educomunicativos.

Esses dados reforcam a percep¢cao de que, embora exista uma adesao
parcial e, por vezes, intuitva a educomunicagcdo, ainda falta sistematizagao
conceitual e metodolégica que permita aos(as) docentes integrar essas abordagens
de maneira intencional e fundamentada. Isso legitima e fortalece a proposigdo do
material didatico sobre educomunicagdo como produto educacional desta pesquisa,
voltado a articular teoria e pratica, promover a reflexdo critica e ampliar a
compreensao dos docentes sobre as areas de intervengdo da educomunicagéo. A
formagdo proposta buscara, portanto, ndo apenas instrumentalizar, mas formar
sujeitos criticos e comunicativos, capazes de protagonizar processos pedagdgicos

participativos, dialdgicos e criativos na EPT.



132

5.2 Vocé tem interesse em aprender sobre Educomunicagao?

Grafico 14 - Interesse em uma formagao em Educom

5.2 Vocé tem interesse em participar de um curso de formagao em Educomunicagao?

12 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Sobre o interesse dos(as) docentes em aprender sobre Educomunicagao, o
resultado foi expressivo: 83,3% responderam afirmativamente, enquanto apenas
16,7% afirmaram né&o ter interesse. Esse dado é extremamente significativo, pois
aponta para uma disposi¢gdo concreta da maioria dos(as) participantes em ampliar
seus conhecimentos sobre a tematica, reconhecendo, ainda que de forma implicita,
a importancia da educomunicagao para qualificar suas praticas pedagogicas.

Esse interesse, quando articulado aos demais achados da pesquisa — como o
baixo grau de familiaridade com os termos especificos da area, o uso parcial e
intuitivo de algumas estratégias educomunicativas, e a predominancia de formacoes
com énfase em mediagao tecnoldgica —, evidencia a necessidade e a pertinéncia da
criacdo de um percurso formativo mais estruturado e intencional, tal como o material
didatico, proposto como produto educacional nesta dissertacao.

A alta taxa de interesse pode ser compreendida, ainda, como indicador de
relevancia social e institucional do produto educacional, na medida em que reflete
uma demanda concreta do corpo docente dos cursos técnicos subsequentes do
IFSC — Campus Continente. Essa demanda legitima o objetivo desta pesquisa, que
busca n&o apenas investigar as praticas docentes e seu grau de aproximagao com a
educomunicacdo, mas também intervir de forma qualificada e propositiva no

contexto analisado, com vistas a transformagéo das praticas pedagogicas a luz dos
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principios comunicacionais, criticos, criativos e participativos que constituem o

campo da educomunicagéo.

6. A seguir, apresentam-se questdoes de cunho sécio-demograficos (nao

obrigatérias)
6.1 Com qual género vocé se identifica

Grafico 15 - Género

6.1 Com qual género vocé se identifica

12 respostas

@ Feminino
@ Masculino
@ Prefiro nao dizer

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

6.2 Idade

Gréfico 16 - Idade

6.2 Idade

12 respostas

@ Até 24 anos.

@ De 25a 29 anos
@ De 30 a 39 anos.
@ De 40 a 49 anos.
@ De 50 a 54 anos.
@ 55 anos ou mais.
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Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

6.3 Como vocé se considera?

Grafico 17 - Etnia

6.3 Como vocé se considera?

12 respostas

@ Branco(a).
@ Pardo(a).
Preto(a).
@ Amarelo(a).
@ Indigena.

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Para fins de caracterizagdo da amostra, foram incluidas no questionario
questdes de cunho socioecondmico e demografico, cuja resposta era opcional. No
que se refere a identidade de género, 75% dos(as) respondentes se identificaram
como mulheres e 25% como homens, o que reflete a presengca majoritaria de
mulheres no corpo docente dos cursos técnicos subsequentes do IFSC — Campus
Continente. Em relacao a faixa etaria, observou-se uma concentracdo expressiva
(83,3%) na faixa entre 40 e 49 anos, com uma pequena parcela situada entre 50 e
54 anos (8,3%) e acima de 55 anos (8,3%), o que revela um perfil docente com
vasta experiéncia profissional e formativa, como ja indicado nos dados anteriores
sobre formagao académica.

No que diz respeito a identidade étnico-racial, a maioria dos(as) participantes
se autodeclarou branca, com apenas um caso de autodeclaracdo como preto(a) e
um como pardo(a).

Embora essas variaveis ndo tenham sido utilizadas como categorias centrais
de analise, sua consideracao é fundamental para compreender o pano de fundo
geracional, formativo e social dos(as) docentes que compdéem o universo
investigado, e podera servir como subsidio para futuras pesquisas ou para recortes

mais especificos de aprofundamento. Além disso, essas informacdes reforcam a



135

importancia de que formagdes continuadas, como a proposta neste trabalho,
considerem a diversidade de trajetérias e experiéncias dos(as) professores(as),
respeitando seus contextos e ampliando suas possibilidades de apropriagéo critica

da educomunicacéo.

Consideragoes finais do questionario

O questionario aplicado junto ao corpo docente possibilitou levantar dados
relevantes para compreender tanto o perfil dos(as) participantes quanto seu grau de
familiaridade e praticas relacionadas a educomunicagao. De modo geral, foi possivel
identificar um descompasso entre praticas pedagodgicas realizadas e o
reconhecimento conceitual da educomunicagao e suas areas de intervencao.

Os resultados apontaram que os(as) professores(as) ja fazem uso frequente
de recursos tecnoldgicos, estratégias participativas e propostas de dialogo e
construcao coletiva do conhecimento. Tais praticas se aproximam dos principios da
educomunicagao, ainda que nao sejam nomeadas ou percebidas como pertencentes
a este campo. Por outro lado, verificou-se baixo conhecimento declarado sobre os
conceitos-chave, o que evidencia a necessidade de formacdes que promovam a
articulacao entre teoria e pratica.

Além disso, observou-se uma alta receptividade para novas formacdes na
area, com destaque para o interesse majoritario em participar de cursos de
capacitagdo em educomunicagao. Isso demonstra que ha abertura para aprofundar
a compreensdo critica sobre a tematica, fortalecendo praticas ja existentes e
ampliando sua intencionalidade pedagogica.

Outro aspecto importante é o perfil dos(as) docentes que participaram:
profissionais experientes, em sua maioria na faixa dos 40 a 49 anos, com
significativa trajetoria formativa e atuacdo em diferentes areas do conhecimento.
Essa heterogeneidade reforga o potencial da educomunicagdo como campo
integrador, capaz de dialogar transversalmente com distintas unidades curriculares.

Assim, o questionario cumpriu um papel central no diagndstico inicial, ao
evidenciar os pontos de partida para o desenvolvimento da formacédo continuada.

Como destaca Kaplun (2003), as ideias construtoras devem emergir da realidade
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dos sujeitos envolvidos, e os dados aqui levantados permitem delinear um caminho
formativo que parte das praticas ja realizadas pelos docentes, mas que busca
ressignifica-las, fortalecé-las e amplia-las a Iluz dos fundamentos da
educomunicagao.

Em sintese, os resultados evidenciam tanto a necessidade quanto a
oportunidade de promover a integragdo consciente da educomunicagédo no contexto
da Educacao Profissional e Tecnoldgica. O curso a ser proposto deve, portanto,

assumir esse desafio como horizonte pedagdgico.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secdo dedica-se a apresentacdo do Produto Educacional que foi
elaborado, aplicado e avaliado, como resultado da pesquisa no ambito dos
Mestrados e Doutorados na modalidade Profissional. Rizzatti et al. (2020, p.4) define

0 que se considera como sendo um produto educacional

(...) o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma
atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente
ou docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID,
Residéncia Pedagdgica, PIBIC e outros) (...) Deve apresentar, em sua
descricdo, as especificagdes técnicas, ser compartilhavel, registrado em
plataforma, apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do
PPG, apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido
desenvolvido e aplicado para fins de avaliagdo, prioritariamente, com o
publico-alvo a que se destina.

O produto educacional resultante desta pesquisa consiste em um site
educativo sobre Educomunicagado, destinado a docentes que atuam na Educacéao
Profissional e Tecnolégica (EPT), especialmente em cursos técnicos subsequentes.
O PE objetiva oferecer aos professores subsidios teorico-praticos para a
compreensao e aplicagdo dos fundamentos da Educomunicagdo em suas praticas
pedagdgicas, promovendo ambientes educativos mais dialdgicos, participativos e

criticos.

5.1 Caracterizacgao e finalidade

Por se tratar de um site educativo, destinado a professores, com foco no
enriquecimento de suas praticas pedagogicas, este PE se insere na linha de
pesquisa Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), do
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e se propde a atender a exigéncia da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que em seu documento de

Area 46, define um PE como

(...) um processo ou produto educativo e aplicado em condi¢des reais de
sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em
protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um
aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas,
um equipamento, uma exposi¢ao, entre outros. A dissertagdo/tese deve ser
uma reflexdo sobre a elaboragdo e aplicagdo do produto educacional
respaldado no referencial tedrico metodolégico escolhido (BRASIL, 2019, p.
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15).

O PE é um site educativo, organizado em modulos, atentando-se para a

necessidade de ser transdisciplinar, permitindo que professores de diferentes areas

possam se beneficiar e adaptar os conceitos e estratégias das praticas pedagogicas

educomunicativas e das areas de intervengao educomunicativas as suas disciplinas,

incluindo uma variedade de recursos de aprendizagem, como materiais didaticos,

videos instrucionais, exemplos de planos de aula, atividades praticas e exercicios

avaliativos.

Cabe destacar que, de acordo com a ficha de avaliagdo de produtos

educacionais elaborada pela CAPES, este produto educacional pode ser classificado

como sendo um

PTT1 - Material didatico/instrucional - s&do propostas de material
didatico/instrucional para o ensino as apresentadas a seguir: propostas de
experimentos e outras atividades praticas; sequéncias didaticas; propostas
de intervengéo; roteiros de oficinas; material textual, como manuais, guias,
textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacgédo, livros
didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios;
midias educacionais, como videos, simulagbes, animagdes, video-aulas,
experimentos virtuais e audios; objetos de aprendizagem; ambientes de
aprendizagem; paginas de Internet e blogs; jogos educacionais de mesa ou
virtuais, e afins; entre outros;” (Brasil, 2022d)

Destaca-se que o PE recebe a pontuagao conforme destacado no quadro:

Quadro 12 — Tabela de pontuagao da Produgao Técnica-Tecnolégica (PTT)

Pontuagao da producao Técnica-Tecnoldgica

Estratos Pontuacéao
™ 200
T2 150
T3 100
T4 50
T5 10
TNC 0

Fonte: Brasil, 2025, p.13.

O site educativo busca contribuir com a formacao continuada de professores,

que se estende além da formacgado inicial e se concretiza por meio de cursos,
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oficinas, projetos colaborativos e praticas reflexivas em servigo. Nesse sentido, o site
se configura como um espago de apoio e disseminagao de saberes pedagdgicos,
favorecendo o acesso a recursos, reflexbes e experiéncias compartilhadas.
Conforme destaca Noévoa (2009), a formagao docente deve ser concebida como um
espaco de construgéo coletiva e valorizagdo da experiéncia, promovendo o dialogo
entre teoria e pratica. “A formagdo de professores deve assumir uma forte
componente praxica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos
concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar” (N6évoa, 2009, p. 33).

Na perspectiva da Educagao Profissional e Tecnoloégica (EPT), a formagéao
continuada assume papel estratégico, uma vez que os(as) docentes frequentemente
atuam em contextos interdisciplinares, com demandas técnicas e tecnoldgicas
especificas. Quando articulada aos principios da Educomunicagao, essa formagao
potencializa a apropriagdo critica das linguagens midiaticas, o uso ético das
tecnologias e a promogédo da comunicagao dialégica como eixo formador. Dessa
forma, PE proposto nesta pesquisa se insere como um dispositivo formativo que
busca responder as necessidades identificadas junto aos(as) docentes do IFSC
Campus Continente, promovendo a reflexdo, o fortalecimento de praticas

pedagogicas e a constituicdo de uma identidade profissional educomunicativa.

5.2 Descricao e desenho do Produto Educacional

O Produto Educacional (PE) desenvolvido nesta pesquisa consiste em um site
educativo destinado aos(as) docentes que atuam nos cursos técnicos subsequentes
do IFSC — Céampus Continente. Sua finalidade € apoiar a formacédo dos(as)
professores(as), tornando-os(as) aptos(as) a integrar praticas pedagdgicas
educomunicativas através das areas de intervengcdo da educomunicagdo em seu
cotidiano docente. Além disso, o PE objetiva fomentar o pensamento critico e a
emancipacao dos sujeitos, por meio de praticas que articulem comunicagéo,

educacao e cidadania.

5.2.1 Dados que embasaram a construgao do Produto Educacional

A principio, a construcdo do PE (Produto Educacional) proposto —

fundamentar-se-ia no dialogo entre o referencial teérico-metodolégico discutido ao
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longo desta dissertacdo e os dados coletados por meio da pesquisa documental
realizada junto aos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos Cursos Técnicos
Subsequentes ofertados na instituicdo e do formulario aplicado junto aos
professores.

Durante o processo de analise das informacgdes coletadas, percebeu-se a
necessidade de analisarmos outros materiais, entre eles, cursos de formagcao de
educomunicadores que nos permitissem analisar os conteudos que poderiam ser
replicados em nosso site e 0 que seria necessario acrescentar, dada a
caracteristicas de estarmos orientando professores para atuarem na EPT.

Para essa analise, acatamos a sugestdo da banca através do Prof. Dr. Rafael
Gué Martini e selecionamos dois cursos, sendo eles:

- Curso de formagao em educomunicagao promovida pela ABPEducom
e NCE/USP;

- Curso de formacédo em Praticas Pedagodgicas Educomunicativas com
uso das TDIC (o curso é parte de um estudo de mestrado intitulado:
FORMACAO DE PROFESSORES EM PRATICAS PEDAGOGICAS
EDUCOMUNICATIVAS).

Para analisarmos os cursos, adotamos critérios como objetivos, conteudos,
metodologias e articulagdo com os principios da educomunicagao e da EPT.

Abaixo apresentamos os resultados obtidos com as coletas de dados.

5.2.1.1 Pesquisa bibliografica, documental e questionario

Na analise documental foram identificadas Unidades de Significado (US)
organizadas conforme as quatro areas de intervengdo da EC: Educagado para a
comunicagao; Pedagogia da comunicagao; Mediagao tecnologica na educagao e
Expressao pelas artes.

Na area da Educacdo para a comunicagdo, observou-se que 0S Cursos
analisados preveem unidades curriculares voltadas ao desenvolvimento da
linguagem e da comunicagdo, com foco na clareza, cordialidade e fluéncia em
situacdes profissionais. A produgao e circulacido de conhecimentos mediados pelas
TICs também aparece, ainda que com énfase funcionalista. Percebe-se a auséncia

de propostas que incentivem a leitura critica das midias ou a producéo autoral como
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parte do curriculo, revelando uma oportunidade para a introdugao de praticas mais
reflexivas e emancipatorias.

No ambito da Pedagogia da Comunicagdo, as metodologias listadas —
seminarios, aulas dialogadas, projetos, atividades praticas e reunides pedagodgicas
com estudantes — apontam para a valorizagado do dialogo e da construgéo coletiva
do conhecimento. Entretanto, tais acbées nem sempre sao intencionalmente
articuladas a uma perspectiva comunicacional critica, o que indica espago para o
fortalecimento do carater relacional e formativo da comunicacdo no processo
pedagaogico.

Em relagdo a Mediagdo tecnoldgica na educacgao, todos os cursos analisados
utiizam a modalidade a distancia em até 20% da carga horaria, com uso de
plataformas como Moodle e SIGAA. Sao recorrentes os recursos como féruns,
questionarios, webconferéncias e videos. Apesar disso, a tecnologia é
frequentemente vista como meio de transmiss&o de conteudo e n&o como linguagem
educativa ou espaco de criagao colaborativa — um desafio que o curso visa abordar,
promovendo 0 uso critico, ético e expressivo das midias digitais.

Complementarmente, os dados obtidos por meio do questionario aplicado
aos(as) docentes contribuiram significativamente para aprofundar o diagnéstico. O
corpo docente é altamente qualificado, com predominédncia de mestres(as) e
doutores(as), com formagdes diversas (gastronomia, turismo, letras, nutricdo e
geografia) e solida experiéncia profissional — a maioria possui mais de dez anos de
atuagao na instituicéo.

Apesar disso, os dados revelam baixa familiaridade com os conceitos centrais
da Educomunicacgdo, especialmente os termos “Educomunicagao”, “Pedagogia da
Comunicagao”, “Expressao pelas Artes” e “Educagao para as midias”. Isso sugere
que, embora muitas praticas educomunicativas estejam presentes no cotidiano
docente, elas ndao sdo reconhecidas como tais, por falta de embasamento conceitual
e intencionalidade. Como apontam autores como Soares (2011), o potencial
transformador da Educomunicacado reside justamente na consciéncia critica e na

intencionalidade das praticas comunicativas na educagao.
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As respostas também indicaram que o uso de recursos midiaticos e
tecnolégicos é frequente, especialmente videos, apresentagdes digitais, redes
sociais e ferramentas colaborativas — um indicativo da predominancia da mediagao
tecnologica como pratica mais consolidada entre os trés campos de intervengao
educomunicativa. Por outro lado, praticas ligadas a expressao artistica, produgao
autoral e leitura critica das midias ainda aparecem de forma esporadica, pouco
sistematizada e frequentemente intuitiva.

A dimensao da Pedagogia da comunicagao também apareceu com relevancia
nos dados. Docentes relataram estratégias de escuta ativa, dialogo e construgao
coletiva do conhecimento em sala de aula, evidenciando relagdes pedagdgicas
permeadas pela comunicagdo. Essas praticas dialogam diretamente com a
perspectiva da comunicacao dialégica de Paulo Freire (1996) e com os principios da
Pedagogia da Comunicagédo, conforme discutido por Almeida (2013) e Soares
(2011).

A anadlise das formagdes relatadas pelos(as) docentes revelou que a maioria
das experiéncias anteriores com Educomunicagao esteve voltada para o uso técnico
ou instrumental das tecnologias, especialmente no contexto do ensino remoto. N&o
tivemos um numero expressivo de docentes que responderam que as formacodes
que realizaram abordassem os fundamentos tedricos da EC ou que trabalhassem
suas dimensdes criticas e expressivas. Esse dado reforca a necessidade de acgdes
formativas que articulem pratica e teoria e que promovam a apropriagao critica dos
meios e linguagens comunicacionais.

Por fim, um dos dados mais significativos da pesquisa indica que 83,3%
dos(as) respondentes manifestaram interesse em aprender sobre Educomunicagéo,
demonstrando abertura, curiosidade e disposi¢ao para aprofundar sua compreensao

e aplicacao pratica desses conhecimentos.
5.2.1.2 Analise dos cursos de formacao de educomunicadores
5.2.1.2.1 Curso de formagao de educomunicadores ABPEducom

O curso é promovido pela Associagdo Brasileira de Pesquisadores e
Profissionais em Educomunicacao (ABPEducom) em parceria com o Nucleo de

Comunicacédo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo (NCE/USP). As
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informagdes sobre o curso estio disponiveis no site’ da instituicido e com base nelas
desenvolvemos a analise abaixo.

Trata-se de um curso com 80 horas, sendo 63 horas de aula ao vivo, online e
17 horas de atividades complementares, incluindo leituras, producéo e projeto final.
A proposta pedagdgica visa a formacgdo critica e pratica de educomunicadores,
articulando aspectos conceituais, histéricos, politicos e metodolégicos da
educomunicagao. O curso enfatiza a praxis educomunicativa enquanto estratégia de
intervencdo social e cultural, abordando também sua interface com politicas
publicas, saude, meio ambiente, primeira infancia, entre outras areas.

O curso esta desenhado em trés grandes nucleos, apresentados na tabela

abaixo:
Quadro 13 - Desenho do curso
Nucleo Conteudo

Fundamentos tedricos da educomunicacao Historia, paradigmas latino-americanos,
alfabetizacao midiatica, ecossistemas
comunicativos, leitura critica da midia.

Praticas educomunicativas Oficinas de imprensa jovem, radio, midias
digitais, audiovisual, computagao criativa, entre
outras.

Planejamento e intervencao social Areas de inter-relagdo, escuta, producdo de
projetos e atuagdo com diferentes publicos
(inclusive na primeira infancia).

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

A metodologia do curso € composta por aulas expositivas e oficinas praticas,
como producgao audiovisual, radio, arte digital e computacgao criativa) permite que os
participantes experimentem linguagens midiaticas diversas. O curso também adota o
trabalho em grupo para o desenvolvimento de projetos de intervengédo social,
orientados pelos docentes, com apresentac¢ao ao final.

A avaliagcdo é feita de forma processual e participativa, considerando a

presenca minima de 75%, a participacdo nas aulas e a entrega do trabalho final em

grupo.

7

https://www.even3.com.br/curso-de-ead-e-aperfeicoamento-em-educomunicacao-conceitos-e-praticas
-392650/
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Como pontos que podem ser utilizados em nosso site educativo, destacamos
a diversidade de linguagens midiaticas abordadas, a articulagdo entre teoria e

pratica, a perspectiva critica e decolonial e a interdisciplinaridade.

5.2.1.2.2 Curso de formag¢ao em Praticas Pedagégicas Educomunicativas com
uso das TDIC?

Este curso apresenta uma estrutura modular e progressiva, com duracéo de
onze semanas por eixos/méddulos tematicos. A carga horaria por médulo é de trés
horas, sendo duas horas tedricas e uma hora pratica. O total de horas do curso se
aproxima das 18 horas. O foco do curso esta no uso das ferramentas digitais para
enriquecer praticas pedagogicas com uma abordagem educomunicativa.

O curso tem como objetivo formar os educadores para aplicar praticas
educomunicativas em contextos escolares, especialmente por meio da utilizagao de
recursos digitais. Ao privilegiar a criagao de produtos midiaticos (como podcasts,
blogs, videos e infograficos), o curso busca integrar as TDIC a pratica docente de

forma critica e criativa.

Quadro 14 - Analise do curso de formagéo em PPE

Moédulo Conteudo

01 - Introdugdo a Educomunicagao Conceitos, beneficios e aplicabilidade;

02 - Edicao de textos Criacdo de blogs, wikis, jornais escolares e
sites;

03 - Edicao de Imagens Producgéo de cartazes, infograficos e panfletos;

04 - Edigao de som Gravagéao de podcasts e programas de radio;

05 - Edicao de videos Videos, animacgdes, stop motion, slideshows e
gravacgoes de tela;

06 - Encerramento com apresentacao das -

produgdes dos participantes

Fonte: elaborado pela autora (2025)

8 Curso disponivel em:
https://sites.google.com/view/pe-educomunica-monicaasquino/o-projeto?authuser=0
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A abordagem metodoldgica € centrada em aulas tedricas seguidas de pratica
aplicada, permitindo ao participante experimentar os conceitos discutidos. A
estrutura modular favorece a autonomia e a personalizagao do percurso formativo.

A partir
potencialidades a objetividade e a clareza na divisdo tematica, a énfase pratica, que

da analise, entendemos que o curso nos oferece como
favorece a apropriacdo técnica dos recursos digitais e a aplicabilidade direta no
contexto escolar.

Com base nas analises realizadas nos dois cursos, concluimos que ambas as
experiéncias trazem importantes contribuigcbes para o nosso PE, que visa justamente
unir as duas correntes tedricas que versam sobre a EC, que € a da NCE/USP e as
PPE do Grupo Educom/Floripa. Isso fica claro em cada um dos cursos, uma vez que
o curso da ABPEducom se aprofunda mais nos marcos tedricos € 0 compromisso
social da educomunicagao, enquanto o segundo oferece uma sequéncia didatica
para docentes incorporarem as praticas pedagdgicas educomunicativas ao seu fazer
pedagadgico.

Para melhor visualizagdo das duas propostas, elaboramos o quadro abaixo:

Quadro 15 - Comparativo entre cursos

Critério

Curso 1 — ABPEducom/NCE-USP

Curso 2 — Praticas com TDIC

Carga Horaria

80h (63h sincronas + 17h

assincronas)

~18h (3h por médulo, 6 mdédulos)

educomunicadores

Formato Online ao vivo (aulas + oficinas) Presencial ou hibrido
(tedrico-pratico)
Objetivo Formagdo critica e pratica de | Capacitar professores para aplicar

recursos midiaticos

Conteudos principais

Histéria, ecossistemas,
areas de intervencéao

praticas,

Edicdo de texto, imagem, som,
video, conceitos basicos

grupo

Metodologia Teoria e oficinas praticas com | Aulas tedricas e praticas com
culminéncia em projeto produtos midiaticos
Avaliagao Participagdo + projeto final em | -
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Destaques/forgas Profundidade conceitual, | Clareza, aplicabilidade imediata,
diversidade de midias, praxis foco técnico-instrumental

Limites Alta carga horaria, maior demanda | Menor aprofundamento tedrico,
de tempo e envolvimento foco técnico pode limitar a critica

Possibilidades de | Metodologia critica, é&reas de | Organizagdo modular, foco nas

inspiragao intervengao, oficinas vivenciais linguagens e ferramentas

Fonte: elaborado pela autora (2025)

5.2.2 Analise geral

Com base nas analises realizadas, partimos da premissa de que a integragao
da Educomunicacdo na EPT ndo deve ser reduzida ao uso de ferramentas
midiaticas ou recursos tecnoldgicos isolados, mas sim compreendida como uma
abordagem pedagdgica critica, que considera a comunicagdo como dimensao
constitutiva dos processos formativos e da pratica educativa. Tanto a pesquisa
documental quanto o questionario, permitiram levantar dados qualitativos e
quantitativos fundamentais para compreender o contexto, os saberes e as lacunas
existentes em relagdo a EC no campus.

Enquanto isso, a analise dos dois cursos tornou evidente que a proposta
formativa deve integrar o aprofundamento critico-conceitual da educomunicagao
com a aplicabilidade concreta no contexto da EPT. Enquanto o curso promovido pela
ABPEducom/NCE-USP oferece uma base epistemoldgica sélida e propbde a
educomunicagdo como praxis transformadora, o curso de praticas com TDIC fornece
estratégias acessiveis e objetivas para incorporacdo de linguagens midiaticas no
cotidiano escolar.

A proposta delineada nesta dissertagcao busca articular o melhor das duas
correntes, através de um site educativo que una teoria critica, pratica pedagdgica e
tecnologias digitais, ancorado nas areas de intervengdo da educomunicagao,
consideradas aqui como dimensdes essenciais para o desenvolvimento das praticas
educativas. Ao adaptar essas experiéncias ao contexto da EPT, pretende-se
oferecer uma formacao coerente com os principios da emancipagao e da leitura
critica da realidade, pilares que sustentam a proposta educomunicativa de

inspiracéo latino-americana.
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Diante disso, o PE proposto nesta pesquisa emerge como uma resposta
pedagogica coerente as demandas identificadas. Seu desenho considera as praticas
ja existentes, valoriza a trajetéria docente e oferece ferramentas conceituais,
metodoldgicas e expressivas para o fortalecimento da EC como eixo estruturante
das praticas pedagdgicas. Por isso, podemos apontar assim que a finalidade
pedagogica deste PE é apoiar a formagao dos(as) professores(as) do IFSC Campus
Continente, tornando-os(as) aptos(as) a integrar as praticas pedagodgicas
educomunicativas e as areas de intervencdo da EC em suas praticas pedagdgicas.
Podemos ainda apontar outra finalidade, que é a promog¢ao do pensamento critico e
emancipacgao dos sujeitos, a comegar pelos docentes que sédo o publico-alvo do site.
Uma vez que os(as) professores(as) estejam aptos(as) a integrar a Educomunicacéao
a sua pratica pedagdgica, poderao fomentar em seus alunos(as) o pensamento
critico para que sejam capazes de analisar, avaliar e criar conteudos de midia de

maneira ética e responsavel.

5.2.2 Desenvolvimento dos eixos articuladores

Segundo Freitas (2021, p.6), um Produto Educacional deve ser pensado como
um objeto que facilite uma experiéncia de aprendizagem e
(...) ndo pode ser reduzido a um elemento fisico, seja ele impresso ou
virtual, mas que é composto por uma série de componentes internos que se
referem aos sistemas simbdlicos mobilizados, sua forma de organizagao,

com conteudos e conceitos a serem aprendidos, com organizagao didatica e
estrutura condizentes com o contexto para o qual se destina.

Partindo dessa premissa, com o objetivo de garantir que o PE atenda a
finalidade para a qual foi desenvolvido, adotou-se a matriz proposta por Kaplun
(2003), que articula a producdo de um PE a trés eixos interdependentes: eixo
conceitual, eixo pedagodgico e eixo comunicacional. Essa perspectiva orientadora
contribui para que o site educativo se configure como um processo formativo
dialdgico, criativo e comprometido com a emancipagéo dos sujeitos.

Para desenvolver o eixo conceitual o autor define que é preciso fazer uma
pesquisa tematica, onde sera feito todo o levantamento acerca dos materiais ja
produzidos sobre o tema em questdo, conhecer os autores que discorrem sobre o

assunto para depois fazer uma curadoria de todo esse conteudo e escolher as ideias
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centrais e os temas que irdo compor esse PE (Kaplun, 2003). Segundo o autor,
“temos que conhecer a fundo a matéria em questdo, os conceitos que a articulam,
0s mais importantes debates suscitados por ela, etc.” (Kaplun, 2003, p. 48).

Atendendo essa premissa posta pelo autor, para a definicdo do eixo
conceitual desse PE utilizamos a pesquisa bibliografica, documental, o questionario
aplicado junto aos docentes e a analise de dois cursos de formagéo de professores
em educom, para definirmos os conceitos e tematicas abordadas em nosso PE.

Outro ponto fundamental para a definicdo do eixo conceitual recai sobre a
necessidade de se conhecer o publico-alvo, destinatario desse PE. Para tanto,
realizamos pesquisas documentais junto ao Campus Continente, para levantar
informacdes sobre o numero de docentes que compdem o seu quadro, as areas de
formagao, as disciplinas que lecionam, além da aplicagcdo de um questionario que
nos ajudou a entender como esses docentes exercem suas praticas pedagogicas.

O segundo eixo, definido por Kaplun (2003) como eixo pedagdgico, € o mais
importante, pois ele ira articular os outros dois. Para o autor, o eixo pedagdgico é o
caminho a ser trilhado para a aprendizagem, por isso € preciso definir o ponto de
partida e o ponto de chegada, aquilo que se espera com o PE, que ele ira

proporcionar para o seu publico.

(...) é assim que lhe propomos um caminho, que ele é convidado a
percorrer uma nova perspectiva que queremos abrir para ele, ou que |lhe
propomos que descubra. Ao fim desse caminho podera ele, ou nao, ter
efetivamente mudado ou enriquecido algumas de suas concepgdes,
percepgdes, valores etc. De qualquer modo, pelo menos a possibilidade
esta aberta. (Kaplun, 2003, p.49)

O eixo pedagdgico esta relacionado a metodologia de ensino, a forma como
organizamos o0 conteudo e os recursos pedagogicos pertinentes que formardo o
caminho desde o ponto de partida até o ponto de chegada. De acordo com Kaplun
(2003), esse caminho a ser construido pelo eixo pedagdgico € preciso se pautar nas
ideias construtoras, elas serdo o ponto de partida. Para Kaplun (2003), as ideias
construtoras sdo “aquelas sobre as quais, com as quais e, frequentemente, contra
as quais se vai tentar construir uma nova percepg¢ao, uma nova conceitualizagéo,
habilidade, etc.” E importante, para isso, realizar um diagnéstico junto aos sujeitos
que serao os usuarios desse material. Para tanto, aplicamos um questionario junto

ao corpo docente, onde pudemos levantar dados utilizados no eixo conceitual, para
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conhece-los e, também, levantamos informacdes que nos possibilitaram auditar o
conhecimento prévio desses professores acerca da tematica da educomunicacao e
suas areas de intervencao.

Kaplun (2003), entende que é a partir desse diagndstico que é possivel
elaborar uma ideia construtora, a que ira nortear todo o percurso formativo. Os
dados levantados com o questionario revelaram que, embora o corpo docente
possua majoritariamente titulacdo de mestres e doutores, e demonstre experiéncia
pedagogica significativa, ha um baixo nivel de familiaridade com os conceitos
centrais da educomunicagado, especialmente no que se refere as suas areas de
intervengdo. Isso indica que, mesmo quando praticas educomunicativas sao
realizadas, elas ocorrem de forma intuitiva e desarticulada de um referencial tedrico,
o que limita sua poténcia critica, transformadora e emancipatéria.

Ao mesmo tempo, foi possivel identificar um conjunto de praticas pedagodgicas
ja em curso que dialogam diretamente com os principios da educomunicagao, ainda
gue nao sejam reconhecidas como tal pelos(as) préprios(as) docentes. Observa-se o
uso frequente de tecnologias digitais, recursos audiovisuais, estratégias
participativas, e a valorizacdo da escuta, do didlogo e da construgao coletiva do
conhecimento, sobretudo no que diz respeito a relagdo com os(as) estudantes.
Esses dados indicam um terreno fértil para a insercdo intencional e critica da
educomunicagcdo no cotidiano escolar, a partir de formagdes que possibilitem o
reconhecimento, a ressignificagao e o fortalecimento dessas praticas.

Portanto, com base nesse diagndstico, a ideia construtora que orienta o
percurso pedagdgico deste PE é a seguinte: reconhecer, ressignificar e fortalecer
praticas pedagodgicas existentes, por meio da apropriagado critica dos conceitos e
fundamentos da educomunicacdo, promovendo sua integracdo consciente,
planejada e intencional as atividades docentes na EPT.

Essa ideia construtora parte do que os(as) docentes ja fazem, mas busca
desvelar novas possibilidades de sentido e acdo, promovendo deslocamentos
conceituais e metodolégicos que ampliem sua atuagdo pedagodgica. O percurso

proposto, assim, ndo € de imposicdo de novos saberes, mas de descoberta e
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aprofundamento de praticas ja presentes, ainda que ndo nomeadas, em dialogo com
0s marcos tedricos da educomunicacao.

Definidos os eixos conceitual e pedagogico, € momento de refletirmos sobre o
que Kaplun (2003, p. 54) chama de “veiculo no qual percorremos” esse percurso,
que € o eixo comunicacional, que se debrugca sobre a esséncia da troca de
informagdes, mensagens e significados entre os emissores (Qquem comunica, no
caso quem elabora o PE) e os receptores (quem recebe a comunicagao, no caso 0s
professores). O eixo comunicacional envolve elementos como a escolha de canais
de comunicagdo, a clareza da mensagem, a audiéncia-alvo, a eficacia da
comunicacdo e a capacidade de transmitir informacdes de forma eficiente e
compreensivel. Em resumo, o eixo comunicacional € o nucleo que permite a
interacdo e a transmissdo de conhecimento, ideias ou mensagens em qualquer
contexto de comunicagao.

Segundo Kaplun (2003, p. 54), para conduzir os participantes pelo percurso
proposto pelo eixo pedagogico,

(...) sera preciso inventar histérias, criar personagens, inventar paisagens
visuais e sonoras. Sera preciso compor cangdes, inventar brincadeiras,
escrever cartas ou poemas. Sera preciso animar-se a romper moldes para

que a mensagem educativa ndo seja, uma vez mais, equivalente a um serao
impresso, ou a uma chatice audiovisual.

Para o autor, o eixo comunicacional € a possibilidade, através dos meios e
das midias, de estabelecer uma relagdo concreta com os destinatarios. Kaplun
(2003, p. 59) destaca ainda a importancia de se formar uma equipe de trabalho com
“‘educadores, comunicadores, ou educomunicadores, como alguns preferimos
chamar-nos”. Ter esse equilibrio na equipe, ajuda a garantir que o material
educativo, seja tridimensional, ou seja, os trés eixos, conceitual, pedagdgico e
comunicacional atuem em equilibrio, com “uma sodlida coeréncia entre os trés,
recordando sempre a centralidade do eixo pedagdgico” (Kaplun, 2003, p. 56).

Kaplun (2003) afirma que um material educativo de qualidade deve ser
concebido de forma equilibrada, considerando simultaneamente os trés eixos que o
compdem. Quando essa estrutura é utilizada tanto para o planejamento quanto para
a producao das mensagens educativas, ela contribui significativamente para orientar
as etapas iniciais de pesquisa, os momentos de avaliagdo e, principalmente, o

desenvolvimento criativo do material. Como ferramenta analitica, essa abordagem
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também permite identificar falhas ou distor¢cées, evidenciando quais dimensdes
foram negligenciadas ao longo do processo. Em especial, quando a dimensao
pedagogica é fragilizada, o conteudo corre o risco de se tornar inadequado em
relacdo aos seus objetivos, além de deixar de considerar o sujeito para o qual foi

pensado. Para ilustrar esse equilibrio, o autor desenhou o esquema apresentado

abaixo:
Figura 6 - Esquema Kaplun
PESQUISA PRE-ALIMENTACAO
TEMATICA DIAGNOSTICO
PERITOS/TEXTOS SUJEITOS/CONTEXTOS
CODIGOS
IDEIAS CONSTRUTORAS UNIVERSO CULTURAL
CONTEUDOS CONFLITOS CONCEITUAIS T
Criatividade - jogo
|
EIXO CONCEITUAL =t EIXO PEDAGOGICO [< EIX0 COMUNICACIONAL
ORGANIZACAO ITINERARIO DESENVOLVIMENTO
TEMATICA PEDAGOGICO NARRATIVO

Fonte: Kaplun (2003, p. 59)
5.2.2.1 Eixo conceitual

A construcdo do eixo conceitual deste PE se fundamentou como ja
mencionado nas pesquisas bibliografica e documental, na analise de dois cursos de
formacgao voltados a educomunicagao e nos resultados obtidos com a aplicacédo de
um questionario junto aos docentes dos cursos Técnicos Subsequentes do IFSC
Campus Continente. Essa base tedrica permitiu identificar os principais conceitos,
debates e desafios relacionados a educomunicacdo e sua articulagdo com as

praticas pedagdgicas no contexto dos cursos técnicos subsequentes.
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A partir dos resultados obtidos, definiu-se como nucleo conceitual do site
educativo a compreensdo da educomunicagdo como uma praxis pedagogica e
comunicativa. Foi dado foco ao estudo das Al (areas de intervengcdo) da
educomunicacao, que oferecem um eixo organizador para a insergao intencional da
educomunicagdo nas praticas pedagogicas. Estas areas funcionam como
mediadoras entre os conteudos técnicos e as realidades socioculturais dos
estudantes.

Outro conceito-chave incorporado foi o de Praticas Pedagdgicas
Educomunicativas (PPE), que articulam linguagem, expressao, dialogo e tecnologias
no cotidiano da sala de aula. O PE busca, assim, ndo apenas apresentar tais
conceitos, mas reconhecé-los nas praticas docentes ja existentes, promovendo um
processo de ressignificacdo critica. A identificacdo do publico-alvo — docentes da
EPT, com formagao académica consolidada, mas com pouco repertério conceitual
sobre a educomunicagcdo — foi fundamental para selecionar e organizar os
conteudos do site educativo de maneira acessivel, contextualizada e significativa.

A partir dessa base sodlida, que articula pesquisa, teoria e o diagndstico da
realidade docente, este produto educacional foi desenhado com o objetivo de
capacitar o professor para que ele mobilize conhecimentos que o permitam atuar de
forma critica e transformadora. Com isso em mente, definimos os conhecimentos

que nortearam a construgao do eixo conceitual:

e Fundamentos tedricos da Educomunicagao: o docente adquire a base
conceitual do campo, entendendo a educomunicacido como uma praxis social
que surge em contextos de luta e resisténcia na América Latina, e nao
apenas como um conjunto de métodos;

e As areas de intervencao da Educomunicacgao: apreende a teoria por tras
da Educagdo para a Comunicagdo, da Pedagogia da Comunicagido, da
Expressao pelas Artes e da Mediagao Tecnoléogica na Educacgao,
reconhecendo-as como ferramentas para a gestdo democratica da
comunicacgao;

e A centralidade da midia e da tecnologia na sociedade: compreende como

as midias e as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéao (TDICs)
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nao sao neutras, mas sim ferramentas que reproduzem ou subvertem as
relagdes de poder, e como utiliza-las de forma emancipatéria;

e O conceito de Praticas Pedagogicas Educomunicativas (PPEs): assimila
0 conceito de que as PPEs sdo uma estratégia para integrar teoria e pratica,

partindo do cotidiano escolar e social para transformar a realidade.
5.2.2.2 Eixo pedagdgico

O eixo pedagogico € o nucleo estruturante deste material didatico, pois define
o percurso formativo, os objetivos de aprendizagem e as estratégias metodoldgicas
adotadas. Com base no diagndstico realizado com os(as) docentes, identificou-se
que, embora existam praticas com potencial educomunicativo ja em curso, estas
ocorrem de forma intuitiva e desarticulada de uma base tedrica critica, o que limita
sua poténcia pedagdgica e emancipadora. A partir desse diagndstico,
desenvolveu-se a ideia construtora que orienta todo o percurso pedagdgico do site
educativo que é a de reconhecer, ressignificar e fortalecer praticas pedagogicas
existentes, por meio da apropriagdo critica dos conceitos e fundamentos da
educomunicagao, promovendo sua integragcao consciente, planejada e intencional as
atividades docentes na EPT.

O site, portanto, parte das experiéncias concretas dos(as) professores(as)
para ampliar sua compreensao conceitual e metodolégica sobre a educomunicagao,
sempre em didlogo com o curriculo da EPT. A partir disso, a proposta metodoldgica
deste PE foi organizada em trés modulos articulados entre si, que combinam
fundamentos teoricos, experiéncias praticas e recursos digitais voltados ao contexto
da EPT. A abordagem é interativa, reflexiva e baseada em materiais multimodais,
valorizando a autonomia docente e a construg¢ao coletiva do conhecimento.

Modulo 1 — fundamentos da educomunicacéao, areas de intervencgao e Praticas
Pedagdgicas Educomunicativas (PPEs)

Neste médulo, os participantes terdo contato com os principios fundantes da
educomunicagédo, compreendendo sua origem, concepgdes e areas de intervengao,
com énfase naquelas mais pertinentes a pratica docente na EPT: educacéo para a

comunicagdo, pedagogia da comunicagdo, expressdo pelas artes e mediagao
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tecnolégicas na educagdo. Também serdo introduzidas as Praticas Pedagogicas
Educomunicativas (PPEs) como estratégia de integragdo entre teoria e pratica,
promovendo um olhar critico e reflexivo sobre o cotidiano escolar.

Modulo 2 — estratégias de aplicagao das areas de intervencao na EPT

Neste momento, o foco sera a aplicacdo das areas de intervencdo da
educomunicagdo no planejamento de situagdes de ensino na EPT. Os docentes
serao convidados a construir propostas didaticas — como planos de aula, oficinas,
sequéncias formativas — com base nos principios da educomunicacéo, levando em
conta o perfil dos estudantes, os objetivos dos componentes curriculares e o uso
criativo das midias e tecnologias.

Modulo 3 — Linguagens educomunicativas e uso critico das TDICs

Neste mddulo, os participantes aprofundardao o uso das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo como ferramentas pedagdgicas educomunicativas.
Serdo apresentadas diferentes linguagens (verbal, visual, sonora, audiovisual,
interativa), articuladas a ferramentas digitais acessiveis, com orientagbes praticas
para seu uso em sala de aula. O objetivo € ampliar as possibilidades de expressao
dos estudantes, fomentar sua autoria e potencializar processos de aprendizagem
colaborativos e significativos.

A metodologia adotada baseia-se nos principios da educagdo dialdgica
freireana, com valorizagdo da escuta, da experiéncia docente e da participagao
ativa.

A ementa ficou assim organizada:

Quadro 16 - Ementa material didatico sobre Educom

Nome do site: Educomunicagdo na EPT: Praticas Pedagdgicas Educomunicativas para o Ensino
Técnico Subsequente

Justificativa: a docéncia na Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente em cursos
técnicos subsequentes, exige sensibilidade pedagdgica e praticas que reconhegcam a diversidade
dos estudantes. A educomunicacdo é uma abordagem que articula educacdo, comunicacdo e
tecnologias, promovendo processos pedagodgicos mais democraticos e dialdgicos. O site visa
sistematizar e qualificar as praticas educomunicativas ja existentes, conectando-as as areas de
intervengcao da educomunicagdo, para fortalecer a capacidade dos docentes em promover
experiéncias formativas mais significativas e emancipadoras.

Objetivo: promover a formagao de docentes da EPT para o reconhecimento, a ressignificagdo e a
aplicagdo critica de praticas pedagdgicas educomunicativas, visando fortalecer processos
formativos participativos, criativos e sintonizados com os principios da EPT e com os desafios
contemporaneos da educacao.
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Publico alvo: docentes dos Cursos Técnicos Subsequentes no IFSC Cémpus Florianépolis e
demais profissionais da educagao que tenham interesse pela tematica.

Médulo 1: Fundamentos da Educomunicagao e suas Interfaces com a EPT
e O que é Educomunicacgao?;
e As Areas de Intervencdo da Educomunicacao;
e Praticas Pedagogicas Educomunicativas (PPE);

Moédulo 2: Planejamento e Aplicacao de Praticas Educomunicativas
e Planejamento de praticas educomunicativas;
e Modelos de atividades educomunicativas na EPT;

Médulo 3: TDICs para a Elaboracéo de Praticas Pedagogicas Educomunicativas
e Apresentagdo pedagdgica das TDICs;
e Linguagens e ferramentas;
e Atividade final.

Metodologia: o site educativo é estruturado para aprendizagem auténoma e flexivel, permitindo
que o docente navegue pelos conteddos no seu préprio ritmo. A metodologia é centrada na
reflexdo sobre a pratica docente, apresentando conteudos tedricos, estudos de caso e exemplos
praticos para sua analise. O site convida a experimentar e aplicar os conceitos de forma individual,
valorizando sua experiéncia profissional como ponto de partida para a formagédo. O formato é
pensado para um ambiente de autoestudo que privilegia a descoberta e a experimentagao por meio
dos materiais disponibilizados.

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

5.2.2.3 Eixo comunicacional

O eixo comunicacional busca garantir que a experiéncia de aprendizagem
proposta seja acessivel, significativa e interativa, possibilitando uma relacéo
concreta entre o PE e seus destinatarios. Inspirado na perspectiva critica de Kaplun
(2003), este eixo recusa uma comunicagao vertical e prescritiva, priorizando
linguagens proximas do cotidiano dos(as) docentes, pluralidade de midias,
narrativas envolventes e ambientes de facil navegacéo.

Pensando nisso, optou-se pelo formato de site, por sua flexibilidade,
navegabilidade e facilidade de acesso. O site esta organizado de forma clara, com
menus intuitivos, uso de linguagem acessivel e textos curtos, sempre
acompanhados de elementos visuais e recursos multimidia. Foram utilizados videos
curtos, exemplos praticos e templates editaveis, com o objetivo de estabelecer
conexdes com o publico-alvo.

A escolha da forma digital também considera o perfil dos(as) docentes da

EPT, que ja utilizam recursos online em sua pratica, e se alinha a proposta de
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ressignificagao critica das tecnologias digitais como mediagdes comunicativas e nao

apenas ferramentas.

Por fim, o eixo comunicacional busca romper moldes, como propde Kaplun

(2003), ao mobilizar diversos formatos de linguagem e evitar uma experiéncia

puramente textual ou academicista.

5.3 Elaboragao

A elaboracdo do Produto Educacional foi conduzida de forma a articular a

fundamentacg&o tedrica com a pratica, resultando em um material digital acessivel,

interativo e de facil atualizagdo. O processo de desenvolvimento ocorreu em etapas

e foi desenvolvido pela pesquisadora e o apoio de uma designer® para a parte visual:

1.

Concepcao e planejamento: definicio da estrutura geral do site,
organizacao em modulos e escolha do formato digital mais adequado ao perfil
dos(as) docentes da EPT,

Prototipagem inicial: elaboragcdo de um esbogo do site, com definicdo da
hierarquia de menus, identidade visual (cores, tipografia, logotipo) e recursos
de acessibilidade (como contraste, legibilidade e responsividade para
dispositivos méveis);

Construgcao dos conteudos: desenvolvimento dos textos, selecdo de
exemplos praticos, curadoria de videos curtos e criacdo de templates
editaveis;

Implementagdo no site: insercdo dos conteudos nas paginas, ajustes de
layout e incorporagao de elementos multimidia;

Testes de navegabilidade: verificagdo do funcionamento dos links, clareza
dos menus e compatibilidade em diferentes dispositivos;

Aprimoramento final: ajustes realizados a partir de feedback inicial da

equipe de orientagao (orientador e co-orientadora).

® Designer responsavel: Camila Geremias Franga.
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A imagem abaixo ilustra como esse processo se deu:

Figura 7 - Processo de desenvolvimento do PE

01 02 03 04 05 06
S AL Be3 As
-&)- 43
,\ N2 3
Concepgao e Prototipagem Construgao dos Implementagao Testes de Aprimoramento
planejamento inicial contetdos no site navegabilidade final

Ry Ny Sy Ny Ny

Fonte: elaborado pela autora (2025)

5.3.1 Sobre a estrutura

Para garantir uma navegacéo intuitiva, o site foi estruturado em uma pagina

inicial e trés mddulos principais, como podemos observar na imagem abaixo:

Figura 8 - estrutura do site

INiCIO

MODULO 1 MODULO 2 MO

O que ¢ Educom as dreas Planejamento de préticas Linguagens educomunicativas
de intervengao pedagégicas educomunicativas € uso critico das TDICs

Educagéo para a Modelos de Linguagem
comunicagao atividades textual

Mediagéo tecnolégica Linguagem
na educagéo visual/imagem
Pedagogia da Linguagem
comunicagéo sonora
Expresséo pelas Linguagem
artes audiovisual




158
Fonte: elaborado pela autora (2025)

Na pagina inicial, apresentamos o conteudo do site educativo, seu objetivo e a
forma de organizagdo. Nessa segdo, contextualizam-se a Educacao Profissional e

Tecnoldgica (EPT) e a proposta da formagdo em educomunicagéo.

Figura 9 - pagina inicial do site

COMO ESTA ESTRUTURADO O SITE?

SEJABEM?HQ!% =

VAMOS COMEGAR?

Selsre @ & ottt s i ot

PROFEPT

Educomunicagdo na EPT: PROFEPT ¥
Préticas Pedogogicas
Educomunicativas para o

Ensino Técnico

Objetivo

Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Modulo 1 traz a definicdo do que é a Educomunicacao, introduz as areas
de intervengdo educomunicativas e define o que s&o as praticas pedagogicas
educomunicativas com explicagdes, exemplos e sugestdes de aplicagdo no contexto
da EPT. Fechando a pagina com indicacédo de leitura e um video sobre o que € a
Educomunicacdo. Nesta pagina, ainda se encontram links para as paginas
detalhadas das quatro areas de intervencao que trabalhamos na dissertagao.
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Figura 10 - 1.1 Mddulo 1

wix

Educomunicagéo na O que sdo as Areas de
EPT

Intervencdo da
Educomunicacdo?

O que € Educomunicacéo?

Borassio e
pelas artes i
0 que saia Praticas Pedagégicas

Educomunicativas (PPE)?

TESTE SEUS CONHECIMENTOS

Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Mobdulo 2 apresenta orientagdes para planejar e aplicar praticas
educomunicativas a partir das areas de intervencao, relacionando teoria e pratica
docente. Para este modulo elaboramos também um modelo de planejamento para

auxiliar os docentes no planejamento de suas atividades, esse modelo encontra-se
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no Apéndice G. Para que os docentes possam aprofundar o conteudo,

disponibilizamos também materiais como e-book e artigos académicos.

Educomunicagao na
EPT

Planejamento e Aplicacéo de

Praticas Educomunicativas

através das Areas de Intervencao

Medioggo Tecnoldgica na Educocdo

Modelos de
atividades
educomunicativas na
EPT

3

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Figura 11 - Mddulo 2

Pedagogia da Comunicacio

B

Educomunicactio no EPT.
Prericas Fedagigicas

Fechando o conteudo didatico do site, o Mdédulo 3 aborda o uso das

Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) na elaboragdo de

praticas pedagodgicas educomunicativas, explorando as linguagens textual, sonora,
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audiovisual e visual-imagem. Foi realizada uma curadoria na internet para encontrar

videos que pudessem enriquecer o conteudo do site.
Figura 12 - Médulo 3

wix

Educomunicagéo na Linguagen Textual:

EPT escrever para comunicar
criar coletivamente

TDIC para elaboracéo de

préticas pedagogicas B =
educomunicativas Linguagem Visual /imagem
L]
Linguogem Sonora: ouvir &
ser ouvido
L]

Linguagem Audiovisual
contar histérios com
imagens em movimento

=

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A organizagdo buscou proporcionar menus intuitivos, linguagem acessivel e
textos curtos, sempre acompanhados de recursos multimidia (videos, imagens,

exemplos praticos e templates editaveis). Essa concepgdo buscou nao apenas
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tornar o site atrativo e de facil navegagcdo, mas também refletir os principios da
educomunicagao ao valorizar a pluralidade de linguagens e a interatividade.

A escolha das cores e do design do site foi orientada pela intengao de criar
um ambiente digital que favorecesse a aprendizagem, a clareza e a navegacao
intuitiva. A escolha das cores remeteu a ideia de equilibrio, confianga e crescimento,
aspectos que dialogam com o carater formativo e reflexivo da proposta
educomunicativa. O branco, presente como fundo em algumas paginas, foi utilizado
para garantir contraste, legibilidade e organizagao visual, enquanto os tons neutros
foram incorporados como suporte, contribuindo para destacar o conteudo principal
sem provocar sobrecarga cognitiva.

No que se refere ao design, optou-se por uma abordagem minimalista e
organizada, assegurando hierarquia visual clara entre titulos, subtitulos e botdes, o
que conduz o usuario de forma intuitiva ao longo da navegagéo. A estrutura em
blocos e secdes facilita a leitura e a localizagdo das informagdes, promovendo uma
experiéncia de uso fluida. Além disso, o emprego de icones e arquivos em formato
PDF reforga a usabilidade, permitindo acesso rapido a materiais complementares. A
manutencgado da consisténcia visual em todas as paginas contribui para a identidade
do produto educacional. Dessa forma, as escolhas estéticas e funcionais do site
alinham-se ao objetivo de oferecer um espaco educativo acessivel, atrativo e

coerente com a proposta pedagogica.

5.4 Aplicacao, avaliagao, validagao e registro do produto educacional

A etapa de aplicagao do produto educacional representa o momento em que o
conhecimento construido ao longo do percurso do Mestrado Profissional se
materializa e passa a intervir no contexto real. Nao se trata apenas de elaborar um
recurso ou propor uma metodologia, mas de disponibilizar o conhecimento adquirido
e aplica-lo de modo a promover mudancgas efetivas, respondendo a demandas
concretas do mundo do trabalho. Como lembra Barata (2006, p. 269), o Mestrado
Profissional remete a

(...) produgdo de conhecimentos. Entretanto, diferentemente daquela do
mestrado e, principalmente, do doutorado académico, essa produgédo de

conhecimentos esta voltada para a solugdo de problemas praticos, tendo,
assim, um carater mais tecnolégico do que propriamente cientifico.
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Dada essa caracteristica do Mestrado Profissional, apds cumprirmos com as
etapas de pesquisa bibliografica e coleta de dados, passamos para a elaboragéo do
produto educacional, apresentada no item 5.2, e entdo, demos inicio ao processo de
aplicacao e avaliagao do produto educacional. Como ja mencionado, precisamos
buscar alternativas para a elaboragdo do PE, uma vez que a ideia inicial de
disponibilizarmos o curso na plataforma Moodle ndo obteve sucesso, 0 que nos
levou também a repensar a aplicagdo do produto.

Como definido ainda durante o projeto de pesquisa, mantivemos a aplicagao
do PE junto aos professores do Campus Continente, porém, entendemos que era
necessario também, buscar a avaliacdo de especialistas, no caso,
educomunicadores. Para a aplicagdo junto aos docentes foi enviado um e-mail,
através de uma lista de transmissao para todos os que atuam no Campus, enquanto
para os especialistas foi enviado um convite no grupo de WhatsApp da Associagao
Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagdo, que conta com
168 participantes. O link para avaliacdo do PE ficou disponivel durante quinze dias.

Para avaliacdo do PE, foi solicitado que os docentes e os educomunicadores

acessassem o0 site no enderego hitps://bit.ly/educomunicaifsc e depois de

navegarem por todo o conteudo, respondessem a um questionario através do link
https://forms.gle/Q8KhZAKPfzbXCSTCA. O questionario aplicado encontra-se no
Apéndice E.

O formulario de avaliagao foi elaborado com o objetivo de avaliar o site,
considerando: a) atratividade, ao avaliarem o aspecto visual e de design do site; b)
compreensao, em relagao ao que seja a Educomunicacgéo e sua aplicagao na EPT,
c) envolvimento, onde buscamos compreender se os docentes e educomunicadores
entendem que o conteudo lhe é util; d) aceitagdo, com objetivo de compreender se o
site € adequado para o uso académico e se eles indicariam o conteudo para seus
pares; e€) mudanca de agao, onde buscamos levantar informagdes se o docente se
sentiu estimulado a agregar o paradigma educomunicativo as suas praticas

pedagdgicas e por ultimo, deixamos ainda um campo para sugestdes.


https://bit.ly/educomunicaifsc
https://forms.gle/Q8KhZAkPfzbXCSTCA
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Ressalta-se ainda que o PE ficara disponivel no enderego eletrénico por
tempo indeterminado, podendo ser acessado a qualquer tempo, por qualquer

pessoa com acesso a internet.

5.5 Resultados da avaliagao do Produto Educacional

O produto educacional — o site Educomunicagcédo na EPT — foi elaborado com
o objetivo de ser um material didatico sobre educomunicagcédo e suas areas de
intervengao destinado aos professores que atuam na rede EPT, considerando a
integracdo desta tematica as suas praticas pedagdgicas. Ao aproximar os docentes
da EPT dos conceitos e praticas da educomunicacgao, pretendia-se levar a reflexao
critica e a transformacgao das praticas pedagdgicas.

Como parte do processo de construcdo e validagcdao do PE, aplicamos um
questionario de avaliagdo junto a professores do Campus Continente e
educomunicadores. Devido ao curto espago de tempo disponivel, obtivemos a
participacdo de quatro especialistas, sendo dois professores do Campus Continente,
um educomunicador e uma professora estudiosa da area, ligada a UDESC, que se
classificou na pesquisa no campo “outro” (entre as opgbes “Professor IFSC -
Campus Continente”, “Educomunicador”’ e “Outro”) . De modo geral, os resultados
evidenciaram uma recepgao positiva, mas também apontaram sugestbes que
expressam o movimento de construgdo coletiva do conhecimento, como veremos a

seguir, com base na leitura dos dados.
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Bloco 1 - atratividade

1. Considero que a estética do site estda adequada e com um com visual

atrativo (atratividade).
Grafico 18 - Estética do site

Contagem de 1. Considero que a estética do site esta
adequada e com um com visual atrativo (atratividade).

Concordo totalmente Nao concordo nem dis...

Concordo

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

2. Comentarios ou sugestoes sobre o visual do site? Alguma coisa chamou a
sua atencao na apresentagcao visual (estética) do site Educomunicacao na
EPT? O que pode ser modificado para melhorar na apresentagao visual

(estética) do site Educomunicagao na EPT?

Comentarios

No quesito atratividade os respondentes marcaram “concordo”, “concordo
totalmente” e “ndo concordo nem discordo” quanto a estética do site. Esse dado
mostra a aceitagao visual inicial do produto. Entretanto, os comentarios qualitativos
tensionaram essa percepcdo: um docente observou a “predominancia de textos,
com poucas imagens e repeti¢cdes visuais”, sugerindo a insergao de videos e icones
diferenciados para tornar a leitura menos densa. Outro avaliador reforgou que o site
‘esta lindo”, mas indicou que cores mais atrativas e a reducdao de paragrafos
repetidos poderiam potencializar a experiéncia. Assim, percebe-se que a atratividade

foi reconhecida, mas n&do sem ressalvas que evidenciam a necessidade de equilibrio
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maior entre texto e elementos visuais. Destaca-se que para um dos avaliadores, 0

site foi considerado “muito agradavel”
Bloco 2 - compreensao

3. Acredito que o conteudo do site (conceitos, areas de interveng¢ao, exemplos
de praticas pedagdgicas educomunicativas) possibilita uma melhor

compreensao sobre Educomunicagao e sua aplicagao na EPT.*
Grafico 19 - Conteudo do site

Contagem de 3. Acredito que o conteudo do site (conceitos,
areas de intervengéo, exemplos de praticas pedagodgicas ed...

Concordo totalmente Concordo

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

4. Analisei pelo menos um modelo de atividade educomunicativa na EPT e o
modelo de planejamento, e considero que eles contribuiram para aprofundar o
conteudo do site e meus conhecimentos sobre a aplicagcdao pratica da

Educomunicagao.
Gréfico 20 - Modelo de atividade

Contagem de 4. Analisei pelo menos um modelo de atividade
educomunicativa na EPT e o modelo de planejamento, e con...

Concordo totalmente Concordo
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Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

5. O site promove uma leitura dinamica, equilibrando informagoes técnicas

com uma abordagem didatica?
Gréfico 21 - Leitura do site

Contagem de 5. O site promove uma leitura dinamica,
equilibrando informagées técnicas com uma abordagem dida...

Concordo totalmente Concordo
50.0 500

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

6. Vocé teve alguma dificuldade para encontrar informagdes no site? Qual(is)?

Nesta questdo, os avaliadores nao indicaram qualquer dificuldade em

encontrar as informacdes no site.

Comentarios

No Bloco 2, as questbes 3 a 6 em que tratavam sobre a compreensao dos
conteudos, o indice de concordancia foi ainda mais elevado: a totalidade afirmou
que “concorda” ou “concorda totalmente” que o site contribui para compreender a
educomunicagao e suas aplicagdes na EPT. Esse dado quantitativo se alinha aos
comentarios, nos quais um participante afirmou que o site “apresenta uma excelente
introdugdo sobre a Educomunicagao, possibilitando varios insights para efetivagéao
de praticas”. Contudo, a critica a “linguagem demasiadamente académica” também
emergiu, apontando para a necessidade de ajustes no discurso textual, tornando-o

mais acessivel sem perder a densidade tedrica.
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Bloco 3 - envolvimento

7. Acredito que o site Educomunicagcao na EPT contribui para a elaboracao e
aprimoramento das praticas pedagdégicas na Educagdo Profissional e

Tecnolégica.
Grafico 22 - Site contribui para praticas pedagogicas

Contagem de 7. Acredito que o site Educomunicag¢édo na EPT
contribui para a elaboragéo e aprimoramento das praticas pe...

Concordo
25,0%

Concordo totalmente
75,0%

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

8. Acredito que posso utilizar o site Educomunicagao na EPT como fonte de

pesquisa e inspiragao para minhas praticas docentes.
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Gréfico 23 - Utilidade do site

Contagem de 8. Acredito que posso utilizar o site
Educomunicagao na EPT como fonte de pesquisa e inspiragéo
para minhas praticas docentes.

Concordo totalmente Concordo
50,0%

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

Comentarios

No eixo do envolvimento, ao responderem as questdes 7 e 8, os avaliadores
concordaram que o site promove uma leitura dindmica e equilibrada. Ainda assim,
um ponto recorrente nas falas foi a solicitacdo de “testes de conhecimento nos
modulos seguintes”, inspirada pela boa aceitagcdo do recurso no Médulo 1. Esse
dado sugere que a interatividade foi percebida como positiva e que sua ampliagcéo

poderia intensificar o engajamento dos docentes.
Bloco 4 - aceitagao

9. Considero o site adequado para o uso académico e formativo de docentes
da EPT.



170

Grafico 24 - Adequagéo site

Contagem de 9. Considero o site adequado para o uso
académico e formativo de docentes da EPT.

Concordo
25,0%

Concordo totalmente
75,0%

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

10. Recomendo/recomendaria o site Educomunicagao na EPT para outros

docentes.
Grafico 25 - Recomendam o site

Contagem de 10. Recomendo/recomendaria o site
Educomunicagéo na EPT para outros docentes.

Concordo
25,0%

Concordo totalmente
75,0%

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)
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11. Considero que conteudo e a forma site nao apresentam algum tipo de
violéncia, ofensividade ou discriminagao.
Todos os avaliadores julgaram nao haver mensagem violenta, ofensiva ou

discriminatoria.

Comentarios

Em relacdo a aceitagdo, os respondentes reconheceram o site como
adequado para o uso académico e recomendaram sua utilizagao a outros docentes.
Aqui, os comentarios corroboram a percepc¢ao dos graficos: um avaliador relatou que
ja havia anotado atividades sugeridas para aplicar em suas turmas de Panificagéo e
Confeitaria, enquanto outro afirmou que passaria a consulta-lo no planejamento de
sequéncias didaticas. Esses depoimentos confirmam que o produto ultrapassou a
dimensao de recurso formativo e foi incorporado como pratica concreta de apoio
docente. Na questdo 11 cabe a ressalva de que os trés avaliadores nao consideram
que o site apresentou qualquer tipo de violéncia, ofensividade ou discriminagao. Por

estarem todos de acordo, ndo faremos a representagao grafica dessa questao.
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Bloco 5 - Mudancga de agao

12. A "mensagem do site" me estimula a realizar alguma mudanga em minhas

praticas pedagogicas.
Grafico 26 - Mensagem do site

Contagem de 12. A "mensagem do site" me estimula a realizar
alguma mudancga em minhas praticas pedagdgicas

Concordo totalmente Concordo
50,0%

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

13. Eu me sinto disposto(a) a implementar as estratégias ou ferramentas de

educomunicagao apresentadas no site em meu contexto de trabalho?
Grafico 27 - Possibilidade de implementagao

Contagem de 13. Eu me sinto disposto(a) a implementar as
estratégias ou ferramentas de educomunicagao apresentada...

Concordo totalmente Concordo

Fonte: elaborado pela propria autora (2025)

14. De que maneira vocé acredita que o site Educomunica¢cao na EPT pode
colaborar para a implementacgao de praticas pedagogicas educomunicativas na
Educacao Profissional e Tecnolégica?
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Comentarios

Por fim, na dimensdo mudanca de acdo, os avaliadores declararam
sentirem-se estimulados a alterar suas praticas a partir do site, o que confirma sua
poténcia transformadora. Uma das falas ilustra bem esse movimento: “(...) o site me
fez pensar fora da caixa e introduzir novas metodologias em minhas aulas, que ja
estdo mais dindmicas e atrativas para os alunos”. Esse resultado é central, pois
indica que o produto ndo apenas informa, mas mobiliza a praxis docente em diregao
a praticas mais dialogicas e participativas.

Os depoimentos dos participantes revelam que o produto educacional cumpriu
sua finalidade de articular teoria e pratica, ao instigar os docentes a refletirem
criticamente sobre sua atuacgéo e a repensarem metodologias. A percepg¢ao de que
os conteudos sao “suficientes para levar o/a docente a refletir sobre sua propria
atuacdo em sala de aula” evidencia que o site ndo se limita a apresentar
informagbes, mas promove uma intervengdo na realidade pedagogica, abrindo
espaco para a incorporagdo da educomunicagdo como estratégia didatica. Outro
aspecto relevante é que, para alguns docentes, o contato com a educomunicacao foi
inédito, o que demonstra o carater inovador do produto no campo da EPT.

As falas também reforcam o potencial de transformacao concreta da pratica: a
ideia de “pensar fora da caixa” e tornar as aulas “mais dindmicas, atuais e atrativas”
sintetiza o movimento de ruptura com praticas tradicionais e a busca por maior
didlogo com as linguagens midiaticas que fazem parte da vida dos estudantes. Além
disso, a sugestdo de ampliar os meios de socializagdo dos produtos de
aprendizagem, especialmente nas areas técnicas, aponta para desdobramentos
possiveis e desejaveis, revelando tanto a poténcia quanto os limites do material.
Nesse sentido, o site se mostra como um espaco de experimentacdo, aberto a
melhorias e recriag¢des, reafirmando a concepc¢ao dialética de que o conhecimento é

historico, coletivo e permanentemente inacabado.

15. Espaco aberto para sugestoes
Os avaliadores reconheceram o site como uma “excelente introdugéo sobre a

Educomunicacéo”, destacando sua capacidade de provocar “varios insights para a
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efetivagdo de praticas educomunicativas em sala de aula”. Um dos avaliadores
indicaram que o site “apresenta os fundamentos tedricos e exemplos de praticas
pedagogicas educomunicativas”. Esse reconhecimento reforga o valor do produto
enquanto instrumento de formacao critica e pratica docente. Ao mesmo tempo,
surgiram sugestdes que explicitam tensdes importantes: a necessidade de adequar
a linguagem, tornando-a “menos académica” e mais persuasiva, assim como a
proposta de que a pagina inicial tenha um carater mais “publicitario”, evidenciando
desde o primeiro contato os beneficios concretos do curso para a pratica docente.
Houve ainda a observagdo de que “uma das bibliografias do Mddulo 2 n&o tem
referéncias de onde foi publicado e o Mddulo 3 repete uma referéncia do Mddulo
2’

Do ponto de vista técnico e metodoldgico, foram mencionados problemas de
navegagao — como os links das areas de intervencdo que direcionavam para a
mesma pagina — e sugestdes de ampliagdo de recursos interativos, especialmente
os testes de conhecimento, cuja boa aceitagdo no Modulo 1 motivou o pedido de
replicacédo nos demais. Essas falas também mostram que o site ja foi apropriado de
maneira pratica, como quando um docente afirmou ter anotado atividades para
aplicar em turmas de Panificagdo e Confeitaria, ou quando outro declarou que
passara a consulta-lo ao planejar sequéncias didaticas. Assim, percebe-se que o
produto educacional ultrapassou a funcéo de recurso formativo, transformando-se
em ferramenta efetivamente incorporada as praticas docentes, ao mesmo tempo em

que se apresenta como construgcio inacabada, aberta a aperfeicoamentos coletivos.

Consideragoes finais avaliagdo do PE

Estruturado em trés moddulos, o site reuniu fundamentos tedéricos, exemplos
de experiéncias, propostas de atividades e modelos de documentos, articulando
teoria e pratica para subsidiar os professores na incorporacdo da educomunicagao
em seus contextos de trabalho. Tal proposta, ao ser avaliada por docentes do IFSC
— Campus Continente e por educomunicadores, evidenciou-se como um espago de
formacgao que instiga o questionamento da pratica docente, estimulando mudancas
concretas no modo como a comunicagdo e a participacdo sdo entendidas no

processo de ensino-aprendizagem. A recepg¢ado do produto destacou, de forma
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quase unanime, sua relevancia como fonte de pesquisa, inspiracdo e apoio a
docéncia.

Os participantes afirmaram que o material contribui para o aprimoramento das
praticas pedagogicas na EPT, reforcando a necessidade de metodologias dialdgicas
e mediadas pela comunicagdo. Eles relataram disposi¢do para implementar as
estratégias apresentadas em suas disciplinas, reconhecendo no site um recurso
formativo que rompe com a légica transmissiva do ensino e abre caminho para
praticas mais participativas e integradas as linguagens midiaticas que compdéem o
cotidiano dos estudantes. Esse movimento de incorporagdo de novas metodologias
evidencia o potencial transformador do produto educacional, uma vez que provoca a
reflexao critica sobre a praxis docente e aponta para possibilidades de superacéo de
praticas ainda marcadas por verticalidade e tecnicismo. Além dos reconhecimentos,
as avaliacbes também trouxeram sugestdes relevantes para o aprimoramento do
produto, que refletem a historicidade e a construgao coletiva do conhecimento. Tais
sugestdes, ao invés de serem vistas como limitagdes, configuram-se como parte do
processo dialético de construcdo do produto, reafirmando seu carater inacabado e
passivel de continua transformacgao.

O site, embora aplicado inicialmente em um contexto local (Campus
Continente/IFSC), apresenta potencial de expansao regional e nacional, por estar
disponivel em ambiente digital de livre acesso. Sua replicabilidade é elevada, pois
pode ser apropriado por outros campi da Rede Federal e por diferentes instituicoes
educativas, com eventuais adaptacdes as especificidades locais. Nesse sentido, o
produto ndo se fecha em si mesmo, mas se projeta como um instrumento de luta
pela democratizagdo da comunicagdo na escola, reafirmando a educomunicagao
como pratica social contra-hegemaonica.

Do ponto de vista da complexidade, o produto articula fundamentos tedricos
consolidados com praticas pedagogicas e experiéncias da EPT, construindo uma
sintese que so se sustenta no movimento dialético entre teoria e pratica. Embora
nao se trate de um conhecimento inédito no campo da educomunicagao, o site
assume carater inovador ao trazer este debate para a realidade concreta da

Educacao Profissional e Tecnolégica, ampliando as possibilidades de insergdo da
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perspectiva educomunicativa em um espaco ainda marcado por curriculos rigidos e
por uma pedagogia instrumental.

Em sintese, os resultados alcangados revelam que o produto educacional
cumpriu sua finalidade de oferecer subsidios tedérico-praticos para a docéncia na
EPT, provocando reflexdes e estimulando mudancgas nas praticas pedagogicas. Mais
que isso, apontam para sua relevancia social, na medida em que abre caminho para
praticas educativas emancipatérias, fundamentadas na comunicagdo como eixo
estruturante do processo formativo. Sua continuidade e aperfeicoamento, a luz das
sugestdes recebidas, fortalecem seu potencial de replicabilidade e de contribui¢do
para a construcdao de uma escola publica critica, democratica e comprometida com a

formagao integral dos sujeitos.
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6 CONCLUSOES

A presente dissertagdo teve como objetivo inicial investigar como os
professores dos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC Campus Continente
podem integrar as areas de intervengcdao da educomunicacdo em suas praticas
pedagogicas e propor um instrumento de apoio para essa integragdo. A partir da
banca de qualificagdo, incluimos nesta analise também as Praticas Pedagdgicas
Educomunicativas, como forma de possibilitar a inser¢cdo da educomunicagdo na
EPT.

A analise realizada demonstrou que o trabalho contribui para a solugéo do
problema de pesquisa, ao evidenciar que embora os docentes reconhegcam a
relevancia da comunicacdo no processo educativo, muitos apresentam lacunas
quanto as praticas educomunicativas. A pesquisa permitiu ampliar a compreensao
sobre o contexto docente, mostrando novas relagdes entre teoria, planejamento
pedagogico e pratica em sala de aula, e revelou desafios até entdo pouco discutidos,
como a necessidade de orientacdo especifica para implementagcdo de praticas
educomunicativas no cotidiano escolar da EPT.

O Produto Educacional, na forma de um site de formagdo em
Educomunicacdo, mostrou-se uma ferramenta eficaz para a solugédo do problema,
oferecendo recursos praticos e tedricos que auxiliam os professores na integragao
das areas de intervengdo em suas praticas pedagogicas. Por meio deste curso, os
docentes tém acesso a orientagdes, exemplos de atividades e estratégias que
podem ser aplicadas em sala de aula, fortalecendo a constru¢do de uma educacéao
mais comunicativa, participativa e emancipadora.

Os objetivos geral e especificos foram alcangados. O objetivo geral, de
contribuir para a integracdo da educomunicacdo na pratica docente, foi atendido
com a elaboragao e disponibilizagdo do Produto Educacional. Enquanto os objetivos
especificos foram cumpridos por meio da descricdo das bases conceituais da EPT,
investigacdo do conhecimento dos docentes sobre praticas educomunicativas,
analise da relacado entre suas praticas e as areas de intervencao, identificacdo de
possibilidades de inser¢do da educomunicagao e desenvolvimento de um material

didatico materializado em um site educativo.
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A metodologia adotada, de carater qualitativo, descritivo e exploratério,
articulando analise documental e levantamento junto aos docentes, mostrou-se
adequada para atingir os propdsitos da pesquisa. Durante o desenvolvimento do
estudo, surgiram situagdes néo previstas, como a necessidade de complementar a
analise documental com pesquisas em cursos de formagdo em Educomunicacéo, o
que enriqueceu o Produto Educacional e fortaleceu a fundamentacdo pratica da
pesquisa.

A bibliografia selecionada permitiu fundamentar teoricamente o conceito de
Educomunicagdo, suas areas de intervencdo e as Praticas Pedagogicas
Educomunicativas (PPE), bem como estabelecer conexdes com a EPT e a formagéao
integral dos estudantes.

Entre as dificuldades observadas, destaca-se a limitagao de registros formais
sobre praticas educomunicativas nos Projetos Pedagodgicos de Curso e a variagao
no nivel de familiaridade dos docentes com o tema, o que exigiu maior cuidado na
elaboracao dos instrumentos de coleta de dados e na construcdo do curso. Entre as
surpresas, ressalta-se o interesse demonstrado pelos professores em explorar
novas formas de integrar a comunicagao ao ensino, indicando um terreno fértil para
a continuidade do trabalho.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a avaliacdo do impacto do Produto
Educacional sobre as praticas pedagogicas dos docentes, bem como sua adaptagao
e aplicagdo em outras instituicbes da Rede Federal de EPT. Além disso, sugere-se
investigar estratégias de formagédo continuada que promovam a incorporagao
sistematica da Educomunicagcdo no planejamento e execugdo das aulas,
possibilitando estudos comparativos sobre o desenvolvimento das competéncias
comunicativas e criticas dos estudantes ao longo do tempo.

Propomos também para pesquisas futuras a ampliacdo dos estudos com
vistas a desenvolver uma sistematizagdo dos conceitos que possam configurar uma
didatica profissional educomunicativa na Educagao Profissional e Tecnolégica como
um campo inovador de investigacao e pratica pedagodgica. Essa ampliagao permitiria
aprofundar a articulacédo entre competéncias técnicas, comunicativas e culturais,
explorando de forma sistematica as potencialidades das Praticas Pedagogicas
Educomunicativas (PPE) e das Areas de Intervencéo (Al) na formac&o integral dos

estudantes. Ao ampliar o escopo desse estudo, futuros pesquisadores poderiam
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desenvolver novos instrumentos, estratégias e modelos pedagdgicos que
consolidem a integragéo entre trabalho, comunicagéo e educagao, contribuindo para
a construcao de ambientes formativos mais participativos, criticos e reflexivos na
EPT.

Em sintese, a dissertacdo cumpre seu papel de responder ao problema de
pesquisa, propor solugées concretas e gerar novos conhecimentos, consolidando a
Educomunicagcédo como ferramenta estratégica para o fortalecimento da educagao
profissional e tecnolégica e oferecendo subsidios para a ampliacdo da pratica

pedagogica dos docentes na integragdo da comunicagdo em suas aulas.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que tenho conhecimento da pesquisa
intitulada “Educomunicacdo e suas Areas de Intervencéo na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica”, sob a responsabilidade de Suelen Corazza de Alice. Diante da analise
da proposta de pesquisa, realizada pela Pré-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacéo e
Inovagdo, autorizo a sua execugdo. Esta autorizagdo nao exime, contudo, a
responsabilidade do pesquisador em atender a Resolugdo CNS 466/12, de
12/12/2012, e a Resolugao CNS 510/16, de 07/04/2016 e complementares.

Azzimado digksimenie por LUCIAKE PATRICIA
LUCIANE owmsc=

DM C=BR, C=iCP-Brazl|, Ol=presencal,

D=DHESE2 50000 17, Dl=Cacreiaria da

PATRICIA e -

CN=LUCIANE FATRICLA CLIARIL

OLIARI: =5
- Feafior Eu Sou 0 autor deste documenio

Local oc sua local O assinatura aqul

05558161922 =z=msrntan

Luciane Patricia Oliari
Floriandpolis, 19 de abril de 2024.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Elaborado por:

Vanessa L Tuono Jardim e Luciana Senter

Adaptado por:

Comissé@o Permanente de Gestéo de Dados Institucionais Portaria do(a) Reitor(a) N° 2756 de 14 de setembro de 2021)
Versao n.3 Maio/2022

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma pesquisa.
Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este termo.

Para o caso de documento em copia fisica: Rubrique todas as paginas e assine no
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do
pesquisador.

Para o caso de documento virtual: Sera possivel inserir ao término do documento a
assinatura com certificado digital, sendo que este documento sera encaminhado

para o seu e-mail pelo pesquisador.

Titulo da pesquisa: Educomunicacdo e suas areas de intervencdo na Educagao
Profisisonal e Tecnoldgica

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Suelen Corazza de Alice
Endereco: Rua Edeltraudt Koch Grutzmacher, n° 84 casa 01
Telefone para contato: (47) 2020-2574; (47) 98463-9690

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/IFSC esta localizado
dentro da prépria Instituicido, a Rua 14 de julho n°150, 1° andar, sala 33B,
Florian6polis-SC, CEP 88075-010. Horario de funcionamento definido de
segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos pesquisadores e
participantes das pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e e-mail
cepsh@ifsc.edu.br.
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O objetivo desta pesquisa é contribuir com a integracdo da educomunicagéo nas
praticas pedagdgicas de docentes que atuam em cursos técnicos subsequentes do
IFSC.

A sua participagdo na pesquisa consiste em colaborar voluntariamente,
compartilhando experiéncias e informacdes relacionadas a sua atuagédo como
docente nos Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC. Os procedimentos
metodologicos adotados incluirdo a analise documental, o envio de um questionario
por e-mail, abordando questdes pertinentes ao contexto educacional.
Reconhecemos que, como em qualquer pesquisa, ha possiveis riscos, incluindo
constrangimento ou desconforto ao responder o questionario e/ou entrevista, bem
como preocupagdes com a quebra de sigilo, anonimato e confidencialidade. Para
assegurar uma participagao ética e segura, serdao adotadas medidas para minimizar
tais riscos: esclarecimento prévio detalhado sobre a pesquisa por meio da leitura
deste TCLE, liberdade para interromper o preenchimento do questionario a qualquer
momento, garantia de privacidade durante o preenchimento do questionario,
participacao voluntaria que permite deixar de responder a questdes desconfortaveis,
e confidencialidade das respostas, resguardando seu anonimato conforme normas
éticas estabelecidas. Destacamos que os dados produzidos e os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs) serdo armazenados pelo periodo de
cinco anos, sendo destruidos apos esse prazo.

Caso haja alguma condigdo de saude que possa interferir na sua participagéao,
solicitamos que informe a pesquisadora. Caso ocorram efeitos indesejaveis ao/a
pesquisado/a, encaminharemos para atendimento médico, assegurando assisténcia
imediata e sem ©Onus ao/a pesquisado/a. A pesquisadora assume total
responsabilidade em custear despesas médicas especializadas durante a pesquisa.
Este compromisso visa garantir cuidados adequados, respeitando seus direitos
individuais e preservando seu bem-estar fisico e psicolégico.

Os beneficios esperados pela sua participacdo na pesquisa sao desde a produg¢ao
de conhecimento voltado a area da EPT, até a reflexdo das praticas pedagdgicas
empregadas nos Cursos Técnicos Subsequente do IFSC Campus Continente, o que
visa enriquecer a formagcao dos discentes. A atividade nao prevé nenhum tipo de
ressarcimento ou compensagao material para os participantes.

E garantida indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa a sua
pessoa.

CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE PESQUISA
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Eu, , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo. Fui devidamente informado e esclarecido pelo
pesquisador sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os
riscos e beneficios decorrentes da minha participagdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro do
consentimento sempre que solicitado.

Local:

Data / /

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Suelen Corazza de Alice, brasileira, solteira, professora, inscrito(a) no CPF/
MF sob o n° 307.643.128-55, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter
confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes técnicas e outras relacionadas
ao projeto de pesquisa intitulado “Educomunicagdo e suas Areas de Intervengao
na Educacao Profissional e Tecnoldégica”, a que tiver acesso nas dependéncias
do Campus Continente do IFSC.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio
proprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. orientar a equipe e os(as) envolvidos(as) quanto as boas praticas em sigilo e
confidencialidade;

3. ndo efetuar nenhuma gravagdo ou coépia da documentagdo confidencial a que
tiver acesso;

4. ndao me apropriar, copiar ou efetuar duplicagdo de material confidencial e/ou
sigiloso que venha a ser disponivel,

5. ndo repassar o0 conhecimento das informagdes confidenciais,
responsabilizando-me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as
informacgdes, por meu intermédio, e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de
qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das
informagdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressodes serao assim definidas:

Informagao Confidencial: significara toda informagao revelada ou cedida pelo
participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a avaliagdo de seus
dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagao
significara todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociagdes entre, ou
com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento
da pesquisa.

Informagao Confidencial inclui, mas nao se limita, aos dados pessoais, informacao

relativa a operacdes, processos, planos ou intencdes, informagdes sobre producao,
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instalagbes, equipamentos, segredos de negodcio, segredo de fabrica, dados,
habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagdes, componentes, férmulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negocios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o

abaixo assinado ciente de que sangdes judiciais poderao advir.

Local, [

Ass.

Suelen Corazza de Alice
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APENDICE D - ROTEIRO DE QUESTIONARIO DOCENTES

Questionario sobre as praticas docentes
Caro(a) participante,

Este questionario integra a Dissertagcdo do Mestrado Profissional no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT)
do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Sua participagdo € totalmente
voluntaria e anénima, e contribuira de forma significativa para a pesquisa intitulada
‘Educomunicacdo e suas areas de intervengdo na Educacdo Profisisonal e
Tecnoldgica”, desenvolvida pela mestranda Suelen Corazza de Alice, sob orientagao
do Professor Doutor Douglas Paulesky Juliani.

O tempo estimado para responder ao questionario € de aproximadamente 30
minutos.

Agradecemos antecipadamente por seu tempo e colaboragdo neste estudo.
Suas respostas sado de extrema importdncia para que possamos avangar na
compreensao sobre as tematicas da educomunicacgéo e do curriculo integrado.

Atenciosamente,

Suelen Corazza de Alice
Mestranda em Educagao Profissional e Tecnoldgica - IFSC

Prof. Dr. Douglas Paulesky Juliani
Orientador

Profe. Dr2. Sabrina Bleicher
Coorientadora
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Pergunta

1.1 Qual o seu nivel de escolaridade?
() Ensino Superior completo

() Especializagao (cursando)

() Especializagao (completa)

(') Mestrado (cursando)

() Mestrado (completo)

() Doutorado (cursando)

() Doutorado (completo)

() Outros

1.2 Indicar o nome do curso de formagao (pedagogia, letras, engenharia,
administracao, etc.):

1.3 Se for o caso, indicar em qual a area do conhecimento se enquadra o curso de
pos-graduacéo de mais alta titulagdo que vocé possui ou esta cursando:

1.4 Ha quanto anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado
anteriormente?

() Ha 2 anos ou menos

()De3a7anos

() De 8 a 14 anos

() De 15 a 20 anos

() Ha mais de 20 anos

1.5 - Ha quanto anos vocé esta lecionando (toda sua carreira)?
() Ha menos de 1 ano

()De1a2anos

()De 3 ab5anos

() De 6 a9anos

()De 10 a 15 anos

() De 15 a 20 anos

() Ha mais de 20 anos

1.6 Ha quanto tempo atua como professor no IFSC?
() Ha menos de 1 ano

()De1a2anos

()De 3 ab5anos

()De 6 a9anos

()De 10 a 15 anos
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() De 15 a 20 anos
() Ha mais de 20 anos

1.7 Em qual curso atua?

() Confeitaria

() Cozinha

() Eventos

() Guia de Turismo - Nacional e América do Sul
(') Guia de Turismo - Regional Santa Catarina
() Nutricao e Dietética

() Panificagéo

() Restaurante e Bar

1.8 Em qual(quais) unidade(s) curricular(es)?

2. Sobre o seu grau de conhecimento acerca da Educomunicagdo e suas areas de
intervengao, marque a opgao, utilizando a escala a seguir, onde:

Discordo fortemente: Eu ndo tenho nenhum conhecimento sobre o termo ou
conceito;

Discordo: Tenho um conhecimento limitado ou minimo sobre o termo;

Nao concordo nem discordo: Estou neutro(a) ou indeciso(a) em relagdo ao meu
conhecimento sobre o termo;

Concordo: Tenho um conhecimento razoavel ou significativo sobre o termo;

Concordo fortemente: Tenho um conhecimento profundo ou especializado sobre o

termo
Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
Fortemente concordo Fortemente
nem
discordo
Estou

familiarizado(a)

com

"Educomunicaca

o

o termo




196

Estou

familiarizado(a)
com o termo
"Pedagogia da
Comunicagéao".

Estou
familiarizado(a)
com o termo
"Expressao pelas

Artes" no
contexto da
educomunicagao.
Estou

familiarizado(a)
com o termo
"Mediacao
Tecnolégica na
Educacao".

Estou
familiarizado(a)
com o termo
"Educacdo para
as midias".

Estou
familiarizado(a)
com os termos
“Alfabetizacao
Midiatica”,
“Literacia
Midiatica” ou
“‘Educacgao para a
Comunicagao”.

3. Sobre suas praticas pedagégicas, marque a opgao que indique o seu grau de

frequéncia de uso com cada atividade abaixo, utilizando a escala a seguir, onde:

e Nunca: Esta atividade nunca € realizada como parte das minhas praticas
pedagogicas;
e Raramente: Esta atividade é realizada apenas em ocasides muito limitadas ou

excepcionais;
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e Eventualmente:

frequéncia regular;

Esta atividade é

realizada ocasionalmente,

mas nao com

e Frequentemente: Esta atividade € realizada com regularidade e é uma parte

significativa das minhas praticas pedagdgicas;

e Muito frequentemente: Esta atividade € realizada em praticamente todas as

oportunidades relevantes e € uma parte essencial e central das minhas praticas

pedagodgicas.

Nunca

Raramente

Eventualmente

Frequenteme
nte

Muito
frequentemente

Desenvolvo  atividades
que incentivam os alunos
a produzirem conteudos
midiaticos, como textos,
videos, podcasts, blogs,
entre outros.

Incentivo os alunos a
refletirem sobre o papel

dos meios de
comunicagao na
sociedade.

Incorporo discussoes
sobre a recepgao
midiatica em minhas
aulas, incentivando os
alunos a refletirem
criticamente sobre as
mensagens veiculadas
pelos meios de
comunicacgao.

Promovo a leitura critica
de noticias e
reportagens,

incentivando os alunos a
avaliarem a credibilidade
das fontes e a
considerarem diferentes
perspectivas sobre o0s
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acontecimentos.

Utilizo temas que séo
veiculados em jornais
e/ou revistas, discutindo
a relacado dos temas com
o conteudo da minha
Unidade Curricular.

Utilizo programas de
televisdo ou videos
educativos em minhas
atividades com 0s
alunos.

Utilizo  podcasts ou
programas de radio
relacionados ao
conteudo que preciso
trabalhar com os alunos.

Utilizo animagdes ou
videos explicativos como
suporte  em  minhas
aulas.

Utilizo apresentagdes de
slides ou infograficos
interativos em minhas
aulas.

Utilizo jornais, revistas
ou artigos online como
instrumentos didaticos.

Utilizo blogs ou paginas
da web informativas
como suporte de suas
atividades.

Utilizo jogos educativos
ou simuladores como
suporte didatico.

Utilizo entrevistas ou
depoimentos de
especialistas no assunto
que irei trabalhar com a
turma.
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Utilizo formas de
expressao artistica
(como musica, teatro,
cinema, artes visuais)
em minhas praticas
pedagogicas.

Integro expressoes
artisticas, como musica,
teatro, pintura e outras
formas de arte, para
facilitar a comunicacéao e
expressao dos alunos,
ao mesmo tempo que as
relaciona com 0s
conteudos trabalhados
em sala de aula. (Neste
caso, se Vvocé os
incentiva a utilizar as
expressoes artisticas)

Proporciono espacgos
para que os alunos
expressem suas opinides
e conhecimentos por
meio da arte.

Utilizo as tecnologias da

informacgéao e
comunicacado (TICs) em
minhas praticas

pedagodgicas.

Facgo uso de ferramentas
de tecnologia da
informagao, como féruns
online e plataformas de
colaboracéo, para
facilitar a troca de ideias
e a construgdo coletiva
do conhecimento fora da
sala de aula.

Incorporo as TICs para
estimular a participagao
dos alunos e promover a
comunicagao entre eles.
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Utilizo computadores,
projetores, tablets
smartphones em minhas
atividades com 0s
alunos.

Utilizo a internet,
plataformas de
aprendizagem online,
redes sociais e féruns
online.

Utilizo softwares
educacionais para
praticas de exercicios,
simulagdes, etc.

4. Sobre suas praticas pedagdgicas em relagdo aos alunos, considerando seu
relacionamento e interagao com eles. Utilize a escala a seguir, onde:

e Nunca: Esta atividade nunca € realizada como parte das minhas praticas

pedagdgicas;

e Raramente: Esta atividade é realizada apenas em ocasides muito limitadas ou

excepcionais;
e Eventualmente:

frequéncia regular;

Esta atividade &

realizada ocasionalmente,

mas ndo com

e Frequentemente: Esta atividade é realizada com regularidade e € uma parte

significativa das minhas praticas pedagogicas;

e Muito frequentemente: Esta atividade € realizada em praticamente todas as

oportunidades relevantes e é uma parte essencial e central das minhas praticas

pedagogicas.

Nunca

Raramente

Eventualmente

Frequenteme
nte

Muito
frequentemente

Estimulo a participacéo

dos alunos
incentivando-os a fazer
perguntas e

contribuicdes durante as
discussdes em sala de




201

aula.

Utilizo redes sociais ou
féruns online para
discussao e interacao
entre mim e os alunos.

Estimulo a participacéo

dos alunos,
principalmente  através
de atividades de
aprendizagem ativa,

como estudos de caso e
debates.

Incentivo os alunos a
participarem ativamente
das discussbdes, ouvindo
suas contribuicbes e

fornecendo feedback
construtivo quando
necessario.

Promovo a troca de
ideias e a construcéo
coletiva do conhecimento
em minhas aulas através
de atividades de
discussao em grupo,
onde o0s alunos sao
incentivados a
compartilhar suas
perspectivas e opinides.

Utilizo técnicas como a
sala de aula invertida,
para incentivar a
participacdo dos alunos
e a construgcado coletiva
do conhecimento.

Estabeleco uma relagao
de confianga e respeito
mutuo com meus alunos
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através da escuta atenta

e da empatia,
demonstrando interesse
genuino em suas
necessidades e
preocupacodes.

Mantenho uma

comunicacdo aberta e
transparente com os
alunos, compartilhando

objetivos de
aprendizagem e
expectativas claras

desde o inicio do curso.

Valorizo a participagao
ativa dos alunos na
definicdo do curriculo e
na escolha de métodos
de ensino, reconhecendo
sua capacidade de

contribuir para o]
planejamento e
organizacgao das

atividades educacionais.

5. Vocé ja participou de alguma formagcdao ou capacitagcdo sobre

educomunicagao?
()Sim ()Nao

5.1 Vocé tem interesse em aprender sobre Educomunicagao?

()Sim ()Nao

6.1 Qual o seu género?

(') masculino () feminino () Outro (qual?)

() Prefiro nao dizer

6.2 Idade

() Até 24 anos. () De 40 a 49 anos.
() De 25 a 29 anos. () De 50 a 54 anos.

() De 30 a 39 anos. () 55 anos ou mais.
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6.3 Como vocé se considera?
() Branco(a) () Amarelo(a)

() Pardo(a) () Indigena

() Preto(a)




204

APENDICE E - QUESTIONARIO DE APLICAGAO E AVALIAGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Este formulario € um instrumento de avaliacdo de um Produto Educacional,
fruto da dissertagcdo intitulada "Educomunicacdo na Educagao Profissional e
Tecnolégica", realizada pela mestranda Suelen Corazza de Alice, sob orientagédo do
Prof. Dr. Douglas Paulesky Juliani, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional

em Educacgao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT).

Suas respostas sao andnimas e fundamentais para compreendermos sua
percepcao sobre o produto e, além disso, para que possamos aprimorar o site a

partir das suas percepcgoes e analise.

Antes de avaliar, vocé deve acessar o0 @ site no link
https://bit.ly/educomunicaifsc e explorar o conteudo, navegando pelos trés médulos
do curso, onde vocé encontrara atividades, videos e modelos de documentos para

uso dos professores.

Selecione a categoria que melhor descreve seu perfil:
() Professor IFSC - Campus Continente

( ) Educomunicador

() Outro

Bloco 1 - Atratividade

1. Considero que a estética do site esta adequada e com um com visual atrativo
(atratividade).

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

() Concordo totalmente

2. Comentarios ou sugestdes sobre o visual do site? Alguma coisa chamou a sua
atengcao na apresentacao visual (estética) do site Educomunicacéo na EPT? O que
pode ser modificado para melhorar na apresentagdo visual (estética) do site


https://corazzadealice.wixsite.com/educomunica
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Educomunicacédo na EPT ?
Bloco 2 — Compreensao

3. Acredito que o conteudo do site (conceitos, areas de intervencao, exemplos de
praticas pedagogicas educomunicativas) possibilita uma melhor compreensao sobre
Educomunicacéao e sua aplicagao na EPT.*

() Discordo totalmente

(') Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

() Concordo totalmente

4. Analisei pelo menos um modelo de atividade educomunicativa na EPT e o modelo
de planejamento, e considero que eles contribuiram para aprofundar o conteudo do
site e meus conhecimentos sobre a aplicagcao pratica da Educomunicagao.

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

(') Concordo totalmente

5. O site promove uma leitura dindmica, equilibrando informacdes técnicas com uma
abordagem didatica?

() Discordo totalmente

() Discordo

( ) Nao concordo nem discordo

() Concordo

() Concordo totalmente

6. Vocé teve alguma dificuldade para encontrar informagdes no site? Qual(is)?
Bloco 3 - Envolvimento

7. Acredito que o site Educomunicacdo na EPT contribui para a elaboracédo e
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aprimoramento das praticas pedagogicas na Educacao Profissional e Tecnoldgica.
() Discordo totalmente
() Discordo
() Nao concordo nem discordo
() Concordo
(') Concordo totalmente

8. Acredito que posso utilizar o site Educomunicacdo na EPT como fonte de
pesquisa e inspiracao para minhas praticas docentes.

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

(') Concordo totalmente

Bloco 4 - Aceitacao

9. Considero o site adequado para o uso académico e formativo de docentes da
EPT.

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo

() Concordo

() Concordo totalmente

10. Recomendo/recomendaria o site Educomunicacédo na EPT para outros docentes.
() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo

() Concordo

() Concordo totalmente
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11. Considero que conteudo e a forma site ndo apresentam algum tipo de violéncia,
ofensividade ou discriminacao.

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

(') Concordo totalmente

Bloco 5 - Mudanca de agao

12. A "mensagem do site" me estimula a realizar alguma mudanga em minhas
praticas pedagogicas

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo
() Concordo

() Concordo totalmente

13. Eu me sinto disposto(a) a implementar as estratégias ou ferramentas de
educomunicacao apresentadas no site em meu contexto de trabalho?

() Discordo totalmente

() Discordo

() Nao concordo nem discordo

() Concordo

(') Concordo totalmente

14. De que maneira vocé acredita que o site Educomunicacdo na EPT pode
colaborar para a implementagcdo de praticas pedagogicas educomunicativas na

Educacéao Profissional e Tecnoldgica?

15. Espago aberto para sugestdes
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APENDICE G - MODELO PLANEJAMENTO ATIVIDADE EDUCOMUNICATIVA

Planejamento de Atividade com Base na Educomunicacao

Nome do(a) professor(a):

Curso Técnico:

Unidade curricular:

Area de Intervencao da Educomunicagio escolhida:
() Educagéao para a Comunicagéo

() Pedagogia da Comunicacéao

() Expressao pelas Artes

() Mediacao Tecnoldgica na Educagao

Titulo da atividade:

Objetivo da atividade:
(Descreva o que se espera que os(as) estudantes desenvolvam com a atividade)
Descricao da atividade:

(Expligue como a atividade sera realizada: etapas, estratégias, recursos utilizados,

tempo estimado)
Como essa atividade se relaciona com o conteudo técnico do curso?

Perguntas orientadoras para o planejamento (responda conforme a area

escolhida):

Se Educacgao para a Comunicacgao:

e Como a atividade estimula a leitura critica da midia?
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e Havera analise de campanhas, redes sociais, filmes ou publicidade?

e (Quais discursos sociais serao problematizados?

Se Pedagogia da Comunicacao:

e A proposta promove escuta, dialogo e participacao ativa dos(as)
estudantes?
e Havera espaco para debate ou construgao coletiva?

e Alinguagem sera acessivel e respeitosa?

Se Expressao pelas Artes:
e Os(as) estudantes se expressarao por meio de arte?
e Que linguagem artistica sera usada?

e Como a atividade valoriza a diversidade cultural e subjetiva da turma?

Se Mediagao Tecnolégica na Educacgao:
e Quais tecnologias serao utilizadas?
e Os(as) estudantes serdo autores(as) de conteudo?

e A proposta amplia os espagos de didlogo e colaboragao?

Produto final esperado (se houver):
() Video

() Podcast

() Apresentacéao

() Exposicao

() Roda de conversa

() Outro:

Forma de avaliagao da atividade:
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ANEXO C - FICHA DE AVALIAGAO DA AREA DE ENSINO

Orientagdes quanto ao registro de resultados e produgdes intelectuais

https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ORIENTACOES REGISTRO _PRODUC
AO TECNICA TECNOLOGICA ENSINO.pdf

Tipo Orientacgao geral Orientagdo da Area
(Quantidade)
Produtos destacados por subtipo, para fins de classificagao
Livros Os Programa académicos e A Area de Ensino fara avaliagdo qualitativa
profissionais devem destacar apenas para os livros destacados no quadriénio
até oito livros publicados pelo Programa para fins de classificagao.
pelos DP no quadriénio. O Programa devera incluir no anexo do formulario de
registro de livros na Sucupira as seguintes
informagdes:
- Capa e contracapa;
- Indice remissivo;
- Prefacio/Introducao;
- Sumairrio;
- Conselho Editorial;
- Carta se teve revisao por pares;
- Apresentacao/Informagdes dos autores;
- Premiagdes, se houver;
- Ficha bibliografica;
- Financiamento, se houver, com
inclusao de carta comprovando
financiamento ou trecho do livro;
- Duas paginas iniciais de cada capitulo (no caso
de coletanea) ou duas paginas do capitulo inicial e
do capitulo final (no caso de obra completa).

O conteudo do anexo nao ficara disponivel
publicamente, mas apenas para as comissdes de
classificagdo de produtos e avaliagdo. Em nenhum
caso sera possivel fazer o download deste material.

Artigos Os Programas académicos A Area de Ensino fara avaliagdo qualitativa dos
devem destacar até quatro artigos destacados no quadriénio pelo Programa.
artigos publicados por DP no Ressalta-se que essa avaliagdo qualitativa esta
quadriénio e os Programas relacionada ao artigo em si e ndo ao Qualis do
profissionais devem periddico. A produgdo indicada pelos DP do
destacar até dois artigos Programa deve mostrar uma identidade e aderéncia
publicados por DP no a area de concentragdo e as linhas de pesquisa.
quadriénio.

Teses/ Os Programas académicos e A Area de Ensino fara avaliagdo qualitativa das

Disertagd profissionais devem indicar teses/dissertacbes destacadas no quadriénio pelo

es até oito dissertacdes/teses Programa. Os Programas devem garantir
defendidas no PPG no representatividade por area de concentragdo e
quadriénio. linhas de pesquisa ao destacarem as
Os Programas em rede dissertagbes/teses.
devem indicar até cinco Este topico esta relacionado ao quesito 2.1. Para
dissertagbes/teses por a avaliagdo qualitativa foi organizado o Anexo, em
instituicdo  associada/polo, que os PPG indicarédo as informagbes sobre as
exceto as IES que se teses/dissertacdes, necessarias a avaliagao.
associaram no meio do
quadriénio.



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ORIENTACOES_REGISTRO_PRODUCAO_TECNICA_TECNOLOGICA_ENSINO.pdf
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Produtos Os Programas profissionais A Area de Ensino fara avaliagdo qualitativa dos
técnico devem destacar até dois PTT destacados no quadriénio pelo Programa. Os
tecnoldgi produtos técnico tecnoldgicos produtos indicados pelos docentes permanentes do
cos a (PTT) produzidos por DP no Programa devem mostrar identidade e aderéncia a
serem quadriénio, exceto os area de concentragdo, as linhas de pesquisa e
destaca Programas que ainda nao devem estar vinculados as dissertagdes/teses.
dos e finalizaram as defesas das Portanto, podem ser  desenvolvidos por
modo dissertagbes/teses no discentes/egressos, envolvendo docentes do PPG
de quadriénio. em avaliagdo. Ressalta-se que os PTT destacados
fazer isso serao utilizados para fins de classificagao.

Para isso, o Programa deve incluir no anexo do
formulario de registro dos PTT, na Plataforma
Sucupira, as seguintes informagdes:

- tipo de produto:

- nome do produto:

- titulo da dissertagao/tese que o produto
esta vinculado: - area de concentragao:

Tipo Orientacgao geral Orientagéo da Area
(Quantidade)

- linha de Pesquisa:

- finalidade do produto:

- breve relato sobre o impacto da aplicagcéo do
produto, indicando local onde foi desenvolvido,
publico alvo e abrangéncia de aplicabilidade (até
200 palavras ou 1000 caracteres): - carater inovador
do PTT, relatando se ele tem alto teor inovador
(desenvolvimento com base em conhecimento
inédito); médio teor inovador (combinacéo e/ou
compilagdo de conhecimentos pré-estabelecidos) ou
baixo teor inovador (adaptagédo de conhecimento
existente) (até 200 palavras ou 1000 caracteres): - a
possibilidade de replicabilidade, incluindo justificativa
(até 200 palavras ou 1000 caracteres):

- dados de cadastro:

- modo de financiamento, se houver, com inclusdo
de carta comprovando financiamento:

- forma de avaliagao (validagao) realizada para o
PTT: - URL, ou seja, diferentes formas de acesso,
incluindo o endereco eletrénico e/ou repositorio
onde esta disponivel:
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Tipos de A Area de Ensino considera PTT aqueles vinculados
Produtos a dissertagéol/tese, desenvolvidos por
técnico discentes/egressos, com a participagao de docentes
tecnolégi do PPG em avaliagéo. A seguir sdo apresentados
cos a os PTT considerados pela Area de Ensino:

serem PTT1 - Material didatico/instrucional - sdo propostas
destacado de material didatico/instrucional para o ensino as
s apresentadas a seguir: propostas de experimentos

e outras atividades praticas; sequéncias didaticas;
propostas de intervencao; roteiros de  oficinas;
material textual, como manuais, guias, textos de
apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacéo, livros didaticos e paradidaticos, historias
em quadrinhos e similares, dicionarios; midias
educacionais, como videos, simulagdes, animagdes,
video-aulas, experimentos virtuais e audios; objetos
de aprendizagem; ambientes de aprendizagem;
paginas de Internet e blogs; jogos educacionais de
mesa ou virtuais, e afins; entre outros;

PTT2 - Curso de formagéo profissional - atividade de
capacitagéo criada e organizada, cursos, oficinas,
entre outros; PTT3 - Tecnologia social - produtos,
dispositivos ou equipamentos; processos,
procedimentos, técnicas ou metodologias; servigos;
inovagbes sociais organizacionais; inovagoes
sociais de gestao, entre outros;

PTT4 - Software/Aplicativo - aplicativos de
modelagem, aplicativos de aquisicado e analise de
dados, plataformas virtuais e similares, programas
de computador, entre outros; PTT5 - Evento
Organizados - ciclos de palestras, exposigdes
cientificas, olimpiadas, expedic¢oes, feiras e mostras
cientificas, atividades de divulgagéao cientifica, entre
outros;

PTT6 - Relatorio Técnico - relatério de pesquisa ou
relatos de processos realizados e acompanhados;
PTT7 — Acervo - curadoria de mostras e exposicoes
realizadas, acervos produzidos, curadoria de
colegdes, entre outros; PTT8 - Produto de
comunicagao - produto de midia, criagcao de
programa de radio ou TV, campanha publicitaria,
entre outros; PTT9 - Manual/Protocolo - guia de
instrugdes, protocolo tecnoldgico experimental/
aplicagéo ou adequagao tecnoldgica;

Tipo Orientagao geral Orientagdo da Area
(Quantidade)

manual de operacdo, manual de gestdo, manual de
normas e/ou procedimentos, entre outros;
PTT10 - Carta, mapa ou similar.

Para avaliagcao qualitativa desses produtos, sera
utilizado o Anexo, em que os PPG apresentardo as
informagdes necessarias a avaliagao.

Artistico Os Programa académicos e A Area de Ensino fara avaliagdo qualitativa dos
profissionais devem produtos artisticos destacados no quadriénio pelo
destacar até dois Programa. Os produtos artisticos destacados pelos
produtos artisticos no docentes permanentes devem mostrar identidade e

quadriénio, se houver. aderéncia a area de concentragdo, as linhas de
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pesquisa e devem estar vinculadas as
dissertagdes/teses ou aos projetos de pesquisa do
Programa.

Melhores produtos do quadriénio

Produtos Até quatro produtos por Os  produtos indicados pelos docentes

por docente permanente no permanentes do Programa devem mostrar uma

docente quadriénio. identidade e aderéncia a area de concentracao e as

permanen Para o calculo: o numero linhas de pesquisa, considerando também a

te maximo de produtos modalidade do Programa. Este topico esta
dependera do tempo de relacionado ao indicador 2.4.1, e para avaliagao
atuacdo do docente no qualitativa sera preenchido o Anexo, em que os
programa como permanente PPG indicardao as informagbdes necessarias a
(por exemplo, se atuou dois avaliagéo.
anos como docente
permanente, podera indicar
até dois produtos; se atuou
quatro anos, podera indicar
até quatro produtos.

Produto 10 melhores produtos por O Programa devera destacar os 10 melhores

s do quadriénio, produtos por quadriénio.

progra independentemente do

ma tipo de produto.

Egressos Cinco casos exitosos O Programa deve indicar cinco casos exitosos de
relacionados a egressos, no egressos, no periodo 2016 a 2020. O Programa
periodo de 2016 a 2020. deve justificar a indicacdo  desses egressos.

Entende-se como casos exitosos egressos que
cursaram ou estdo cursando doutorado, passaram
em concurso publico, tiveram ascensio salarial,
ocuparam ou ocupam cargos de chefia, continuam
pesquisando e publicando, entre outros que
mostrem o impacto do Programa na formagédo dos
egressos.

Este topico esta relacionado ao indicador 2.3.2, e
para avaliagdo qualitativa sera preenchido o Anexo,
em que os PPG indicarao as informagdes
necessarias a avaliagao.

Critérios Detalhamento

Aderéncia - critério obrigatério/itens nao Vinculo a projeto de pesquisa do Obrigatério

excludentes Programa

Vinculo a linha de pesquisa do Obrigatodrio
Programa
Vinculo a area de concentragéo do Obrigatorio
Programa
Finalidade Descrever a finalidade do PTT (até
200 palavras ou 1000 caracteres).
Impacto: Alto

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado
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e transferido para um sistema, no qual

seus resultados, consequéncias ou
beneficios sao percebidos pela
sociedade.

Médio - PTT gerado no Programa,

aplicado no sistema, mas nao foi
transferido para algum segmento da
sociedade.

Baixo - PTT gerado apenas no ambito do
Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da
sociedade.

Médio

Baixo

Impacto - Demanda

Demanda espontanea Nao se
aplica

Demanda contratada N&o se
aplica

Demanda por concorréncia (ex. Edital) Nao se
aplica

Impacto - Objetivo da pesquisa

Experimental

Sem um foco de aplicagao
inicialmente definido

Solugéo de um problema previamente
identificado

Impacto - Area impactada pela produgéo

Por exemplo, area econémica, cultural,
ambiental, cientifica, social, de saude,
ensino ou aprendizagem.

Impacto:

Real - efeito ou beneficio que pode ser
medido a partir de uma produgéo que se
encontra em uso efetivo pela sociedade
ou que foi aplicado no sistema. Isso é,
serao avaliadas as mudancgas
diretamente atribuiveis a aplicacdo do
PTT com o publico-alvo.

Potencial - efeito ou beneficio de uma
producdo previsto pelos pesquisadores
antes de esta ser efetivamente utilizada
pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou
esperado.

Real

Potencial

Para isso, o PPG deve descrever o
impacto da aplicagdo do produto,
indicando local onde foi desenvolvido
e publico alvo (até 200 palavras ou
1000 caracteres).

Replicabilidade - Possibilidade de o PTT
ser repetido, mesmo com adaptacdes, em

Sim
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diferentes contextos daquele em que o Néao
mesmo foi produzido.
Abrangéncia territorial - Refere-se a uma Local
definicdo precisa da vocagao do PTT, ou
seja, se € local, regional, nacional ou Regional
internacional.
Nacional
Internacional

Complexidade:

- Alta complexidade - O PTT é concebido
a partir da observagao e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de
pesquisa da dissertagdo/tese, apresenta
método claro. Explica de forma objetiva a
aplicagdo e analise do produto, ha uma
reflexdo sobre o PTT com base nos
referenciais tedrico e teorico
metodolégico, apresenta associagdo de
diferentes tipos de conhecimento e
interacdo de multiplos atores - segmentos
da sociedade, identificavel nas
etapas/passos e nas solugdes geradas
associadas ao produto, e existem
apontamentos sobre os limites de
utilizacdo do PTT.

- Média complexidade - O PTT é
concebido a partir da observagao e/ou da
pratica do profissional e esta atrelado a
questao de pesquisa da dissertagdo/tese.
Apresenta método claro e explica de
forma objetiva a aplicagdo e analise do
produto, resulta da combinagcdo de
conhecimentos pré estabelecidos e
estaveis nos diferentes atores -
segmentos da sociedade.

- Baixa complexidade - O PTT ¢é
concebido a partir da observagao e/ou da
pratica do profissional e esta atrelado a
questao de pesquisa da dissertagao/tese.
Resulta do desenvolvimento baseado em
alteragdo/adaptagdo de conhecimento
existente e estabelecido sem,
necessariamente, a participacdo de
diferentes atores - segmentos da
sociedade.

- Sem complexidade - Nao existe
diversidade de atores - segmentos da
sociedade. Nao apresenta relagdes e

Alta complexidade

Média complexidade

Baixa complexidade
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Sem complexidade

conhecimentos necessarios a elaboragao
€ ao desenvolvimento do PTT.

Inovacéo:

Alto teor inovativo - desenvolvimento com
base em conhecimento inédito.

Médio teor inovativo - combinacao e/ou
compilagdo de conhecimentos pré
estabelecidos.

Baixo teor inovativo - adaptagao de
conhecimento existente.

Alto teor inovativo

Médio teor inovativo

Baixo teor inovativo
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Sem inovagédo aparente

Setor beneficiado, com informacédo sobre
o setor da sociedade onde o impacto foi
ou sera gerado (atividades definidas na
lista CNAE)

Declaragéo de vinculo do produto com Sim Nao se
PDI da instituigao aplica
Néao N&o se
aplica
Houve fomento Financiamento N&o se
aplica
Cooperagao Nao se
aplica
N&o houve N&o se
aplica
Anexo de Documentos - Vide Produtos
técnico-tecnologicos na  Ficha de
Avaliacado da Area de Ensino -
Orientagbes quanto ao registro de
resultados e produgbes intelectuais. O
PPG pode inserir outras informagdes que
considerar pertinente. Indicar o endereco
no EduCapes onde o PTT pode ser
acessado.
URL Inserir endereco eletrénico
Registro/depdsito de propriedade Sim
intelectual
Nao
Cédigo do registro Inserir o nimero do registro (ISBN,
ISSN, ficha catalografica, entre outros)
Estagio da tecnologia Piloto/protétipo Nao se
aplica
Em teste Nao se
aplica
Finalizado/implantado Nao se
aplica
Transferéncia de Sim Nao se

tecnologia/conhecimento -

aplica
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Sugestéo: Néo
O Programa deve apontar se houve a
incorporacdo institucional para uso do
PTT, passando a compor 0s recursos
didaticos/pedagogicos de uma instituicao
Ou organizagao.
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