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RESUMO

Este trabalho investigou de que forma o uso pedagdgico de podcasts contribuiu para o
desenvolvimento da oralidade em espanhol entre alunos do Ensino Médio de uma escola publica de
Araraquara — SP. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e caracterizou-se como pesquisa-agao,
uma vez que envolveu a atuagdo direta da professora-pesquisadora na identificagdo de um problema
educacional e na implementacdo de uma intervengdo. O objetivo principal foi avaliar o impacto de
atividades com podcasts no aprimoramento da fluéncia oral dos estudantes. Os objetivos especificos
incluiram identificar o contato prévio dos alunos com a lingua espanhola e com podcasts, observar
mudangas nas interagdes orais apos a intervencdo e compreender as percepcdes dos discentes sobre o
uso dessa midia como ferramenta de aprendizagem. A coleta de dados foi realizada por meio de
questiondrios mistos, aplicados antes e depois das atividades pedagdgicas, contendo questdes abertas e
fechadas sobre habitos linguisticos, autopercepgdo da oralidade e familiaridade com o uso de podcasts.
A andlise dos dados seguiu uma abordagem interpretativa. Os resultados indicaram avangos na
fluéncia oral dos participantes e reforcaram a importancia de metodologias inovadoras no ensino de
linguas no contexto da educagdo publica brasileira.

Palavras-chave: Oralidade. Ensino de espanhol. Podcast. Expressdo oral.



RESUMEN

Este estudio investigd como el uso pedagogico de podcasts contribuy6 al desarrollo de la oralidad en
espafol entre estudiantes de ensefianza media de una escuela publica en Araraquara, Sdo Paulo. La
investigacion adopté un enfoque cualitativo y se caracterizd por una investigacion-accion, ya que
implicod la participacion directa de la profesora-investigadora en la identificacion de un problema
educativo y en la implementacion de una intervencion educacional. El objetivo principal fue evaluar el
impacto de las actividades con podcasts en la mejora de la fluidez oral de los estudiantes. Los
objetivos especificos incluyeron identificar el contacto previo de los alumnos con la lengua espafiola y
con los podcasts, observar cambios en las interacciones orales después de la intervencion y
comprender las percepciones de los estudiantes sobre el uso de dicho recurso digital como herramienta
de aprendizaje. La busqueda de datos se realizd mediante encuestas mixtas, aplicadas antes y después
de las actividades pedagbgicas, que contenian preguntas abiertas y cerradas sobre habitos linguisticos,
su percepcidn sobre la oralidad y familiaridad con el uso de podcasts. El andlisis de los datos sigui6é un
enfoque interpretativo. Los resultados indicaron avances en la fluidez oral de los participantes y
reforzaron la importancia de metodologias innovadoras en la ensefianza de lengua espafiola en el
contexto de la educacion publica brasilefia.

Palabras clave: Oralidad. Ensefianza de espaiiol. Podcast. Expresion oral.
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1 INTRODUCAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA estrangeira

A pratica docente ndo deve se limitar apenas a seguir os passos de uma sequéncia didatica em
sala de aula. O fazer docente deve ter uma visdo holistica desse contexto, e o professor deve atuar
como um observador critico e reflexivo do ambiente em que atua. Além disso, o docente também pode
exercer o papel de pesquisador em seu meio de trabalho, uma vez que sua praxis esta diretamente
relacionada a sua formag@o continuada. Para tanto, ¢ necessario que o professor adote uma postura
analitica em relacdo a sala de aula. Como menciona Telles (2005, p. 97), as relagGes entre o professor e
a academia devem funcionar no sentido de criar contextos nos quais o professor possa adquirir
ferramentas para desenvolver praticas de reflexdo e agdes voltadas para a melhoria de seu trabalho

pedagogico.

A constru¢ao da identidade do professor ¢ um processo continuo, dindmico e baseado em
contextos sociais, histdricos e emocionais. No caso do professor de lingua estrangeira, essa identidade
assume nuances particulares, pois envolve a conexdo entre diferentes culturas, linguas e visdes de
mundo. Conforme aponta Norton (2013), a aprendizagem e o ensino de uma lingua nao sdo apenas
processos linguisticos, mas também atos identitarios, nos quais professores e aprendizes negociam
constantemente quem sdo e quem desejam ser em relacdo a lingua-alvo e a comunidade discursiva que

ela representa.

Além disso, Beijaard, Meijer e Verloop (2004) afirmam que a identidade docente se constroi a
partir da integragdo de trés dimensdes: o conhecimento profissional, a visdo pessoal de si mesma como
professora e a afirmativa social. Na sala de aula, isso se traduz em um equilibrio entre competéncia
linguistica, consciéncia cultural e promocdo de um ambiente de aprendizagem que favoreca a

autonomia e o engajamento dos estudantes, além de uma visdo ampla do mundo.

Reconhecer-me como professora de lingua estrangeira significa também aceitar que minha
identidade ¢ multipla e mutavel, constantemente reconstruida a partir das interagdes com os alunos,
colegas e contextos institucionais. Como propde Morgan (2004), o professor ¢ um agente social que
negocia sua identidade entre diferentes discursos — o académico, o institucional e o pessoal —,

buscando coeréncia entre suas crengas, praticas e os valores da comunidade educativa.

Desse modo, percebo que minha pratica pedagogica reflete minha identidade profissional.
Durante varios anos de docéncia tive oprotunidade de trabalhar em diferentes contextos, desde escolas
de idiomas, escolas internacionais, colégios particualres e publicos estaduais, além de lecionar para
grupos heterogéneos. Essa experéncia me proporcionou desenvolver minhas habilidades

comunicativas, empatia, capacidade de improviso e resolugdo de problemas. Assim, para mim, ensinar
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uma lingua estrangeira, no caso a espanhola, ¢ também ensinar a construir identidades — as dos alunos

e a minha propria, que se reconstrdi a cada aula.

Eu, professora

Fonte: acervo proprio.

Ja a formagdo do “eu professor” de lingua estrangeira ¢ marcada por experiéncias de
aprendizagem prévias, modelos docentes internalizados e pelas crengas que o professor desenvolve
sobre o ensino e a aprendizagem. Borg (2003) afirma que as crengas dos docentes influenciam
diretamente suas decisdes pedagogicas, desde a escolha de metodologias até a forma como interagem
com os alunos. Logo, 0 modo como percebo minha propria identidade como professora reflete-se em
minha pratica: se me vejo como mediadora intercultural, priorizo praticas comunicativas, reflexivas e

inclusivas que valorizem a diversidade linguistica e cultural da sala de aula.

2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-ACAO: COMO INVESTIGAR A MINHA PRATICA
PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o planejamento da minha
pesquisa-acdo. Para isso, na se¢do 2.1, contextualizo o local em que a pesquisa se desenvolve; na se¢do
2.2, apresento os elementos que constituem o projeto da pesquisa; e, na secdo 2.3, apresento a
atividade de aprendizagem que constitui a proposta de intervencao/pesquisa de ensino de lingua
estrangeira ¢ o plano de aula dessa atividade, indicando possibilidades de investigagdo da minha

pratica pedagdgica e, quem sabe, de outros.
2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secdo, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto onde foi realizada a
minha pesquisa, os atores (professor e estudantes) e os documentos oficiais que regem o ensino de

lingua estrangeira na instituicao.
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A pratica docente ndo deve se limitar apenas a seguir os passos de uma sequéncia didatica em
sala de aula. O fazer docente deve ter uma visdo holistica desse contexto, e o professor deve atuar
como um observador critico e reflexivo do ambiente em que atua. Segundo Silva et al. (2023), o
professor pode tentar entender uma determinada intervencdo pedagogica ou buscar possiveis solugdes
para um determinado problema do grupo. Assim, a pesquisa-acdo abre espago para a autoformacao e

libertagdo do professor, ja que desenvolve questdes de pesquisa que lhe interessam.

Além disso, o docente também pode exercer o papel de pesquisador em seu meio de trabalho,
uma vez que sua praxis estd diretamente relacionada a sua formagdo continuada. Para tanto, €

necessario que o professor adote uma postura analitica em relacdo a sala de aula.

No contexto em questdo, temos uma escola publica estadual localizada em uma area urbana do
municipio de Araraquara, no estado de Sdo Paulo, atendendo estudantes do Ensino Fundamental II e
do Ensino Médio. O entorno da escola ¢ formado por uma comunidade diversa, composta
majoritariamente por familias de classe trabalhadora. A regido apresenta acesso razoavel a internet,
sendo comum que os alunos dependam da estrutura da escola ou de espagos publicos, como
bibliotecas, para realizar atividades online. Apesar da escola ndo estar proxima de universidades ou
centros de pesquisa, ha facil acesso ao transporte publico € centros comunitarios oferecidos pela

cidade.

O corpo discente ¢ formado por adolescentes e jovens que, em sua maioria, enfrentam desafios
socioecondmicos. O aprendizado de linguas estrangeiras, especialmente o espanhol, ¢ visto como

inacessivel devido a predominancia da lingua inglesa.

Ja o corpo docente ¢ composto por professores concursados e também por professores
eventuais que suprem a carga horaria quando possivel. Todos atuam conforme o regime estatutario da
rede estadual. Na 4rea de Lingua Espanhola, o quadro conta com dois professores efetivos, todos com
formagao superior em Letras concluida ou em conclusdo. Ha ainda um professor eventual de Lingua

que ¢é responsavel por algumas aulas de Lingua Espanhola em ocasido de faltas do professor titular.

Cabe ressaltar que a escola onde a pesquisa foi aplicada ndo correponde a mesma escola onde
atuo como professora - atualmente, atuo em uma escola particular de idiomas, lecionando
remotamente. Assim, escolhi a escola estadual Prof* Léa de Freitas Monteiro por fazer parte da
comunidade onde vivo. Ao entrar em contato com a instituigdo e explicar sobre a pesquisa que
planejava desenvolver, obtive autoriza¢do da diretora e da coordenadora, e fui muito bem recepcionada

por todo o corpo docente.
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A escola dispde de 12 salas de aula, algumas equipadas com projetores e acesso a internet,
ainda que o uso de tecnologia enfrente limitagdes devido a infraestrutura e a instabilidade da rede. H&
também uma sala de informatica e uma biblioteca, utilizadas em atividades pedagogicas, sobretudo

interdisciplinares.

O publico atendido pela escola ¢ composto por adolescentes e jovens que, em sua maioria,
vivem em contextos sociais desafiadores. Muitos alunos tém interesse em aprender linguas
estrangeiras - a grande maioria deseja aprender inglés - como parte da formagdo escolar obrigatoria e,

em alguns casos, com o objetivo de ampliar suas possibilidades profissionais e académicas no futuro.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola estd formalmente registradona Diretoria de
Ensino Regional de Araraquara, e a unidade de ensino dispde de uma copia do documento, porém ele
ndo esta publicado em nenhum meio digital. As praticas pedagogicas em Lingua Estrangeira Moderna
sdo orientadas pelas diretrizes da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, que enfatizam o uso
de metodologias comunicativas ¢ atividades contextualizadas. Os professores tém autonomia para
adaptar os conteudos aos interesses ¢ as realidades dos estudantes, promovendo projetos
interdisciplinares, atividades culturais (como apresentagdes, feiras e oficinas) e uso de musicas, filmes

€ jogos no processo de ensino.

Apesar das limitagcdes estruturais e or¢amentarias comuns a rede publica, a escola busca
desenvolver um trabalho comprometido com a formacao integral dos alunos, incentivando o

protagonismo juvenil e o acesso a cultura e ao conhecimento.

2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

Nesta secdo apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o planejamento da pesquisa e,
na sequéncia, o método da pesquisa e seus elementos constitutivos.

2.2.1 Problema da pesquisa

O principal problema observado nessa turma ¢ que os estudantes ndo conseguem se expressar
oralmente em espanhol com fluéncia e seguranca. Muitos demonstram receio de falar, cometem erros
bésicos de pronuncia e tém vocabulario limitado para interagdes simples, mesmo ap6s um ou dois anos

de contato com a lingua.

Esse problema impacta diretamente a participagdo nas aulas, o desenvolvimento da

competéncia comunicativa e a motivagdo para o aprendizado do idioma.
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Sendo assim, proponho a seguinte questdo-problema: “De que forma o uso pedagdgico de
podcasts para o desenvolvimento da oralidade no ensino da lingua espanhola com alunos do ensino

médio da Escola Estadual Prof* Léa de Freitas Monteiro em Araraquara - SP”.

O podcast no ensino de espanhol como lingua estrangeira emerge como uma ferramenta para
aprimorar a compreensdo auditiva dos alunos, pois ¢ uma nova via de contato com o idioma estudado,
¢ que fomenta a autonomia e o engajamento por meio de conteido variado e acessivel (SANTANA;

CARVALHO, 2024, p. 1).

Parte-se da hipdtese de que o uso pedagogico de podcasts pode ajudar a desenvolver a
oralidade em espanhol dos alunos, proporcionando maior exposigdo a lingua em contextos auténticos e
favorecendo a escuta ativa e aumentando sua confianca. Além disso, supde-se que a integracao dessa
ferramenta as aulas estimule o engajamento e a participagdo dos estudantes, tornando o aprendizado
mais dindmico e contextualizado, refletindo-se em melhorias na fluéncia, na pronuncia ¢ na

espontaneidade das interacdes orais em sala de aula.

2.2.2 Justificativa

O ensino da lingua espanhola nas escolas publicas brasileiras, apesar de estar previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), enfrenta desafios significativos no desenvolvimento da
competéncia oral dos estudantes. Entre esses desafios, destaca-se a falta de praticas pedagogicas que
realmente incentivem a oralidade, especialmente em contextos onde o contato com a lingua estrangeira
ocorre quase que exclusivamente na escola. Nesse sentido, o uso de recursos midiaticos, como
podcasts, aparece como uma estratégia inovadora, capaz de promover a escuta ativa, o contato com

diferentes sotaques e contextos, além de estimular a producao oral dos alunos.

Esta pesquisa se justifica pela importancia cientifica de investigar o papel dos podcasts como
ferramenta pedagdgica no ensino de linguas, especialmente no contexto da educacao publica brasileira,
que carece de estudos aprofundados sobre essa metodologia aplicada ao ensino de espanhol. Existe
uma lacuna relacionada ao uso estruturado de podcasts focado no desenvolvimento da fluéncia oral
entre adolescentes do Ensino Médio. Ao preencher essa lacuna, o projeto pretende fornecer dados e
reflexdes Uteis para professores, formadores e pesquisadores interessados em metodologias inovadoras

para o ensino de idiomas.

Do ponto de vista social, o estudo pode contribuir para a melhoria do ensino de espanhol nas
escolas publicas, democratizando o acesso a praticas pedagdgicas mais dinamicas e alinhadas aos
habitos midiaticos dos estudantes. Além disso, ao favorecer o desenvolvimento da oralidade, a

pesquisa apoia a formacdo comunicativa dos alunos, ampliando suas oportunidades académicas e
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profissionais em um mundo globalizado. Pessoalmente, o tema reflete meu interesse em metodologias
ativas e meu compromisso como professora em buscar alternativas criativas para engajar os alunos,

unindo teoria e pratica para construir um ensino de linguas mais atual e relevante.

O podcast tem-se tornado um recurso muito Util na minha pratica pedagoégica como professora
de Lingua Espanhola. Ao utiliza-lo em sala, noto maior interesse dos alunos, e aproximagao entre o
aprendizado da lingua de situagdes reais de comunicagdo. Gosto de trabalhar com episddios que
trazem sotaques variados e temas culturais ¢ em diferentes plataformas - [Voox, Spotify, YouTube.
Além de escutarem, os alunos debatem sobre os audios, tornando o processo mais dinamico e
participativo. Logo, o podcast é uma ferramenta tecnolégica que ajuda a promover a escuta ativa, a

autonomia e o prazer em aprender espanhol com materiais auténticos.

2.2.3 Objetivos

Este estudo tem como objetivo geral avaliar os impactos decorrentes da implementagdo de
atividades pedagogicas com podcasts no desenvolvimento da fluéncia oral em lingua espanhola dos
alunos do segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual. Para tal finalidade,
propdem-se como objetivos especificos: investigar o contato prévio dos estudantes com a lingua
estrangeira em questdo, ¢ com o uso de podcasts como ferramenta de aprendizagem; observar e
analisar possiveis mudangas nas interacdes orais dos alunos a partir da aplicagdo de atividades
pedagbgicas com podcasts; e, por fim, coletar e interpretar as percepcdes dos estudantes sobre o uso

dos podcasts como recurso para o desenvolvimento da oralidade em espanhol.

2.2.4 Método da pesquisa
Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.

2.2.4.1 Definicao e caracterizacio da pesquisa-aciao

Este estudo sera conduzido a partir de uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa-acdo, pois envolve a participacdo ativa da professora-pesquisadora na investigacdo de um
problema pedagogico real e na aplicagdo de uma intervencao em sala de aula. O objetivo € analisar de
que forma o uso pedagdgico de podcasts pode contribuir para o desenvolvimento da oralidade em

espanhol entre estudantes do Ensino Médio de uma escola publica em Araraquara - SP.

Ademais, se investigara o contato prévio dos estudantes com a lingua espanhola e com o uso
de podcasts como ferramenta de aprendizagem; observar e analisar possiveis mudancas nas interagdes

orais dos alunos a partir da aplicacao dessas atividades; e, por fim, coletar e interpretar as percepgdes
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dos estudantes sobre o uso de podcasts como recurso para o desenvolvimento da oralidade em

espanhol.

O ensino de LEM - lingua estrangeira moderna nas escolas publicas brasileiras ¢ respaldado
legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB n°® 9.394/1996), que garante a
inclusdo obrigatoria de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna no curriculo do Ensino

Fundamental II e do Ensino Médio.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) diz que o ensino de linguas
estrangeiras ¢ essencial na formagdo integral dos estudantes, ressaltando a importincia do
desenvolvimento de competéncias comunicativas, enfatizando a escuta, a leitura e a produgdo oral e
escrita. Em relagdo a Lingua Espanhola, a BNCC (2018) destaca a necessidade de propor situagdes de
aprendizagem que favorecam o uso social da lingua e a participagdo ativa dos estudantes em praticas

comunicativas reais e significativas.

Nesse contexto, o uso de recursos digitais, como 0s podcasts, representa uma estratégia
alinhada as diretrizes da BNCC e a realidade sociocultural dos alunos, ja que promove a escuta ativa e

a pratica da oraldade.

2.2.4.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo alunos de uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual situada em Araraquara — SP. A turma é composta por cerca de 40 estudantes,
com idades entre 15 e 17 anos, que ja possuem contato prévio com o espanhol por meio do curriculo

escolar.

A turma foi escolhida devido & necessidade de desenvolver a fluéncia oral em espanhol, pois
tem dificuldade em se expressar verbalmente. Muitos alunos apresentam bloqueios como vergonha,
medo de errar ou vocabulario reduzido, comprometendo sua participacdo em atividades orais. A

participagdo dos alunos e da professora responsavel pela turma sera voluntaria.

2.2.4.3 Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Para coletar os dados, serdo utilizados questiondrios mistos (com perguntas fechadas e
abertas), aplicados antes e depois da realizacdo das atividades com podcasts. Esses questionarios tem

como objetivo diagnosticar:

e A experiéncia anterior dos estudantes com o idioma espanhol,

e A frequéncia com que escutam contetidos em espanhol fora da escola;
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e O grau de seguranca e conforto ao se expressarem oralmente na lingua;

e O conhecimento prévio e a percepcdo dos alunos sobre o uso de podcasts como ferramenta de

aprendizagem.

A aplicagdo do instrumento serd feita durante o horario regular de aula, podendo ocorrer no

formato impresso ou digital, conforme os recursos disponiveis na escola.

Questionario inicial:

1.

Ha quanto tempo vocé estuda espanhol na escola?

() Menos de 1 ano

() 1ano

() 2 anos ou mais

Com que frequéncia vocé escuta contetdos em espanhol fora da escola?
() Nunca

() Raramente

() As vezes

() Frequentemente

Vocé sente seguranga para falar em espanhol durante as aulas?

() Sim

() Nao

() As vezes

Vocé ja ouviu ou usou podcasts como ferramenta de estudo?

() Sim

() Nao

Em sua opinido, o que mais dificulta sua fala em espanhol?

(resposta aberta)

O que vocé acha da ideia de usar podcasts para melhorar a oralidade?

(resposta aberta)

Questionario final - apds a aplicacio da sequéncia didatica:

1. Vocé se sente mais seguro(a) para falar em espanhol apds as atividades com podcasts?

() Sim, muito mais

() Sim, um pouco mais
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() Nao houve mudanga

() Menos seguro(a)

2. Como voce avaliaria sua participag@o nas atividades orais durante a aula com podcasts?
() Participei ativamente em todas as atividades
() Participei em algumas atividades
() Participei pouco
() Nao participei

3. Vocé acha que os podcasts ajudaram a melhorar sua pronuncia em espanhol?
() Sim, bastante
() Sim, um pouco
() Néo percebi mudanca

() Nao ajudaram

4. Vocé percebeu melhora no seu vocabulario em espanhol apés a atividade?
() Sim, aprendi muitas palavras novas
() Sim, aprendi algumas palavras novas
() Nao percebi mudanca

() Nao, nao aprendi nada novo

5. O que vocé achou da experiéncia de gravar seus proprios audios em espanhol?
() Gostei muito, foi motivador
() Gostei, mas foi dificil
() Nao gostei

() Foi indiferente

6. Vocé acredita que o uso de podcasts torna as aulas de espanhol mais interessantes?
() Sim, muito interessante
() Sim, um pouco interessante
() Ndo mudou minha percepgdo

() Nao, ndo fez diferenca

7. Em sua opinido, o que mais contribuiu para sua participagdo e aprendizagem durante as

atividades com podcasts?
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(resposta aberta)

8. Quais dificuldades vocé ainda encontra ao falar em espanhol, mesmo apos as atividades com
podcasts?

(resposta aberta)

9. Vocé gostaria que o professor utilizasse podcasts em outras aulas de espanhol? Por qué?

(resposta aberta)

10. Sugestoes para melhorar as atividades com podcasts:

(resposta aberta)

Esses instrumentos serdo aplicados por meio de formularios impressos ou digitais, dependendo
da disponibilidade da escola e do acesso dos alunos a tecnologia. Os questionarios serdo aplicados
durante uma aula regular de espanhol, com autorizacdo da coordena¢do e consentimento dos alunos.
Os dados coletados serdo analisados para identificar os principais obstaculos enfrentados pelos
estudantes e orientar a elaboragdo das atividades com podcasts, que serdo implementadas na etapa

seguinte da pesquisa.
Esses dados permitirdo:

e Compreender o nivel atual de oralidade dos alunos.
e Identificar barreiras psicoldgicas (vergonha, medo de errar).
e Avaliar o conhecimento prévio sobre podcasts.

e Explorar o interesse dos alunos por novas metodologias.

Os resultados dessa coleta serdo fundamentais para desenhar intervengdes pedagdgicas mais

eficazes, alinhadas as reais necessidades dos estudantes.

Os dados serdo analisados a partir de uma abordagem qualitativa interpretativa, conforme
sugerem Bogdan e Biklen (1994), buscando identificar padroes, dificuldades e percepgdes que possam
orientar a elaboragdo de atividades pedagogicas com foco na escuta e na produgdo oral. A intervengéo
com podcasts sera entdo planejada com base nas necessidades diagnosticadas e executada em etapas,

com posterior analise dos resultados.



2.2.4.4 Cronograma da pesquisa

16

A seguir apresento o cronograma da pesquisa, contendo a descri¢do das etapas e periodo de

realizacdo de todo o processo de pesquisa-acao.

Quadro 1: Cronograma de atividades da pesquisa-acio 2025

Més

Mar.

Abr.

Maio

Jun.

Jul.

Ago.

Set.

Out.

Nov.

Dez.

Etapa 1

X

Etapa 2

X

Etapa 3

Etapa 4

Etapa 5

Etapa 6

Etapa 7

Etapa 8

Etapa 9

Etapa 10

Etapa 11

X

Etapa 12

X

Fonte: Docentes Curso de Especializacao em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Bésica

Legenda:

Etapa 1 - Defini¢do do contexto da aplicagdo da pesquisa-agao.

Etapa 2 - Elaboragao do Projeto de Pesquisa.

Etapa 3 - Aplicagao do instrumento de coleta de dados inicial aos participantes da pesquisa.

Etapa 4 - Elaboragao da Sequéncia Didatica para implantagao.

Etapa 5 - Elaboragao do plano de aula da Sequéncia Didatica.

Etapa 6 - Implementacdo da Sequéncia Didatica

Etapa 7 - Aplicacdo do instrumento de coleta de dados final aos participantes da pesquisa.

Etapa 8 - Relato, descrigdo e analise dos dados da pesquisa.

Etapa 9 - Fechamento da escrita do Portfolio.

Etapa 10 - Seminario da apresentacdo da pesquisa aos integrantes da banca.
Etapa 11 - Qualifica¢do do texto para publicagdo no repositdrio institucional.

Etapa 12 - Entrega da versao final do Portfolio na Biblioteca Institucional.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta se¢do, apresento a proposta de intervencdo no contexto escolhido para a pesquisa: a

atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementacdo dessa atividade.
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2.3.1 Atividade de aprendizagem

Dentro desta sequéncia didatica, o objetivo € que os estudantes desenvolvam, primeiramente, a
habilidade linguistica da compreensdo oral, por meio da exposi¢cdo a material midiatico digital
auténtico — um podcast gravado originalmente em espanhol, sem adaptacdes. Na sequéncia, sera

desenvolvida a produgdo oral em grupo, com apoio de vocabulério tematico previamente explorado.

A sequéncia didatica deste projeto propoe o uso da Aprendizagem Baseada em Tarefas (ABT),
expondo os alunos a amostras originais da lingua estrangeira em um contexto interdisciplinar que
envolva o idioma espanhol, matematica basica e estudos sociais/geograficos. Essa abordagem estimula
o trabalho colaborativo e o protagonismo estudantil, além de proporcionar acesso a contetdos

auténticos em outro idioma. Tudo isso estd em consonancia com as diretrizes da BNCC. (BNCC).

Autores como Breen (2001) e Nunan (1989) destacam a importancia de tarefas inspiradas no
mundo real para o desenvolvimento da comunica¢do em lingua estrangeira, como planejar viagens ou
resolver problemas concretos. Portanto, o tipo de atividade sugerido visa oferecer aos estudantes uma

amostra do uso real da lingua estrangeira.

Durante a atividade, os alunos utilizardo a linguagem com a qual tiveram contato durante a
audi¢do do podcast e que internalizaram para criar suas proprias situagdes comunicativas. Ou seja,
produzirdo em grupo sua propria amostra oral no idioma estrangeiro. Por isso, o professor deve
planejar cuidadosamente as atividades de producao oral. Nesse sentido, Marques (2011) ressalta que as
praticas pedagogicas com foco na oralidade devem ter um objetivo significativo no mundo real, ser
desafiadoras na medida certa, promover a interacdo e utilizar gé€neros textuais relevantes para os

estudantes.

Ainda sobre o processo de compreensdo oral, Krashen (1982) destaca sua importancia no
ensino de linguas, principalmente pela énfase no papel do insumo compreensivel. Dessa forma, a
compreensdo oral torna-se um passo fundamental para o desenvolvimento da produgdo oral (fala) em

um novo idioma.

Sob a perspectiva de Ausubel (1982), a aprendizagem ¢ facilitada quando o aluno consegue
estabelecer relagdes entre conhecimentos prévios € novos. Quanto mais significativo for o conteudo,
maior sera a chance de transferi-lo para outras situagdes. Assim, pretende-se que o aluno construa
conhecimento por meio de algo novo e significativo, apresentado por meio da midia do podcast —

ferramenta cada vez mais presente na rotina de jovens usuarios de redes sociais e plataformas digitais.
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O desenvolvimento das habilidades mencionadas serd orientado pelo tema “Desperdicio de
Alimentos”. A partir dele, os alunos serdo convidados a refletir sobre a origem e o destino dos
alimentos produzidos no Brasil e no mundo, além de praticar vocabulario relacionado ao tema, como
nomes de verduras, legumes e numeros. Dessa forma, o assunto conduzira discussdes sobre a

quantidade de alimentos desperdicados diariamente e as possiveis causas desse descarte.

Na sequéncia esta a Atividade de Aprendizagem proposta:

Introducio (cerca de 15 minutos)

Atividade de pretexto: Utilize slides para mostrar aos alunos fotos de frutas e verduras. Faga as
seguintes perguntas ¢ deixe que respondam livremente (preferencialmente em espanhol, ou em
portugués), sem correcdes. E importante ouvi-los e acolher suas opinides, pois trata-se de uma
espécie de tempestade de ideias.

Onde costumam comprar comida?

De onde vocés acham que vém esses alimentos?

O que os restaurantes e os mercados fazem com a comida que ndo vendem?

Utilize os slides para mostrar aos alunos as duas imagens (textos ndo verbais) e pergunte:
“O que vocés compreendem nessas imagens?”

Deixe que falem livremente, mas de forma organizada.
Em seguida, peca que escrevam suas opinides em seus cadernos (em espanhol ou portugués).

importarnos/


http://www.cec.org/es/eventos/seminario-web-perdida-y-desperdicio-de-alimentos-por-que-debe-importarnos/
http://www.cec.org/es/eventos/seminario-web-perdida-y-desperdicio-de-alimentos-por-que-debe-importarnos/
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[N gy —

Fonte:
https://blogs.funiber.org/pt/saude-e-nutricao/2022/09/29/funiber-dia-desperdicio-alimentos

E nas suas casas, joga-se muita comida fora?

Desenvolvimento (cerca de 105 minutos - 35+50+20 minutos)

Diga aos alunos que irdo ouvir um episodio de podcast sobre o tema. Divida a sala em 2 grandes
grupos e acomode-os nos computadores/tablets ou celulares com fones de ouvido. Envie para um
grupo o episddio 1, para outro o episodio 2, € oriente que escutem o audio apenas e tomem
notas, ou seja, com as telas desligadas.

*Episodio 1: Podcast: ;Qué se puede hacer para evitar el desperdicio alimentario en casa? |
Futuro Sostenible. BBVA. https://www.youtube.com/watch?v=3A18XstL8gM -

*Episodio 2: Desperdicio alimentario en verano: mas frecuente pero con mayor concienciacion.
SER Podcast. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=voAsEEAO-xM.

Esta pode durar aproximadamente 35 minutos.

Em seguida, entregar aos alunos o texto verbal impresso.

Esta pode durar aproximadamente 50 minutos, ou seja, a segunda aula do plano.

Texto 1
142 kilos de comida por persona al afio desperdiciados en Euskadi

Este estudio ha sido una iniciativa de la Viceconsejeria de Agricultura, Pesca y Politica
Alimentaria del Departamento de Desarrollo Econdmico, Sostenibilidad y Medio Ambiente del
Gobierno Vasco, a través de la Fundacion Elika. Se trata de un estudio pionero, puesto que se
realiza siguiendo las directrices dadas por la Comisién Europea para lograr una medicion
homogeneizada en todos los paises, utilizando diferentes metodologias.

142 Kkilos por persona y afio

La media del desperdicio alimentario en Euskadi es de 142 kilos por persona y afio. Y la cifra
total, contabilizando la parte comestible y no comestible a lo largo de toda la cadena
agroalimentaria: desde la produccion agricola hasta los hogares, es de 311.558 toneladas al afio.


https://blogs.funiber.org/pt/saude-e-nutricao/2022/09/29/funiber-dia-desperdicio-alimentos

De este total, el 44,7% es generado por los hogares, el 20,4% por la distribucioén, el 23,8% por la
industria alimentaria, el 9,5% por la hosteleria y el 1,6% por la produccion agricola.

En este estudio han participado més de 1.000 empresas y 151 hogares. Si nos fijamos en los
resultados de estos ultimos, el promedio calculado es de algo mas de 3 kilos (3,06) por
hogar/semana, aunque cada hogar es un mundo y pasamos de 0 kilos en unos, hasta 8 kilos por
semana en otros. El 63,25% de los alimentos desperdiciados en los hogares son frutas y
hortalizas y la mayoria de lo que se desperdicia son sobras y alimentos olvidados que acaban
estropeandose.

Mas de 4 millones de toneladas que podrian aprovecharse

Este estudio recoge el término “Materiales Potencialmente Aprovechables”, que son los
alimentos que se desechan en las fases de produccion y transformacion, que suman nada més y
nada menos que 4.332.945 toneladas al afio. Estos alimentos podrian tener un segundo uso,
generando nuevo valor afiadido que repercutiria a lo largo del resto de actores de la cadena.

Medir es fundamental para conocer el alcance del desperdicio alimentario, que tiene graves
impactos a nivel econdomico, social y medioambiental. Gracias a este estudio podemos conocer
la realidad en Euskadi y buscar las soluciones mas adecuadas, poniendo el acento en un
elemento fundamental: la prevencion del desperdicio, es decir, evitar que se produzca en cada
una de las fases, gracias a la toma de conciencia por parte de cada uno de los actores implicados.

euskadi/

— Pedir que alunos voluntirios leiam o texto em voz alta. E possivel dividir o texto em
partes para que nio se cansem de ler. Eles devem anotar em seus cadernos as palavras que
nio conhecem e, depois, procuri-las no diciondrio.

Apos essa atividade, cabe ao professor usar os slides para apresentar os infograficos aos alunos.
Infografico 1

La magnitud del desperdicio
de alimentos

Estimacion del volumen anual de alimentos desperdiciados
en los hogares en paises seleccionados

M Total (en millones de toneladas) Per capita (en kg)

China @ I o1 65 64

india < [ 8,76 50

Estados Unidos 2= [ 19,36 &9
Brasil @ [l 12,58 60

México ¢) [l 11,98 9%

Japon @ [l 8,16 64
Alemania @ [l 6,26 . 75
Francia ( )l 5,52 a /\ /) 85

Reino UnidoéIEI 5,20 i 77

33
77
70

Rusia @ [l 4,87
Espana © [ 3,61
Colombia e fl 3,55
Australia @ 2,56 ¢ = 102

Fuente: indice de desperdicio de alimentos 2021 - PNUMA
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https://enraizaderechos.org/noticias/142-kilos-de-comida-por-persona-al-ano-desperdiciados-en-euskadi/
https://enraizaderechos.org/noticias/142-kilos-de-comida-por-persona-al-ano-desperdiciados-en-euskadi/

Fonte:

s-hogares/

Infografico 2

Datos: Desperdicio y pérdida de alimentos

25MM | 936 MM

de toneladas USD

Cantidad d: alimzmos p;9e!ucidlosr Valor de mercado de los alimentos que se
que se pierden o desperdician al afio. pierden cada afio en el mundo.

45% 10%

Porcentaje de frutas y verduras que Porcentaje de las emisiones de gases de
no llegan a consumirse al ano en el mundo. efecto invernadero generadas por el
desperdicio de alimentos.

Fonte: h

Infografico 3

Pérdida y desperdicio de
alimentos a nivel global IFco

al ano “. 45% de todas las frutas y verduras
entomoa
de los alimentos producidos

1 3 en el mundo se desaprovechan, @< 3 5% de todo el pescado y marisco

es decir
N/ o
W 30% de todos los cereales

billones de toneladas de

1300 alimentos desperdiciados
que suponen ' B
. N 20% de todos los productos lacteos

—_——————

aprox.
trillon de USD arni
1 ;@‘ 20 % de todos los productos carnicos

en costes econémicos

I better supply chain serves us all. Let’s eat.

Fonte: https://www.ifco.com/es/desperdicio-de-alimentos-por-pais-cual-es-el-mas-derrochador/

Aqui se repete o procedimento anterior. Pega que alunos voluntarios leiam o texto em voz alta. E
possivel dividir o texto em partes para que ndo se cansem de ler. Eles devem anotar em seus
cadernos as palavras que ndao conhecem e depois procura-las no dicionario. Peca também que
anotem todas as porcentagens e fragdes encontradas no texto.

Em seguida, faca algumas perguntas de compreensao do texto:
e Por que ha tanto desperdicio de comida? Vocé poderia citar pelo menos duas razdes?

O que poderia ser feito para evitar isso?
e (Quem sdo os mais afetados por esse problema?

Depois, o professor deve escrever no quadro ou preparar slides para ensinar como ler as
fragdes e os percentuais. Esta pode durar aproximadamente 20 minutos. Aqui esta
um rascunho de como poderia escrever:

Lendo expressdes com nimeros:

21


https://es.statista.com/grafico/24368/volumen-anual-estimado-de-alimentos-desperdiciados-en-los-hogares/
https://es.statista.com/grafico/24368/volumen-anual-estimado-de-alimentos-desperdiciados-en-los-hogares/
https://www.ifco.com/es/acabemos-con-el-desperdicio-y-la-perdida-de-alimentos/
https://www.ifco.com/es/desperdicio-de-alimentos-por-pais-cual-es-el-mas-derrochador/
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e "Por cento" se escreve separado: e/ 20% por ciento (e ndo "por cien").
e Concorda com plural ou singular: “El 30 % de los encuestados afirmé/afirmaron que
volveran a ir al colegio electoral”

(https://www.fundeu.es/recomendacion/porcentajes-claves-de-redaccion/)

e Artigo sim: diz-se el 40% ou un 40%.

Fracoes:

O professor explica que se 1€ primeiro o niimero de cima e depois o de baixo, mas que muitos
ordinais sdo usados nessa parte.

O professor pode pedir que alunos o ajudem a ler os exemplos.

2 - medio 8

3 - tercio 9

4 - cuarto 10

5 — quinto 1

6 - sexto 12

7 — séptimo 13
Fonte:

octavo
noveno
décimo
onceavo
doceavo
treceavo

https://aprendizaje.mec.edu.py/dw-recursos/system/content/12¢c54d4/matematicas/curso/fraccion

es/que_son_las fracciones/3.do.html

Exemplos:

FRACCION | LECTURA
.
~  UNSEPTIMO
5 DOSQUINTOS
—
s~ OCHOSEXTOS
:A TRES NOVENOS
- - :
~~  SIETECUARTOS

FRACCION

ﬁlﬂ%}us‘m a‘uﬁ‘a

LECTURA

CINCO

| VEINTISIETEAVOS

CINCO QUINCEAVOS

| OCHO SESENTAVOS

" TRESCUARENTAY

NUEVEAVOS

| SETECUARENTAY

SIETEAVOS

Fonte: https://inejunar.edu.co/Ovas/Ova fracciones/tema lectura de fracciones.html

E preciso perguntar se eles tém duvidas e esclarecé-las.
Por fim, peca que escrevam em seus cadernos os percentuais e numerais que encontraram no

texto.

2.3.2 Plano de aula

Dados de Identificacao

Professora Anggélica Cristina Hymino

Escola Escola Estadual Prof® Léa de Freitas Monteiro


https://www.fundeu.es/recomendacion/porcentajes-claves-de-redaccion/
https://aprendizaje.mec.edu.py/dw-recursos/system/content/12c54d4/matematicas/curso/fracciones/que_son_las_fracciones/3.do.html
https://aprendizaje.mec.edu.py/dw-recursos/system/content/12c54d4/matematicas/curso/fracciones/que_son_las_fracciones/3.do.html
https://inejunar.edu.co/Ovas/Ova_fracciones/tema__lectura_de_fracciones.html

Série/Turma

Componente
Curricular

Duracio

Tema

Conteudo

Objetivo de
aprendizagem

Recursos

didacticos

Procedimentos
metodoldgicos
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2° ano do Ensino Médio

LEM - Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol

3 aulas de 50 minutos cada - total de 150 minutos

Elementos do plano de aula

“El desperdicio de alimentos en el mundo”

Vocabulario: nomes de alimentos, paises, 0os numeros, a porcentagem, as fragoes.
Habilidades linguisticas - Producdo Oral: expressdes para dar opinido e relatar fatos em
espanhol.

Compreensao oral: o género “podcast”, usando midias auténticas em espanhol.
Compreensao leitora: ler e interpretar textos verbais e nao verbais (artigos de jornais online,

imagens e infograficos).

Conscientizar sobre a origem, o consumo ¢ o destino dos alimentos produzidos.
Promover o trabalho em grupo por meio de conversas.
Utilizar o conhecimento prévio junto com o vocabulario da aula para expressar conclusdes.

Expressar opinido em espanhol através de midias digitais (celular, WhatsApp).

Notebook com software para apresentagdo de slides, projetor para os slides, quadro branco e
marcadores, texto e infograficos impressos, celulares, tablets ou computadores com acesso a

internet e dispositivo para gravagdo de dudio — microfone.

Introducio (cerca de 15 minutos)

Atividade de pretexto: Utilize slides para mostrar aos alunos fotos de frutas e verduras. Faca as
seguintes perguntas e¢ deixe que respondam livremente (preferencialmente em espanhol, ou em
portugués), sem corregdes. E importante ouvi-los e acolher suas opinides, pois trata-se de uma
espécie de tempestade de ideias.

Onde costumam comprar comida?

De onde vocés acham que vém esses alimentos?

O que os restaurantes e os mercados fazem com a comida que nao vendem?

Utilize os slides para mostrar aos alunos as duas imagens (textos nao verbais) e pergunte:
“O que vocés compreendem nessas imagens?”

Deixe que falem livremente, mas de forma organizada.
Em seguida, peca que escrevam suas opinides em seus cadernos (em espanhol ou portugués).



Avaliacao
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E nas suas casas, joga-se muita comida fora?

Desenvolvimento (cerca de 105 minutos - 35+50+20 minutos)

Diga aos alunos que irdo ouvir um episodio de podcast sobre o tema. Divida a sala em 2 grandes
grupos e acomode-os nos computadores/tablets ou celulares com fones de ouvido. Envie para um
grupo o episddio 1, para outro o episddio 2, e oriente que escutem o dudio apenas e tomem
notas, ou seja, com as telas desligadas.

Finalizacao (cerca de 30 minutos)

Atividade pés-texto: Como producao final e forma de avaliagdo, os alunos deverdo produzir, ao
final da aula, uma pequena campanha de conscientizacdo sobre o tema. A atividade consiste em
formar grupos de até 5 alunos, escrever frases (em seus cadernos) em espanhol, utilizando no
minimo uma expressdo numérica, com o objetivo de causar impacto em suas familias e
comunidades sobre a quantidade de comida jogada no lixo.

Logo, essas frases deverdo ser gravadas como se os alunos estivessem participando de um
episodio de podcast no qual debatem o tema e expressam suas frases de conscientizagdo sobre o
desperdicio de alimentos. Para isso, poderdo usar seus dispositivos como celulares e depois
enviardo o arquivo de 4dudio no grupo de WhatsApp da sala. O professor pode ouvir as faixas de
audio antes de serem enviadas. Recomenda-se que as gravagdes tenham entre 3 ¢ 5 minutos de
duracdo. E permitido usar o dicionario e/ou Google Tradutor.

Para tal produgdo oral, sugere-se esta estrutura:

Introdugdo: saudagdo + apresentacdo do grupo;

Dados de impacto sobre o desperdicio de alimentos;

Opinido pessoal ou do grupo sobre o problema;

Proposta ou solu¢do para reduzir o desperdicio;

Frase final de impacto (pode incluir nimeros ou estatisticas).

MRS

E importante incentiva-los a levar o tema para casa e conversar sobre ele com suas familias.
Se parecer dificil comegar a tarefa, ¢ possivel apresentar o seguinte exemplo:

“Vocé sabia que na Espanha um quarto das comidas de Natal ¢ jogado no lixo?

Isso representa 20% do necessario para matar a fome dos que estdo na rua.

A comida se compartilha, ndo se joga no lixo.”

A avaliacdo da tarefa final sera feita com base em rubricas: satisfatério, parcialmente satisfatorio
ou insatisfatorio. O professor deve observar se os alunos utilizaram numerais, se permaneceram
dentro do tema proposto e se ndo copiaram contetdo da internet. Deve avaliar também se todos
os membros do grupo produziram ao menos uma frase no idioma espanhol de forma auténtica e
natural (sem leitura de material pronto).

Riubrica de Avaliacio — Produgdo de Podcast em Espanhol (até 5 minutos)

Critério Satisfatorio (3 pts) Parcialmente Insatisfatorio (1 pt)
satisfatorio (2 pts)



Referéncias

Uso do
vocabulario e
numerais em
espanhol

Adequacao ao
tema

Originalidade e
autoria

Pronuancia e
fluéncia oral

Organizacdo ¢
duragédo

Utiliza corretamente
vocabulario tematico,

numerais, porcentagens ou

fracdes, se aplicavel.

O audio aborda
completamente o tema
proposto, com

informacdes relevantes.

Produgao propria, com
ideias pessoais, sem
copias de internet.

Pronuncia clara,
entonagdo adequada e
fluéncia que facilita a
compreensao.

Estrutura bem definida
(introdugo,
desenvolvimento,
conclusao), dentro do
tempo (até 5 min).

Usa parte do
vocabulario
esperado, com
alguns erros ou
omissoes.

O tema ¢ abordado
parcialmente ou
com pouca
profundidade.

Ha trechos com
possivel

dependéncia de
fontes externas.

Pronuncia razoavel,
com pausas ou
hesitagdes
ocasionais.

Estrutura com
pequenas falhas;
audio muito curto
ou levemente longo.
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Pouco uso do
vocabulario ou uso
incorreto de
numerais.

O conteudo se desvia
do tema ou ndo o
desenvolve.

Conteudo copiado,
sem evidéncia de
autoria.

Dificuldade de
pronuncia e fluéncia,
prejudicando o
entendimento.

Falta de estrutura
clara; muito curto ou
excessivamente
longo.

Podcast: ;Qué se puede hacer para evitar el desperdicio alimentario en casa? | Futuro
Sostenible. BBVA. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3A18XstL.8gM - Acesso

em 29 jun. 2025.

Desperdicio alimentario en verano: mas frecuente pero con mayor concienciaciéon.

SER Podcast. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=voAsEEAO-xM. Acesso em 29 jun 2025

3 EXECUCAO DA PESQUISA-ACAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA FORMA
QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento, primeiramente, em (3.1), o relato da implementacdo das atividades

propostas no Plano de aula;

na sequéncia, em (3.2), o relato da

implementacdo do plano de

observacgdo; em (3.3), a analise dos resultados encontrados na pesquisa pela implementagdo de todos
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os instrumentos, materiais e atividades pedagogicas, retomando os conteudos tedricos das leituras
realizadas ao longo do curso; por fim, em (3.4), apresento reflexdes acerca dos resultados encontrados

em relacdo com diversos elementos da pesquisa.

3.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE AULA

O tema central das atividades foi “El desperdicio de alimentos en el mundo”, ¢ os podcasts
foram o recurso pedagogico escolhido para aproximar os alunos do espanhol em contextos reais de
comunicacdo. A aula iniciou-se com uma breve apresentacdo do tema, explicando aos estudantes a
importancia do contetdo, aplicando as atividades de vocabulario e orientando sobre como ouvir de
forma ativa os episddios selecionados. Durante a escuta, os alunos eram incentivados a anotar palavras

ou expressdes novas, observar pronuncias e registrar suas duvidas.

Apbs a escuta, realizamos atividades de compreensdo auditiva, nas quais os estudantes
responderam a perguntas sobre o contetdo, discutiram opinides em grupos e compartilharam
percepcdes em pequenas rodas de conversa. Em seguida, passamos a producdo oral: os alunos
gravaram pequenos audios comentando sobre o tema com auxilio de seus celulares e alguns usaram os
computadores do laboratério de informatica da escola, imitando os modelos de prontincia ou
expressando suas proprias ideias. Durante essa etapa, foi perceptivel que alguns alunos se mostravam

mais confiantes, enquanto outros precisavam de estimulo constante para se arriscarem a falar.

Apesar de algumas dificuldades, como o tempo limitado das aulas e a infraestrutura
tecnologica restrita — com alguns alunos enfrentando problemas para acessar os audios —, consegui

garantir que quase todos participassem das etapas propostas.

O processo mostrou-se rico em aprendizagem: os alunos puderam experimentar a lingua em
situacdes auténticas, desenvolver habilidades de escuta e expressao oral e perceber a propria evolugdo

ao longo da atividade.

3.2 RELATO DA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE OBSERVACAO

A implementagdo do plano de observagdo ocorreu de forma articulada as etapas do plano de
aula descrito anteriormente, com o objetivo de analisar de maneira sistematica as interagdes em sala, o
engajamento dos alunos e a eficacia das estratégias metodologicas adotadas. O foco principal da
observacdo foi compreender como os estudantes reagiam ao uso de podcasts como recurso didatico e
de que modo essa abordagem favorecia (ou dificultava) o desenvolvimento das competéncias

comunicativas em lingua espanhola.
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A observacao foi realizada durante todas as etapas da aula, desde a apresentagdo inicial do
tema até as produgdes orais gravadas pelos alunos. Utilizei um instrumento de registro previamente
elaborado, que contemplava aspectos como participagdo ativa dos estudantes, colaboragdo entre pares,
nivel de compreensdo auditiva, uso do vocabulario trabalhado e atitudes diante das dificuldades
encontradas. Além disso, busquei observar minha propria atuagdo docente, refletindo sobre as
intervengoes realizadas, o tempo destinado a cada atividade e as estratégias utilizadas para promover a

interagio.

Durante o0 momento de escuta dos podcasts, observei que a maioria dos alunos demonstrou
curiosidade e interesse pelo contetido, especialmente quando o tema abordava situagdes cotidianas ou
exemplos proximos da realidade juvenil. No entanto, notei que alguns apresentaram certa dificuldade
inicial para compreender a velocidade natural da fala em espanhol, o que exigiu pausas estratégicas ¢
repetigdes de trechos especificos. Essas adaptagdes se mostraram essenciais para que todos pudessem

acompanhar a atividade e se sentissem incluidos no processo de aprendizagem.

Na etapa de discussdo em grupo, foi possivel perceber um aumento na participacao e na troca
de ideias entre os alunos, sobretudo quando puderam relacionar o tema a sua propria experiéncia. O
ambiente colaborativo favoreceu a pratica oral e permitiu identificar avangos significativos na
autoconfianca dos estudantes, ainda que alguns permanecessem mais reticentes em se expor

verbalmente.

Ao final da observagdo, constatei que o uso dos podcasts, aliado a uma mediacdo docente
atenta e flexivel, contribuiu para o envolvimento dos alunos e para a construgdo de um espago
comunicativo mais auténtico. A analise dos registros permitiu reconhecer tanto os progressos
alcancados quanto os pontos que demandam aprimoramento, como o tempo de preparagdo das

atividades e o suporte tecnologico disponivel.

De modo geral, a implementagdo do plano de observagdo revelou-se fundamental para
compreender as dindmicas da aprendizagem em contexto real ¢ para refletir criticamente sobre minha
pratica pedagodgica, oferecendo subsidios importantes para as andlises e reflexdes apresentadas nas

secOes seguintes deste capitulo.

3.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA
A implementacdo das atividades com base no plano de aula “El desperdicio de alimentos en
el mundo”, através do uso pedagogico de podcasts, visou observar e refletir sobre a oralidade dos

estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Professora Léa de Freitas Monteiro.
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Inicialmente, os alunos mostraram grande inseguranca para se expressar em espanhol,
demonstrando vocabulario limitado e surpresa ao se depararem com um formato de aula e de atividade
diferente. No entanto, ao longo das atividades, observou-se uma melhora na disposi¢ao para participar
dos exercicios orais. A proposta de gravar pequenos audios e escutar modelos auténticos aumentou sua
autoconfianca e a percep¢do da propria voz em lingua estrangeira, porém resultou dificil analisar o
impacto de tal atividade ja que o engajamento estudantil foi baixo. Assim, as atividades propostas

contribuiram para minimizar apenas parte do problema identificado.

No que se refere aos instrumentos de pesquisa aplicados — como observagdes, questiondrios
diagnosticos e produgdes dos alunos —, estes se mostraram eficazes para identificar as causas da
inseguranca linguistica, como o medo de errar, a falta de vocabulario e a auséncia de oportunidades
reais de fala. O questiondrio inicial, especialmente, se mostrou util para levantar as percepgdes e
atitudes dos estudantes em relacdo a oralidade e ao uso do podcast. No entanto, observou-se a
necessidade de incluir, em outras etapas, entrevistas individuais ou rodas de conversa, pois essas
poderiam aprofundar as interpretagdes e oferecer dados mais precisos sobre as mudangas percebidas

pelos alunos, além de quebrar a barreira da timidez diante de atividades orais na lingua estrangeira.

Outro ponto observado € que os resultados estdo diretamente conectados ao perfil da
comunidade escolar e ao contexto em que a pesquisa se insere. Por tratar-se de uma escola publica
estadual, os alunos tém pouco ou nenhum contato com o espanhol fora do ambiente escolar, e,
portanto, ¢ esperado que a oralidade ainda seja pouco desenvolvida. Além disso, o fato de muitos
estudantes ndo se sentirem a vontade para falar em outro idioma diante dos colegas reflete aspectos
socioculturais e emocionais do contexto dessa escola. O papel da professora responsavel pela turma foi
essencial para promover um ambiente de encorajamento e acolhimento, visto que ela os incentivou a

participar das atividades.

Ja quanto a relevancia da pesquisa, observa-se que o processo trouxe beneficios em multiplos
niveis. Para a pesquisadora, representou um aprofundamento tedrico e pratico sobre o ensino
comunicativo e sobre metodologias inovadoras, como o uso de midias digitais no ensino de linguas,
além da vivéncia pratica do contexto da sala de aula e do contato com uma docente mais experiente.
Para os estudantes, foi uma experiéncia de aprendizagem mais proxima de suas vivéncias tecnologicas
e midiaticas - contexto cada vez mais presente em seu cotidiano - ¢ que despertou sua curiosidade
sobre o idioma. A escola em questdo também foi beneficiada, pois considerou incorporar uma pratica
pedagdgica inovadora (podcast) para outras turmas e disciplinas, indo além dos recursos tradicionais

de ensino como lousa e livro didatico.

Durante o processo, entretanto, surgiram algumas limitagdes importantes, como o tempo

restrito de aplicagdo - trés aulas -, o nimero elevado de alunos por turma e a resisténcia inicial a
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atividade oral. Além disso, a infraestrutura tecnologica limitada da escola dificultou o uso pleno dos
recursos de audio, restringindo a participacdo de alguns grupos, ainda que a maioria dos estudantes
tivesse um smartphone. Esses fatores interferiram no alcance total dos objetivos, mas nao

comprometeram a relevancia da experiéncia.

Para investigagdes futuras, seria recomendado ampliar o tempo de implementagdo do plano de
aula - poderia ser um projeto bimestral - e explorar outras ferramentas digitais mais interativas, como
aplicativos de gravagdo colaborativa ou plataformas gamificadas, que pudessem aumentar a motivagéo
e o engajamento dos alunos. Também seria produtivo investigar o impacto do uso de podcasts em

longo prazo, observando se a pratica continua favoreceria a fluéncia.

Portanto, a pesquisa demonstrou que o uso pedagogico de podcasts pode ser um recurso
possivel e motivador para desenvolver habilidades de expressao oral em espanhol, desde que integrado
a um ambiente de aprendizagem acolhedor. Além disso, a proposta pedagdgica foi um meio de
aproximar o aluno da lingua e de sua propria voz, transformando o aprendizado em um processo de

descoberta e participacdo ativa.

3.4 REFLEXOES FINAIS

Notou-se que inicialmente os alunos demonstravam inseguranca para se expressar em
espanhol, mas ao longo das atividades, houve maior disposi¢do para participar ¢ experimentar a
produgdo oral. Gravar audios e ouvir modelos auténticos aumentou a autoconfianga e a percepcdo da
propria voz, refor¢cando a importancia de criar um ambiente acolhedor e motivador.

Apos aplicar o plano de aula, houve uma nova visita & escola para aplicar um questionario
final para os estudos. Os resultados finais revelam que o uso de podcasts produziu efeitos
significativos na aprendizagem, com 68% dos alunos relatando maior autoconfianga para falar em
espanhol, 75% com maior disposi¢do para participar das atividades, e 82% aprovando o uso do
recurso, e desejando que ele fosse incorporado a outras aulas.

Além disso, o desenvolvimento linguistico também foi destacado, ja que 75% perceberam
melhora na pronuncia e 97% relataram ampliacdo do vocabulario. Embora muitos tenham considerado
a gravacdo dos audios motivadora, 48% reconheceram que a experiéncia foi desafiadora, o que reforca

o carater formativo da pratica.

4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO ENSINAR
DIFERENTE?

Ao longo desta pesquisa, notei que minha identidade como professora esta em constante
construgdo. Cada experiéncia em sala de aula, cada interag@o com os alunos e cada decisdo pedagogica

me fizeram repensar meu papel e minhas crencas sobre o ensino. Ao utilizar podcasts como ferramenta
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para ensinar espanhol como lingua estrangeira pude perceber que os alunos se engajam mais,
desenvolvem maior interesse pelas atividades e se sentem mais seguros para se expressar oralmente,
ainda que tenham um pouco de resisténcia inicial. Para mim, isso refor¢ou a ideia de que o ensino de
linguas deve ir além da teoria, aproximando os estudantes de situacdes reais e significativas de

comunicagao.

Essa pratica me mostrou também que ensinar exige flexibilidade e criatividade. No entanto, a
falta de recursos tecnoldgicos ou o pouco tempo de aula dificultou a execucao das atividades, e alguns
alunos mostraram resisténcia inicial a novas metodologias. Porém, esses desafios me ensinaram a ser
mais paciente, adaptavel e reflexiva sobre minhas escolhas pedagdgicas. Cada dificuldade se tornou
uma oportunidade de crescimento, permitindo que eu me enxergasse nao apenas como professora, mas

também como pesquisadora da minha propria pratica.

Entre os beneficios que percebi, estdo o fortalecimento do vinculo entre teoria e pratica, a
maior autonomia para planejar e experimentar novas estratégias e o prazer renovado em ensinar de

forma criativa e significativa.

Para meu desenvolvimento continuo como professora-pesquisadora, pretendo aprofundar
meus estudos sobre metodologias ativas e novas formas de integrar tecnologias digitais ao ensino de
espanhol. Com isso, acredito que posso aprimorar minha pratica, tornando-a cada vez mais dindmica,
inclusiva e centrada no protagonismo do aluno. Ensinar também significa aprender constantemente,
refletir sobre cada experiéncia e buscar transformar a aprendizagem em algo significativo e prazeroso

para os alunos.



31
REFERENCIAS

AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S3o Paulo: Moraes,
1982.

BEIJAARD, D.; MEIJER, P. C.; VERLOOP, N. Repensando a pesquisa sobre a identidade
profissional dos professores. Teaching and Teacher Education, v. 20, n. 2, p. 107-128, 2004.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacio: uma introducio a teoria e aos
métodos. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1994.

BORG, S. A cogniciao do professor no ensino de linguas: uma revisiao da pesquisa sobre o que os
professores pensam, sabem, acreditam e fazem. Language Teaching, v. 36, n. 2, p. 81-109, 2003.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/bncc>. Acesso em: 22 jun. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educacao
nacional. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm>. Acesso em: 22 jun. 2025.

BREEN, M. P. Syllabus design. In: CARTER, R.; NUNAN, D. (org.). The Cambridge guide to
teaching English to speakers of other languages. Cambridge: Cambridge University Press, 2001. p.
151-159.

FUNIBER. Dia del desperdicio de alimentos: ;por qué debe importarnos?. Blog Saude e Nutricdo.
2022. Disponivel em:
<https://blogs.funiber.org/pt/saude-e-nutricao/2022/09/29/funiber-dia-desperdicio-alimentos>. Acesso
em: 29 jun. 2025.

IFCO. Acabemos con el desperdicio y la pérdida de alimentos. 2022. Disponivel em:
<https://www.ifco.com/es/acabemos-con-el-desperdicio-y-la-perdida-de-alimentos/>. Acesso em: 29
jun. 2025.

IFCO. Desperdicio de alimentos por pais: ;cudl es el mas derrochador?. 2022. Disponivel em:
<https://www.ifco.com/es/desperdicio-de-alimentos-por-pais-cual-es-el-mas-derrochador/>.  Acesso
em: 29 jun. 2025.

INEJUNAR. Lectura de fracciones. 2023. Disponivel em:
<https://inejunar.edu.co/Ovas/Ova_fracciones/tema__lectura_de fracciones.html>. Acesso em: 29 jun.
2025.

KRASHEN, S. D.; LONG, M.; SCARCELLA, R. Age, rate and eventual attainment in second
language acquisition. In: KRASHEN, S. D.; SCARCELLA, R.; LONG, M. (ed.). Child-adult
differences in second language acquisition. Rowley, MA: Newbury House, 1982. p. 175-201.

MARQUES, F. S. Ensinar e aprender inglés: o processo comunicativo em sala de aula. Curitiba:
Ibpex, 2011.

MORGAN, B. A identidade do professor como pedagogia: em dire¢do a uma conceituagdo interna ao
campo da educagdo bilingue e de segunda lingua. Bilingual Education and Bilingualism, v. 7, n. 2-3,
p. 172-188, 2004.



32

NORTON, B. Identidade e aprendizagem de linguas: ampliando a conversa. 2. ed. Bristol:
Multilingual Matters, 2013.

NUNAN, D. Analysing language skills. In: NUNAN, D. Designing tasks for the communicative
classroom. Cambridge: Cambridge University Press, 1989. p. 22-46.

PODCAST BBVA. ;Qué se puede hacer para evitar el desperdicio alimentario en casa?. Futuro
Sostenible. [s.L]: BBVA, [2027]. Podcast. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=3A18XstL8gM>. Acesso em: 29 jun. 2025.

PODCAST SER. Desperdicio alimentario en verano: mas frecuente pero con mayor
concienciacion. [s.1.]: Cadena SER, [2027]. Podcast. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=voAsEEAO-xM>. Acesso em: 29 jun. 2025.

SANTANA, Leila Leite; CARVALHO, Tatiana Lourengo de. O Género Podcast no Desenvolvimento
da Compreensao Auditiva em Espanhol como Lingua Estrangeira: Percep¢oes Docentes. Revista
de Ensino, Educacdo e Ciéncias Humanas, v. 25, n. 3, p. 517-525, 2024. DOIL:
10.17921/2447-8733.2024v25n3p517-525. Disponivel em:

https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/13052. Acesso em: 29 nov. 2025.

SILVA, M. da; GREGGIO, S.; SILVA, L. da (org.). Ensino de linguas adicionais na educacio
basica: perspectivas tedrico-praticas para a formacio continuada de professores. Florianopolis:
IFSC, 2024. E-book. Disponivel em:
<https://www.ifsc.edu.br/documents/d/pesquisa-e-inovacao/livro-ensinolinguas>. Acesso em: 26 mai.
2025.

TELLES, J. A. A interaciio na sala de aula de linguas: aprendizes e professores como sujeitos
sociais. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 8, n. 1, p. 71-94, 2005. Disponivel em:
<https://revistas.furg.br/linguagem/article/view/229>. Acesso em: 20 abr. 2025.


https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/13052?utm_source=chatgpt.com
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/13052?utm_source=chatgpt.com

	Introdução (cerca de 15 minutos) 
	Desenvolvimento (cerca de 105 minutos - 35+50+20 minutos) 
	142 kilos por persona y año 
	Más de 4 millones de toneladas que podrían aprovecharse 

	Dados de  Identificação 
	Introdução (cerca de 15 minutos) 
	Desenvolvimento (cerca de 105 minutos - 35+50+20 minutos) 
	Finalização (cerca de 30 minutos) 
	Rúbrica de Avaliação – Produção de Podcast em Espanhol (até 5 minutos) 
	 


		2025-12-12T19:11:16-0300


		2025-12-12T22:18:13-0300


		2025-12-15T13:44:16-0300




