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Resumo
A restricdo ao uso de dispositivos moveis nas escolas tem provocado mudangas
significativas na dindmica do ensino e da aprendizagem, especialmente no contexto
da Quimica e do desenvolvimento da cultura digital previsto na BNCC. Com
abordagem qualitativa, esta pesquisa analisou percep¢des de estudantes e de um
professor por meio de grupos focais e entrevista semiestruturada, buscando
compreender como a regulamentagcdo influencia praticas pedagogicas, rotinas
escolares e oportunidades de uso das tecnologias digitais. Os resultados mostram
que, antes da lei, o celular era frequentemente utilizado tanto para fins pessoais
quanto pedagédgicos, ainda que de forma pouco organizada. Apds a
regulamentacdo, observou-se maior controle e respeito as normas, porém também
uma reducdo expressiva das praticas que envolvem TICs nas aulas de Quimica,
area que depende de recursos digitais para representar fendmenos abstratos e
favorecer aprendizagens significativas. As falas dos participantes revelam tensdes
entre a forma como a lei tem sido aplicada para controlar distragdes no ambiente
escolar e a necessidade contemporanea de promover o desenvolvimento de
competéncias digitais essenciais. Nesse cenario, os resultados indicam que a
restricdo, quando nao acompanhada de propostas pedagodgicas que integrem
criticamente as tecnologias digitais, tende a limitar possibilidades formativas e a
distanciar a pratica escolar das demandas atuais de formacao cientifica e digital.
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Abstract

The restriction on the use of mobile devices in schools has brought significant
changes to the dynamics of teaching and learning, especially in the context of
Chemistry and the development of digital culture as outlined in the BNCC. Using a
qualitative approach, this study analyzed the perceptions of students and a teacher
through focus groups and a semi-structured interview, seeking to understand how the
regulation influences pedagogical practices, school routines, and opportunities for
using digital technologies. The results show that, before the law, mobile phones were
frequently used for both personal and pedagogical purposes, although in a relatively
unorganized manner. After the regulation, greater control and adherence to the rules
were observed, but also a substantial reduction in practices involving ICTs in
Chemistry classes, a subject that depends on digital resources to represent abstract
phenomena and promote meaningful learning. The participants’ statements reveal
tensions between the way the law has been applied to control distractions in the
school environment and the contemporary need to foster the development of
essential digital competencies. In this scenario, the findings indicate that restriction,
when not accompanied by pedagogical proposals that critically integrate digital
technologies, tends to limit formative possibilities and distance school practices from
current demands for scientific and digital education.

Keywords: Technology; Law No. 15.100; ICT; BNCC.

1 INTRODUGCAO

No ensino tradicional, o conhecimento & considerado acabado, cabendo ao
professor repassa-lo de forma direta e sistematizada aos alunos, que assumem uma
postura passiva e muitas vezes desmotivada (Libaneo, 1994). A organizagao da sala
de aula tende a ser hierarquica, com o professor no centro do processo,
determinando o ritmo e os conteudos, enquanto os estudantes permanecem como
receptores do saber (Candau, 1983). Paulo Freire (1996) chama isso de “educagao
bancaria”, em que o saber é depositado no aluno, sem que haja troca ou construgao
coletiva. Essa abordagem, embora tenha sido eficaz em alguns periodos do
passado, hoje se mostra limitada diante das demandas da educacéao
contemporanea, que exige metodologias mais dialdgicas, ativas e voltadas a

formacao integral do sujeito (Gadotti, 1991).



Diante desse cenario, destaca-se a relevancia do modelo humanista
compreensivo, que tem como foco o estudante, valorizando sua autonomia, a
reflexdo critica, o dialogo e o contexto social da aprendizagem. Segundo Lima,
Barbosa e Peixoto (2018), a abordagem humanista de Carl Rogers propde que o
aluno seja estimulado a buscar o conhecimento de forma significativa, assumindo
um papel ativo em sua aprendizagem, a fim de ndo se limitar a mera acumulagéo de
informacdes. Rogers (1985) destaca que a educacao acontece por meio do contato
genuino, defendendo que o professor deve atuar como um facilitador presente,
empatico e atento a realidade dos alunos, adaptando suas aulas para promover
maior identificagdo para que assim ocorra maior apropriacdo dos conteudos.
Ademais, é fundamental que o professor manifeste seu comprometimento com o
ensino, revelando suas ideias, motivagoes e percepgdes, a0 mesmo tempo em que
recorre a abordagens didaticas atrativas para apresentar os conteudos e participar
ativamente do ambiente escolar. Visando isso, é necessario estar atento as
tendéncias atuais e as linhas de interesse que emergem da realidade atual dos
estudantes e professores, a fim de promover uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

Nesse contexto, a presenga da tecnologia emerge como um dos tragos mais
marcantes da realidade dos estudantes, moldando profundamente suas formas de
aprender, comunicar-se e interagir com o mundo. Como afirma Castells (1999),
vivemos na "sociedade em rede", na qual a conectividade se torna elemento central
das relacdes sociais, culturais e educacionais. Os professores enfrentam o desafio
de atuar com estudantes cada vez mais conectados, habituados a velocidade das
informacdes e a constante interatividade proporcionada pelos dispositivos moveis,
especialmente os smartphones. Nesse contexto, o uso do celular integra-se ao
cotidiano dos alunos, inclusive durante as aulas, frequentemente sem o
consentimento dos docentes, em desacordo com normas institucionais, o que pode
acarretar prejuizos ao processo de aprendizagem. Quando utilizado de forma
inadequada, o celular tende a gerar dispersdo, reduzir a capacidade de
concentragdo e comprometer a organizagado da aula (Nagumo e Teles, 2016). Por
outro lado, quando empregado de maneira consciente e com intencionalidade
pedagdgica, o dispositivo pode se constituir como um recurso valioso, capaz de
ampliar o acesso a informagédo, incentivar atividades interativas e aproximar os

conteudos escolares da realidade vivenciada pelos estudantes (Moran, 2015). O
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desafio, portanto, esta em mediar seu uso de forma criteriosa, equilibrando seus
beneficios com estratégias que atenuem os possiveis impactos negativos no
ambiente educacional.

Esse tema tem ganhado destaque nas discussdes educacionais desde a
aprovacao da Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que proibe o uso de
dispositivos moveis em instituigdes publicas e privadas de educagéo basica (Brasil,
2025) e tem como objetivo, segundo a Cartilha de Conscientizagao para o Uso de
Celulares na Escola (Ministério da educagao, 2025), disponibilizada pelo MEC,
salvaguardar a saude mental, fisica e psiquica de criangas e adolescentes. Esse
mesmo documento aponta diversos maleficios que o uso excessivo de celular pode
ocasionar, como a queda no rendimento académico, em razado da dificuldade de
concentragdo durante as aulas e os impactos na saude mental, como aumento da
ansiedade e do estresse. Além disso, sao relatados problemas relacionados ao
sono, como insdnia e cansago durante o periodo escolar, bem como a redugdo das
interagcdes sociais presenciais, que prejudicam o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais.

Contudo, a cartilha ndo exclui o uso de tecnologia na sala de aula e sim
estimula que ele seja planejado e intencional, de modo que n&o apenas amplie o
acesso a educacgao, mas também desenvolva habilidades criticas, éticas e cidadas
no uso da informagdao e dos meios digitais (Ministério da educagao, 2025, p. 14),
concordando assim com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece
a importancia do uso consciente e critico das tecnologias digitais no processo de

ensino-aprendizagem como uma competéncia a ser promovida no ambiente escolar.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.(Brasil, 2018, p. 9)

Assim, o presente trabalho tem como objetivo compreender os impactos
da restricdo ao uso de dispositivos tecnolégicos no ambiente escolar,
especialmente quando analisados a luz dos objetivos propostos pela BNCC e da
Cartilha de Conscientizagdo para o Uso de Celulares na Escola. Busca-se
investigar em que medida essa limitagdo pode comprometer o cumprimento

efetivo das diretrizes estabelecidas pela BNCC, que enfatizam, entre outros



aspectos, o desenvolvimento da cultura digital como competéncia essencial para
a formacéo integral dos estudantes, principalmente quando articulada ao Ensino
de Quimica. Nesse sentido, o estudo tem como objetivos especificos:

1) ldentificar as praticas de uso do celular pelos estudantes no ambiente
escolar no periodo anterior a vigéncia da regulamentacgao.

2) Compreender as alteragbes ocorridas no uso do celular pelos
estudantes apods a aplicacao da referida legislagao.

3) Examinar a adequacao da infraestrutura escolar para a implementagao
de tecnologias com finalidade pedagogica.

4) Compreender a percepgao de alunos e professores acerca da Lei
responsavel por regulamentar o uso de dispositivos moveis no contexto
escolar.

Dessa forma, torna-se necessario refletir ndo apenas sobre os riscos do
uso excessivo dos celulares, mas também sobre o potencial das Tecnologias
da Informagédo e Comunicacgao (TIC) como instrumentos pedagdgicos capazes
de promover aprendizagens significativas, ampliar o acesso ao conhecimento e

favorecer a construgcao do pensamento critico.

1.1 Uso de dispositivos moveis e implicagoes para o foco em sala de aula

O uso continuo de dispositivos moveis evidencia a profunda integracdo da
tecnologia a rotina dos estudantes, que passaram a considerar o celular uma
ferramenta de acesso imediato a informacao e de comunicacéo constante. Castells
(1999) destaca que vivemos na “sociedade em rede”, um novo paradigma social
estruturado pela comunicacgao digital e pela interconexado global. Nesse contexto, a
informagédo circula em alta velocidade e redefine as formas de interacéo,
aprendizagem e produgdo do conhecimento. Para o autor, a légica das redes
influencia diretamente 0 modo como as pessoas pensam, se comunicam e
constroem significados, impactando também o ambiente educacional.

Assim, os professores enfrentam o desafio de atuar com estudantes cada vez
mais conectados, imersos em uma cultura digital que valoriza a instantaneidade e a
multiplicidade de estimulos. Essa realidade, embora amplie as possibilidades de
acesso a informagao, também exige o desenvolvimento de competéncias criticas
para selecionar, interpretar e transformar esses conteudos em conhecimento

significativo.



Entretanto, a presenca recorrente dos dispositivos mdveis no ambiente
escolar tem se revelado um desafio para o processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que favorece a dispersao da atengao, pois o fluxo constante de notificagdes
e estimulos digitais contribui para uma sobrecarga cognitiva. De acordo com a Teoria
da Carga Cognitiva, esse excesso de estimulos gera uma carga estranha,
sobrecarregando a memoria de trabalho e, consequentemente, reduzindo a
capacidade de concentragdo prolongada, elementos essenciais para a
aprendizagem significativa (Sweller; Van Merriénboer; Paas, 1998). A sobrecarga
informacional gerada pelo uso intenso de dispositivos mdveis pode impedir que os
alunos processem e consolidem efetivamente os novos conteudos, prejudicando a
formagao de conexdes com conhecimentos prévios.

Concordando com essa teoria, Kuhn e Pease (2016) apontam que ambientes
educacionais mediados por tecnologia, quando ndo cuidadosamente planejados,
podem comprometer esse raciocinio critico e a qualidade da atencgao, dificultando a
argumentacgao e a tomada de decisdes reflexivas. Essa preocupacéao é reforgada em
relatérios internacionais, como o da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), no relatério do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2023) que aponta uma correlagado negativa entre o
uso excessivo de dispositivos digitais e o desempenho escolar. O estudo indica que
a distracdo provocada por esses aparelhos, como o celular, pode comprometer
significativamente a aprendizagem em diferentes contextos educacionais.

Diante desse cenario, em que o uso continuo de dispositivos méveis tende a
gerar maleficios ao contexto educacional, a Lei Federal n® 15.100/2025 estabeleceu
a restricdo do uso de celulares em todas as etapas da educacgao basica, estendendo
essa proibigdo a todo o periodo de permanéncia na escola, incluindo os intervalos.
Embora a ampliacdo da restricdo busque minimizar distragdes e favorecer a atencao
dos estudantes, pesquisas recentes indicam que a eliminagdo completa de
momentos controlados de acesso pode nao ser a estratégia mais eficaz para regular
o foco durante as atividades escolares. O estudo de Redner et al. (2024) investigou
os chamados technology breaks, pequenas pausas programadas para o uso de
celulares durante as aulas, e demonstrou que essa pratica pode reduzir o uso
indevido dos aparelhos em momentos de estudo e até melhorar o desempenho
académico quando aplicada em curtos intervalos de tempo. Os autores observaram

que as pausas de 1 minuto para uso do celular foram as mais eficazes para manter
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a atencdo dos estudantes e apresentaram os melhores resultados em testes
aplicados posteriormente.

Essas evidéncias mostram que a questdo ndo se resume apenas a restricao,
mas envolve compreender como diferentes formas de uso podem impactar a
atengcdo e a dindmica escolar, indicando a necessidade de abordagens que
considerem tanto os limites quanto os potenciais dos dispositivos modveis no

contexto educativo.

1.2 Ensino de Quimica e os beneficios da tecnologia no contexto educacional

Apesar dos desafios associados ao uso nao pedagogico das tecnologias no
contexto escolar, quando esses recursos sao planejados de forma adequada eles
podem favorecer significativamente o processo de aprendizagem (Moran, 2015). No
caso da Quimica, essa integracéo tecnolégica ganha ainda mais sentido, ja que os
conhecimentos quimicos desempenham papel central na compreensdo dos
fendbmenos que estruturam o mundo material e impactam diretamente a vida em
sociedade (Mortimer; Machado, 2002). Contudo, por envolver conceitos abstratos e
calculos matematicos, muitas vezes € percebida como complexa pelos estudantes, o
que pode reduzir o interesse e a motivagao em aprendé-la.

A abstracao constitui uma das principais dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem em Quimica. A dificuldade é ampliada pelo fato de que muitos
conceitos quimicos ndo sdo palpaveis a experiéncia dos alunos, como os de
natureza atomistica e molecular, usualmente representados de forma simbdlica
(Scientia Plena, 2024). Essa abstragdo, quando ndo acompanhada de metodologias
contextualizadas, compromete a aprendizagem e o vinculo do estudante com o
conteudo.

Uma abordagem considerada bastante eficaz para lidar com a dificuldade
relacionada a abstracdo no ensino de Quimica € o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagao (TICs). Diversos estudos indicam resultados positivos
em diferentes contextos. Santos, Wartha e Filho (2010) destacam que softwares
educacionais auxiliam na visualizagdo e compreensdo de conceitos complexos;
Tavares, Souza e Correia (2013) apontam que jogos educativos promovem maior
engajamento e motivagdo dos estudantes, Moura e Aires (2012) indicam que
recursos audiovisuais facilitam a contextualizagdo e tornam o aprendizado mais

significativo, e Vieira, Rosane e Rodrigues (2009) evidenciam que laboratérios
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virtuais permitem a experimentagcdo de forma segura e interativa, aproximando os
alunos da pratica cientifica.

Contudo, nem sempre as tecnologias sao utilizadas de forma planejada e com
intencionalidade pedagdgica nas aulas de Quimica. Muitos docentes ainda recorrem
a métodos tradicionais, centrados na exposi¢ao tedrica e na resolucido de exercicios,
sem explorar o potencial dos recursos digitais para tornar conceitos abstratos mais
compreensiveis e aproximar o conteudo da realidade dos estudantes. Essa
predominancia de praticas baseadas na transmissdo e repeticdo de conteudos
reflete o modelo de ensino tradicional, no qual o professor assume o papel de
transmissor do saber e o aluno atua como receptor passivo (Libaneo, 1994). Essa
perspectiva aproxima-se daquilo que Freire (1987) denominou de educagéo
bancaria, modelo em que o conhecimento é tratado como um depdsito feito pelo
professor na mente do aluno, sem espago para o dialogo, a problematizagdo ou a
reflexdo critica. Nesse tipo de pratica, o estudante é visto como sujeito passivo e a
aprendizagem tende a ser mecanica e descontextualizada, dificultando a
compreensao significativa dos fendbmenos quimicos e o desenvolvimento de um
pensamento cientifico autbnomo.

Além das questdes pedagogicas e das restricbes impostas pela lei, a
infraestrutura escolar também limita o uso de tecnologias digitais no ensino. O
Ministério da Educacgao (Brasil, 2017), por meio das diretrizes do Programa de
Inovagdo Educacdo Conectada, ja apontava que muitas escolas brasileiras
enfrentam baixa infraestrutura tecnolégica, marcada sobretudo pela falta de
equipamentos e de conectividade adequados. Em muitas instituigdes, as condi¢des
estruturais e tecnolégicas ainda sao insuficientes para promover o uso efetivo de
recursos digitais, o que impacta diretamente o desenvolvimento de praticas
inovadoras no ensino. O Relatério TIC Educagado 2023 (CETIC.br, 2024) reforga
esse cenario ao mostrar que, embora a maioria das escolas publicas possua algum
tipo de acesso a internet, persistem limitagdes relacionadas a baixa velocidade de
conexado, a escassez de dispositivos disponiveis para uso pedagogico e a auséncia
de manutencido adequada. Tais restrigdes dificultam a insergdo das tecnologias no
cotidiano das aulas, sobretudo em disciplinas como Quimica, que demandam o uso
de simulacdes, videos e plataformas interativas para favorecer a compreensao de

conceitos.



2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido sob a perspectiva da pesquisa
qualitativa, por compreender que esse tipo de abordagem permite uma analise mais
profunda e contextualizada dos fendmenos educacionais. Dessa forma, seu foco
estd em compreender os significados dos fenbmenos a partir da perspectiva de
guem os vivencia, considerando os tempos e espagos de atuacéo e reflexdo (Mol,
2017). Entende-se, portanto, que a ciéncia € uma produ¢cdo humana que atribui
sentido ao mundo e aos seus fenbmenos. Partindo dessa concepcao, este estudo
adotou a abordagem qualitativa por possibilitar uma compreensédo aprofundada e
contextualizada das percepcbdes e experiéncias dos envolvidos, valorizando os

significados atribuidos ao uso ou restricdo do smartphone no ambiente escolar.

2.1 Coleta de Dados

Para a coleta de dados foram programadas entrevistas semiestruturadas com
professores (Apéndice A%), a serem realizadas de forma online, e grupos focais com
estudantes, ambos desenvolvidos em uma escola estadual situada em Criciuma/SC,
em momentos distintos para cada grupo.

Entrevistas sédo definidas por Gil (2008, p. 109) como uma técnica em que o
pesquisador se aproxima do participante para formular perguntas com o objetivo de
obter informagdes relevantes para a investigacdo. A entrevista €, assim, um
momento de interagdo entre pesquisador e participante, no qual o investigador
conduz a coleta de informagbes, enquanto o participante fornece dados e
experiéncias relevantes, caracterizando um dialogo em que as fungbes de ambos
sdo distintas.

A entrevista adotada segue o modelo semi-estruturado, combinando
perguntas abertas e fechadas (Minayo, 2010). Nesse formato, o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se as particularidades de cada
individuo e as circunstancias da entrevista, além de possibilitar a captacdo das
expressdes verbais e ndo verbais do entrevistado (Gil, 2008). Essa flexibilidade
torna o método adequado para obter a opinido genuina de diferentes participantes,
permitindo compreender suas perspectivas de maneira mais profunda e fiel a

realidade.

@ Entrevista Semi estruturada Professor


https://drive.google.com/file/d/1ht67MxZ4WSKYxhcIKgZzwDkR-XXXuYyy/view?usp=sharing

O objetivo das entrevistas com os professores era compreender de maneira
mais individualizada suas percepg¢des e experiéncias sobre o uso e a restricdo do
smartphone no ambiente escolar e, assim, reunir informacdes que possibilitassem a
analise das praticas pedagogicas relacionadas ao uso de dispositivos moveis, bem
como identificar aspectos relevantes para compreender o papel dessas tecnologias
no contexto educacional.

A segunda técnica de coleta de dados adotada na pesquisa foi o grupo focal
(Apéndice B*), técnica caracterizada pela reunido de participantes que se caracteriza
por promover discussbes orientadas em grupo, nas quais o0s participantes
expressam suas percepgoes e experiéncias em torno de um tema especifico,
mediada pelo pesquisador, cujo papel € estimular a interacdo e o dialogo entre os
envolvidos. Segundo Morgan (1997), essa estratégia possibilita a construgéao
coletiva de sentidos, favorecendo o surgimento de consensos e divergéncias a partir
do debate em grupo.

Os discentes envolvidos foram indicados pela equipe gestora, considerando o
critério de serem participativos, de modo a garantir um dialogo mais interativo
durante os encontros, sendo a composicdo do grupo focal planejada para
contemplar ndo apenas as percepgdes individuais, mas também o contexto das
turmas em que estavam inseridos. Para esse fim, foram organizados dois grupos
distintos. O primeiro foi formado por alunos do turno matutino, envolvendo
estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio, totalizando oito participantes, sendo
um representante de cada turma: cinco do 2° ano e trés do 3° ano. O segundo grupo
focal foi constituido por alunos do turno noturno, também do 2° e 3° anos, em
namero proporcional a quantidade de turmas existentes, ou seja, trés do 2° ano e
trés do 3° ano. A escolha de contemplar apenas alunos do 2° e 3° anos do Ensino
Médio fundamenta-se no fato de que esses discentes ja haviam vivenciado a rotina
escolar em um periodo anterior a sangao da lei que regulamenta o uso de
dispositivos moéveis, o que |hes permite comparar as praticas pedagodgicas e a
dindmica escolar de antes e depois da implementagdo da norma. Os estudantes do
1° ano ndo conseguiriam fazer este tipo de analise, pois ndo apresentavam essa
mesma bagagem de experiéncias, uma vez que ingressaram diretamente no Ensino

Médio ja submetidos as restrigdes impostas pela nova legislagdo, sem contato prévio

4 @ Roteiro Grupo Focal Estudantes
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com a realidade em que o uso do celular era permitido. Essa distingdo evidencia a
relevancia metodoldgica de priorizar alunos que puderam transitar entre os dois
contextos, enriquecendo a analise sobre os impactos da politica educacional em
questao.

A analise do perfil dos estudantes revelou caracteristicas distintas que foram
consideradas na organizagado das entrevistas, uma vez que diferentes realidades
influenciam suas percepgbdes. Os alunos do turno matutino, em sua maioria,
dedicam-se a outras atividades no periodo da tarde, como cursos complementares
ou trabalhos eventuais. J& os estudantes do turno noturno, em grande parte, sdo
trabalhadores que conciliam o estudo com a jornada laboral. Dessa forma, os grupos
foram estruturados de maneira a representar essas realidades diferenciadas,
permitindo uma analise mais abrangente e consistente sobre as percepg¢des acerca
do tema em questao.

A utilizagdo combinada da entrevista semiestruturada e do grupo focal
justifica-se pela busca de maior riqueza e consisténcia dos dados, uma vez que a
entrevista individual permite captar percepg¢des subjetivas que poderiam ndo emergir
em grupo, enquanto o grupo focal amplia a compreensdo do fenbmeno pela
interacdo social. Assim, a combinacdo das técnicas reforca a validade dos

resultados obtidos, por meio da triangulagdo metodoldgica (FLICK, 2009).

2.3 Ferramenta de Analise de resultados

Os dados obtidos por meio das entrevistas e dos grupos focais foram
analisados com base na Andlise Textual Discursiva (ATD), com o objetivo de
compreender os sentidos presentes nas falas dos participantes e como estes
refletem suas percepgdes sobre a restricdo do uso de dispositivos méveis e suas
implicagdes para o ensino de Quimica. Essa abordagem n&o se concentra em
aspectos linguistico-estruturais da linguagem, mas na interpretacédo dos discursos
como produgdes de sentido situadas em contextos sociais e educacionais
especificos

Conforme Moraes (2003), a ATD constitui um processo de construgcdo e
reconstrugcdo de significados, desenvolvido em trés movimentos interligados:
unitarizagcao, categorizagao e produgao de metatextos. A etapa de unitarizagao
envolveu a fragmentacdo das falas obtidas nas entrevistas e no grupo focal,

resultando na identificacdo de unidades de sentido relevantes para os objetivos do
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estudo. Em seguida, na categorizagdo, essas unidades foram agrupadas em
conjuntos mais amplos e coerentes, configurando categorias a priori e categorias
emergentes. Por fim, foram elaborados metatextos que possibilitaram a
sistematizacao e a reflex&o critica sobre os conhecimentos construidos ao longo das
atividades desenvolvidas.

No caso desta pesquisa, a maior parte das categorias foi definida a priori,
opg¢ao adequada quando se conhecem previamente os grandes temas da analise,
permitindo a organizagdo das unidades de sentido de acordo com esses eixos.

Assim, foram estabelecidas as categorias expostas no Quadro 01:

Quadro 01: Categorias de analise definidas a priori

Categorias Justificativa

Uso do celular pelos estudantes: | A inclusdo dessa categoria busca compreender o
praticas pré-regulamentacéo contexto anterior a implementagdo da Lei n°
13.663/2018, identificando como os estudantes
utilizavam o celular nas aulas e quais praticas
estavam associadas ao seu uso. Essa analise
permite contrastar o “antes e depois” da restrigdo e

avaliar possiveis mudancas de comportamento.

Percepgdes de alunos e | Essa categoria a priori foi escolhida para captar as
professores sobre a lei do uso de | interpretacées e sentimentos dos participantes em
dispositivos méveis relagdo a lei que restringe o uso dos dispositivos

moveis.

A categoria foi criada para observar como o uso dos

lular pel ntes: . s i
Uso do celular pelos estudantes dispositivos passou a ocorrer ap6s a

praticas pés-regulamentagao regulamentacdo. Ela busca compreender se os
estudantes encontraram novas estratégias para
utilizar os aparelhos e se a restricdo influenciou as

dindmicas pedagdgicas ou os habitos cotidianos.

Fonte: Dos Autores (2025)

Além dessas, emergiu uma categoria construida apos a analise (Moraes,

2003), que esta apresentada no quadro 02:
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Quadro 02: Categoria de analise definida a posteriori

Categoria Justificativa

Infraestrutura da escola para uso | Essa categoria surgiu a partir de mengdes
pedagdgico de tecnologias recorrentes dos participantes as condigbes

estruturais da escola.

Fonte: Dos Autores, 2025.

Dessa forma, a analise possibilitou identificar compreensdes, tensdes e
sentidos expressos nas narrativas dos participantes, favorecendo uma leitura critica

sobre suas experiéncias e percepgdes.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢ao, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir das
duas etapas de coleta de dados: o grupo focal realizado com estudantes do segundo
e do terceiro ano do Ensino Médio e as entrevistas com professores de Quimica da
mesma instituicdo. O propdsito € analisar diferentes aspectos observados em ambas
as situagdes, destacando pontos de convergéncia e particularidades nas percepgdes
dos participantes.

Em relacdo as entrevistas, apenas um dos quatro professores de Quimica da
instituicdo se colocou a disposi¢cao para participar da pesquisa. Apesar do numero
reduzido de participantes, as contribuicbes do docente permitiram uma reflexao
relevante sobre a tematica investigada, servindo como contraponto as percepgoes
apresentadas pelos estudantes.

No que se refere ao grupo focal, observou-se que nem todos os alunos se
mostraram igualmente engajados durante as discussoes, sendo que alguns tiveram
participacdo mais pontual. Também foi possivel perceber diferengas no nivel de
interacdo entre as turmas do periodo diurno e do noturno, possivelmente em
decorréncia do contato prévio entre a pesquisadora e os estudantes do turno
noturno. Isso porque, além de ter realizado o estagio com uma turma desse periodo,
a pesquisadora também substituiu a professora de quimica em algumas ocasides, 0
que pode ter favorecido uma maior familiaridade e, consequentemente, um

desenvolvimento mais espontaneo nas falas.
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3.1 Uso do celular pelos estudantes: praticas pré-regulamentacao

Os depoimentos colhidos no ambito desta pesquisa evidenciaram de forma
clara a relagao apontada pelo relatério do PISA (2023), o qual destaca que o uso de
dispositivos moéveis pode comprometer de maneira significativa o processo de
aprendizagem em distintos contextos educacionais. Os proprios estudantes
afirmaram ter dificuldade em manter a concentracdo na presenca do aparelho, um
deles destacou: “O celular em si chama a atencao, a gente ndo consegue ficar muito
tempo com o celular ali sem mexer. A méo chega até dar um negocio” (A1). Outro
participante relatou: “A gente ndo ficava com ele em cima da mesa, mas a gente
mexia. Vinha uma notificagdo, mexia” (A6), evidenciando a naturalidade e a
frequéncia desse comportamento. Essa curiosidade constante também foi
mencionada por outro aluno, que afirmou: “Qualquer vibragao fora, a curiosidade de
olhar ali e ver” (A7).

Contudo, a BNCC (2017) destaca a importancia da inser¢ao das tecnologias
digitais no ambiente escolar. Apesar de o0 uso do celular poder causar distragdes,
sua utilizagcado deve ocorrer com intencionalidade pedagdgica. Segundo Moran
(2015), o celular pode ser um recurso produtivo quando orientado para fins
educativos, porém, na auséncia dessa intencionalidade, tende a se tornar um
elemento de distracdo e desatencdo. Essa percepgao € compartilhada pelo
professor entrevistado, como ilustra o relato: “Entdo o problema nao é a tecnologia,
o problema é que o aluno quer mexer nas redes sociais dele”. Nesse sentido, os
docentes observaram que, na maior parte do tempo, antes da aplicacdo da lei os
estudantes utilizavam o celular para fins pessoais, o que dificultava seu uso em sala
de aula.

Entretanto, o uso pedagogico do celular ja fazia parte das praticas escolares
antes da aplicacdo da lei. Os alunos relataram que o dispositivo era utilizado em
atividades como pesquisas, consultas a tabela periédica online e elaboragdo de
slides, funcionando como uma importante ferramenta de apoio ao aprendizado. O
estudante A1 destacou a praticidade da tabela periddica digital, afirmando que “é
mais bonita e parece que tu te acha mais rapido, porque tu vai no zoom ali e tu ja
sabe onde é que tu quer ir. Agora ali na folha tem que ficar meia hora procurando,
passando a régua e procurando onde que é”.

Outros alunos também mencionaram que, em anos anteriores, 0 uso do

celular estava mais relacionado a elaboragdo de trabalhos e filmagem das aulas
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praticas. A aluna A8 comentou: “Ah, fazer o slide, ou fazer isso quando tinha pratica.
A gente vinha no celular pra escrever a pratica. Ah, e filmava, no caso. Filmava, sim.
Isso sim. Mas ela ficava de olho. Ela sempre cobrou que filmasse as aulas praticas”.
Nesse ultimo relato, observou-se a presenga da intencionalidade pedagdgica no
acompanhamento da professora, que orientava e supervisionava o uso do celular
durante as praticas. Essa postura reflete uma preocupagdo em garantir que o
recurso tecnologico fosse utilizado com foco educativo, evitando distragdes e

assegurando seu papel como instrumento de mediagdo do conhecimento.

3.2 Percepgoes de alunos e professores sobre a lei do uso de dispositivos
moveis

A partir da implementagao da lei, o uso do celular em sala de aula passou a
ser orientado por novas diretrizes institucionais, gerando diferentes percepcdes entre
alunos e professores. Esse momento representou uma transicdo de um uso mais
espontaneo para um uso mediado por regras formais. Em Santa Catarina, a Lei n°®
14.363/2008 ja determinava que “fica proibido o uso de telefone celular nas salas de
aula das escolas publicas e privadas no Estado de Santa Catarina”, sem prever
margem para qualquer tipo de excegdo. Contudo, segundo relatos de alunos e
professores da instituicdo pesquisada, apesar da proibicdo os alunos continuavam

utilizando os celulares livremente. O professor destacou:

Alguns respeitavam, outros n&o, questionavam, né? E quando a gente pedia
para guardar, alguns alunos questionavam, falavam “ah, n&o, esse celular é
meu particular, eu vou mexer”. E a gente ndo pode ficar batendo boca com o
aluno na sala de aula. Mas agora, com a lei ficou tudo mais facil. E lei, tem

que cumprir, ndo adianta.

Apenas quando a medida foi instituida em ambito federal passou a surtir
efeito. A legislagdo atualmente em vigor proibe o uso de dispositivos mdveis nas
escolas, prevendo, contudo, algumas excegdes, como a utilizagdo para fins
pedagogicos mediante autorizagdo dos profissionais de educagéo; para garantir
acessibilidade; para promover a inclusdo; para atender as condicdes de saude dos
estudantes; e para assegurar direitos fundamentais (Brasil, 2025). Essas excec¢odes
permitem, portanto, que o uso do celular seja feito de forma intencional e planejada,

voltada ao apoio do processo educativo.
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Na escola em que a pesquisa foi realizada, o cumprimento da lei tem se
mostrado eficiente. A norma é aplicada de forma sistematica: cada sala de aula
conta com uma caixa compartimentada destinada ao armazenamento dos celulares,
0s quais devem ser depositados pelos alunos no inicio das aulas e somente podem
ser retirados ao término do periodo como aponta o depoimento do aluno A1: “E
porque, querendo ou ndo, aqui a gente ta proibido do celular, entdo agora o celular
ta la dentro da caixa”. Esse relato evidencia como os alunos reconhecem e
internalizaram as novas regras de convivéncia no espago escolar. O depoimento
dialoga com a fala do professor, que observa: “E eles respeitam muito bem aqui
nesta escola, eu estou falando nesta escola, ndo sei em outras. Aqui, eles entram,
tem a caixinha, eles colocam na caixinha e respeitam a lei.” Tal alinhamento entre as
percepgdes discente e docente revela um movimento coletivo de adaptagao, no qual
a escola busca nao apenas atender a legislacdo, mas também fortalecer o senso de
responsabilidade e respeito as normas.

Contudo, as opinides acerca da restricdo ao uso do celular ndo sdo unanimes
entre alunos e professores. Durante as discussdes, emergiram diferentes
percepgdes sobre o papel das tecnologias no ambiente escolar, tanto em momentos
de aprendizagem quanto nos intervalos, como destacou o estudante A9: “Eu acho
que depende da situagdo também, tipo, no recreio eu acho negativo, mas agora
numa sala eu acho positivo.” Essa fala evidencia um ponto de tenséo recorrente,
relacionado a proibicdo do uso dos dispositivos inclusive durante os intervalos, com
0 que concorda o aluno A7: “dentro da sala de aula € pra prestar mais atencao, mas
0 recreio poderia ser pelo menos liberado pra gente mexer um pouco, porque a
gente nao tava tendo que prestar atencao na aula”.

Essas percepgdes revelam um conflito entre a intencdo pedagdgica da lei e
as expectativas dos estudantes quanto a autonomia no tempo livre. Enquanto o
Ministério da Educacéo (Brasil, 2025), por meio da cartilha orientadora, adverte que
0 uso prolongado do celular pode restringir as interagdes sociais e prejudicar o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, muitos alunos compreendem os
intervalos como momentos de liberdade e descontragdo, em que o uso do celular
nao comprometeria o aprendizado. Nesse sentido, a determinagdo nacional de
estender a restrigdo ao periodo integral de permanéncia na escola busca justamente

favorecer as interagdes presenciais, um efeito que alguns alunos ja perceberam na
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pratica, embora nao necessariamente em momentos oportunos, como nos
intervalos. O aluno A7, por exemplo, relatou que, apds a implementagéo da medida,

a comunicagao entre os colegas aumentou, inclusive durante as aulas:

Aumentou a conversa. E tipo o que mais atrapalha porque a conversa
atrapalha demais e as vezes quando tinha celular, a pessoa prestava
atencao na aula, tipo, escutava, mas tava olhando o celular e ndo precisava

ficar conversando com outra pessoa tipo dentro da sala.

Indicando que, mesmo diante de resisténcia inicial, a limitacdo do uso dos aparelhos
parece ter ampliado as interagcdes verbais entre os estudantes, o que, embora
favorega a socializagao, também pode gerar novas dificuldades para o professor no
controle da disciplina e na manutencao da atengcao durante as aulas.

Observa-se, nesse contexto, como uma possivel saida, a proposta de Redner
et al. (2024), que sugere pequenas pausas programadas para o uso do celular
durante o periodo escolar. Essa estratégia poderia permitir que os alunos
dispusessem de momentos especificos para utilizar os dispositivos, conciliando a
necessidade de concentracdo nas aulas com a possibilidade de interacao e lazer
controlados, sem comprometer o foco e a atencéo durante o restante do dia.

Outro ponto levantado durante a discussdao com os grupos focais foi a
percepcao de que a proibicdo do uso de dispositivos moveis € contraria a realidade
atual e se mostra incompativel com o futuro, cada vez mais marcado pela presenca
constante das tecnologias digitais. Esse descompasso gerou inconformidade entre
alguns estudantes, que demonstraram resisténcia a lei e questionaram sua
adequacao ao contexto contemporaneo. Como o aluno A2 relata “depois que tu cai
no mund&o ai, tu vai comecar a trabalhar, tu vai comecar a ter coisa assim, tu vai
tomar sé choque”. Outro estudante (A3) disse acreditar que “devia ter essa
moderagao sobre como a gente usa, porque € uma coisa que a gente depende
muito, querendo ou nao”.0 estudante A9 ressalta a importdncia da “questao
tecnoldgica e a escola ndo foca nada nessa area, entdo se tu for pegar um trabalho
que vai precisar utilizar, tu vai ter que aprender do zero, porque nao vai conseguir
sozinho”.

A partir dos relatos, € possivel perceber que a aplicacdo da lei evidenciou

uma lacuna: a escola ainda ndo tem como foco a preparacdo adequada dos alunos
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para o uso das tecnologias no mundo real, o que limita o desenvolvimento de
competéncias digitais essenciais para sua formacdo e futuro profissional. Essa
limitagcao torna-se ainda mais preocupante diante do cenario contemporaneo em que
o mercado de trabalho do século XXI, marcado por automagéo, inteligéncia artificial
e colaboracdo digital, faz com que o conhecimento tecnologico e fluéncia digital
deixem de ser um diferencial e se tornem condicdo quase basica para insergcao e
permanéncia profissional. Conforme a McKinsey & Company (2025) destacam, a
falta de capacitagéo digital esta se tornando “o maior obstaculo” para trabalhadores
que desejam mudar de ocupagdo ou crescer internamente. Dessa forma,
evidencia-se a importancia de inserir o celular no ambiente escolar como ferramenta
para o desenvolvimento de competéncias digitais, promovendo a formacao de
alunos criticos e preparados para o mundo contemporaneo. A escola, assim, deve

buscar formar “aprendizes digitais” e ndo apenas usuarios de tecnologia.

3.3 Uso do celular pelos estudantes: praticas pés-regulamentacgao

Como destaca a revista Scientia Plena (2024), a Quimica é extremamente
relevante para a vida dos estudantes e da sociedade, porém sua abstracao dificulta
muitas vezes o aprendizado. Nesse contexto, o uso das TICs surge como uma
estratégia eficaz para tornar o ensino mais significativo, promovendo um
aprendizado mais autbnomo e critico. Diversos estudos indicam resultados positivos
em diferentes recursos: softwares educacionais (Santos; Wartha; Filho, 2010); jogos
educativos (Tavares; Souza; Correia, 2013); recursos audiovisuais (Moura; Aires,
2012); e laboratérios virtuais (Vieira; Rosane; Rodrigues, 2009).

Embora a Lei n° 15.100/2025 autorize o uso de celulares e outros dispositivos
eletrbnicos para fins pedagodgicos, sua aplicagdo tem sido interpretada de forma
restritiva. Essa interpretagéo limita o potencial educativo das tecnologias digitais e,
em alguns casos, reforga praticas tradicionais de ensino. Assim, mesmo com a
intencdo de promover um uso mais responsavel dos dispositivos, o resultado tem
sido a redugao das oportunidades de integragéo significativa das TICs nas aulas de
Quimica. Apés a aplicagdo da norma, a utilizagado desses recursos mostrou-se ainda
mais limitada em comparagédo ao periodo anterior, conforme relatam os alunos. O
estudante A2 afirmou que “a gente nem usa celular em Quimica”, enquanto o aluno
A6 complementa: “Nao, hoje em dia, esse ano a gente ndo pegou; no maximo teve

um controle pra tirar foto, mas pro experimento.” De modo semelhante, o aluno A3
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observa que “os professores, tipo assim, nao trazem coisas com uso do celular. Uns
97%, acho.” Esses relatos evidenciam que apenas uma parcela muito pequena dos
docentes propde atividades que envolvem o uso pedagdgico do celular na disciplina
de quimica.

Alguns alunos mencionaram, ainda, um episédio isolado de utilizagdo da sala
de informatica em um trabalho sobre composteira, como o aluno A8 descreveu: “A
gente foi por causa do nosso trabalho da composteira e o professor explicou Ia o que
a gente tinha que fazer; a gente pesquisou as ervas medicinais que tinha que pegar,
e ai foi s6 isso também.” Esse relato reforga a ideia de que o uso das tecnologias
digitais nas aulas é pontual e pouco explorado de forma sistematica.

Ja o professor, ao comentar sobre suas praticas, enfatizou que buscava
integrar recursos tecnologicos as aulas dizendo que “sempre usava, né, porque
gosto, sempre gostei de sair do tradicional e buscar ali a parte tecnolégica com eles,
fazer experimentagao também, eu adoro.” Essa fala evidencia a intengdo do docente
em integrar recursos tecnolégicos e metodologias inovadoras as suas praticas, ainda
que tal esforgo nem sempre seja plenamente reconhecido ou vivenciado pelos
estudantes.

A partir das falas dos participantes, observa-se que a aplicacdo da lei que
proibe o uso de celulares em sala de aula impactou de forma geral a presenga das
tecnologias no contexto escolar. Embora a norma tenha sido criada com o intuito de
evitar distragbes e promover um ambiente mais concentrado, ela acabou
contribuindo, de maneira indireta, para a diminuigdo do uso de recursos tecnolégicos
nas aulas. Essa reducéo nao se limita ao uso do celular, mas reflete um afastamento
mais amplo das praticas que envolvem tecnologias digitais nas aulas de Quimica.
Essa disciplina, por sua natureza experimental e pela presenca de conceitos
abstratos, poderia se beneficiar amplamente de recursos tecnoldgicos que facilitam
a visualizagédo de fendbmenos e a contextualizagao dos conteudos.

No entanto, a diminuicdo do uso dessas ferramentas torna o ensino mais
restrito e distante das praticas inovadoras defendidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Entre as competéncias gerais propostas pelo documento,
destaca-se a necessidade de desenvolver o uso critico, ético e responsavel das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagcdo. No contexto da Quimica, essa

competéncia é essencial para promover a compreensao dos processos cientificos e
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estimular o pensamento investigativo dos estudantes. Contudo, sua consolidagao
torna-se dificil quando o ambiente escolar, influenciado por posturas restritivas e por
uma cultura de ensino tradicional, reduz o espacgo para experiéncias mediadas por
tecnologias, limitando o desenvolvimento integral e digital dos alunos.

Essa limitacdo torna-se evidente nas falas dos participantes. Quando
questionados sobre a aplicagao de conteudos que relacionassem a Quimica a temas
contemporaneos, como o uso de tecnologias digitais ou o enfrentamento as fake
news, os alunos apontaram uma auséncia quase total desse tipo de abordagem. O
estudante A8 destacou que “na Quimica é nada, zero. Se tiver alguma pesquisa em
Quimica é muita coisa em casa.” Alguns alunos mencionaram, entretanto, que ja
foram incentivados a realizar pesquisas em mais de um site sobre determinado
tema, com o objetivo de verificar a veracidade das informagdes, embora essas
praticas nao estejam diretamente vinculadas as aulas de Quimica. De modo
convergente, o professor, ao ser questionado sobre a utilizagdo da disciplina para
promover reflexbes criticas mediadas pela tecnologia, afirmou: “Ah, eu
particularmente na Quimica nao, porém em outra disciplina [que também leciono]
sim.”

Esses relatos reforcam a percepcao de que, apesar das orientacdes da
BNCC enfatizarem o uso das tecnologias digitais de forma critica e significativa, o
ensino de Quimica ainda permanece distante dessa proposta. A auséncia de
praticas que envolvam o uso de tecnologias para analise de informagdes cientificas,
verificagdo de fontes e desenvolvimento do pensamento critico digital evidencia que
as competéncias relacionadas a cultura digital tém sido pouco exploradas. Assim,
observa-se uma lacuna entre o que a BNCC propde e o que de fato € vivenciado em
sala de aula, o que compromete ndo apenas a formacao cientifica, mas também a
preparacdo dos estudantes para compreender e atuar de maneira reflexiva no

mundo contemporaneo.

3.4 Infraestrutura da escola para uso pedagogico de tecnologias

Conforme aponta o Ministério da Educagao (Brasil, 2017) a infraestrutura
escolar insuficiente e a limitagdo de recursos tecnolégicos ainda configuram
barreiras significativas para a integragdo das tecnologias digitais no ensino de
Quimica, impactando diretamente a implementacdo de praticas pedagogicas

inovadoras.
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A escola pesquisada possui acesso a internet e equipamentos como sala de
informatica, tablets e celulares para uso pedagdgico. Contudo, conforme indicado
pelos estudantes, persistem desafios no uso das tecnologias, confirmando as
limitagbes apontadas pelo Relatério TIC Educagao (CETIC.br, 2024). Como relata o
aluno A7: “a informatica aqui da escola nunca foi 14 muito boa. Entdo sempre tem o
celular ali. A internet e o computador também ndo pegam”. Essa percepgéao é
reforcada por outro aluno, que comenta a diferenga de acesso entre turnos devido a
disponibilidade do professor responsavel pela sala de informatica: “Eu acho
engragcado que de manh3a, todo dia que tu vai ali, toda hora tem alguém na
informatica. De noite, quase toda vida que tu vai ali, sempre ta fechada” (A5). Além
disso, mesmo quando os equipamentos estdo disponiveis, nem sempre funcionam
de forma adequada: “Se o trabalho € individual, sozinho tu ndo consegue fazer,
porque a metade dos computadores ndo funciona, ai tem que sentar em dupla” (A1).
Esse mesmo aluno relata que “sala de informatica ndo é toda hora que tem
disponibilidade, e o tablet também nao. Porque o tablet € muito ruim, a internet do
tablet é horrivel. O tablet trava mais que qualquer outra coisa.”.

Contudo, a fala do professor evidencia uma percepg¢ao compativel quanto as
condigdes de conectividade. Segundo ele, “na sala de informatica nado existe
problema de conexao, porque a internet Ia € cabeamento; porém, os tablets sim. Na
sala dava aquele probleminha de conexdo, por conta da internet” (P1). Essa
observacao indica que, do ponto de vista técnico, tanto o professor quanto os alunos
reconhecem que o laboratério de informatica apresenta uma estrutura mais estavel
de acesso a rede, em contraste com os tablets, cuja conexdo € mais suscetivel a
falhas. Essa concordancia pode estar relacionada ao fato de que, embora o espaco
seja funcional, ele nem sempre esta disponivel ou em condi¢des adequadas de uso
durante as aulas regulares, o que faz com que os estudantes percebam a
infraestrutura como limitada.

Essa analise reforga o argumento de que a efetiva integragcédo das tecnologias
no ensino de Quimica requer politicas que articulem investimentos em infraestrutura

e gestao pedagdgica do uso dos recursos tecnologicos (CETIC.br, 2024).

4 CONCLUSAO
A analise das percepcoes de estudantes e professores evidencia que a
implementagdo da lei de restricdo ao uso de dispositivos modveis impactou
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diretamente a dindmica escolar. Segundo os participantes, houve uma diminuigdo
significativa do uso pedagdgico das tecnologias o que demonstra que a norma, ao
limitar o uso desses dispositivos no cotidiano escolar, acabou reduzindo ndo apenas
situagbes de distracdo, mas também as oportunidades de aprendizagem apoiadas
por tecnologias digitais. Esse movimento torna-se particularmente relevante no
ensino de Quimica, area em que recursos tecnologicos podem auxiliar na
visualizagcdo de fendbmenos e na compreensao de conceitos abstratos.

A investigagdo mostrou que, antes da regulamentag&o, o uso do celular era
mais frequente, muitas vezes sem orientagdo pedagogica, o que contribuia para
dispersdes, mas era mais comum o uso para fins pedagogicos. Apos a aplicagéo da
lei, embora o controle tenha aumentado, emergiu um ponto central: os estudantes
afirmam nao vivenciar praticas que desenvolvam o uso critico, responsavel e
investigativo da tecnologia. Essa auséncia vai na contramdo das competéncias
gerais da BNCC (Brasil, 2018), que defendem a formacéo de sujeitos capazes de
utilizar recursos digitais para pesquisar, analisar informacdes, resolver problemas e
participar de praticas sociais contemporaneas.

Nesse sentido, o estudo evidencia que a simples restricdo ao uso de
dispositivos méveis ndo garante avangos na aprendizagem e, em alguns casos,
pode até reforcar um modelo de ensino que nao dialoga com a cultura digital dos
estudantes. Diante das analises realizadas, foi possivel compreender de forma
consistente como a lei impactou no uso pedagdgico das tecnologias e na auséncia
de praticas que favoregcam um uso critico e formativo desses recursos. Os
resultados apontam, portanto, para a necessidade de integrar o celular a propostas
pedagdgicas planejadas, que desenvolvam autonomia, pensamento critico e
competéncias digitais, em consonancia com a BNCC e com as demandas

educativas do mundo contemporéaneo.
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