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“O controle das escolhas/

Por tras da propaganda/
Desinformacgao/

Para direcionar a sua raiva/
Guerra por territorio.”

(Sepultura, 1993, traducgao propria,
adaptada).



RESUMO

A sociedade contemporanea enfrenta desafios significativos relacionados ao uso
consciente das tecnologias em rede, especialmente no contexto educacional. Nesse
sentido, esta pesquisa busca compreender como os/as alunos/as do ensino médio
integrado do IFSC — Campus Garopaba percebem e lidam com o atual regime de
informacédo. O objetivo central consiste em analisar o grau de consciéncia critica
dos/as estudantes acerca do regime de informacao vigente e suas implicacbes para
a formacado e o exercicio da cidadania. A pesquisa se desenvolve no ambito da
Linha 2 — Organizagdo e Memodrias de Espagos Pedagodgicos na EPT e do
Macroprojeto 5: Organizacao do curriculo integrado na EPT. A metodologia adotada
caracteriza-se como pesquisa exploratéria, com abordagem qualitativa. O
instrumento de producido de dados consistiu em um questionario estruturado com
perguntas abertas e fechadas, aplicado aos/as estudantes do Curso Técnico em
Administracdo Integrado ao Ensino Médio e do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do IFSC — Campus Garopaba, além da analise dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) correspondentes. Como produto
educacional, foi desenvolvido uma sequéncia didatica, categorizada como PTT1 —
Material didatico/instrucional, que aborda a desinformagao no contexto do regime de
informacédo. Esta investigacao se torna relevante diante da necessidade de capacitar
os/as jovens para entenderem os modernos mecanismos de produgao, circulagao e
controle da informacgao, permitindo que analisem os riscos relativos a privacidade e a
autonomia, dessa forma aprimorando as suas competéncias para a participagao
democratica. Esta dissertacdo e o seu produto educacional visam contribuir,
modestamente, para o aperfeicoamento do ensino médio integrado numa

perspectiva omnilateral.

Palavras-chave: ensino; educacao profissional e tecnoldgica; regime de informacao;

desinformacgéo.



ABSTRACT

Contemporary society faces significant challenges related to the conscious use of
networked technologies, especially in the educational context. In this sense, this
research seeks to understand how students enrolled in integrated secondary
education at IFSC - Garopaba Campus perceive and deal with the current
information regime. The main objective is to analyze the level of critical awareness
among students regarding the prevailing information regime and its implications for
education and the exercise of citizenship. The research is developed within Line 2 —
Organization and Memory of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education (EPT) and Macroproject 5: Organization of the integrated curriculum in
EPT. The adopted methodology is characterized as exploratory research with a
qualitative approach. The data collection instrument consisted of a structured
questionnaire with open and closed-ended questions, applied to students from the
Technical Program in Administration Integrated with High School and Technical
Program in Informatics Integrated with High School at IFSC — Garopaba Campus, in
addition to the analysis of the corresponding Course Pedagogical Projects (PPCs).
As an educational product, a didactic sequence was developed, categorized as PTT1
— didactic/instructional material, addressing disinformation within the context of the
information regime. This investigation becomes relevant given the need to enable
young people to understand modern mechanisms of production, circulation, and
control of information, allowing them to analyze risks related to privacy and
autonomy, thereby enhancing their competencies for democratic participation. This
dissertation and its educational product aim to contribute, modestly, to the

improvement of integrated secondary education from an omnilateral perspective.

Keywords: education; professional and technological education; information regime;

disinformation.
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1 INTRODUGCAO

Essa pesquisa parte da necessidade de compreender como se configura o
regime de informacao e de que maneira ele se manifesta, efetivamente, na vida das
juventudes. Em uma sociedade mediada por tecnologias digitais, a formagéo critica
e a consciéncia politica dos/as estudantes deixam de ser assuntos complementares
e passam a ser questdes centrais para o exercicio da cidadania. Nesse contexto,
torna-se fundamental reconhecer que o uso das tecnologias ndo é neutro, mas
atravessado por disputas, interesses e relagdes de poder que exigem uma analise
cuidadosa no ambito educacional. E a partir dessa perspectiva que nos propomos
investigar, de forma aprofundada, as percep¢des dos/as estudantes do Ensino
Médio Integrado do Campus Garopaba do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
sobre o atual regime de informacgao.

A hipotese que orientou o desenvolvimento deste trabalho sustenta que,
embora os/as jovens estejam constantemente imersos/as em ambientes digitais,
essa familiaridade ndo se converte, necessariamente, em compreensao critica. Pelo
contrario, evidenciam-se fragilidades diante das dindmicas que estruturam esse
regime, especialmente no que diz respeito a circulagdo de desinformagédo, como
fake news e deepfakes, ao avango de discursos negacionistas e ao limitado
conhecimento sobre prote¢cdo de dados pessoais e aos direitos civis na Internet. A
realidade observada expressa uma tensdo caracteristica da sociedade
contemporanea, ao mesmo tempo em que amplia o acesso a informacao, também

intensifica formas sofisticadas de controle, manipulacao e opacidade.

A relevancia dessa investigagao aumenta quando se verifica que a produgao
académica sobre o regime de informacdo no campo educacional brasileiro ainda é
incipiente, apesar do seu crescimento recente, diante das transformagdes

tecnoldgicas e das expectativas relacionadas a formagao omnilateral.

A realizagdo desta pesquisa se justifica pelos desafios impostos a Educagao
Profissional e Tecnoldgica, que atualmente sdo marcados por intensos fluxos
informacionais, pela centralidade dos dados e pela crescente influéncia das
plataformas digitais e das Big Techs. Durante a etapa de projeto, realizamos uma

revisdo bibliografica nas bases Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal
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de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Instituto Brasileiro de Informagdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e no
repositério do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT), identificando trabalhos que, embora ndo tratem
diretamente sobre o regime de informacdo na EPT, dialogam com essa dissertagcéo
ao investigarem as associagbes entre informagédo e cidadania. Nesse percurso,
Senra (2002) abordou a informacgao estatistica como instrumento de controle e
administracao, sustentando que o regime de informagao aparece como a articulagao
entre demanda, oferta, produgao e disseminagao de estatisticas, mediada por uma
instituicdo coordenadora e por uma politica de informagao capaz de harmonizar e

sincronizar esses fluxos.

Goémez (2002), importante referéncia no tema, concebe o regime de
informagdo como um conceito articulado a organizagdo social da informacéo,
caracterizando-o como um modo dominante de produgdo informacional em
determinada formacéo social, a partir do qual se definem os/as sujeitos/as, as
instituicdes, as regras e as autoridades envolvidas, bem como 0s meios e recursos
preferenciais de informagéo, os padrdes de exceléncia e 0s arranjos organizacionais
responsaveis pelo processamento, preservacdo e distribuicdo seletiva das

informacoes.

A dissertacao de Peniche (2020) compreende o Novo Ensino Médio como um
regime de informagdo em processo de constituigdo, marcado pelas transformacoes
introduzidas pela Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017) e pela centralidade da Base
Nacional Comum Curricular na orientagdo das aprendizagens obrigatérias (Brasil,
2018b). A autora evidencia que a reforma ultrapassa a dimensao curricular, ao
redefinir as condi¢des de circulacdo da informagao e de formacao dos estudantes,

tensionando a relagéo entre padronizagao e autonomia critica (Peniche, 2020).

Os trabalhos analisados contribuiram para a construgdo da presente
dissertacdo ao longo do processo de pesquisa, no entanto, este estudo volta-se
especificamente a analise do regime de informagdo na Educagao Profissional e
Tecnoldgica, articulando esse debate as condigbes formativas e institucionais da

EPT. A pesquisa esta inserida na Linha 2 — Organizagao e Memérias de Espacos
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Pedagogicos na Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e do Macroprojeto 5:
Organizagdo do curriculo integrado na EPT, conforme o Regulamento Geral do
ProfEPT (IFES, 2023).

7

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa € compreender como os/as
estudantes percebem o regime de informagdo, problematizando-o a partir de uma
perspectiva formativa que articula dimensdes tecnocientificas, éticas e politicas.
Como desdobramentos, propomos discutir a importancia das legislagbes que
regulam o ambiente digital, bem como analisar, de acordo com as bases conceituais
da Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT), o curriculo dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, de Administracdo e de Informatica do IFSC — Campus
Garopaba. Por fim, buscamos desenvolver um produto educacional voltado ao
fortalecimento da educacdo integral, com énfase no pensamento critico, na

autonomia e na atuagao politica dos/as sujeitos/as.

Esta dissertagao foi organizada para conduzir o/a leitor/a por um percurso que
articula teoria, metodologia e analise, com o objetivo de compreender o regime de

informagao no contexto da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Inicialmente, no Capitulo 2, apresentamos os fundamentos tedricos que
sustentam a pesquisa. Nesse momento, discutimos os principais conceitos que
permitem entender a informagcdo como um campo de disputa, relacionada a
fendbmenos contemporaneos como desinformacgao, colonialismo digital, capitalismo
de vigilancia e infocracia. Em seguida, essa discussdo é aprofundada a partir do
materialismo histérico dialético, evidenciando que a informacdo é permeada por
relagdes de poder e por interesses de classe. Depois, o debate é aproximado do
campo educacional, articulando essas questdées com a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) como possibilidade de enfrentamento dessas formas de dominagao. Por fim,
apresenta-se a Educagao Profissional e Tecnoldgica, situando sua trajetoria, sua
relacdo com o mundo do trabalho e as transformacdes que afetam as juventudes na

era digital.

Na sequéncia, no Capitulo 3, descrevemos os percursos metodolégicos da

pesquisa, explicando a abordagem adotada, os instrumentos utilizados e os critérios
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de analise, evidenciando como o problema investigado foi transformado em pratica

de pesquisa.

No Capitulo 4, apresentamos o produto educacional desenvolvido, junto com
suas bases teodricas, 0 processo de construcdo e sua avaliagao, aproximando teoria

e pratica.

Em seguida, no Capitulo 5, realizamos uma analise dos projetos pedagdgicos
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, buscando compreender como o
regime de informagao aparece nas diretrizes institucionais e curriculares, indicando

limites e possibilidades na EPT.

Posteriormente, no Capitulo 6, apresentamos a analise dos dados produzidos
com os/as participantes da pesquisa, revelando experiéncias, percepgdes e

contradi¢gdes do cotidiano, o que permite aproximar a teoria da realidade investigada.

Na etapa final, o Capitulo 7, trazemos a sistematizacdo dos principais
resultados do questionario, destacando aspectos centrais e suas implicagcdes para a
formacdo critica. Para concluir, sdo reunidas as referéncias utilizadas e sao
apresentados os apéndices, permitindo ao/a leitor/a conhecer de forma mais

detalhada a proposta desenvolvida.

Assim, o texto convida o/a leitor/a a percorrer um caminho que parte das
concepgdes tedricas e chega aos resultados analisados, buscando refletir sobre
educacao, trabalho e tecnologias como lugares de disputa, marcados por interesses,

contradicdes e possibilidades de transformacéo.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O cenario atual € marcado por profundas transformagdes sociais, culturais e
econdmicas, impulsionadas pelo desenvolvimento acelerado das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagédo (TDICs). Esse processo de mudanga tem
reconfigurado significativamente as formas como as pessoas se relacionam,
aprendem e trabalham.

No ambito das relagbes sociais, observamos uma intensificacao da dinamica
marcada pela virtualizagdo do contato humano, em que as tecnologias digitais tém
possibilitado a comunicacdo além das fronteiras fisicas, expandindo os meios de
interacado e de sociabilidade. Entretanto, esse processo também traz novos desafios,
como a tendéncia ao imediatismo e a dificuldade de encontrar reflexdes mais
profundas sobre questdes relevantes.

No meio educacional, as tecnologias tém provocado alteragdes nos
processos de ensino-aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos tém demonstrado o
seu potencial para novas formas de produgéo e de colaboragdo. Os ambientes
virtuais de aprendizagem, por exemplo, podem beneficiar os/as alunos/as ao
encorajar o didlogo entre a comunidade académica e promover o compartilhamento
do conhecimento. Contudo, € essencial que a utilizacdo das tecnologias seja
mediada por uma perspectiva critica e humanizadora (Sousa; Pinel; Melo, 2018).

A escola busca acompanhar as transformacdes em curso, em que os/as
estudantes e professores demonstram novas maneiras de construir conhecimento.
Paulo Freire (1992), patrono da educagdo brasileira, compreendeu
antecipadamente, a importancia da tecnologia na sociedade, defendendo que o seu
uso deve ser critico e consciente. Para ele, ndo se trata de rejeitar nem de glorificar
as tecnologias, mas de compreendé-las como constru¢gdes sociais carregadas de
valores e interesses. Nesse sentido, cabe a educacéao formar sujeitos/as capazes de
questionar, interpretar e orientar o uso dessas ferramentas, colocando-as a servigo
da liberdade, da democracia e da humanizagao.

Freire (1992, p. 68) aponta que “Nunca, talvez, a frase quase feita — exercer
o controle sobre a tecnologia e pé-la a servico dos seres humanos — teve tanta
urgéncia de virar fato quanto hoje, em defesa da liberdade mesma, sem a qual o

sonho da democracia se esvai”. Tal perspectiva torna-se ainda mais pertinente num
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cenario em que essas tecnologias se integram de forma crescente ao cotidiano.
Nesse sentido, o filésofo e socidlogo francés, Pierre Lévy, conhecido por seus
estudos sobre cibercultura, compreende que tecnologia, cultura e sociedade sao
dimensdes inseparaveis, rejeitando a ideia de que a técnica seja um elemento
autébnomo ou neutro.

Para Lévy, as tecnologias ndo agem por si mesmas, mas sdo produzidas,
utilizadas e interpretadas por sujeitos/as em contextos sociais e culturais
especificos. Assim, ndo ha uma relacao direta de causa e efeito entre tecnologia e
cultura, o que existe é uma rede complexa de interacdes entre pessoas, artefatos e
ideias. Desse modo, as técnicas carregam valores, interesses e relagdes de poder,
sendo sempre expressao das dindmicas sociais que as constituem (Lévy, 1999, p.
22-25).

No campo educacional, a tecnologia tem passado por mudangas significativas
ao longo do tempo. Em um primeiro momento, a sua utilizacdo esteve
majoritariamente associada a recursos audiovisuais, empregados como apoio
pedagogico para facilitar a visualizagdo dos conteudos em sala de aula. Atualmente,
contudo, as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) assumem
um papel central nas politicas educacionais, impulsionando debates relevantes
acerca de suas maneiras de utilizagdo e dos impactos que produzem no processo
educativo.

A substituicdo tecnologica do trabalho docente configura-se como um dos
pontos mais criticos no uso das TDICs na educacdo, na medida em que essas
tecnologias deixam de atuar apenas como ferramentas de apoio e passam,
progressivamente, a ocupar o lugar das praticas educativas e dos/as professores/as
que as realizam. Esse movimento se evidencia tanto na expansao da educacao a
distancia, em que a presenca do/a professor/a é reduzida ou redefinida como tutor/a,
quanto no ensino presencial mediado intensivamente por tecnologias, onde sua
atuacdo tende a ser limitada a mediacdo ou gestdo de conteudos previamente
estruturados. Assim, em vez de potencializar o processo educativo, muitas politicas
acabam orientando o uso das tecnologias para a substituicdo do trabalho docente,
esvaziando o papel pedagogico do/a professor/a e reduzindo a complexidade da

educacao a uma légica instrumental e automatizada (Barreto, 2019).
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O panorama educacional contemporaneo ainda presencia a ascensao das
Edtechs, representando uma proposta de fusdo entre educagado e tecnologia, em
que frequentemente a inovacao tecnoldgica € privilegiada sobre os fundamentos
pedagogicos.

E a Edtech, essa forma contraida envolvida em inovagao e que nao raro tem
sugerido uma espécie de fusdo de educagdo e tecnologia. Entretanto, sua
origem na lingua inglesa n&o deixa margem a duvidas: o substantivo € a
tecnologia, enquanto a educacdo é adjetivo, como em fintech e outras
composicdes, ainda que edtech seja o fildo mais destacado de uma
producdo empresarial que, por uma série de aligeiramentos, teria as
respostas para os problemas enfrentados na educagado (Barreto, 2019, p.
231).

Essas mudangas na educagdo contam com o apoio de governos neoliberais,
organismos internacionais, startups e Big Techs. Nesse cenario, o desafio é
incorporar as tecnologias sem perder o compromisso com uma educacido de
qualidade e com a formagéo integral dos/as estudantes. Isso exige resistir ao avango
do controle privado, que ndo condiz com os principios de uma escola publica,
gratuita, laica e comprometida com a justi¢a social.

A formagado continuada de professores/as é fundamental nesse contexto.
Para isso, € preciso garantir condicbes adequadas para que os/as educadores/as
desenvolvam competéncias que |hes permitam abordar as tecnologias de forma
pedagogica e emancipatoéria. Diante da crescente disseminagédo de desinformacéo,
como fake news, deepfakes e 0 negacionismo histérico e cientifico, torna-se ainda
mais necessario que estejam preparados/as para compreender criticamente essas
dindmicas e orientar os/as estudantes no desenvolvimento do pensamento critico,
ajudando-os/as a diferenciar fontes confiaveis de informagdes duvidosas. Essa
formagdo ganha ainda mais importadncia quando se considera um regime de
informagdo que aprofunda desigualdades sociais, especialmente ao explorar as
limitacbes de acesso a educacgao de qualidade em paises em desenvolvimento.

No que se refere a protegao dos direitos dos/as estudantes, o ambiente digital
apresenta desafios que exigem uma abordagem interdisciplinar, diante da atuagcao
das Big Techs, que coletam e processam dados dos/as alunos/as, muitas vezes
associando essas praticas a estratégias de incentivo ao consumo e sem enfrentar de
forma efetiva a disseminagdo da desinformacdo. Nesse cenario torna-se
fundamental compreender a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD), que

estabelece diretrizes especificas para o tratamento de dados pessoais,
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especialmente de criangcas e adolescentes, demandando cuidados adicionais tanto

em meios fisicos quanto digitais (Brasil, 2018a).

A esse quadro soma-se o impacto das inovagdes tecnolégicas no mundo do
trabalho, especialmente com a expansdo da plataformizacdo dos servigos, que
reconfigura as formas de insercdo laboral sob a légica da flexibilidade e da
precarizagdo. As novas configuragbes do trabalho passam a demandar
competéncias adaptativas e multifuncionais, ao mesmo tempo em que enfraquecem
vinculos empregaticios e deslocam riscos para os/as trabalhadores/as. Nesse
contexto, a educacao profissional ndo pode se limitar a formacdo técnica
instrumental, mas também promover uma compreensao critica das relagdes de
trabalho mediadas por tecnologias, incluindo a analise das condi¢gdes contratuais,
das formas de controle e das assimetrias de poder que estruturam o sistema
capitalista (Abilio, 2020).

Nesse sentido, a luz de Dermeval Saviani (2003; 2007; 2019), observamos a
consolidagdo de um entendimento superficial e de uma relagao naturalizada com as
maquinas eletrénicas, especialmente computadores e smartphones, que passam a
ser fetichizadas como se fossem sujeitos/as autbnomos/as. Ao mesmo tempo em
que obscurece sua natureza técnica e socialmente construida, essa percepcao
reforca formas de submissdo pouco conscientes, nas quais se atribuem as
tecnologias intengdes e tracos psicoldgicos, encobrindo as relagdes de poder, os

interesses econdmicos e 0s processos humanos que as sustentam (Saviani, 2019).

Por fim, a analise do regime de informacgao evidencia que é preciso responder
a altura dos desafios impostos por uma logica que reduz o conhecimento a um
instrumento técnico e mercadoldgico. Isso implica lutar por uma formacéao
comprometida com o carater emancipatério da educacdo, capaz de questionar,

resistir e intervir nas dindmicas que estruturam a sociedade moderna.

2.1 O REGIME DE INFORMAGAO
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A compreensdo do conceito de regime de informagao exige a sua insergéo
em uma matriz tedrica interdisciplinar, no qual se articulam distintas abordagens
analiticas. Observando da perspectiva da filosofia da informacao, Bernd Frohmann
(1995, p. 21, tradugdo prépria) compreende o regime de informagdo como:
“Qualquer sistema ou rede mais ou menos estavel em que a informacao flui por
canais determinaveis, a partir de produtores especificos, por meio de estruturas

organizacionais especificas, até consumidores ou usuarios especificos”.

Tal definicdo enfatiza a materialidade e a organizagdo dos fluxos
informacionais, evidenciando que esses fluxos ndo sao aleatérios, mas estruturados
por dispositivos técnicos e institucionais que condicionam a sua circulagéao.

Analisando a partir da ciéncia da informacdo, Maria Nélida Gonzalez de
Gbémez (2002, p. 34-35) propde um deslocamento conceitual ao afirmar que o
regime de informagédo ndo se configura como um sistema fechado, nem como um
“sistema de sistemas”, mas como uma morfologia de rede, caracterizada por zonas
de densidade desigual e por diferentes niveis de estabilidade. Nessa perspectiva, o
regime de informagao configura-se como um campo analitico amplo, no qual a
relagdo entre politica e informacdo € aberta e nao pré definida, permitindo
contemplar politicas explicitas e implicitas, em multiplas escalas, e articular, em
relacbes complexas, as politicas de comunicagdo, cultura e informacédo (Gdémez,
2002).

De forma complementar, ao examinar a politica de informagdo, Sandra
Braman (2004) entende a formagao de regimes como um processo por meio do qual
novas formas de politicas emergem no interior do campo politico, em resposta a
fatores internos e externos que exigem transformagdes nas leis e nas estruturas
regulatorias. Nesse contexto, a autora destaca que a inovagao tecnoldgica,
articulada aos processos de globalizag&o, constitui um dos principais motores na
reconfiguragdo do regime global de politica de informagéo. Sob essa perspectiva, a
teoria dos regimes configura-se como uma abordagem desenvolvida no dmbito do
pensamento politico para compreender a emergéncia e a transformagao de sistemas
adaptativos complexos, os quais operam inseridos em um amplo campo juridico e
em areas politicas especificas (Braman, 2004).

Por fim, a partir de uma perspectiva fundamentada no materialismo
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histérico-dialético, Arthur Bezerra (2024) compreende o regime de informagéo como
produto e processo das transformacdes sociotécnicas orientadas pelo capital, no
contexto das lutas de classes em torno da produgao e da circulagéo da informacgao.
Essa abordagem evidencia o carater historico, confltuoso e socialmente
condicionado das tecnologias e dos sistemas informacionais, compreendidos como
espacos de disputa nos quais se manifestam interesses econémicos e relacbes de
poder.

Dessa forma, o conceito de regime de informagdo revela-se como uma
categoria analitica complexa, que articula dimensdes técnicas, politicas e sociais,
permitindo compreender a informacdo nao apenas como recurso, mas Como

elemento fundamental na organizacdo e no embate das dinAmicas contemporaneas.

2.1.1 O regime de informacao e outros engendramentos

Para aprofundar a investigacéo, realizamos a selegao e reorganizagcao de
parte do referencial te6rico mobilizado por Arthur Bezerra (2024) na obra “Miséria da
Informacgao: dilemas éticos da era digital”, com énfase nos autores e contribui¢cdes
que permitem compreender o regime de informagao e seus desdobramentos. Mais
do que uma simples sistematizagao, esse movimento busca evidenciar que o regime
de informacéo nao se limita a um arranjo técnico ou organizacional, mas expressa
relagdes sociais historicamente constituidas.

Nessa dire¢cdo, o “regime de informacdo € a representacdo conceitual do
processo histérico das lutas de classes travadas no ambito da producédo e da
circulacao de informacao” (Bezerra, 2024, p. 17). A partir desse aforismo, inserem-se
nesse contexto as tecnopoliticas e as sociotécnicas, entendidas como dimensodes
nas quais se materializam formas concretas de organizagao e disputa no interior da
sociedade contemporéanea.

As tecnopoliticas, nesse sentido, dizem respeito ao conjunto de praticas e
estratégias que envolvem tanto o desenvolvimento quanto o uso de tecnologias
orientadas ao controle, a vigilancia e a gestdo da vida social, a0 mesmo tempo em
que abrem espaco para disputas, resisténcias e processos de ressignificacdo
desses dispositivos, configurando verdadeiras arenas de conflito em torno dos usos

e sentidos das tecnologias (Bruno et al., 2018a).
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Ja as sociotécnicas referem-se aos arranjos resultantes da articulagao entre
praticas sociais e tecnologias que, organizadas em rede, estruturam formas de
circulagao, controle e ordenamento do espaco social, evidenciando que os sistemas
técnicos ndo apenas refletem, mas também reforcam e reproduzem as dinamicas
politicas e sociais que os constituem (Firmino, 2018).

Desse modo, tanto as tecnopoliticas quanto as sociotécnicas operam
diretamente sobre o controle, os usos e os sentidos das tecnologias, ao mesmo
tempo em que se entrelagam as praticas sociais, contribuindo para a manutencéao e
a reproducao das hierarquias e relagdes de dominagao que caracterizam a ordem
social vigente.

Ao examinar os desdobramentos do regime de informacgao, identificou-se
diferentes engendramentos que se articulam aos seus dominios. Entre eles,
organizados do mais especifico ao mais abrangente, destacamos a desinformacao,
o colonialismo digital, o capitalismo de vigilancia, a infocracia e o proprio regime de
informacéo.

A utilizacdo do termo “engendramentos” deu-se por seu sentido de
maquinag¢ao ou trama, compreendidos aqui como articulagcdes deliberadamente
produzidas e também por possibilitar o estabelecimento de uma camada
intermediaria de compreensao no interior do regime de informagéao. A partir disso,
organizamos a analise em uma estrutura na qual o regime de informacgao constitui a
dimensdo mais ampla, os engendramentos representam formas intencionalmente
articuladas pelas quais esse regime se organiza e se materializa, e no interior de
cada engendramento, encontram-se os mecanismos, compreendidos como praticas,
processos e dispositivos por meio dos quais esses engendramentos operam.

A organizagdo: regime de informac&o, engendramentos e mecanismos,
também remete, em alguma medida, a descricdo da maquinaria realizada por Marx
(2013) em “O Capital” , especialmente no capitulo “Maquinaria e grande industria”,
no qual diferentes componentes se articulam como partes de uma estrutura mais
ampla. Essa aproximagao nao pretende estabelecer uma equivaléncia conceitual
direta com Marx, mas recuperar a ideia de uma totalidade constituida por diferentes
niveis e partes inter-relacionadas.

A sequir, iremos perscrutar cada um desses engendramentos.
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2.1.2 A desinformagdo como um engendramento

No contexto analisado, a desinformagao nao representa apenas um equivoco
de informagdo, mas uma agao intencional e organizada. No livro “Pds-verdade”,
D’Ancona (2018, p. 46) caracteriza a desinformac&o como: “A difusdo sistematica de
mentiras por organizagdes de fachada que atuam a favor de grupos de interesse que
desejam suprimir a informacgéo precisa ou impedir que outros grupos ajam contra
eles”.

Ja Bezerra (2024, p. 63) a caracteriza como “conteudo falso que é produzido
e distribuido com a intengdo de enganar’, geralmente com objetivos politicos e
financeiros. Ao compararmos os dois autores, € possivel perceber que a
desinformagao envolve tanto uma crise da verdade no espago publico quanto um
conjunto de praticas e estratégias que produzem e espalham conteudos enganosos.

Assim, conhecer o fendmeno da pés-verdade favorece a compreensao dessa
problematica. Segundo D’Ancona, vivemos um periodo marcado pelo
“‘desmoronamento do valor da verdade”, em que a honestidade e a exatiddo deixam
de ser relevantes nas disputas politicas (D’Ancona, 2018, p. 19-20). Isso esta
relacionado ao enfraquecimento das instituigdes que antes ajudavam a garantir a
confianga na informacgao, abrindo espaco para narrativas que convencem mais pela
emocao do que pelos fatos (D’Ancona, 2018). Assim, as pessoas tendem a acreditar
mais em ideias que confirmam suas opinides, valores e identidades do que em
informacdes verificadas. Nesse cenario, a desinformagcdo se espalha com mais
facilidade, pois conteudos enganosos circulam melhor quando reforgam crencgas ja
existentes (D’Ancona, 2018).

Os filtros de bolha, descritos por Pariser (2012), ajudam a explicar como isso
acontece na pratica. Eles formam um ambiente digital personalizado, capaz de criar
“‘um universo de informagdes exclusivo para cada um de nés” (Pariser, 2012, p. 14).
Isso ocorre porque as plataformas utilizam dados como cliques, curtidas e o histérico
de navegacgdo para decidir o que mostrar para cada usuario. Dessa forma, a
informagédo parece esponténea, mas esta sendo constantemente filtrada. Pariser
destaca que essa bolha é invisivel e que, dentro dela, € quase impossivel conhecer
o grau de parcialidade das informacgdes, o que acaba gerando um tipo de isolamento

no ambiente digital (Pariser, 2012). Esse processo refor¢ga as chamadas camaras de
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eco, pois a bolha “amplifica drasticamente o viés da confirmagao” e reduz o contato
com opinides diferentes (Pariser, 2012, p. 81-82). Como resultado, o debate publico
se fragmenta e se torna mais pobre. Assim, os filtros de bolha contribuem para a
desinformagédo omitindo conteudos e favorecendo a circulagdo daquilo que é capaz
de moldar crengas e modificar sentimentos (Pariser, 2012).

Por fim, desinformacéao, pds-verdade e filtros de bolha estado interconectados
e fazem parte de um mesmo sistema. Bezerra (2024, p. 75-76) afirma que o “novo
regime de informacdo da era digital comporta uma economia politica da
desinformacgéo”, baseada na exploragdo de dados, no uso de algoritmos e na
manipulagédo ideoldgica. Isso significa que a desinformacédo ndo esta fora desse
sistema, mas é produzida por ele. A pés-verdade cria um ambiente em que a
verdade perde importancia, enquanto os filtros de bolha ajudam a espalhar
conteudos selecionados de forma estratégica. Por isso, compreender esses trés
elementos de forma conjunta €& essencial para reconhecer que, atualmente, a
disputa pela verdade também passa pela forma como a informacédo é produzida,
controlada e divulgada, pela atengao das pessoas e pelo que ganha visibilidade na

sociedade.

2.1.3 O colonialismo digital como um engendramento

O colonialismo digital € uma forma contemporanea de dominagao capitalista
que atualiza a exploragdo imperialista por meio das tecnologias informacionais.
Sobre colonialismo digital, os autores afirmam que ele “ndo é metafora, figura de
linguagem ou mero discurso pautado por uma suposta dominacado imaterial”, mas
“‘expressao objetiva (e subjetiva) da composi¢ao organica do capital” na dominagao
econdmica, politica, social e racial de grupos, territorios e paises (Faustino; Lippold,
2023, p. 80).

Essa definicdo fica mais precisa quando se observa que o colonialismo digital
opera como uma “nova partilha do globo terrestre entre os grandes monopodlios da
industria da informacgao”, submetendo o Sul Global a mineragao extrativista de dados
e a dependéncia tecnoldgica (Faustino; Lippold, 2023, p. 81). Em “Miséria da

informacao”, essa dependéncia reaparece como submissao do regime informacional
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as velhas relagdes sociais do capitalismo, agora “metamorfoseado em sua verséo
digital”, o que conduz a miséria da informagao (Bezerra, 2024, p. 16).

No fundo, trata-se da continuidade histérica da exploragao colonial. As obras
mostram que o colonialismo digital prolonga a separagdo entre colonizador e
colonizado, agora reorganizada pelas plataformas, pela vigilancia e pela
expropriacdo de dados, especialmente nos paises periféricos e dependentes.
Bezerra destaca que a “dependéncia tecnoldgica do Brasil em relagéo as big techs
do hemisfério norte” revela a magnitude desse processo, ao mesmo tempo em que o
Sul Global é reduzido a territério de extragao informacional (Faustino; Lippold, 2023,
p. 24-25; Bezerra, 2024, p. 121).

A relacdo entre colonialismo digital, marxismo e racismo € crucial. Marx
auxilia na compreensao da logica da exploracédo, da expropriagdo e da acumulagao
do capital, Fanon, por sua vez, mostra que “ndo ha colonialismo sem racismo”.
Portanto, os autores defendem que o racismo ndo € um elemento acessorio, mas
um componente estrutural da expanséao capitalista e de suas formas digitais, o que
justifica a nocado de ‘“racializagdo digital” como tendéncia de materializagdo e
subjetivagcédo do racismo nas tecnologias (Faustino; Lippold, 2023, p. 27).

Essa perspectiva também permite entender por que o colonialismo digital
atinge de modo mais violento as periferias do capitalismo. Nos paises chamados
“‘em desenvolvimento”, ou ainda estigmatizados pelo rétulo de “Terceiro Mundo”, a
integracdo a economia digital costuma ocorrer como dependéncia, precarizagéo e
submissao as infraestruturas controladas pelos paises do capitalismo hegeménico.
Em contraste, os centros monopolistas controlam hardware, sistemas operacionais,
nuvens, plataformas e cadeias de valor, concentrando poder econémico e
capacidade de vigilancia global.

E nesse momento que a nocdo de tecnofeudalismo se apresenta como
prolongamento da mesma analise, e ndo como rompimento. Bezerra registra que o
debate contempordaneo menciona “capitalismo informacional, capitalismo de
plataforma, capital-informacédo, capitalismo digital ou tecnofeudalismo”, mas insiste
que essas formas permanecem amarradas as relacdes capitalistas de exploragao do
trabalho e expropriacdo de dados. A novissima aparéncia tecnoldgica nao elimina a

velha logica de acumulagao, ela apenas a reorganiza (Bezerra, 2024, p. 26).
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Por isso, o colonialismo digital € compreendido como uma forma de
acumulacao baseada em extragao e racismo. Ele moderniza a dominacao colonial,
desloca os seus mecanismos para o ambiente informacional e aprofunda a
desigualdade entre centro e periferia, ou seja, entre quem controla a infraestrutura e
quem fornece recursos naturais, trabalho precarizado, dados e atencgao, resultando
no condicionamento para a subserviéncia e para a logica do consumo (Faustino;
Lippold, 2023).

Para enfrentar o colonialismo digital, torna-se necessario examinar, de forma
integrada, o capitalismo, o imperiaismo e o racismo, reconhecendo a

indissociabilidade entre tecnologia e poder.

2.1.4 O capitalismo de vigilancia como um engendramento

O capitalismo de vigilancia, tal como formulado por Shoshana Zuboff (2021),
designa uma nova logica de acumulagao que transforma a experiéncia humana em
matéria-prima para a extragdo de dados comportamentais. Em vez de representar
apenas um efeito da digitalizagao da vida, trata-se de um engendramento econémico
que se apropria das praticas cotidianas das pessoas, convertendo dados em
previsdbes e comercializando essas informagdbes em mercados voltados as
tendéncias comportamentais. Zuboff (2021, p. 21-22) resume esse processo ao
afirmar que o capitalismo de vigilancia “reivindica de maneira unilateral a experiéncia
humana como matéria-prima gratuita para a tradugdo em dados comportamentais” e
que, a partir dai, os produtos preditivos passam a operar em “‘mercados de
comportamentos futuros”.

Essa logica, contudo, ndo se limita a extracdo de dados. Ela se caracteriza
por assimetrias intensas de conhecimento e poder, nas quais as plataformas sabem
muito sobre os/as usuarios/as, mas ocultam os seus proprios mecanismos de
funcionamento. Zuboff (2021, p. 22-23) observa que o capitalismo de vigilancia “sabe
tudo sobre nds” enquanto as suas operagdes “sdo programadas para n&o serem
conhecidas por nés”, e que sua dindmica ja ndo busca apenas automatizar o fluxo
de informagao, mas nos automatizar por meios de modificagdo comportamental cada

vez mais abrangentes. Consequentemente, o fendbmeno deve ser entendido como
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uma forma de poder que incide sobre a vida cotidiana e reorienta 0 comportamento
humano em funcao do lucro.

No livro “Miséria da informacao”, Arthur Bezerra (2024) nao formula o
capitalismo de vigilancia como um conceito préprio e autbnomo, mas o mobiliza
explicitamente como categoria de Zuboff (2021) para analisar o ambiente digital
contemporaneo. O autor registra que Zuboff (2021) cunhou a expressao para
caracterizar uma “nova forma de capitalismo de informagdo que procura prever e
modificar o comportamento humano como meio de produzir receitas e controle de
mercado” (Bezerra, 2024, p. 43). Ao mesmo tempo, Bezerra (2024) insere essa
discussdo em outra chave analitica, a do regime de informagéo, que conforme vimos
anteriormente, € entendido como a representagao conceitual do processo histérico
das lutas de classes no ambito da produgéo e circulagéo de informagao.

Essa aproximacdo entre Zuboff (2021) e Bezerra (2024) & importante,
revelando que o capitalismo de vigilancia pode ser lido como uma expressao
especifica de um regime de informagdo dominado por grandes corporagdes
tecnologicas. Bezerra (2024) afirma que o regime informacional dominante é
marcado por interesses empresariais, pela produgéo gratuita de dados pessoais e
por uma ideologia da inevitabilidade que naturaliza a exploragao digital. Assim,
enquanto Zuboff (2021) enfatiza a légica de extragdo, predicdo e modificagdo do
comportamento, Bezerra (2024) amplia a critica ao mostrar que essa ldogica se
insere em relacdes historicas de poder, acumulagdo e exploragcdo, articuladas ao
regime de informagao do capitalismo contemporaneo.

Assim, o capitalismo de vigilancia e o regime de informacdo de Bezerra
(2024) convergem na denuncia de que a vida conectada foi convertida em fonte de
valor, controle e dominagdo. A contribuicdo de Zuboff (2021) estda em nomear o
engendramento principal da captura comportamental, a de Bezerra (2024) esta em
situar esse engendramento dentro de uma critica mais ampla da economia politica
da informagao, mostrando que a produgcao de dados € perpassada por lutas sociais

e por formas renovadas de exploracgao.

2.1.5 A infocracia como um engendramento
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Impulsionada pela expansao das plataformas digitais, pela coleta massiva de
dados e pela influéncia dos algoritmos sobre a vida cotidiana, a infocracia
estabelece novas formas de poder baseadas na circulagdo estratégica da
informagdo e na psicopolitica. Para Byung-Chul Han (2024, p. 7), o regime de
informacdo consiste em uma: “forma de dominacdo na qual informacdes e seu
processamento por algoritmos e inteligéncia artificial determinam decisivamente
processos sociais, econdémicos e politicos”.

Nessa ldgica, o eixo da exploragado desloca-se dos corpos e da energia para
os dados, a vigilancia e a previsdo do comportamento (Han, 2024). A infocracia,
para Byung-Chul Han, é a forma politica produzida “pela embriaguez de
comunicagcdo e informacado”. Nesse sentido, o autor afirma que “a democracia
degenera em infocracia’e acrescenta que, sob essa condi¢cdo, as informacdes
passam a ser utilizadas como armas, enquanto a coeréncia légica e a verdade
perdem valor publico (Han, 2024, p. 25).

Entretanto, para Bezerra (2024, p. 17-18) o regime de informacéao ¢é definido a
partir da perspectiva do materialismo historico que “sob condi¢gbes determinadas por
conflitos entre grupos sociais que, na sociedade capitalista, se configuram em lutas
de classes”. O autor ainda destaca que “o trago central do regime de informagéao
dominante € a subsuncdo dos modos de producdo, circulagdo e consumo de
informagao aos imperativos de valorizagao do capital” (Bezerra, 2024, p. 17-18).

Por essa razdo, a leitura de Bezerra (2024) desloca o debate de Han (2024)
para a base econdmica da dominacao informacional. Ao criticar o filésofo, Bezerra
(2024, p. 23) observa que sua definicdo “ndo apenas descarta a exploragdo de
corpos e energias no capitalismo da era digital”, como também ignora que o controle
de dados é privilégio de quem possui os meios tecnologicos de produgéo.

Para Bezerra (2024), a infocracia ndo deve ser compreendida como um
conceito dissociado do regime de informagéo, mas como expressdo do novo regime
informacional estruturado pelo capital, pela dataficacdo e pela desinformacao. Ele
afirma que “o novo regime de informagdo da era digital comporta uma economia
politica da desinformacédo” e que a ideologia do dataismo ajuda a produzir uma
consciéncia “ingénua, falsa, invertida e reificada” (Bezerra, 2024, p. 76, 113).

Diante do exposto, a principal distingdo entre os autores encontra-se na base

de suas criticas. Byung-Chul Han (2024) enfatiza a crise da democracia, da
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comunicagédo e da verdade publica, enquanto Bezerra (2024) demonstra que essa
crise somente sera compreendida quando vinculada a exploracdo capitalista, a
apropriacdo de dados e a concentracdo dos meios técnicos de produgcdo da
informacdo. Por fim, as perspectivas aproximam-se ao considerar que a infocracia
pode ser concebida como a dimensao politica e comunicacional de um regime de

informacgéo que, em Bezerra (2024), é explicado a partir de sua base material.

2.2 O REGIME DE INFORMAGAO E O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

O conceito de regime de informagao, formulado por Arthur Bezerra (2024),
constitui uma ferramenta analitica indispensavel para compreender atualmente as
dinamicas do capitalismo. Com os pés no Sul Global, escolhnemos a definicdo de
Arthur Bezerra (2024), que mobiliza o referencial tedrico marxista e cria condi¢cdes
de dialogar com a Pedagogia Histérico-Critica de Saviani (2019). Essa escolha nao
foi casual, mas metodolégica e politica, pois fundamenta-se no materialismo
histérico-dialético como perspectiva capaz de revelar as determinagbes estruturais
que atravessam a producgdo, a circulacdo e o consumo de informagdo. Nessa
diregdo, conforme apontava Karl Marx (2013), a andlise da economia possui

implicagdes sociais e politicas por estar ligada aos interesses do capital.

No dominio da economia politica, a livre investigagéo cientifica ndo so se
defronta com o mesmo inimigo presente em todos os outros dominios, mas
também a natureza peculiar do material com que ela lida convoca ao campo
de batalha as paixdes mais violentas, mesquinhas e execraveis do coragao
humano, as furias do interesse privado (Marx, 2013, p. 116).

Assim, analisar o regime de informagao exige assumir uma posigao critica
frente as formas modernas de controle e dominagdo que se apresentam, muitas
vezes, sob a aparéncia de neutralidade tecnoldgica. Partindo desse entendimento,
adotamos a definicdo proposta por Bezerra (2024, p. 47): “O atual regime de
informacéo € produto e processo das transformacdes sociotécnicas orientadas pelo
capital no contexto das lutas de classes em torno da producéo e da circulagéao de
informacéao”.

E uma formulagéo tedrica baseada na critica da economia politica, segundo a
qual a informacdo deve ser compreendida no interior das relacbes sociais de

produgao historicamente determinadas.



35

A profundidade desse conceito reside na mobilizacdo de categorias
essenciais do pensamento marxista, que Bezerra (2024) traduz para uma analise
atual do capitalismo. Entre elas, destacamos a subsung¢do, entendida como o
processo pelo qual os modos de produgao, circulagdo e consumo de informagéo sao
subordinados aos imperativos de valorizagdo do capital (Bezerra, 2024). No regime
predominante, essa subsungao nao se limita ao trabalho manual, mas abrange o
trabalho intelectual e cognitivo, configurando uma “subsuncgao vigiada”, mediada por
plataformas digitais e sistemas algoritmicos (Bezerra, 2024, p. 54).

Outro aspecto fundamental é a mais-valia, definida como o trabalho ndo pago
apropriado pelo capital (Bezerra, 2024). No contexto digital, a extragdo de mais-valia
assume novas formas, como a captura de dados, a exploracdo da atencéo e a
monetizacdo das interagdes dos/as usuarios/as. Assim, atividades aparentemente
livres, como navegar, curtir ou compartilhar conteudos, tornam-se produtivas para o
capital, ampliando suas possibilidades de valorizacao.

A nocao de mercadoria também é essencial nessa analise. Bezerra (2024, p.
48-49) demonstra que a informagdo, embora possua dimensbes simbdlicas e
interpretativas, é convertida em mercadoria no capitalismo contemporaneo,
assumindo a forma de “mercadoria digital”. Nesse processo, a circulagdo dessas
mercadorias constitui o ponto de partida do regime de informagao atual,
evidenciando que o digital ndo rompe com a légica do capital, mas a intensifica
(Bezerra, 2024).

Em consonéncia, o fetichismo da mercadoria, em Marx, manifesta-se como
um mecanismo ideoldgico que oculta as relagbes sociais subjacentes, fazendo com
que pareca que sao os proprios objetos produzidos que se relacionam entre si, e
nao os seres humanos que os produzem com determinadas intencionalidades
(Bezerra, 2024).

De modo complementar, a reificagdo, tal como desenvolvida na tradigao
marxista por Lukacs (2003), refere-se ao processo alienante que condiciona a uma
postura passiva. O/A sujeito/a, ao observar um processo mecanico que se desenrola
independentemente de sua vontade e consciéncia, torna-se um/uma mero/a
espectador/a da sua propria existéncia, agora reduzida a parcelas isoladas

integradas a um sistema estranho (Lukacs, 2003). Retomada por Bezerra (2024),
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essa nog¢ao evidencia como a consciéncia social € moldada por tais relacoes,
produzindo sujeitos que tendem a naturalizar as estruturas de dominagao.

Essa “gramatica fantasmagoérica” da ideologia, que encadeia o fetichismo de
Marx (2013) e a reificagdo de Lukacs (2003), é intensificada pelas tecnologias
digitais, que naturalizam a mediagao algoritmica e contribuem para a invisibilizagao
dos processos recém-produzidos de exploracao (Bezerra, 2024, p. 105-106).

Com o objetivo de ampliar essa reflexdo, estabelecemos uma relagao entre o
conceito de regime de informacgao e a analise marxista da maquinaria em “O Capital”
(Marx, 2013). Marx (2013, p. 565-566) demonstra que, ao ser desenvolvida, a
maquina deixa de ser um simples instrumento e passa a constituir um sistema
autbnomo que subordina o/a trabalhador/a, “No sistema da maquinaria, a grande
industria € dotada de um organismo de producgdo inteiramente objetivo, que o
trabalhador encontra ja dado como condi¢do material da produgéo”.

De modo analogo, as infraestruturas de acesso as redes, as tecnologias
digitais, as plataformas, os algoritmos e os dados constituem atualmente um
ambiente técnico que organiza a vida social e produtiva, impondo a sua prépria
l6gica aos/as sujeitos/as. Além disso, Marx (2013, p. 613) afirma que: “onde a
maquina se apodera pouco a pouco de um setor da produg¢ao se produz uma miséria
cronica nas camadas operarias que concorrem com ela. Onde a transicéo € rapida,
seu efeito € massivo e agudo”.

E na mesma direcdo, o autor aprofunda a sua analise: “Mas a maquinaria nao
atua apenas como concorrente poderoso, sempre pronto a tornar ‘supérfluo’ o
trabalhador assalariado. O capital, de maneira aberta e tendencial, proclama e
maneja a maquinaria como poténcia hostil ao trabalhador” (Marx, 2013, p. 618).

Essa dinamica se atualiza no contexto digital, em que as plataformas digitais
e inteligéncias artificiais reconfiguram o trabalho, ampliando o desemprego estrutural
€ a precarizagao.

A maquinaria, segundo Marx (2013, p. 590), também possibilita a
intensificagdo da exploragdo ao romper os limites da jornada de trabalho, “a maquina
joga por terra todas as barreiras morais e naturais da jornada de trabalho”. No
regime de informacdo vigente, essa tendéncia se manifesta na conectividade

permanente e na dissolugado das fronteiras entre tempo de trabalho e tempo de vida
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privada, transformando a existéncia cotidiana em fonte continua de valorizagédo do
capital.

De modo semelhante, as Big Techs constituem um sistema produtivo
altamente concentrado, no qual os individuos sdo incorporados como for¢ca de
trabalho e engrenagens de um sistema orientado pela légica da acumulacdo. As
plataformas digitais, por exemplo, baseiam-se em mecanismos centralizados de
gestdo e extragcao de valor, apesar de serem frequentemente representadas como
espacgos horizontais e colaborativos. Essa aparéncia descentralizada tende a
obscurecer as relagdes de poder e exploracdo que sustentam tais ambientes.

Sob essa perspectiva, a formulagado de Arthur Bezerra (2024) sobre o regime
de informagao pode ser compreendida como uma atualizagdo da critica marxista
diante das tecnologias digitais. Ao evidenciar que a informacao esta inserida nas
relacbes de producgdo capitalistas, o autor desmistifica a ideia de neutralidade
tecnolégica e explicita as formas contemporaneas de exploragdo e dominagao.

Em dltima instancia, € a fundamentacdo marxista que possibilita o dialogo
com a Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani (2019). Ao compreender a
educagao como pratica social inserida nas contradicbes do modo de produgao, a
Pedagogia Historico-Critica encontra no conceito de regime de informagdo uma

chave interpretativa para analisar a fungao das tecnologias na formagao humana.

2.3 O REGIME DE INFORMAGAO E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A articulagao tedrica entre o conceito de regime de informagao, formulado por
Arthur Bezerra (2024), e a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), desenvolvida por
Dermeval Saviani (2019), apoia-se no materialismo historico-dialético como método
para compreendermos educacao e informacao, como praticas sociais determinadas
pelas contradigdes do capitalismo. Como visto anteriormente, Bezerra (2024 ) define
que o atual regime de informagao constitui-se como expressao das transformagdes
sociotécnicas  subordinadas aos interesses do capital, consolidando
engendramentos de controle, exploracéo e disputa nas lutas de classes em torno da
producao, da circulagado e da apropriagdo da informagao, tornando evidente que as
tecnologias digitais e os fluxos informacionais integram um modo de produgao

informacional subordinado a interesses econbémicos e politicos especificos.
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Dialogando com essa perspectiva, Saviani (2019, p. 49) sustenta que “A educagéao é
entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”, definindo a educacdo como mediadora da pratica social e recusando a
pretensdo de neutralidade pedagdgica.

No ambito da PHC, o materialismo historico-dialético estrutura o trabalho
educativo a partir da pratica social, compreendida como ponto de partida e de
chegada do processo formativo, considerando a escola como mediagdo entre a
experiéncia imediata dos/as sujeitos/as e 0 acesso ao conhecimento sistematizado,
necessario a compreensao e a transformacao da realidade (Saviani, 2019). Saviani
destaca que essa pedagogia € ftributaria da concepgao dialética marxista e se
embasa, no plano psicolégico, na psicologia historico-cultural de Vigotski, que
compreende o desenvolvimento humano como resultado da internalizagao de signos
e instrumentos culturais no interior das relagdes sociais (Saviani, 2019). Ao mesmo
tempo, a Pedagogia Histérico-Critica incorpora pressupostos de Gramsci,
entendendo a educagdo como um processo de elaboragdo no qual as condigdes
materiais da sociedade, incluindo a economia, o trabalho e as relagcdes de producio
(estrutura), sdo internalizadas e convertidas em idéias, valores e visdes de mundo
na consciéncia dos/as sujeitos/as (superestrutura).

Na PHC, o movimento metodolégico é constituido por cinco momentos
encadeados, que iniciam com a pratica social, percorrem a problematizacio, a
instrumentalizagéo, a catarse e retornam a pratica social em um nivel mais elevado.
Tal percurso promove uma pedagogia que busca superar tanto o magistrocentrismo
quanto o experimentalismo, integrando a iniciativa do professor, a atividade do/a
aluno/a e o dialogo com a cultura historicamente acumulada (Saviani, 2019).
Seguindo essa linha de reflexdo, Saviani (2019) insere o conceito de politecnia,
relacionando conhecimento e atividade pratica como forma de organizagdo do
ensino voltada ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na producgdo. De acordo com Saviani (2019, p. 355): “nessa perspectiva a
educacao de nivel médio tratara de se concentrar nas modalidades fundamentais
que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de produgao existentes”.

A partir dessa abordagem, a politecnia € vinculada como principio pedagogico

necessario para a formagao omnilateral, entendida como o desenvolvimento integral
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e multilateral de todas as capacidades humanas, ao transcender o mero
adestramento técnico em favor do dominio dos fundamentos cientificos que regem a
produgcdo moderna. Ao superar a especializacdo alienada inerente a divisdo do
trabalho no capitalismo, essa proposta contribui para a movimentagao de “um novo
éthos educativo voltado a constru¢cao de uma nova sociedade, uma nova cultura, um
novo homem” (Saviani, 2019).

Paralelamente, Bezerra (2024) defende a analise critica do regime de
informacgédo partindo das suas determinagées materiais e de classe. Em vez de
restringir-se a uma visdo técnica dos sistemas informacionais, defende a
necessidade de superar abordagens instrumentais simplificadoras que exaltam as
inovagdes tecnoldgicas da era digital, direcionando a problematizagdo para as
determinagdes politicas e econdmicas que estruturam o modo de produgao
informacional dominante (Bezerra, 2024). Isso significa compreender que a vigiléncia
digital, as plataformas, a precarizacdo do trabalho mediado por aplicativos e a
concentragao de poder nas corporagdes tecnoldgicas constituem elementos de um
regime de informagdo subordinado a légica de valorizagdo do capital, inclusive
através da ampliagdo da exploracdo do trabalho e da modulagdo do comportamento
social (Bezerra, 2024). Além disso, na sua obra “Miséria da Informacao” (Bezerra,
2024), observa a existéncia de um déficit de competéncias para lidar com a
informagdo, destacando, por exemplo, que apenas uma parcela infima dos/as
estudantes consegue avaliar criticamente conteudos on-line, e posiciona-se a favor
da “competéncia critica em informagéao”. Inspirada em Paulo Freire (1992), sua
reflexdo compreende a emancipacdo como pratica voltada a atuagdo dos/as
sujeitos/as sobre as estruturas de poder que organizam a producgao e circulacdo da
informagéo (Bezerra, 2024).

Quando essas duas perspectivas sao aproximadas, torna-se evidente a
relevancia da PHC e do conceito de regime de informagcdo para a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). A PHC oferece a EPT um referencial para superar
o tecnicismo e a formacgdo ajustada as demandas imediatistas do mercado,
defendendo uma escola que permita ao/a trabalhador/a apropriar-se dos
fundamentos cientificos da produgdo e desenvolver uma compreenséao critica das

relagdes sociais em que esta inserido, em chave politécnica e omnilateral.
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Ao mesmo tempo, o conceito de regime de informacéo fornece a EPT os
instrumentos tedricos para analisar criticamente as tecnologias digitais e os sistemas
informacionais que permeiam o trabalho e a vida cotidiana, desnaturalizando a
ideologia da inovagéo e evidenciando como a informagéao participa da reprodugéo ou
da contestacao das relacdes de dominacgao.

Sendo assim, a coordenagao entre a Pedagogia Histérico-Critica e o regime
de informagao pode potencializar uma EPT que nao se limita a formar mao de obra
especializada, mas cidadaos/as capazes de compreender o lugar das tecnologias e
da informacdo na luta de classes, de interagir através da pratica social e de
construir, coletivamente, novas formas de conhecimento, de trabalho e de vida

social.

2.4 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — EPT

A trajetdria da educacéao profissional no Brasil é, historicamente, um campo
de disputa entre a reproducido da desigualdade social e a busca por um projeto
educacional emancipatorio. Ao longo do tempo, o sistema educacional brasileiro foi
marcado por uma dualidade estrutural que reservou o ensino propedéutico as elites
e destinou a formagao técnica a classe trabalhadora (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005). Essa fragmentagdao, apoiada por sucessivas legislacbes educacionais,
perpetuou a separagao entre o “trabalhar” e o “pensar”, submetendo o saber técnico
aos interesses imediatos e utilitaristas do capital.

Para superar essa condigao, a proposta de uma formagado humana integral ou
omnilateral, apresenta-se como resposta educacional e politica necessaria. Esse
modelo ndo visa apenas a qualificagdo profissional, mas a apropriacdo dos
fundamentos cientificos, historicos e culturais que estruturam o processo de trabalho
moderno (Ramos, 2021). A politecnia, aqui, deixa de ser um termo técnico e passa a
ser um principio educativo que articula trabalho, ciéncia e cultura, permitindo que o
estudante compreenda os meios de producdo e adquira consciéncia de classe
(Pacheco, 2020).

Entretanto, esse projeto de emancipacao enfrenta investidas recorrentes da
pedagogia das competéncias. Sob a égide neoliberal, a educacao profissional tem

sido frequentemente reduzida a um treinamento para a “empregabilidade”,
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fragmentando o conhecimento em habilidades isoladas e esvaziando o potencial
critico do/a aluno/a (Ramos, 2005, p. 112-117). Essa racionalidade fragiliza a
formagao humana e contribui para a precarizagao das relagdes laborais ao incentivar
uma adaptagdo acritica aos interesses do mercado, em detrimento do
desenvolvimento intelectual autbnomo (Ramos, 2021).

Dentro dessa conjuntura, os Institutos Federais (IFs) consolidam-se como
uma institucionalidade inédita, que busca romper com a hierarquia entre
universidade e escola técnica. Para que essa institucionalidade cumpra sua fungao
social, ela deve estar alicercada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdao, além de um compromisso com o seu territorio, evitando a
homogeneizagao proposta pelas agendas neoliberais de educacgao (Pacheco, 2020).

A luta pela emancipacéo, portanto, requer a valorizagédo de uma docéncia que
seja, simultaneamente, tecnocientifica e politica, capaz de formar sujeitos/as que
ndo se conformem com o status quo, mas que sejam protagonistas da

transformacao da realidade social (Saviani, 2019).

2.4.1 O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC): uma histéria de educacgao e

transformacgao

O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) se estabelece como uma
instituicdo de relevancia estratégica na educagédo profissional e tecnoldgica
brasileira, integrando a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. A trajetdria do IFSC possui raizes histéricas nas Escolas de Aprendizes
e Artifices, criadas em 1909 pelo Decreto n°® 7.566, com o objetivo de oferecer
ensino profissionalizante gratuito as classes populares ((Brasil, 1909; Almeida,
2010).

Ao longo do século XX, esse modelo institucional passou por diversas
mudancas, abrangendo Liceus Industriais, Escolas Técnicas Federais e Centros
Federais de Educacgédo Tecnologica (CEFETs), até culminar na configuragdo atual
dos Institutos Federais, formalizada pela Lei n°® 11.892/2008 (Brasil, 2008; Almeida,
2010).

No ambito de sua pratica educativa, o IFSC trabalha com a indissociabilidade

entre ensino, pesquisa, trabalho e extensdo. Esta abordagem é sustentada por
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bases conceituais que encontram em pensadores como Paulo Freire e Dermeval
Saviani, seus principais pilares teéricos (IFSC, 2025). Sob essa perspectiva, uma
das principais caracteristicas da instituicdo é a reintegracdo da educagado ao
trabalho, entendida ndo apenas como qualificagdo profissional, mas como um
principio formativo, emancipatério e transformador da realidade, superando a
dicotomia histérica entre a formagao técnica e a formagcdo humana (Silva et al.,
2016).

Entre as caracteristicas marcantes da atuacédo do Instituto Federal de Santa
Catarina destaca-se a interiorizacdo da formacio técnica e cientifica em nivel
superior, buscando democratizar o acesso ao conhecimento em diversas regioes.
Diante dessa concepgao, os campus do Instituto sdo planejados para ofertar cursos
que respeitam e consideram as especificidades socioecondmicas e culturais de cada
regidao onde estdo inseridos. O planejamento da oferta educacional prioriza os
cursos técnicos integrados ao ensino médio (IFSC, 2025).

Ademais, o Instituto Federal de Santa Catarina incentiva a verticalizacado do
ensino ao estruturar cursos superiores vinculados as areas dos cursos técnicos ja
ofertados, favorecendo a continuidade da formacgao dos/as estudantes.

Considerando que esta pesquisa foi realizada em um dos campus do Instituto
Federal de Santa Catarina, sera apresentada uma breve contextualizagdo do
Campus Garopaba. O campus foi criado em 2010, durante a expansao do Instituto
Federal de Santa Catarina, visando contribuir para o desenvolvimento do Litoral
Centro-Sul conforme as particularidades regionais. A sua abrangéncia contempla os
municipios de Garopaba, Paulo Lopes, Imbituba, Imarui, Laguna e Pescaria Brava
(IFSC, [2026]).

Nos anos iniciais, o Campus Garopaba oferecia cursos de qualificagao
profissional e, progressivamente, expandiu sua atuagdo com a oferta de cursos
técnicos nas modalidades subsequente e concomitante. Em 2015, foi inaugurada a
sede propria do campus e, posteriormente, a partir de 2018, os cursos técnicos
integrados ao ensino médio passaram a ser priorizados na oferta educacional (IFSC,
[2026]).

Posteriormente, no ano de 2021, o campus passou a ofertar os cursos
superiores de Sistemas para Internet e de Gestdo Ambiental, consolidando sua

presenca institucional. Dessa forma, alinhado as politicas institucionais e as
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especificidades da regido, o Campus Garopaba direciona sua atuagao as areas de
turismo, meio ambiente e tecnologia (IFSC, [2026]).

O Instituto Federal de Santa Catarina posiciona-se como uma instituicao
comprometida com a transformacgao social, contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel do estado de Santa Catarina. Sua presenca em diferentes regides
expressa o processo de democratizagao do ensino ao ampliar o acesso a educagao

publica, gratuita, laica, universal e de qualidade.

2.4.2 A educacgao profissional e tecnolégica e o mundo do trabalho

A Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT) constitui um modelo
educacional que ultrapassa a concepg¢ao tradicional de formacgao de “mao de obra
qualificada”, frequentemente associada a execugdo mecanica de tarefas e
desvinculada da compreensao critica dos processos produtivos, das relacdes sociais
que os estruturam e de suas implicagdes na sociedade. No Plano de
Desenvolvimento Institucional 2025-2029 do IFSC, a EPT é definida como uma
formagado que “articula-se com o mundo do trabalho e com a vida em sociedade,
tendo como horizonte a formag¢ao omnilateral dos sujeitos” (IFSC, 2025, p. 28).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) também destaca que o
trabalho, como principio educativo da EPT, deve fortalecer a integragao entre ensino,
pesquisa e extensdo, atuando como base para a aprendizagem. Nessa mesma
diregdo, o PDI se afasta “da compreensao estreita de formagéo aligeirada, para
atender apenas as demandas do mercado de trabalho” (IFSC, 2025, p. 89). Esse
conjunto de diretrizes desloca a EPT da concepgao reducionista da
empregabilidade, reafirmando-a como uma formagdo comprometida com a
permanéncia, a criticidade e a transformacéo social. Saviani (2007, p. 160) contribui
para aprofundar essa perspectiva ao afirmar: “se no ensino fundamental a relagao é
implicita e indireta, no ensino médio a relagao entre educacao e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta”.

Ao abordar o conceito de politecnia, Saviani (2003, p. 140-141) esclarece que
ela representa o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas” e que

nao se trata de formar um trabalhador “adestrado para executar com perfeigao
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determinada tarefa”, mas de promover um desenvolvimento multilateral que articule
trabalho manual e intelectual.

Essa distincdo é fundamental, pois contribui para desconstruir a ideia de
formagao de “mao de obra” como o destino final da escola (Saviani, 2003, p. 140).
Quando a educacgao se restringe a preparagao para tarefas fragmentadas, tende a
reforcar a separacao entre quem pensa e quem executa. Por outro lado, ao assumir
o trabalho como principio educativo, possibilita ao/a estudante compreender as
bases cientificas, sociais e histéricas do processo produtivo (Saviani, 2003; 2007).

Antunes (1999; 2017) refor¢ca essa critica ao mostrar que a modernizagéao
educacional, sob o capital, costuma significar a intensificagdo da precarizagéo. O
autor denuncia que o mundo do trabalho € atravessado por processos de
precarizagcdo e informalizagdo, sustentados pela falsa promessa da
empregabilidade, que transfere ao/a trabalhador/a responsabilidade por uma crise
estruturalmente produzida pelo capital (Antunes, 1999). Nesse sentido, observa que
a educagao atualmente demandada pelo capital deve ser “agil, flexivel e enxuta”, o
que contribui para a proliferagdo de uma escola “flexibilizada para atender as
exigéncias e os imperativos empresariais” (Antunes, 2017, p. 11-12). Ramos (2000,
p. 1-2) recoloca a discussao no terreno da luta de classes: “A disputa pelo curriculo
nao € uma questado exclusivamente escolar; antes, trata-se de uma disputa pelo
projeto de sociedade travado mais amplamente na luta de classes”.

A autora enfatiza que a educagao profissional deve ser concebida a partir da
formagao integrada, de um curriculo orientado pela perspectiva da totalidade e da
articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Esse entendimento é fundamental, uma
vez que a EPT esta inserida na disputa entre um projeto educacional alinhado as
exigéncias do capital e outro orientado a emancipagdo da classe trabalhadora
(Ramos, 2000).

Bezerra (2024) aproxima-se das reflexdes anteriores ao evidenciar que, no
ambiente digital, a informacdo também esta submetida a dindmicas de exploracéao.
Ao definir que o “regime de informagéo € a representagdo conceitual do processo
historico das lutas de classes travadas no ambito da producéo e da circulacédo de
informacgéo”, o autor argumenta que o regime dominante através da desinformacéo,
da expropriacdo de dados, da plataformizagdo e da precarizagdo do trabalho,

sustenta as desigualdades sociais (Bezerra, 2024, p. 17, 21, 47). Nesse sentido,
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pensar a EPT em articulagdo com o mundo do trabalho e o regime de informagéo
implica recusar uma concepc¢ao educacional voltada a adaptagao subserviente e
afirmar uma postura critica, orientada a compreensao da totalidade social (Bezerra,
2024).

Em sintese, uma EPT comprometida com a formacdo omnilateral, politécnica
e critica deve orientar-se para o mundo do trabalho e para a vida social, e ndo para
a producao de “mao de obra qualificada”, condicionada, disciplinada e subordinada
aos interesses do capital. Diante dessa leitura, educar significa formar sujeitos/as
capazes de compreender e transformar o trabalho e a sociedade, em vez de apenas

ocupar um lugar na engrenagem produtiva.

2.5 AS JUVENTUDES NA ERA DIGITAL: SINTESE DAS TRANSFORMAGCOES
EDUCACIONAIS

Atualmente, a analise das juventudes requer uma mudanca de perspectiva, €
necessario superar a visao da juventude como uma etapa simplesmente biolégica ou
uma promessa futura, compreendendo-a como uma construg¢ao histérica e social.
Longe de constituir uma categoria homogénea, as juventudes manifestam-se na
pluralidade, sendo moldadas por contextos culturais, de classe e de género, que
definem suas formas de estar no mundo (Dayrell, 2003).

De outro modo, a juventude se consolidou como um “modelo cultural do
presente”, deixando de ser apenas uma faixa etaria para se tornar um ideal de
renovacdo e de estilo de vida, que permeia todas as idades (Peralva, 1997, p.
22-23). Esse processo € inseparavel da ascensdao da industria cultural e da
espetacularizagao da vida, em que o/a jovem é frequentemente algado/a a condigéo
de protagonista (Peralva, 1997). Ao contrario das teorias subculturais tradicionais,
que pressupunham identidades coletivas, coesas e permanentes, as microculturas
juvenis contemporaneas configuram-se como estruturas reticulares e fragmentadas.
Nessas sociabilidades, a adesdo é transeunte e o compromisso mais flexivel,
formando “nds sociativos conexos” fundados em afinidades e afetividades eletivas,
nos quais o/a jovem busca, antes de tudo, o reconhecimento de sua diferenga, e nao

a semelhanca (Ferreira, 2008, p. 101-102).
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Ja a instituicdo escolar, tradicionalmente concebida como “um espaco
delimitado por paredes, grades e fechaduras”, um ambiente disciplinar, confinado e
voltado a padronizacédo, enfrenta uma crise profunda ao colidir com a fluidez do
contemporaneo (Sibilia, 2012, p. 27-29). Esse choque é potencializado por um
regime de informagéo que, sob a dialética dataista, converte o fetichismo dos dados
em totalitarismo digital (Bezerra, 2024).

Nesse cenario, a escola vé-se diante do desafio de dialogar com jovens
imersos em redes digitais, hiperconectados e expostos a fluxos de informacéao
fragmentados e dispersos (Sibilia, 2012). Enquanto muitas escolas resguardam as
suas praticas e expectativas no modelo tradicional, o/a jovem transita por espagos
de sociabilidade desinstitucionalizados, onde o tédio e a evasao escolar tornam-se
sintomas de um desencontro entre a proposta pedagdgica e a realidade vivenciada
(Sibilia, 2012). Esse estranhamento n&o € acidental: “se o impulso industrial que
acompanhou o surgimento da escola tinha como meta a formagdo do bom
trabalhador, o credo neoliberal que impera hoje se concentra em moldar o
consumidor perfeito” (Sibilia, 2012, p. 123-126).

Considerando o exposto, a relacdo entre a formagao escolar e o0 mundo do
trabalho evidencia um novo descompasso. A Educacao Profissional e Tecnolégica
(EPT), pensada para existir como um espaco de emancipagao, multiculturalismo,
formacgao critica e dominio tecnocientifico dos meios de producao, tem enfrentado
desafios crescentes. Esse quadro se insere num cenario de transformagdes no
mundo do trabalho, marcado pela influéncia da ideologia neoliberal e pela légica de
mercado, que impulsionam a precarizacdo por meio da plataformizagdo dos
servicos. Tais dinamicas estdao associadas a disputas politicas orientadas por
interesses econdmicos, contribuindo para a fragilizagcdo dos contratos e das
garantias trabalhistas (Bezerra, 2024). Como resultado, observamos a tendéncia da
“gig economy”, que, no contexto brasileiro, ja se expressava nas formas de “biscate”,
“bico”, trabalho informal ou “free lancer”, historicamente marcadas pela instabilidade.

Em meio a essas questdes que envolvem as juventudes, reside o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que mantém-se como arcabougo juridico de
seguranga, ao afirmar criangas e adolescentes como titulares de direitos e ndo como
objetos de tutela, garantindo-lhes: “Direito a liberdade, ao respeito e a dignidade

como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
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direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituigdo e nas leis “ (Brasil, 1990,
art. 15).

Esse amparo legal é reafirmado como principio orientador de toda a
interpretacdo do Estatuto, exigindo a “protegéo integral e prioritaria” dos direitos que
criangas e adolescentes séo titulares (Brasil, 1990, art. 3° 6°, 7° e art. 100, inc. II).
Entretanto, as tensdes do presente dificultam o cumprimento dessa tarefa.

Diante dos desafios atuais, a protecao de criangas e adolescentes envolve a
regulacdo das midias e das plataformas digitais, capazes de produzir exposicéo,
infantilizacdo e amplificacdo de violéncias simbdlicas e materiais, como o
cyberbullying, o acossamento escolar e a espetacularizagao de corpos e intimidades
nas redes sociais (Sibilia, 2012). A circulagao de desinformacao, discursos de 6dio e
conteudos que estimulam praticas de automutilagcido ou ataques as escolas compde
um ambiente de “poluicdo informacional” que atinge em cheio o publico jovem,
exigindo formas renovadas de cuidado e regulagdo que dialoguem com o
ecossistema digital em que eles vivem (Bezerra, 2024, p. 94-97).

Portanto, a efetividade do ECA exige ir além de uma abordagem estritamente
assistencialista, limitada a gestado de risco, em diregao a politicas que reconhegam
criangas e adolescentes como sujeitos de direitos e de participagédo em vez de
serem considerados como destinatarios de intervengdes pontuais. O ECA também
aponta para a importancia de assegurar a informagdao e a escuta qualificada,
garantindo que “a crianga e o adolescente [...] tém direito a ser ouvidos e a participar
[...] sendo sua opinido devidamente considerada”, o que refor¢ga o seu lugar como
atores politicos em vez de objetos de prote¢do passiva (Brasil, 1990, art. 100, inc.
XI.

A esse respeito, Dayrell (2003) observa que as instituigdes, isoladamente,
tém alcance limitado, dependendo de politicas publicas que assegurem condi¢des
concretas, espagos e tempos, para que os/as jovens se constituam como sujeitos/as
e cidadaos/as e possam, de fato, viver plenamente a juventude.

Assim, a articulagdo entre politicas sociais, instituicbes e juventudes deve
criar espacgos fisicos e simbdlicos nos quais os/as jovens possam vivenciar sua
cidadania e autonomia, enfrentando tanto as antigas formas de exclusao quanto os
novos engendramentos de controle e vulnerabilizagdo, proprios do regime de

informagéo (Bezerra, 2024).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, esta pesquisa adotou a
abordagem qualitativa, por ser adequada ao estudo de fenbmenos sociais e
educacionais, permitindo uma compreensao aprofundada dos processos,
significados e contextos vivenciados pelos/as participantes. Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa de abordagem historico-estrutural e dialética comega pela
descricdo dos fenbmenos, buscando ir além do que é superficial para compreender
a sua esséncia. Ela procura descobrir suas causas, origens, relagdes e
transformacgdes, além de propiciar reflexdes sobre as possiveis consequéncias para
a vida humana (Trivifios, 1987). Desse modo, a abordagem utilizada possibilitou dar
visibilidade a complexidade dos fendmenos, ao considerar o percurso e as
mediacdes envolvidas, evitando sua reducao a resultados deterministicos.

A pesquisa foi definida como exploratéria, por seu carater investigativo e
flexivel, cujo objetivo € ampliar a compreensao do problema, torna-lo mais evidente
e fornecer subsidios para a formulacédo de hipéteses (Gil, 2021). Assim, essa etapa
constituiu o ponto de partida para a construgdo de um conhecimento mais
aprofundado sobre o tema, permitindo delimitar o problema de pesquisa, formular
hipéteses e organizar um referencial tedrico para estudos futuros.

Quanto aos instrumentos de produgado de dados, a pesquisa empregou 0
questionario estruturado como principal meio de producdo de dados junto aos/as
participantes. Consideramos, porém, que esse recurso, por se basear nas
informacgdes fornecidas pelos/as proprios/as sujeitos/as, apresenta limitagdes para a
analise de relagdes sociais mais amplas. Ainda assim, mostrou-se adequado aos
objetivos do estudo, desde que associado a uma analise rigorosa dos dados (Gill,
2021).

No que concerne a analise dos dados, a pesquisa utilizou a analise de
conteudo como principal procedimento de interpretagdo dos resultados. Trata-se de
um meétodo organizado, flexivel e sistematico, adequado ao tratamento de grandes
volumes de texto na pesquisa qualitativa, pois facilita a identificacdo e comparacao
de padrdes e categorias (Flick, 2009). Contudo, foi necessaria atengcéo constante
para que esse processo nao simplificasse os sentidos mais profundos e subjetivos

dos dados, preservando a complexidade das experiéncias dos/as participantes.
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Essas escolhas metodolégicas se justificam pela necessidade de analisar o
fendmeno investigado de forma contextualizada, articulando os dados produzidos
aos objetivos da pesquisa.

O estudo foi desenvolvido no IFSC — Campus Garopaba, instituigdo na qual o
pesquisador atua como Técnico de Laboratério na area de Informatica. Participaram
estudantes do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio e do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, distribuidos por curso,
série e turma, somando aproximadamente 207 alunos/as, de acordo com o registro
dos ultimos conselhos de classe, do ano de 2025. O perfil dos/as participantes
correspondeu a jovens entre 15 e 20 anos, residentes em municipios da regido. A
aplicacdo do questionario ocorreu de forma presencial, sendo excluidos/as
aqueles/as que, no periodo, estavam em licenca médica ou com a matricula
trancada.

Em observancia aos principios éticos que orientam as pesquisas com seres
humanos, o projeto foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa,
conforme as normativas vigentes. Apos a aprovagao, adotamos os procedimentos
especificos para garantir a autonomia e a protecdo dos/as participantes. Foram
obtidos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos/as responsaveis
pelos/pelas alunos/as menores de idade e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) dos/as préprios/as estudantes. A documentagao necessaria foi
impressa, entregue para preenchimento e posteriormente recolhida pelo pesquisador
responsavel, assegurando o registro formal da anuéncia dos/as participantes e de
seus responsaveis.

A metodologia de produgdo de dados se baseou na aplicagdo de um
questionario contendo questbes abertas e fechadas. Esse procedimento buscou,
simultaneamente, a quantificacdo pontual de informacdes especificas e a producao
de dados qualitativos relevantes para a compreensdo do fendmeno estudado. A
aplicacdo do questionario estruturado aos/as alunos/as do Curso Técnico em
Administracdo Integrado ao Ensino Médio e do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do IFSC — Céampus Garopaba, possibilitou o
levantamento de dados sociodemograficos como idade, sexo, género, cidade de
residéncia, ano letivo e curso, assim como de informacdes relativas ao contato, ao

uso e a participagado dos/as estudantes nos diferentes fluxos e canais do regime de
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informacéo.

Apos a etapa de aplicagdo do questionario, procedemos a preparacido e
organizacdo dos dados qualitativos. Essa etapa envolveu a sistematizagdo das
respostas as questdes abertas do questionario, de forma a facilitar a identificacdo de
padrdes, recorréncias e singularidades nas percepgdes dos/as estudantes sobre o
regime de informacgédo e seus desdobramentos. A anadlise de conteudo foi utilizada
como técnica principal de tratamento dos dados, permitindo a identificacdo de
temas, categorias e relagbes presentes nas respostas. A codificagcéo foi realizada de
forma aberta, quando as categorias emergiram diretamente do material empirico e
de forma direcionada, quando se apoiou em categorias previamente definidas com
base no referencial tedrico.

Assim, iniciamos a analise com a leitura integral dos dados produzidos,
seguida da codificagdo, que consistiu na sele¢cdo e categorizagdo. Nesse processo,
a criagao de categorias se mostrou essencial para a compreensao das percepgoes e
experiéncias dos/as estudantes. A partir disso, os dados foram sistematicamente
organizados, possibilitando destacar os principais achados, estabelecer relacbes
entre diferentes fontes e discutir os resultados a luz do referencial teérico adotado.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, realizamos também uma analise
curricular do Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio e do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio. Essa analise teve como
objetivo subsidiar propostas de adequacdo curricular que contemplassem o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao regime de informagdo, em
consonancia com as bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

A figura abaixo apresenta as opg¢des metodologicas adotadas no

desenvolvimento da pesquisa.
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Figura 1 — Metodologia de pesquisa
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. < ANALISE DE
QUALITATIVA EXPLORATORIA QUESTIONARIO CONTEUDO

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o debate sobre a
atualizacado curricular na Educagao Profissional e Tecnoldgica, considerando as
transformagcdes em curso e seus impactos sociais, bem como para a formacgao de
sujeitos/as criticos/as, autbnomos/as e capazes de atuar de forma ética e

responsavel em diferentes ambientes informacionais.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

A anadlise integrada dos resultados da pesquisa permitiu identificar
convergéncias entre os dados produzidos e o referencial teérico adotado. A partir
disso, desenvolvemos como Produto Educacional (PE), uma sequéncia didatica,
classificada conforme a Ficha de Avaliagdo da CAPES, na categoria Produto
Técnico-Tecnoldgico (Material didatico/instrucional) (PTT1) (Brasil, 2020a). A
sequéncia didatica foi produzida considerando a complexidade dos fenémenos
informacionais contemporaneos e sua influéncia na formagao dos/as estudantes do
ensino médio integrado. O desenvolvimento da sequéncia didatica permitiu
compreender que o Produto Educacional ndo se restringe a um suporte fisico,
impresso ou digital, mas constitui um conjunto articulado de elementos internos,
envolvendo sistemas simbdlicos, formas de organizagdo, conteudos e conceitos a
serem apropriados, além de uma estrutura didatico-metodolégica coerente com seu
contexto de aplicacao (Freitas, 2021, p. 6).

De acordo com essa perspectiva, a sequéncia didatica foi elaborada para
abordar a desinformagdo como um eixo do regime de informacdo, enfatizando a
necessidade de um material educativo capaz de informar, engajar e contribuir para a
formacao critica dos/as estudantes diante do cenario informacional.

Em suma, como resultado desta dissertacdo, foi produzida a sequéncia
didatica “A desinformacao e os seus aspectos sociotécnicos”, aplicada a uma turma
do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio (ADM-25). O
desenho pedagdgico teve como referéncia a obra “Uma Didatica para a Pedagogia
Historico-Critica”, em que Jodo Luiz Gasparin (2013) transpde a Pedagogia
Histérico-Critica, formulada por Dermeval Saviani (2019), para cinco momentos
dialéticos da agao docente-discente, realizando um movimento que parte da pratica
social, aprofunda-se na teoria e retorna a pratica social qualitativamente mais

elaborada.

4.1 A SEQUENCIA DIDATICA

Essa sequéncia didatica foi elaborada com base no livro “Uma Didatica para a

Pedagogia Histérico-Critica”, de Joao Luiz Gasparin (2013) que, seguindo a
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perspectiva de Dermeval Saviani (2019), estruturou o ensino através da Pedagogia
Historico-Critica em trés fases dialéticas — pratica, teoria e pratica — permitindo a
construcao de processos educativos de carater emancipatorio.

No desenvolvimento do processo dialético de aprendizagem escolar,
Gasparin (2013) propde a articulagdo de cinco momentos da agao docente-discente:
Pratica Social Inicial do Conteudo, Problematizacdo, Instrumentalizagcdo, Catarse e
Pratica Social Final do Conteudo. Dessa forma, a aula comega com a Pratica Social
Inicial do Conteudo, onde se registra o conhecimento prévio dos/as estudantes
(sincrese); prossegue a Problematizagédo, que confronta esse saber com questdes
sociais relevantes; segue a Instrumentalizagdo, na qual o/a professor/a intermedia o
conteudo cientifico valendo-se de estratégias didatico-pedagdgicas; chega a
Catarse, fase de sintese mental e material do aprendizado; e finaliza com a Pratica
Social Final do Conteudo, onde os/as alunos/as aplicam o conhecimento de forma

transformadora, completando o ciclo dialético de aprendizagem.

4.2 PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

O primeiro momento do método corresponde a uma etapa de preparacao,
voltada a envolver o/a aluno/a no processo de construgao do conhecimento. Trata-se
de uma aproximacao inicial do tema, com uma leitura preliminar da realidade que

sera analisada (Gasparin, 2013).
4.2.1 A desinformacgao e os seus aspectos sociotécnicos
Objetivo Geral: Conhecer os efeitos sociotécnicos da desinformacédo, para
que o/a estudante possa adquirir consciéncia critica sobre a suposta neutralidade da
rede.
4.2.1.2 Topicos do conteudo e objetivos especificos
e Topico 1 — Conceito de desinformacao.

Objetivo especifico: Conceituar cientificamente a desinformagdo como uma

tecnopolitica, distinguindo-a de abordagens que ndo adotam uma perspectiva
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critica nem consideram suas consequéncias sociotécnicas.

e Topico 2 — As formas politicas e sociais do uso da desinformacéo.
Objetivo especifico: Identificar as formas politicas e sociais de uso da
desinformacgéo, evidenciando que ela ndo se restringe a Internet, mas
constitui uma ferramenta tecnopolitica utilizada em beneficio de determinados

grupos e interesses.

e Topico 3 — Os termos e técnicas relacionadas a desinformacgéao.
Objetivo especifico: Descrever os principais termos e técnicas relacionados a
desinformacdo, destacando suas influéncias sobre a vida social e a

democracia.

e Topico 4 — As tecnologias relacionadas a desinformacgéo.
Objetivo especifico: Abordar as tecnologias relacionadas a desinformacéo,
destacando algumas ferramentas utilizadas em sua producéo e circulagao, de
modo a compreender a desinformagdo como uma forma de operacdes

psicoldgicas (PsyOps) em larga escala.

e Topico 5 — O conceito macrossocial do regime de informacéao, que engloba a
desinformac&o como um de seus engendramentos.
Objetivo especifico: Apresentar o conceito macrossocial de regime de
informagao, que engloba a desinformagdo como um de seus engendramentos
mais visiveis, buscando evidenciar que, no estagio atual do sistema

capitalista, as tecnologias e seus usos nao séo neutros.

e Topico 6 — As inteligéncias artificiais e 0 aumento do poderio do regime de
informacéo.
Objetivo especifico: Um dialogo sobre as tecnologias e o pan-Optico,

buscando sinalizar os riscos relacionados a desinformagao na Internet.

4.2.2 Vivéncia do conteudo
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O que os/as alunos/as ja conhecem sobre o conteudo a ser trabalhado
(colocando-se no lugar dos/as estudantes)?

O que sao fake news, deepfakes, mentiras, manipulacdo, montagem, teorias
da conspiragao, negacionismo histérico, negacionismo cientifico, democracia e etc.

Sobre quais conteudos os/as alunos/as gostariam de aprender mais
(colocando-se no lugar dos/as estudantes)?

Como identificar uma fake news e uma deepfake? Existem leis sobre fake
news e deepfakes? Como a tecnologia € utilizada para a manipulagao
comportamental? O meu telefone me escuta? O que é a economia da atencao

(clickbait por views)? Porque devo me importar tanto com a privacidade?

4.3 PROBLEMATIZAGAO

No método dialético de construgado do conhecimento, o segundo momento é a
Problematizagao, etapa essencial para orientar todo o trabalho entre professor/a e
estudante. A problematizacdo marca a passagem da pratica para a teoria, do
cotidiano para o conhecimento sistematizado. E nesse momento que o contelido
comecga a ser trabalhado de forma organizada. Ela consiste em langar um desafio
que desperte no/na estudante a necessidade de buscar respostas, estimulando a

agir e a construir o préprio conhecimento (Gasparin, 2013).

4.3.1 Discussao

Sao perguntas elaboradas sobre o tema de aula para debate.

e O que ¢é desinformacdo? Por que estudar sobre a desinformacido é
importante?

e Qual é o grande problema com os algoritmos, filtros e bolhas informacionais?

e Quais sao os objetivos sociotécnicos por tras da desinformagdo como
mercadoria?

e Quais sdo os casos sobre desinformacédo que vocé conhece e as dimensdes

que foram afetadas?
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e A desinformacdo nado € apenas um fendmeno da Internet? Porque a
tecnologia ndo é neutra se ela é apenas um produto do trabalho humano
como um objeto qualquer?

e O que é o regime de informagédo? Quais sao os seus engendramentos?

e Quais os riscos que relacionam a inteligéncia artificial, a desinformagéo e o

regime de informagao?

4.3.2 Dimensoées do conteudo a serem trabalhadas na instrumentalizagao

As dimensdes do conteudo serdo selecionadas conforme a sua adequacéao

ao tema.

e Conceitual/cientifica: O que é desinformagéo?

e Social: A desinformagao aumenta a polarizagao politica e a tensao social? A
desinformacéao pode representar um risco para a saude publica?

e |egal: Existem leis sobre desinformagéao, fake news e deepfakes?

e Educacional: A desinformagao pode prejudicar o aprendizado?

e Politica: A desinformacéo € um risco para os processos democraticos?

e Econbmica: A desinformacao é um fendmeno espontédneo que surgiu e esta
presente na Internet ou uma mercadoria?

e Tecnologica: A desinformacao prejudica a qualidade do conteudo disponivel

na Internet?

4.4 INSTRUMENTALIZAGAO

A partir das questdes levantadas na Pratica Social Inicial e organizadas na
Problematizagao, o processo de ensino-aprendizagem é encaminhado para colocar
os/as estudantes diante do objeto sistematizado do conhecimento, o conteudo.
Nesse terceiro momento, professor/a e alunos/as atuam em conjunto na construgéo
do conhecimento cientifico. O/A docente apresenta e faz a mediacdo do conteudo,
enquanto os/as estudantes se apropriam dele de forma intencional. Essa dinamica
configura uma relacdo triadica entre professor/a, estudantes e conhecimento,

organizada pelo/a docente. Nenhum desses elementos é neutro, pois todos estédo
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atravessados por aspectos subjetivos e objetivos, por dimensdes culturais, politicas,
econbmicas, de classe, do meio em que se encontram ou de onde provém. Assim, a
aprendizagem resulta da interagao entre esses trés polos e das condigdes concretas

em que se desenvolve (Gasparin, 2013).

4.4.1 Lista de técnicas de ensino, dinamicas, processos e atividades

° Exercicio (pratica): O/A professor/a solicita que os/as alunos/as escrevam
0 que entendem por desinformacgao, tema da aula, podendo fazé-lo na
forma de um conceito, semelhante ao de um dicionario, ou em um
pequeno paragrafo argumentativo. Esse momento inicial corresponde a
pratica da sincrese, conforme proposto na didatica de Joao Luiz Gasparin
(2013) na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, com o objetivo de
identificar as concepcdes iniciais dos/as estudantes sobre o tema.

° Exposi¢ao oral do/da professor/a sobre o tema: O que é desinformagao?
Termos e técnicas como pés-verdade, fake news e deepfakes.

° Discussdo: O uso politico da desinformacdo para fins eleitorais e de
perseguicao, incluindo negacionismo historico e cientifico, incitagdo a
violéncia, disseminacao de discursos de 6dio e ataques a minorias.

° Apresentacdo de slides sobre o tema: Algoritmos, filiros e bolhas
informacionais: metadados, rotulagem de dados, cookies, cookies de
terceiros, técnicas de browser fingerprinting, geotagging e microtargeting.
Permissdes em dispositivos moveis e dispositivos “Smart”.

° Exposicao oral do/da professor/a e apresentacao da bibliografia sobre: (1)
Desinformagao, (2) Colonialismo Digital, (3) Capitalismo de Vigilancia, (4)
Infocracia e (5) Regime de informagao.

° Discussao: Como as inteligéncias artificiais foram expandidas a partir de
servigos na Web para softwares que integram, mecanismos de busca,
assistentes virtuais (Alexa, Siri...), dispositivos “Smart” e sistemas

operacionais.

4.4.2 Recursos e materiais
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° Computador, projetor, caixa de som e acesso a Internet.
° Livros e revistas.
° Laboratério de informatica ou dispositivo (computador, smartphone ou

tablet) para consulta a Internet.

° Caderno e caneta.
° Material de producao artistica como folhas, cartazes, lapis, canetas,
pinceéis e etc.
4.5 CATARSE

Na etapa de Instrumentalizagdo, a construcdo do conhecimento ocorre
principalmente por meio da analise. Ja na Catarse, o movimento central é a sintese.
Embora essas operagdes sejam apresentadas separadamente para fins didaticos,
na pratica elas se articulam e se complementam. Depois de trabalhar os conteudos
e os procedimentos necessarios a sua construgdo, o/a estudante é convidado a
demonstrar o quanto avangou na compreensao dos problemas inicialmente
propostos. Nesse momento, ele/a organiza e expressa, oralmente ou por escrito, o
que assimilou, revelando uma nova forma de compreender o conteudo e sua relacao
com a pratica social. A Catarse representa, portanto, a sintese entre o cotidiano e o
conhecimento cientifico, entre teoria e pratica, indicando um nivel mais elaborado e
estruturado de aprendizagem e uma nova posi¢céo do/a aluno/a diante do conteudo
(Gasparin, 2013).

4.5.1 Elaboracao mental da sintese pelo/a aluno/a

Exemplo de elaboragdo mental da sintese, colocando-se no lugar dos/as
estudantes.

A desinformagao nao significa apenas “mentira na Internet’, mas parte de
uma engrenagem estrutural que articula tecnologia, economia, politica e poder. Ela
emerge de um ambiente digital organizado por algoritmos que privilegiam o que gera
cliques, emogao e engajamento, mesmo que isso comprometa a qualidade da
informacéo. No cotidiano, isso se manifesta quando dados pessoais sao explorados

para estimular o consumismo, segmentar a propaganda politica e moldar
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comportamentos, enquanto as plataformas organizam o fluxo informacional
conforme interesses comerciais. Trata-se de oligopdlios nos quais grandes
empresas de tecnologia concentram infraestrutura, dados e visibilidade, convertendo
0s usuarios em mercadoria, por lucro e influéncia. Em temas sensiveis como
educacdo, ciéncia, saude e politica, a circulagdo estratégica de conteudos
manipulados ndo apenas desinforma, mas interfere na formacido da opinido e nas
decisbes coletivas. Assim, compreender a desinformagdao exige uma abordagem
transdisciplinar, que supera o entendimento de neutralidade da rede e que
reconhega a esséncia da desinformagdo como um engendramento do regime de
informacgéo, onde dados, atencéo, engenharia social (sistemas de crengas) e poder

se tornam recursos estratégicos de dominagao.

4.5.2 Expressao da sintese

Os/as alunos/as serao desafiados a produzir um artefato de aprendizagem
que demonstre a sua compreensdo do tema, levando em consideragdo as
dimensdes vistas (conceitual/cientifica, social, educacional, politica, econémica e
tecnolégica) e as suas habilidades de comunicagéo. Esse artefato de aprendizagem
podera ser um breve texto (texto discursivo, conto, poesia, letra de musica,
cartaz...), uma obra artistica (desenho, pintura, colagem, escultura, esquete
teatral...) ou um jogo didatico (fisico ou virtual), dependendo dos interesses e
talentos de cada um. Quando os/as alunos/as finalizarem essa tarefa, poderao
comparar o que produziram com a definicdo elaborada na Pratica Social Inicial do
Conteudo, durante a sincrese. Essa comparacao permitira identificar as novas
dimensbes e compreensdes construidas ao longo do estudo académico,
evidenciando o processo de sintese proposto no método didatico de Gasparin
(2013).

4.6 PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Na perspectiva historico-critica, o ponto de chegada do processo pedagdgico

€ o retorno a Pratica Social. Esse momento representa a passagem do

conhecimento tedrico para sua aplicagdo na realidade, a partir dos conceitos e
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conteudos trabalhados. Ao longo do percurso, professor/a e estudantes ampliam sua
compreensao cientifica, superando visdes iniciais e alcangando uma leitura mais
aprimorada e significativa do conteudo, o que implica um novo posicionamento
diante da pratica social. No entanto, compreender n&o significa transformar a
realidade, a pratica exige agdo. As atitudes ndo se limitam ao plano material, mas
incluem também uma nova postura mental, mais critica e consciente, capaz de
analisar e julgar a realidade de forma mais assertiva.

Outrossim, & importante distinguir a pratica social pedagdgica da pratica
profissional. Durante a formacao escolar ou inicial, o estudante ainda n&o exerce
plenamente a sua profissdo, por essa razdo, a sua pratica € sobretudo formativa.
Todavia, ela ultrapassa o espaco da escola, pois a educagdao nao forma apenas
profissionais, mas cidadaos/as. Dessa maneira, a Pratica Social Final do Conteudo
se expressa tanto no ambito académico quanto nas diversas dimensdes da vida

social (Gasparin, 2013).

Quadro 1 — Pratica social final do conteudo (Gasparin, 2013)

1 - Desenvolver leitura critica das informacoes 1 - Analisar conteldos considerando contexto,
interesses envolvidos, linguagem utilizada e
possiveis distor¢oes.

2 - Verificar autoria e fonte das informagdes 2 - Conferir a origem das noticias, identificar o
veiculo de comunicagao, observar data, autoria e
possiveis vinculos politicos ou econémicos.

3 - Reconhecer vieses e enquadramentos 3 - Identificar perspectivas parciais, omissoes e

ideoldgicos estratégias de manipulagdo narrativa.

4 - Nao propagar desinformagéao 4 - Evitar compartilhar conteudos sem verificagéo
prévia.

5 - Interromper a circulagao de conteudos 5 - Questionar, sinalizar ou denunciar publicagdes

duvidosos enganosas nas plataformas.

Fonte: Gasparin (2013, p. 188-190).

4.7 SEQUENCIA DIDATICA: CONTEUDOS SUGERIDOS

Este capitulo apresenta sugestdes de conteudos sobre a desinformagao e

seus aspectos sociotécnicos, servindo de suporte a sequéncia didatica.
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4.7.1 Sequéncia l

Exposicao oral do/da professor/a sobre o tema: O que é desinformacao?
Termos e técnicas como pos-verdade, tecnopoliticas e sociotécnicas e o0s

componentes da desinformacao.

e Desinformagéao (Disinformation)

Para conhecermos o0 que é desinformacdo, precisamos entender o seu
conceito de forma académica, o que ultrapassa o uso de fake news (noticias falsas)
ou do seu entendimento na forma de mentiras na Internet, para a consciéncia sobre
um engendramento com intengéo e finalidade. Nesse estudo adotaremos o conceito
proposto pelo pesquisador Arthur Bezerra na sua obra, A Miséria da Informacéo
2024, p. 75), “O conteudo falso que € produzido e distribuido com a intengao de
enganar: E a ‘mentira deliberada’, geralmente utilizada para beneficios politicos e

financeiros”.

e A pés-verdade e a desinformagéao
A Pés-verdade € um fendbmeno sociolégico em que fatos objetivos passam a
ter menos influéncia sobre a opinido publica do que emocgodes, crengas pessoais e
posicionamentos ideologicos. Diferente de uma simples mentira, trata-se de um
contexto em que a verdade perde importancia e passa a ser relativizada, enquanto
argumentos baseados em sentimentos e convicg¢des individuais ganham mais forga

na formacao das opinides (D’Ancona, 2018).

e O que sao tecnopoliticas e sociotécnicas?

As tecnopoliticas podem ser compreendidas como o conjunto de praticas e
estratégias que envolvem tanto o desenvolvimento e o uso de tecnologias de
controle e vigilancia quanto as acg¢des de disputa, resisténcia e ressignificacéo
desses mesmos dispositivos, configurando arenas de conflito em torno dos usos e
sentidos das tecnologias na vida social (Bruno et al., 2018a).

Ja as sociotécnicas referem-se a arranjos formados pela articulagao entre

praticas sociais e tecnologias que, organizadas em redes, produzem e transformam
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o espaco fisico e virtual, estruturando formas de circulacdo, controle e
territorializacdo e evidenciando que os sistemas técnicos sio inseparaveis das
dinamicas politicas e sociais que os constituem (Firmino, 2018).

Em termos objetivos, as tecnopoliticas dizem respeito as disputas de poder e
aos conflitos que envolvem o controle, os usos e os sentidos das tecnologias,
enquanto as sociotécnicas referem-se as formas como tecnologias e praticas sociais

se articulam para estruturar, organizar e moldar o funcionamento da sociedade.

e Os componentes da desinformacéao

Fake news: Sao noticias parcialmente ou completamente falsas, embustes,
cacga-cliques (click-baits), produzidos com objetivos politicos e financeiros. As fake
news geram lucro para as Big Techs através do engajamento nas suas plataformas
digitais. Elas fazem parte do que foi chamado de Economia da Atengdo onde os
“Mercadores da Atencao” lucram e colaboram para a manutengao do establishment
(D’Ancona, 2018, p. 54-60).

Deepfakes: Sao fotos e videos produzidos por algoritmos de aprendizado de
maquina (machine learning algorithms) que analisam grandes conjuntos de imagens
de uma pessoa para gerar conteudos falsificados com aparéncia altamente realista.
Essa tecnologia constitui um problema crescente, pois facilita a disseminagéo de
desinformacdo, a manipulacdo da opinido publica e ataques a reputagdo de
individuos e organizagdes. Com o avango acelerado dessas técnicas, torna-se cada
vez mais dificil distinguir conteudos auténticos de materiais fabricados,
especialmente no caso dos videos, que exercem forte influéncia sobre percepcoes
sociais e decisdes politicas (Joanguete, 2023).

Negacionismo histérico: E a pratica deliberada de contestar, minimizar ou
re-escrever fatos histéricos reconhecidos, usada como ferramenta de manipulacao
num contexto de pés-verdade. Essa pratica se apoia no colapso da confianga nas
instituicbes e na primazia da emocgao e pré-conceitos sobre a verdade factual,
permitindo que narrativas falsas (ex.: negagcdo do Holocausto) se espalhem
amplamente pelos algoritmos de busca e pelas bolhas informacionais (D’Ancona,
2018).

Negacionismo cientifico: E a estratégia de deslegitimar o conhecimento

cientifico consensual (por exemplo, nas areas de saude, meio ambiente ou
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biotecnologia) ao enquadra-lo como parte de um suposto ataque institucional,
usando a desinformacdo e a emog¢ao como principais vetores de disseminagcao
(D’Ancona, 2018).

4.7.2 Sequéncia ll

Exposicao oral do/a professor/a sobre o tema: Quais sdo os mecanismos de

desinformacao? Apresentacao de slides.

e Os mecanismos de desinformacao
Filtros de Bolha (Filter Bubble): Os Filiros de Bolha sdao o ambiente
algoritmico criado pelos mecanismos de personalizacdo que, a partir do historico de
cliques, curtidas e interagdes, gera “um universo de informagdes exclusivo para cada
um de nés” (Pariser, 2012, p. 14). Essa personalizagdo produz trés efeitos

interligados:

1) Isolamento invisivel: o/a usuario/a entra na bolha sem perceber e,
consequentemente, permanece isolado/a de outros/as usuarios/as em seu
préprio ambiente informacional, sem condigdes de avaliar como os algoritmos
o/a categorizam, quais critérios utilizam para isso e se tais critérios podem ser
considerados adequados ou inadequados. Além disso, nao ha a possibilidade
de optar por sair dessa bolha ou evita-la (Pariser, 2012).

2) Reforco de crencas: ao apresentar apenas conteudos que reforgam
preferéncias e crengas previamente existentes, o algoritmo produz um
“looping-do-eu”, favorecendo a formacdo de camaras de eco nas quais
opinides divergentes sdo sistematicamente excluidas (Pariser, 2012, p. 20).

3) Consequéncia politica: a combinagédo entre isolamento e reforgco de vieses
reduz a esfera publica a um espacgo pouco propicio ao debate e a construgao
de sinteses coletivas, comprometendo a capacidade social de reconhecer e

discutir problemas comuns (Pariser, 2012).

Desse modo, a personalizagao algoritmica cria uma bolha informacional que

oculta os proprios mecanismos de filtragem, operando a partir de critérios opacos de
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categorizagao dos/as usuarios/as. Ao induzir a retroalimentacdo de idéias e limitar o
contato com perspectivas diferentes ou divergentes, esse processo consolida
camaras de eco que fragmentam o discurso publico, empobrecem o debate coletivo

e impdem riscos ao funcionamento do sistema democratico.

e Algoritmos, filtros e bolhas informacionais

A seguir, 0 quadro expde o0s principais mecanismos técnicos que alimentam
os filtros de bolhas no ambiente digital. Longe de operarem de forma neutra, essas
tecnologias sustentam praticas permanentes de vigilancia e classificagcao,
transformando dados pessoais em perfis comportamentais exploraveis. A partir
desse monitoramento continuo, plataformas passam a controlar o fluxo informacional
por meio de algoritmos que priorizam conteudos, anuncios e recomendagoes
alinhados a interesses econdmicos e politicos, reforgando vieses, restringindo a

diversidade de conteudos informacionais e intensificando o aprisionamento do/a

usuario/a em trajetos personalizados de consumo e percepc¢ao da realidade.

Quadro 2 — Os mecanismos dos filtros de bolhas

Metadados

Os navegadores, motores de
busca e plataformas digitais
capturam metadados como
horario, localizagao, tipo de
dispositivo e histérico de
navegacao, permitindo inferir
preferéncias e contextos de
uso.

Esses dados sdo combinados para
gerar perfis que alimentam os
algoritmos de recomendacéo,
direcionando conteudos que reforgam
os interesses ja demonstrados pelo
usudrio (Pariser, 2012). O uso massivo
de metadados sustenta a criacdo de
“camadas territoriais” digitais que
personalizam inclusive a experiéncia
urbana (Firmino, 2018, p. 69-70).

Rotulagem ou
tagueamento de
dados (data-labeling)

As plataformas categorizam e
etiquetam informagdes dos/as
usuarios/as (interesses,
comportamentos, emogdes)
para segmenta-los/as em
grupos especificos.

Essa rotulagem alimenta sistemas de
aprendizado de maquina que antecipam
0 que cada usuario deseja ver,
reforgcando a exposigédo a conteudos
afins e excluindo visdes divergentes
(Faustino; Lippold, 2023).

Cookies

Pequenos arquivos de texto
armazenados nos nhavegadores
registram visitas a sites, cliques,
tempo de permanéncia e
interagdes.

Os algoritmos utilizam esses registros
para mapear padroes de
comportamento e ajustar continuamente
as recomendagodes de noticias,
anuncios e sugestdes de produtos
(Pariser, 2012).

Cookies de terceiros

Cookies definidos por dominios

Essa visdo ampliada possibilita a
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externos ao site visitado
permitem o rastreamento
cross-site, construindo perfis
abrangentes que unem dados
de multiplas plataformas.

entrega de anuncios e conteudos
personalizados em praticamente
qualquer pagina da Web, ampliando o
efeito de filtragem das bolhas
informacionais (Pariser, 2012).

Geolocalizagao Dispositivos moveis e
(geotagging) navegadores enviam
informacgdes de localizagédo
(Global Positioning System
(GPS), Wi-Fi e Torres de
telecomunicacgdes).

Os algoritmos combinam a localizagédo
com outros atributos para oferecer
noticias, anuncios e recomendagdes
locais que correspondem ao contexto
geografico do usuario, restringindo
ainda mais o universo informacional ao
seu entorno imediato (Pariser, 2012).

Microtargeting A partir dos perfis detalhados,
os algoritmos criam mensagens
altamente segmentadas,
direcionando-as a subgrupos de
usuarios/as com base em
interesses, emogdes e
vulnerabilidades especificas.

Essa pratica é usada tanto em
campanhas politicas quanto em
marketing comercial, reforgcando crengas
pré-existentes e dificultando o encontro
com perspectivas diversas ou contrarias
(Pariser, 2012).

Permissées em Usuarios/as concedem, muitas
dispositivos méveis e | vezes inconscientemente,
dispositivos “Smart’ acesso a sensores (camera,

microfone, acelerémetro) e a
dados de localizacao,
permitindo que aplicativos
coletem fluxos continuos de
informacgdes pessoais.

Esses dados alimentam algoritmos que
adaptam o conteudo em tempo real,
criando uma “gaiola de bolso” de
vigilancia, que sustenta a
personalizagao constante e
consequentemente, a manutencao das
bolhas informacionais (Pariser, 2012).

Fonte: Elaboragéao propria (2026).

Em conjunto, esses mecanismos revelam que a personalizagao algoritmica se

sustenta na vigilancia continua e na exploragdo intensiva de dados pessoais,

convertendo a experiéncia informacional em produto de monitoramento permanente.

Como consequéncia, os filtros de bolhas reduzem a diversidade de opinides,

reforcam vieses e ampliam o poder das plataformas de condicionar percepgoes,

escolhas e comportamentos dos/as usuarios/as.

4.7.3 Sequéncial lll

Discussao sobre a desinformacao e as suas dimensodes.

e A desinformacédo e as suas dimensodes
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Analisar e compreender a desinformacdo em suas diversas dimensbes é
essencial para fortalecer a autonomia intelectual, pois permite a construcido de

interpretacdes baseadas em multiplas perspectivas sobre um mesmo fenémeno.

Conceitual/Cientifica: A desinformagdo € a manipulacdo deliberada de
informacdes que cria “irrealidades”, distorcendo a percepcao da verdade e servindo
como instrumento de controle social para as estruturas de poder.

Social: A desinformagdo fragmenta a esfera publica, alimenta bolhas
informacionais e polariza a sociedade ao transformar a Internet num Mercado da
Atencéao que explora dados pessoais para influenciar comportamentos.

Educacional: A desinformacdo compromete o desenvolvimento do
pensamento critico ao infiltrar discursos e narrativas falsas nos processos de ensino,
limitar o acesso a fontes diversificadas e perpetuar a rotulagem de dados que
refor¢a preconceitos.

Politica: A desinformacao funciona como ferramenta de manipulagdo da
opinido publica, sendo usada para criar pretextos, modular comportamentos
eleitorais e minar a democracia através de campanhas microsegmentadas
(microtargeting) e narrativas falsas.

Econbémica: A desinformacao alimenta o modelo de capitalismo de vigilancia
ao transformar a atencdo e os dados dos usuarios em mercadoria, gerando lucros
pela propagacao de informacgdes falsas e pela indugdo ao consumismo.

Tecnoldgica: A desinformacédo se apoia em algoritmos, no Big Data e
infraestruturas de vigilancia que automatizam a coleta, rotulagao e distribuicdo de
conteudos falsos, criando uma arquitetura opaca que dificulta a sua deteccao e

corregao.

4.7.4 Sequéncia IV

Apresentagao da selegao bibliografica relacionada a desinformacédo. Esse é o
momento em que parte do referencial bibliografico & apresentada, juntamente com a
justificativa para a selegdo das obras, contribuindo para reforgcar o conteudo e
estimular o engajamento nas discussdes. O contato direto dos/as discentes com o

livro fisico, aliado a apresentacdo da narrativa da obra e da persona de autoria,
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como sua nacionalidade, formacéo e trajetéria, desperta um tipo diferenciado de
interesse pelos temas abordados, aproximando-se da pratica de storytelling,
metodologia de narrar uma histéria para transmitir informagdo ou mensagem de

forma mais envolvente e facil de compreender.

e Alguns dos principais livros relacionados a desinformagéao
A seguir, sdo apresentados referenciais teodricos relacionados a
desinformagéao, organizados de forma progressiva, parte-se de uma abordagem
mais especifica desse engendramento para, em seguida, alcangar conceitos e
problematicas mais abrangentes, contemplando (1) Desinformagao, (2) Colonialismo
Digital, (3) Capitalismo de Vigilancia, (4) Infocracia e (5) Regime de Informacéo.

Quadro 3 — Alguns dos principais livros relacionados a desinformacao

Livros sobre Desinformacao
Capa do Livro Autor/Livro Descrigao
D’ANCONA, Matthew. O livro aborda a desinformagéao a partir do

Pés-verdade: a nova fendmeno socioldgico da pds-verdade,
guerra contra os fatos entendendo-a como uma industria lucrativa

em tempos de fake dedicada a produgéo e disseminagéo de
news. Rio de Janeiro: noticias falsas para gerar cliques e
Faro Editorial, 2018. engajamento. Nesse processo, a

PﬂS'VERnAnE desinformacao torna-se um instrumento

e e centra_l para moI(_jar_a c_)pjniéo publice} e erodir
a confianga nas instituicbes democraticas.

DA EMPOLLI, Giuliano. | O livro revela que os “engenheiros do caos”

Gidliano Da Empoli Os engenheiros do utilizam algoritmos para produzir
caos: Como as fake desinformacao em larga escala como
ENGE news, as teorias da estratégia politica. O escandalo da Cambridge
NHEIROS conspiragao e 0s Analytica expde como a manipulagao de
algoritmos estdo sendo | dados e o direcionamento psicolégico de
| utilizados para mensagens influenciaram processos

disseminar 6dio, medo | democraticos e reforcaram novas dinamicas
e influenciar eleigdes. de poder.

Sao Paulo: Vestigio,
2019.
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JOANGUETE,
Celestino. O poder

das mentiras digitais:

a ameaca das
deepfakes para a
sociedade. Sao Paulo:

Editora Dialética, 2023.

O livro discute os impactos éticos e sociais do
avango acelerado da inteligéncia artificial,
destacando que as deepfakes se tornaram
uma das expressoes mais sofisticadas da
desinformacgao contemporanea ao
potencializar a manipulagado de conteudos e a
distorcado da realidade.
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wilil ELI PARISER
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@ anar ‘Explosivo Chris Anderson, autor de A cauda longa

Capa do Livro

PARISER, Eli. O Filtro
Invisivel: O que a
Internet esta
escondendo de vocé.
Rio de Janeiro: Zahar,
2012.

O livro evidencia que os algoritmos das
grandes plataformas digitais sdo programados
para criarem bolhas informacionais que filtram
o conteuldo, supostamente conforme as
preferéncias do usuario, ocultando
informacgdes e fragmentando o espago
publico. A opacidade e o modelo de cliques
espalham desinformacéo ao reforgar crengas,
revelando que a estrutura algoritmica prioriza
0 engajamento sobre a veracidade.

Livros sobre Colonialismo Digital

Autor/Livro

Descrigao

=

BRUNO, Fernanda;
CARDOSO, Bruno;
KANASHIRO, Marta;
GUILHON, Luciana;
MELGACO, Lucas
(orgs). Tecnopoliticas
da vigilancia:
Perspectivas da
margem. Sao Paulo:
Boitempo, 2018.

O livro problematiza o uso das tecnologias
como instrumento de controle social por
corporagdes e agentes politicos, os quais
consolidam a vigilancia como um “Big Other”
difuso que influencia a vida social
contemporanea. Nesse cenario, algoritmos e
praticas de microtargeting manipulam fluxos
informacionais para favorecer a
desinformacao, difundindo narrativas
alinhadas a interesses politicos,
enfraquecendo os processos democraticos.
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POR UMA CRITICA
HACKER

Capa do Livro

FAUSTINO, Deivison;
LIPPOLD, Walter.
Colonialismo digital:
por uma critica
hacker-fanoniana. 1.
ed. Sao Paulo:
Boitempo, 2023.

O livro denuncia que a extragdo massiva de
dados e o dominio das Big Techs configuram
uma nova forma de colonialismo, o
colonialismo digital, capaz de reestruturar a
economia, a politica e as relagdes
étnico-raciais, aprofundando as desigualdades
sociais. Nesse cenario, o controle dos fluxos
informacionais impulsiona a desinformacao,
como evidenciado pelo escandalo da
Cambridge Analytica.

Livros sobre Capitalismo de Vigilancia

Autor/Livro

Descrigao

A ERA DO
CAPITALISMO
DE VIGILANCIA

A LUTA POR UM
FUTURO HUMANO
NA NOVA FRONTEIRA
DO PODER

SHOSHANA ,
ZUBOFF

ZUBOFF, Shoshana. A
era do capitalismo de
vigilancia: a luta por
um futuro humano na
nova fronteira do
poder. Séo Paulo:
Intrinseca, 2021.

O livro descreve como as Big Techs
transformam a experiéncia humana em
matéria-prima de dados, extraindo, analisando
e vendendo perfis comportamentais para
gerar previsoes e lucro, configurando um
sistema econdémico que se alimenta do
superavit comportamental.

Livros sobre Infocracia

Autor/Livro

Capa do Livro

BYUN
CHUL
HAN

BYUNG-CHUL HAN
Infocracia

Digitalizagio e a rise da
democracia

@Euwou
VOZES

Capa do Livro

HAN, Byung-Chul.
Infocracia:
digitalizacao e a crise
da democracia. Rio de
Janeiro, Petropolis:
Vozes, 2024.

Descrigao

O livro define a infocracia como uma forma de
governancga na qual algoritmos e inteligéncias
artificiais transformam dados em poder
decisorio, passando a controlar processos
sociais, econdmicos e politicos. Nesse
contexto, a desinformacao torna-se
instrumento central, fake news, bots e teorias
da conspiragao circulam em massa,
alimentam a guerra informacional, corroem a
esfera publica e enfraquecem a democracia.

Livros sobre Regime de Informagao

Autor/Livro

Descrigao
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BEZERRA, Arthur
Coelho. Miséria da
Informacgao: Dilemas
éticos da era digital.
Rio de Janeiro:
Garamond, 2024.

O livro revela aspectos do atual regime de
informagao ao denunciar a légica capitalista
que explora os dados, o trabalho e os
recursos naturais, enquanto intensifica a
vigilancia, o consumismo e as desigualdades
sociais. A obra também estabelece relagdes
entre esses processos, a manipulagao
algoritmica e a desinformagao vinculadas as
Big Techs, apontando seus desdobramentos
na sociedade.

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

4.7.5 Sequéncia V

Discussao: Como as inteligéncias artificiais foram expandidas a partir de

servicos na Web para softwares que integram, mecanismos de busca, assistentes

virtuais (Alexa, Siri...), dispositivos “Smart”’ e sistemas operacionais.

e A desinformagcdo em uma imagem

Figura 2 — Warm News (Noticias Quentes)

-
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Fonte: Kuczynski (2016).

4.8 APLICAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A sequéncia didatica foi utilizada como material de ensino e reflexao critica,
favorecendo uma compreensao sistémica da circulagdo da informacdo e
estimulando nos/as estudantes a percepcao das relagcbes entre desinformacao,
tecnologias digitais, estruturas de poder e dinamicas sociais no atual regime de
informacéo.

A aplicagédo da sequéncia didatica ocorreu junto a turma ADM-25, no més de
marc¢o de 2026, de forma presencial, em sala de aula, durante a unidade curricular
de Artes no IFSC — Campus Garopaba. A atividade teve duragdo de duas aulas,
aproximadamente 1 hora e 40 minutos, e foi desenvolvida conforme o
encadeamento dos momentos pedagdgicos propostos por Gasparin (2013). No
momento correspondente a Pratica Social Inicial, o trabalho comegou com a
descoberta das concepgdes dos/as estudantes sobre a desinformacéao, solicitando
que registrassem, por escrito, 0 que eles/as entendiam sobre o tema, seja na forma
de conceito, seja na forma de um pequeno paragrafo argumentativo, em exercicio de
sincrese que visava mapear as primeiras ideias do grupo. Em seguida, no momento
de Instrumentalizagdo, foram apresentados o0s conceitos cientificos de
desinformacéo, tecnopoliticas e sociotécnicas, por meio de exposi¢cao oral apoiada
em slides e na apresentacdo fisica de obras bibliograficas selecionadas,
contemplando, entre outros aspectos, a compreensdo da desinformagcdo como
engendramento do regime de informagao.

Apds a mediagcao tedrica, foi desencadeada a Catarse, na qual os/as
estudantes foram convidados/as a elaborar uma sintese do que haviam aprendido,
seja pela reescrita do conceito de desinformagédo, agora a luz dos referenciais
tedricos apresentados, seja pela criagdo de producgdes artisticas (textos, cartazes,
ilustracbes ou outras formas expressivas) relacionadas a tematica, de modo a
materializar a nova compreensao construida ao longo da aula. Esse momento
permitiu comparar as formulagdes iniciais com as produc¢des finais, evidenciando o
movimento de superacdo das visdes imediatas e a incorporacdo de multiplas

dimensbes como conceitual/cientifica, social, legal, educacional, politica, econémica
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e tecnoldgica da desinformacéao.

Encerrando a proposta didatica, no momento da Pratica Social Final, foi
apresentado aos/as estudantes um quadro com algumas perspectivas voltadas a
construgdo de um novo posicionamento diante da pratica social. Por fim, a atividade
foi concluida com a aplicacdo de um breve questionario anénimo de avaliagao do
produto educacional, com o objetivo de captar a percepgao dos/as estudantes
quanto a organizagdao da aula, a clareza dos objetivos e as possibilidades de
participacao e discussao.

Em termos de engajamento, dos/as 30 estudantes presentes, 23 participaram
ativamente de todas as etapas, desde o registro das concepgdes iniciais até a
sintese final e o preenchimento do questionario, 0 que evidencia uma adeséao
significativa a proposta. Esse resultado sugere a poténcia da articulagdo entre a
Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2019), a proposta didatica de Gasparin
(2013) e a abordagem de temas como tecnopoliticas, sociotécnicas e a Educagao
Profissional e Tecnolégica na promocado de leituras mais criticas sobre a

desinformagéo no contexto do regime de informagao.

4.9 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A seguir, apresentamos os resultados do questionario de avaliagdo do
produto educacional “A desinformacao e os seus aspectos sociotécnicos”. Do total
de 30 estudantes da turma do Curso Técnico em Administracao Integrado ao Ensino
Médio (ADM-25), 23 responderam ao instrumento de avaliagdo. Esses dados
possibilitam analisar a percepg¢ao dos/as estudantes sobre a proposta desenvolvida,
considerando aspectos como a organizagdo, a clareza dos objetivos, as
oportunidades de participacao e a relevancia do conteudo abordado.

A analise dos resultados do questionario evidencia uma avaliagao
predominantemente positiva do produto educacional. Em relagdo a pergunta 1, “Os
objetivos da aula ficaram claros para vocé desde o inicio?”, dos 23 participantes, 22
(95,7%) assinalaram que “Sim”, enquanto 1 (4,3%) registrou “Mais ou menos, eu q
nao prestei muita atengado”, nao havendo respostas negativas. Os dados indicam
qgue os objetivos foram compreendidos pela maioria dos/as estudantes.

No que se refere a pergunta 2, “Os conteudos foram apresentados de
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maneira organizada e logica?”, houveram 23 respostas (100%) na opg¢ado “Sim”,
demonstrando consenso quanto a organizagao e a sistematizagao dos conteudos.

De forma semelhante, na pergunta 3, “Os exemplos utilizados facilitaram a
compreensao do tema?”, os 23 participantes (100%) também assinalaram a opgéao
“Sim”, o que indica que a integragdo entre teoria e pratica contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Quanto a pergunta 4, “Houve espago para tirar duvidas e participar das
discussdes?”, dos 23 participantes, 21 (91,3%) responderam “Sim” e 2 (8,7%)
assinalaram “Nao”. Embora a maioria tenha avaliado positivamente os momentos de
interacao, os dados indicam a necessidade de ampliar os espacos de participacao e
esclarecimento de duvidas.

Na pergunta 5, “As atividades propostas ajudaram na fixagdo do conteudo?”,
foram registradas 24 respostas, embora fossem esperadas 23, devido a um
equivoco na configuragdo da pergunta, que permitiu assinalar mais de uma
alternativa. Considerando 24 respostas, 20 (83,3%) indicaram que as atividades
contribuiram para a fixagao do conteudo, enquanto 4 (16,7%) apontaram que “Nao”.
Se considerarmos 23 respostas, removendo um/a participante, 20 (87,0%) indicaram
que as atividades contribuiram para a fixagdo do conteudo, enquanto 4 (17,4%)
apontaram que “Nao”. Esses dados sugerem que, apesar dos resultados positivos,
as atividades ainda podem ser melhoradas para se aproximarem dos objetivos de
aprendizagem.

Em ultima anadlise, na pergunta 6, “De modo geral, como vocé avalia essa
forma de organizar e desenvolver as aulas?”, considerando a escala de (1) Muito
ruim, (2) Ruim, 3 (Regular), 4 (Boa) e (5) Muito boa, os resultados concentraram-se
em avaliagdes positivas. Dos 23 participantes, 5 (21,7%) avaliaram como “Muito
boa”, 16 (69,6%) como “Boa” e 2 (8,7%) como “Regular’, ndo havendo avaliagbes
negativas.

De modo geral, os resultados indicam que o produto educacional atingiu os
seus objetivos, especialmente no que diz respeito a clareza, organizagado e
relevancia dos conteudos. Os dados também mostram que ainda ha possibilidades
de melhoria, principalmente na ampliacdo dos espacos de interacdo e no

aperfeicoamento das atividades propostas, fortalecendo a pratica pedagdgica.
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5 ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

A andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos técnicos
integrados ao ensino meédio permite compreender como a Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no IFSC — Campus Garopaba se relaciona com suas bases
conceituais, incluindo a Pedagogia Histérico-Critica, de acordo com o Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFSC (2025-2029) (IFSC, 2025). Nesse contexto,
conforme argumenta Gasparin (2013), embora a escola tradicional seja criticada por
transmitir conteudos prontos, ela deve ser entendida como uma instituicao
historicamente situada, que expressa e responde a sociedade onde esta inserida.
Por esse motivo, a escola tradicional € carregada de compromissos ideoldgicos e
politicos, podendo, diante das transformacdes presentes, ser questionada e
reformulada para atender aos novos desafios. Essa analise permitiu identificar se os
PPCs oferecem, ao mesmo tempo, a formacgéao técnica para o mundo do trabalho e a
formacgao critica, capaz de preparar os/as estudantes para os desafios da

atualidade.

5.1 ANALISE DO PPC DO CURSO TECNICO EM ADMINISTRAGCAO INTEGRADO
AO ENSINO MEDIO

A andlise do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Administragdo
Integrado ao Ensino Médio do IFSC — Campus Garopaba, demonstra um
compromisso com a formacgao integral e a articulagdo entre teoria e pratica, embora
ndo apresente referéncias explicitas a bases tedricas como Paulo Freire (1992),
Dermeval Saviani (2003; 2007; 2019) ou a Pedagogia Historico-Critica (Saviani,
2019). Ainda que o termo mundo do trabalho seja mencionado no documento, ele
nao é acompanhado de um referencial teérico que contemple autores como Ricardo
Antunes (“Os Sentidos do Trabalho — 19997, “Infoproletarios — 2009” e “O Privilégio
da Serviddo — 2018”) e Ruy Braga (“A Politica do Precariado — 2012" e
“Trabalhadores e a Cidade — 2019”), entre outros que desenvolvem criticamente
essa categoria, contrapondo uma formagao subordinada as demandas imediatas do

mercado de trabalho. Destacamos que o documento apresenta entre os objetivos
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especificos do Curso Técnico em Administragdo: “g) Contribuir para a formacgéo
critica e ética frente as inovagdes tecnoldgicas, avaliando seu impacto no
desenvolvimento e na construgdo da sociedade” (IFSC, 2017a, p. 4), o que revela
que os/as participantes da elaboragdo do projeto pedagdgico do curso consideram
relevantes as questdes sociais relacionadas as TDICs.

Com o propodsito de verificar a incorporacdo de temas pertinentes aos
aspectos sociais relacionados as tecnologias, lemos o documento integralmente e
realizamos uma busca sistematica por meio de palavras-chave (descritores
especificos), categorizadas em diferentes eixos tematicos. Quanto aos direitos e a
legislacdo no ambiente digital, a analise do documento foi orientada pelos seguintes
termos: Lei Carolina Dieckmann (Lei n® 12.737/2012) (Brasil, 2012), Marco Civil da
Internet (Lei n° 12.965/2014) (Brasil, 2014), Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD
(Lei n°® 13.709/2018) (Brasil, 2018a), Lei do Cyberbullying e da Violéncia Escolar (Lei
n° 14.811/2024) (Brasil, 2024), Lei do Uso de Aparelhos Eletrénicos Portateis
Pessoais na Educacao Basica (Lei n® 15.100/2025) (Brasil, 2025a), Estatuto Digital
da Crianga e do Adolescente — Lei Felca (Lei n°® 15.211/2025) (Brasil, 2025b), além
da expressao “direitos”.

Embora o PPC apresente nas paginas 5 e 6, uma lista de legislagbes sob o
titulo “Legislacao (profissional e educacional) aplicada ao curso”, nenhuma das leis
relacionadas ao ambiente digital como a protecdo de dados, a privacidade ou os
direitos on-line, foi identificada (IFSC, 2017a, p. 5-6). Observamos que os termos
“direitos” e “direitos humanos”, aparecem entre os conhecimentos previstos para a
unidade curricular de Sociologia |, na forma de “Direitos, cidadania e movimentos
sociais” e “Direitos humanos na contemporaneidade”, mas sem mencionar
legislacbes relacionadas ao uso das TDICs (IFSC, 2017a, p. 52). O termo
‘privacidade” nao aparece no documento. No ambito da desinformacao,
pesquisamos: fake news, deepfakes, negacionismo histérico, negacionismo
cientifico, pds-verdade e o préprio termo desinformacado. Em relagado aos riscos € a
violéncia on-line, pesquisamos: cyberbullying, assédio on-line, seguranga on-line e
riscos na Internet. Também analisamos ocorréncias relacionadas as abordagens
criticas sobre as tecnologias, como colonialismo digital, capitalismo de vigilancia,
infocracia e regime de informacédo. Nenhum dos temas referidos aparece de forma

objetiva no documento.
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Mesmo nas partes que tratam das competéncias do/a egresso/a, a tecnologia
aparece principalmente como ferramenta para a execucao de rotinas administrativas
e para o uso de softwares de escritério, como em “F. Identificar, sistematizar e
interpretar informagdes do contexto organizacional (ambiente interno e externo) a fim
de auxiliar a gestdo na tomada de deciséo;” e “M. Utilizar softwares de automacgao
de escritérios (processador de texto, planilha de calculo e software de apresentagao)
e tecnologias de informacgdes para a execugao de rotinas administrativas;” (IFSC,
2017a, p. 7), sem mencionar as tecnopoliticas ou os impactos sociotécnicos.

Assim, a auséncia de referéncias aos riscos on-line, as legislacdes
relacionadas ao ambiente digital e as abordagens criticas sobre as tecnologias
indica uma lacuna na formacgéao proposta. De modo geral, o texto ndo apresenta uma
compreensao sistematizada e fundamentada das tecnologias como fenémenos
sociais, politicos e econémicos, presentes no cotidiano das juventudes e no mundo

do trabalho.

5.2 ANALISE DO PPC DO CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO

A analise do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio do IFSC — Campus Garopaba, evidencia que o documento aborda
a formacdo humana integral, o desenvolvimento do pensamento critico e a
articulagdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Entretanto, ndo apresenta referéncias
diretas a autores ou correntes pedagdgicas que fundamentam essa proposta, como
Paulo Freire (1992) ou Dermeval Saviani (2003; 2007; 2019), nem faz mencgao a
Pedagogia Historico-Critica. Ainda que o termo mundo do trabalho aparegca no
documento, a sua abordagem n&o é sustentada através de um referencial tedrico,
considerando autores como Ricardo Antunes (“Os Sentidos do Trabalho — 1999”,
“Infoproletarios — 2009” e “O Privilégio da Servidao — 2018”) e Ruy Braga (“A Politica
do Precariado — 2012” e “Trabalhadores e a Cidade — 2019”), entre outros
pesquisadores que problematizam essa categoria frente a uma formacgéo
condicionada pelas demandas imediatas do mercado de trabalho. Essa auséncia

aponta para uma fragilidade na incorporacao das bases conceituais do projeto
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formativo, sobretudo no contexto da Educagédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) que
costuma ou deveria dialogar com essas tradi¢goes tedricas.

A fim de investigar a presenca de temas relacionados as transformacdes
sociais decorrentes do uso das tecnologias, realizamos a leitura integral do
documento e uma busca sistematizada por palavras-chave (descritores especificos),
organizadas em diferentes eixos tematicos. Em relacao a legislacédo e aos direitos
on-line, foram pesquisados os termos: Lei Carolina Dieckmann (Lei n® 12.737/2012)
(Brasil, 2012), Marco Civil da Internet (Lei n° 12.965/2014) (Brasil, 2014), Lei Geral
de Protecdo de Dados — LGPD (Lei n° 13.709/2018) (Brasil, 2018a), Lei do
Cyberbullying e da Violéncia Escolar (Lei n°® 14.811/2024) (Brasil, 2024), Lei do Uso
de Aparelhos Eletrénicos Portateis Pessoais na Educacdo Basica (Lei n°
15.100/2025) (Brasil, 2025a), Estatuto Digital da Criangca e do Adolescente — Lei
Felca (Lei n°® 15.211/2025) (Brasil, 2025b), além da expressé&o “direitos” no ambiente
digital. Encontramos os termos “direitos” e “direitos humanos” entre os
conhecimentos previstos para a unidade curricular de Sociologia |, nas tematicas
‘Direitos, cidadania e movimentos sociais” e “Direitos humanos na
contemporaneidade”, contudo, sem mencionar as legislagdes relacionadas ao uso
das TDICs (IFSC, 2017b, p. 53). O termo “privacidade” aparece na pagina 56, entre
as habilidades da unidade curricular “Manutencdo e Configuragdo de
Computadores”, limitado a atuacao ética do prestador de servigos, ao resguardar a
confidencialidade de dados de empresas e pessoas (IFSC, 2017b, p. 56).

No que se refere a desinformacgao, foram pesquisados os termos: fake news,
deepfakes, negacionismo historico, negacionismo cientifico, pés-verdade e o préprio
termo desinformacdo. Ja em relacdo aos riscos e a violéncia on-line, foram
pesquisados: cyberbullying, assédio on-line, seguranga on-line e riscos na Internet.
Quanto a segurancga, o termo é mencionado na pagina 36, entre as competéncias da
unidade curricular “Redes de Computadores”, mas restrito a perspectiva técnica e
empresarial, voltada a protecdo de informagdes para o funcionamento das
empresas: “Conhecer a definigdo e aplicagdo de técnicas de seguranga de sistema,
visando proteger as informagdes vitais para o funcionamento das empresas” (IFSC,
2017b, p. 36). Por fim, no eixo das abordagens criticas sobre tecnologia, buscamos
os termos: colonialismo digital, capitalismo de vigilancia, infocracia e regime de

informag&o, mas n&o foram encontrados resultados.
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Portanto, a auséncia desses temas no PPC sugere uma limitagdo na
perspectiva critica da formacdo profissionalizante, especialmente em um curso
técnico dessa area, no qual seria esperado um tratamento mais consistente das

dimensdes sociais, politicas e econbmicas associadas ao uso das TDICs.

5.3 CONCLUSOES SOBRE A ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFSC — CAMPUS
GAROPABA

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC
(2025-2029), a concepcado de educagao que orienta o trabalho institucional é
democratica e emancipatoéria, fundamentada nos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica, que entende a educacdo como mediadora das praticas sociais
(IFSC, 2025). Diante do conjunto de analises, os projetos pedagdgicos dos cursos
técnicos integrados do IFSC — Campus Garopaba, revelam que ambos documentos
expressam posicionamentos comprometidos com a formagdo integral, ao
desenvolvimento do pensamento critico e a articulagdo entre teoria e pratica.
Entretanto, em nenhum dos PPCs ha mencéo as bases tedricas referenciadas no
PDI, como Paulo Freire (1992), Dermeval Saviani (2003; 2007; 2019) ou a
Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2019), o que indica uma limitagcdo na
caracterizagao das bases conceituais que embasam a EPT oferecida pelo Instituto
Federal.

A busca por palavras-chave também indicou a auséncia, em ambos
documentos, de temas centrais ligados aos fenbmenos sociais contemporaneos,
como desinformacéo, riscos on-line, legislagcdes especificas para o ambiente digital e
abordagens criticas sobre tecnologia e sociedade, a exemplo de colonialismo digital,
capitalismo de vigilancia, infocracia e regime de informagdo. Embora algumas das
legislagcbes mencionadas nesta pesquisa, como a Lei Geral de Prote¢cao de Dados —
LGPD (Lei n°® 13.709/2018) (Brasil, 2018) e o Estatuto Digital da Crianca e do
Adolescente — Lei Felca (Lei n°® 15.211/2025) (Brasil, 2025b), sejam posteriores a
elaboragdo dos projetos pedagdgicos, esses documentos ndo sdo imutaveis nem
definitivos. Por tratarem-se de documentos estratégicos, € imprescindivel manté-los

atualizados conforme as transformagdes sociais. Diante desse cenario, foi
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promulgada a Lei n° 15.100/2025, que trata do uso de aparelhos eletrénicos
portateis pessoais na educacdo basica, evidenciando o nivel de presenca e de
permissividade desses dispositivos e do ambiente digital na vida das juventudes
(Brasil, 2025a). De acordo com Ramos (2005), € necessario problematizar
fendmenos e situacdes relevantes para compreender o mundo em que vivemos € 0s
processos tecnologicos das areas profissionais, tratando-os como objetos de
conhecimento e analisando-os a partir de multiplas perspectivas, como a
tecnoldgica, cultural, ambiental, historica, social e econémica.

Contudo, nos projetos analisados quando a tecnologia € mencionada, ela
aparece predominantemente sob uma perspectiva instrumental, associada ao uso de
softwares, a execugao de rotinas administrativas ou a seguranga técnica de
sistemas, sem wuma problematizacdo das tecnopoliticas ou dos impactos
sociotécnicos. Essa situagao evidencia fragilidades na formagéo proposta, sobretudo
em cursos que preparam jovens para atuar em ambientes fortemente marcados
pelas tecnologias, e quando grande parte da sociedade esta suscetivel a
engendramentos como fake news e deepfakes, associados a desinformagao, que
comprometem desde educagcdo e a saude publica até processos eleitorais,
colocando em risco a propria democracia. A auséncia de uma abordagem
sistematizada e critica das TDICs dificulta compreendé-las como fenémenos sociais
complexos, que atravessam as experiéncias juvenis, as relagcdes de poder e o
mundo do trabalho.

A partir dessa compreensao, nos aproximamos da discussao apresentada por
Arroyo (2013), sobre a necessidade de superar a visdo ingénua, presente nos
curriculos e nas praticas educacionais, de que o desenvolvimento cientifico e
tecnologico, resultara automaticamente no fim das desigualdades. Para o autor, a
comunidade académica deve, em vez disso, confrontar-se com as injusticas
persistentes, muitas das quais sao, inclusive, produzidas por esses mesmos
avancos. Para concluir, os resultados sugerem a revisdo dos PPCs, incorporando

referenciais tedricos mais consistentes e temas relacionados aos desafios atuais.
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6 RESULTADOS DA PESQUISA

Essa pesquisa teve como objetivo compreender as percepgdes dos/as
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFSC — Cémpus Garopaba, sobre o
regime de informacgéo e os seus desdobramentos. Nessa se¢do, apresentaremos 0s
resultados referentes a amostra composta por 139 adolescentes e jovens, com
idades entre 15 e 20 anos, que participaram da etapa de producdo de dados da
pesquisa, no periodo de outubro a novembro de 2025.

Haverdo subsecdes destinadas a apresentacdo e analise dos resultados
obtidos ao longo da pesquisa, considerando o instrumento metodolégico empregado,
que consistiu na aplicagdo presencial de um questionario on-line, composto por
perguntas abertas e fechadas. O questionario teve como finalidade identificar o nivel
de compreensédo dos/as estudantes sobre o atual regime de informagé&o, assim como
0s riscos associados a ele, tais como a disseminacdo de fake news, deepfakes, o
negacionismo cientifico e histérico, além do conhecimento referente as legislagdes
que abrangem a protegao de dados pessoais, direitos e deveres no ambiente digital.

Todas as respostas foram coletadas de forma andnima, sem qualquer
identificacdo dos/as participantes, em conformidade com as normativas da Lei Geral
de Protecédo de Dados (LGPD) (Brasil, 2018a). A pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (Parecer n° 7.832.444).

Quanto a amostragem, a produg¢ao dos dados iniciou através do contato com
as coordenacdes dos cursos técnicos integrados e, em seguida, com os/as docentes
responsaveis pelas unidades curriculares que acolheram a pesquisa. Esse processo
buscou contemplar todas as turmas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
de Administracédo e de Informatica. Essa articulacdo permitiu 0 acesso ao campo da
pesquisa e, posteriormente, a realizagdo do convite presencial aos/as estudantes.
Os questionarios foram aplicados presencialmente, em momentos distintos, durante
0s meses de outubro e novembro de 2025, nos laboratérios de informatica do IFSC

— Campus Garopaba.

6.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS
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No processo de tratamento estatistico dos dados produzidos nesta pesquisa,
utilizamos medidas de carater descritivo, com o intuito de possibilitar uma avaliagao
mais precisa das questdes relacionadas a populagédo investigada. Além disso, o
referencial tedrico foi mobilizado para fundamentar a analise e interpretacdo de
alguns dos resultados obtidos. Os resultados foram organizados em cinco grupos:
“Producdo dos dados sociodemograficos”, voltada a caracterizagcdo da amostra
investigada, referente as perguntas 1 a 8; “Producédo dos dados sobre os habitos
on-line”, destinada a compreensdo das formas de uso da Internet pelos/as
participantes, referente as perguntas 9 a 16; “Producdo dos dados sobre riscos
on-line”, que se aproxima do objetivo geral do estudo ao aprofundar a analise de
questdes transversais ao tema, referente as perguntas 17 a 22; “Produg¢ao dos
dados sobre o regime de informagao”, dedicada a discussdo de aspectos que
estruturam o regime de informacgéo vigente, referente as perguntas 23 a 60 e
“Producao dos dados sobre o tema e a aplicacdo da pesquisa”, que avalia de forma
geral a tematica e o desenvolvimento da etapa de produgao de dados, referente as

perguntas 61 a 63.
6.1.1 Producao dos dados sociodemograficos

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados e a interpretacdo dos dados
sociodemograficos, os quais contribuem para compreender a composi¢gao da

amostra investigada na pesquisa. A se¢ao abrange as perguntas 1 a 8.

Quadro 4 — Distribuicdo etaria dos/as participantes da pesquisa

15 anos 13 9,35%

16 anos 52 37,41%

17 anos 48 34,53%
18 anos 22 15,83%
Maiores de 18 anos 4 2,88%
Total 139 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2025).
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A distribuicdo etaria demonstra que mais de 70% da amostra se concentra
entre 16 e 17 anos, faixa etaria considerada regular para o Ensino Médio Integrado.
A presenga reduzida de estudantes com mais de 18 anos revela baixa defasagem
idade-série, 0 que contribui para uma analise mais consistente das percepcgdes
juvenis sobre o regime de informacéo, especialmente no que se refere ao uso de
tecnologias digitais, a circulagdo de informagcbes e a compreensado de direitos e
deveres no ambiente digital.

Apresentamos, a seguir, o quadro com a autodeclaragdo da identidade de
género dos/as participantes da pesquisa. Algumas opcdes foram inseridas pelos/as

proprios/as alunos/as.

Quadro 5 — Identidade de género (Autodeclaracao)

Mulher cis 72 51,8%
Mulher trans 1 0,7%
Homem cis 54 38,8%
Homem trans 1 0,7%
Nao binério 8 5,8%
Prefiro ndo informar. 1 0,7%
Homem 1 0,7%
Abacate 1 0,7%

Total 139 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

O quadro acima demonstra a predominancia de participantes que se
identificam como mulher cis (51,8%) e homem cis (38,8%), ao mesmo tempo em que
indica a presenca de outras identidades de género, como néo binario (5,8%), mulher
trans (0,7%) e homem trans (0,7%), ainda que em percentuais reduzidos. Esses
dados expressam a diversidade de percepcdes de género no contexto escolar
investigado.

Observamos a inclusdo da categoria “Homem” (0,7%), o que sugere o

possivel desconhecimento, por parte de um participante, do significado do termo
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‘Homem cis”, levando a escolha de uma denominacdo genérica. Também foi
registrada a resposta “Abacate” (0,7%), interpretada como uma maneira jocosa de
responder a pergunta, compreensivel dada a faixa etaria dos/as participantes,
sinalizando limites proprios de instrumentos auto declaratérios aplicados em
contexto escolar.

Por fim, ressaltamos que, mesmo diante da diversidade de opc¢des
apresentadas, um/a participante optou por ndo informar sua identidade de género
(0,7%), reforcando que a autodeclaragdao pode envolver questdes de desconforto,
privacidade e indecisdo. Em conjunto, os dados evidenciam a diversidade de
identidades de género e, ao mesmo tempo, os desafios metodoldgicos envolvidos na
pesquisa com estudantes do Ensino Médio Integrado.

No que se refere ao municipio de residéncia dos/as participantes da pesquisa,
constatamos que a maioria reside em Garopaba-SC, com 75 estudantes (54%),
seguida por Imbituba-SC, com 54 estudantes (38,8%). Em menor proporgao,
aparecem Paulo Lopes-SC, com 9 estudantes (6,5%), e Laguna-SC, com 1
estudante (0,7%). Esses dados representam a area de atuacdo e a abrangéncia
territorial do IFSC — Campus Garopaba, comprovando sua inserc¢ao regional.

Apresentamos, a seguir, o quadro com a autodeclaragao de cor ou raga/etnia
dos/as participantes da pesquisa, de acordo com a classificagdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esses dados contribuem para a analise

posterior das politicas de inclusdo do IFSC — Campus Garopaba.

Quadro 6 — Cor ou Racga/Etnia (De acordo com o IBGE)

Amarela 1 0,7%
Branca 107 77,5%
Parda 23 16,7%
Preta 7 5,1%

Indigena 0 0%
Total 139 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2025).
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A analise da distribuicido dos/as estudantes por cor ou raca/etnia demonstra a
predominadncia de participantes que se autodeclaram brancos/as (77,5%),
seguidos/as por pardos/as (16,7%) e pretos/as (5,1%). Destaca-se a baixa
participagdo de estudantes pretos/as, especialmente quando considerada a
composi¢cao racial da populacdo brasileira e local, o que pode refletir o
espelhamento de desigualdades sociais historicamente constituidas. Esse dado
pode estar relacionado, entre outros fatores, as barreiras de acesso a educagao
publica de qualidade, sobretudo em instituicdes cujo ingresso ocorre por meio de
processo seletivo, como € o caso do IFSC. Tal cenario pode indicar possiveis
defasagens no ensino fundamental, que impactam de forma mais intensa grupos
socialmente vulnerabilizados, dificultando o seu acesso e permanéncia em cursos
técnicos integrados ao ensino médio.

Nesse sentido, convém salientar a presenga residual de participantes
autodeclarados amarelos/as (0,7%) e a auséncia de participantes autodeclarados
indigenas, aspecto que mostra-se particularmente expressivo e suscita reflexdes
sobre a sub-representacédo desses grupos no contexto investigado. Esses resultados
reforcam a importédncia das politicas educacionais e das ag¢bes afirmativas ja
existentes, incluindo a ampliacdo do acesso, da permanéncia e da diversidade
étnico-racial nas instituicbes publicas de ensino.

Na sequéncia da analise, apresentamos os dados relativos a renda familiar
aproximada dos/as estudantes. Os resultados indicam que o corpo discente do IFSC
— Campus Garopaba é composto, majoritariamente, por jovens oriundos das classes
populares e médias baixas, com predominancia das faixas de renda de até quatro

salarios minimos. Esse perfil reafirma o carater social e inclusivo da instituicao.

Quadro 7 — Renda familiar aproximada (Salario minimo 2025: R$ 1.518,00)

Nao sei responder/nao tenho certeza. 52 37,4%
1 salario minimo, R$1.518,00 7 5%

2 salarios minimos, R$ 3.036,00 21 15,1%

3 salarios minimos, R$ 4.554,00 16 11,5%

4 salarios minimos, R$ 6.072,00 15 10,8%
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5 salarios minimos, R$ 7.590,00 5 3,6%

6 salarios minimos, R$ 9.108,00 4 2,9%

7 salarios minimos, R$ 10.626,00 6 4,3%
8 salarios minimos, R$ 12.144,00 4 2,9%

9 salarios minimos, R$ 13.662,00 0 0%
10 salarios minimos, R$ 15.180,00 2 1,4%

Mais do que 10 salarios minimos. 7 5%
Total 139 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A partir da analise dos dados sobre a renda familiar dos/as estudantes,
observamos o elevado percentual de participantes que declararam n&o saber ou néo
ter certeza sobre a renda familiar (37,4%), indicando um distanciamento significativo
entre os/as jovens e a compreensao das formas de subsisténcia das suas familias,
aspecto possivelmente relacionado a faixa etaria e a limitada participagdo nas
decisbes domeésticas. Ainda que haja a presenca de estudantes provenientes de
rendas mais elevadas, esses casos sao minoritarios, apontando o papel do IFSC na
ampliagdo do acesso a educagao publica para grupos socialmente menos
favorecidos.

Em relagdo as atividades estudantis, 117 participantes (84,8%) informaram
dedicar-se exclusivamente a vida académica, enquanto 21 (15,2%) informaram que,
além do estudo formal, exercem algum tipo de atividade laboral. Esse dado expressa
uma particularidade dos Institutos Federais de Educagdo, que historicamente
acolhem um numero significativo de estudantes trabalhadores/as, os/as quais
conciliam a formagao escolar com a inser¢cdo no mundo do trabalho.

Com o objetivo de favorecer a analise do publico investigado, o quadro a
seguir apresenta informagdes agregadas, sem identificagcao individual, referentes ao
numero de estudantes por curso e turma. Cabe registrar que um/a dos/as
participantes da pesquisa nao informou seu curso nem sua turma no momento do

preenchimento do questionario.
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Quadro 8 — Curso técnico integrado e turma

Administracao - 2023 28 20,3%
Administracao - 2024 20 14,5%
Administragao - 2025 24 17,4%
Informatica - 2023 22 15,9%
Informatica - 2024 25 18,1%
Informatica - 2025 19 13,8%
Total 138 100%

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Quanto ao semestre em que os/as estudantes estavam matriculados/as,
verificamos que nao houve participacdo de discentes do 1° e do 5° semestres. Essa
auséncia pode ser compreendida a partir da organizacdo dos cursos técnicos
integrados, que possuem ingresso anual e apenas trés turmas em andamento, além
do periodo de aplicagdo do questionario da pesquisa, realizado entre outubro e
novembro de 2025. De acordo com os resultados, 38 participantes (27,5%) estavam
matriculados/as no 2° semestre, 7 (5,1%) no 3° semestre, possivelmente devido a
pendéncia em uma ou mais disciplinas, 45 (32,6%), no 4° semestre e 48 (34,8%) no
6° semestre.

Por fim, a andlise da categoria sobre os dados sociodemograficos dos/as
participantes possibilita compreender as caracteristicas identitarias da amostra
investigada e o contexto em que a pesquisa foi realizada. Na préxima secéo,
apresentaremos a producdo dos dados referentes aos habitos on-line dos/as
estudantes, com o objetivo de identificar como utilizam a Internet e como percebem

o ambiente informacional.

6.1.2 Producao dos dados sobre os habitos on-line

Nesta sec¢do, com o objetivo de aprofundar a discuss&o sobre a compreensao

dos/as estudantes do IFSC — Campus Garopaba acerca do regime de informacéo, o



87

questionario voltou-se ao principal ambiente informacional da atualidade: a Internet.
A sec¢do abrange a analise das perguntas 9 a 16.

Diante do exposto, realizamos a pergunta numero 9: “Vocé tem acesso a
Internet fora do ambiente escolar?” Em relagdo ao acesso a Internet fora do
ambiente escolar, 134 participantes (96,4%) afirmaram possuir acesso, enquanto 5
(3,6%) relataram utiliza-la apenas de forma ocasional. Nenhum/a participantes
declarou nao ter acesso a Internet fora do contexto escolar, o que evidencia o
grande alcance da rede mundial de computadores no cotidiano desses/as jovens.

Com o objetivo de identificar os principais canais da Internet utilizados
pelos/as jovens para se informar, formulamos a pergunta numero 10: “Como vocé
costuma se informar sobre noticias e cultura geral? Pode marcar mais de uma

alternativa.” Os resultados sao apresentados no grafico a seguir.

Grafico 1 — Canais de informacgéo utilizados pelos/as jovens na Internet

10 - Como vocé costuma se informar sobre noticias e cultura geral? Pode
marcar mais de uma alternativa.

138 respostas

Familiares e amigos 85 (61,6%)

Jomais & revistas (Impressos) 13 (9.4%)

™ 56 (40,6%)

a0 (65.2%)

Sites na Internet
Redes Sociais 123 (89,1%)

41(29,7%)

Aplicativos de mensagens
1(0,7%)

nao me informo

Paginas Oficiais de redes sociais |—1 (0,7%)

1(0,7%)

Nao costumo me informar sobr... f—1 (0,7%)
0 23 30 73 100 125

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos resultados referentes a pergunta 10, “Como vocé costuma se
informar sobre noticias e cultura geral? Pode marcar mais de uma alternativa.”,
demonstra que os/as estudantes utilizam multiplos canais informacionais,
confirmando a natureza hibrida do consumo de informagé&o entre os/as jovens.
Dentre as 138 respostas, destaca-se a grande ocorréncia das redes sociais,
assinaladas por 123 participantes (89,1%), apontando o seu papel como o principal

meio de acesso a informagdes e conteudos de cultura geral para esse grupo.
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Os sites na Internet também registraram expressiva frequéncia de escolha,
sendo mencionados por 90 participantes (65,2%), o que indica que, além das
plataformas sociais, os/as jovens recorrem a fontes digitais mais estruturadas para
se informar. O contexto social, representado pelo ambiente familiar e pelo grupo de
amigos/as, mostra-se igualmente significativo, uma vez que 85 participantes (61,6%)
escolheram familiares e amigos/as como importantes mediadores/as do acesso a
informacéo, reforcando a dimensao interpessoal dos processos informacionais.

A televisdo, por sua vez, mantém-se como um meio de comunicagao
importante, sendo citada por 56 participantes (40,6%), revelando que, apesar do
avangco das midias digitais, os veiculos tradicionais continuam influentes na
formagdo de opinido entre os/as jovens. Ja os aplicativos de mensagens foram
referidos por 41 participantes (29,7%), sinalizando sua fungdo complementar na
circulagao de noticias e informagdes do cotidiano. Em contraste, os jornais e revistas
impressos aparecem com baixa adesdo, 13 participantes (9,4%), sugerindo uma
reducao da utilizagdo de midias impressas entre os/as estudantes.

Por fim, constatamos que um numero residual de participantes declarou nao
se informar ou indicou categorias pouco representativas, o que nao altera a
tendéncia geral observada. Considerados em conjunto, os dados evidenciam a
centralidade das redes sociais, a permanéncia da televisdo como meio de
informacéao e a influéncia do contexto social nas praticas informacionais da amostra
investigada.

A fim de estimar a importancia das fontes de informagéo na Internet sobre a
vida dos/as jovens, elaboramos a pergunta numero 11: “Em suas escolhas e
decisbes cotidianas, com que frequéncia vocé utiliza a Internet como fonte de
consulta ou informacédo?” Os resultados demonstram que apenas 3 participantes
(2,2%) utilizam com baixa frequéncia, ou seja, em poucas ocasides. Outros 40
participantes (29%) relataram fazer uso com média frequéncia, de acordo com a sua
conveniéncia. De maneira significativa, 95 participantes (68,8%) responderam que
consultam a Internet com alta frequéncia, utilizando-a regularmente para se informar.

Esses dados revelam que a maioria dos/as estudantes utilizam habitualmente
as fontes de informacao on-line, tanto para se manterem informados/as quanto para
a construgao de opinides, o que pode influenciar diretamente nas suas escolhas e

decisbes, em diferentes dimensbes da vida cotidiana. Por essa razao, torna-se
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primordial que a escola, e sobretudo as familias, acompanhem de forma atenta e
responsavel o uso que esses/as jovens fazem da Internet, considerando aspectos
relacionados a educagao para o uso, ao desenvolvimento da criticidade, a relevancia
das informagdes acessadas e aos riscos inerentes ao ambiente digital. Frisamos que
esse acompanhamento deve assumir um carater educativo para nao se configurar
como um mecanismo de controle totalitario, baseado em vigilancia e/ou punigéo.

Na sequéncia, buscamos identificar os aparelhos eletrénicos mais utilizados
pelos/as jovens para acessar a Internet, a partir da pergunta niumero 12: “Vocé
acessa com mais frequéncia a Internet por telefone ou computador?” Conforme os
resultados, 74 participantes (53,2%) responderam que acessam a Internet
principalmente por meio do telefone celular, enquanto 8 (5,8%) indicaram utiliza-la
apenas pelo computador. Além disso, 55 participantes (39,6%) relataram fazer uso
de ambos dispositivos, o telefone e o computador. Em menor proporgao, um/a
participante (0,7%) registrou acessar a Internet por meio do telefone, do computador
e também pela Smart TV com conexao a rede.

Por ultimo, um/a participante, possivelmente de maneira jocosa, declarou
acessar a Internet por meio de uma “banana” (ainda que exista um mini computador
de placa-unica capaz de conectar-se a Internet chamado Banana Pi), representando
igualmente 0,7% das respostas.

Os dados evidenciam que, no contexto da amostra pesquisada, a
democratizacdo do acesso a Internet ocorreu principalmente por meio dos telefones
celulares, em detrimento dos computadores e notebooks, equipamentos que
apresentam custo relativamente mais elevado. Assim, os dispositivos moveis
assumem um lugar de destaque no acesso a informagdo entre os/as jovens
participantes da pesquisa.

Destaca-se a resposta de um/a estudante que mencionou o uso da televisao
com conexao a Internet como meio de acesso, ilustrando a ampliagdo das fungdes
tradicionalmente atribuidas a esse aparelho. Esse dado indica que, com o avango
das tecnologias digitais, dispositivos antes associados a usos especificos, como
ocorreu com os telefones e, mais recentemente, com televisores e equipamentos
domésticos, passam a incorporar novas funcionalidades, ressignificando praticas de

comunicacao e de acesso a informacgao.
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No decorrer da pesquisa, buscamos identificar o tempo aproximado de
permanéncia dos/as jovens conectados/as a Internet, por meio da pergunta numero
13: “Qual é o tempo estimado que vocé utiliza a Internet diariamente?
Aproximadamente quantas horas por dia?” Para responder a essa questdo, os

dados s&o apresentados no quadro a seguir.

Quadro 9 — Tempo diario de acesso (Tempo aproximado)

1 hora 1 0,7%

2 horas 6 4,3%

3 horas 11 7,9%

4 horas 23 16,5%

5 horas 24 17,3%

6 horas 27 19,4%

7 horas 10 7,2%

8 horas 9 6,5%

Mais do que 8 horas por dia. 28 20,1%
Total 139 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Os dados demonstram que, do total de 139 respostas a pergunta 13, “Qual é
o tempo estimado que vocé utiliza a Internet diariamente? Aproximadamente
quantas horas por dia?”, a maioria dos/as estudantes permanece conectado/a a
Internet por muitas horas ao dia, com destaque para aqueles/as que registraram
acesso igual ou superior a 4 horas diarias. Considerando que o Ensino Médio
Integrado envolve frequentemente dois turnos de atividades escolares, o tempo
elevado de permanéncia on-line pode ser analisado em relagcdo ao rendimento
escolar, principalmente quando o uso da Internet ocorre sem um objetivo definido e
de forma excessiva.

Diante desses dados, torna-se pertinente discutir como os/as jovens
distribuem seu tempo entre estudos, lazer e descanso, tendo em vista os resultados

dessa organizagao no seu processo formativo. Convém assinalar, que parte desse
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tempo de conexdo pode estar associado ao lazer, muitas vezes de carater passivo,
gerando impactos negativos, como o sedentarismo e a redugao do convivio social
(presencial). Essa situacdo pode ser exemplificada pelo/a estudante que utiliza a
Internet para realizar uma atividade escolar e, em seguida, assiste a uma série
on-line, permanecendo conectado/a tanto no tempo dedicado aos estudos quanto no
momento destinado ao lazer.

Com o objetivo de ampliar a compreensao sobre os habitos on-line dos/as
estudantes, procuramos investigar as principais finalidades atribuidas ao uso da
Internet, a partir da pergunta numero 14: “Sobre os seus habitos on-line, como vocé
utiliza a Internet? Pode marcar mais de uma alternativa.” Os resultados séao

apresentados no grafico a seguir.

Grafico 2 — Como os participantes utilizam a Internet

14 - Sobre os seus habitos on-line, como voceé utiliza a Internet? Pode marcar
mais de uma alternativa.

139 respostas

Por curiosidade, navegar, ex...
Informar-se, sobre noticias e...
Estudar, para auxiliar na for...
Comunicar-se com familiare...
Comunicar-se com desconh...
Participar de jogos on-line.
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Compartilhar arquivos.
Assisfir videos (YouTube, In...
Acessar contetdo de stream...
Trabalhar.

pedir comida

pirataria

98 (70,5%)
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14 (10,1%)
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1(0,7%)
1(0,7%)

Clash Royale |1 (0,7%)
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Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos resultados referentes a pergunta 14, “Sobre os seus habitos
on-line, como vocé utiliza a Internet? Pode marcar mais de uma alternativa.”, reuniu
139 respostas. Ela demonstra a multiplicidade de usos da Internet no cotidiano
dos/as estudantes, apontando para a integragcdo do ambiente digital em diferentes
dimensdes da vida juvenil. Os dados indicam que os usos mais recorrentes se
concentram na comunicacio e no consumo de conteudos audiovisuais, uma vez que

92,8% dos/as participantes responderam que utilizam a Internet para se comunicar
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com familiares e amigos, e 92,1%, para assistir videos em plataformas como
YouTube, Instagram (Reels) e TikTok.

O uso da Internet para fins educacionais também aparece com destaque,
sendo mencionado por 86,3% dos/as participantes, como um meio de estudo e
auxilio na formacao académica. Esse dado expressa que, apesar da forte presenca
do entretenimento e da socializagao, a Internet € amplamente reconhecida como
uma ferramenta de apoio aos estudos. Além disso, 54% dos/as participantes
responderam que utilizam a Internet para se informar sobre noticias e cultura geral,
0 que evidencia a sua importancia como fonte de informacgao.

Atividades ligadas ao lazer digital aparecem de maneira expressiva, como a
pratica de jogos on-line, respondida por 60,4% dos/as participantes e 0 acesso a
conteudos de streaming, relatado por 78,4%. Por outro lado, interacoes
potencialmente mais sensiveis ou de maior exposi¢cao, como a comunicagdo com
desconhecidos/as, foram respondidas por uma parcela menor, 15,1% dos/as
participantes, enquanto o envolvimento com jogos de apostas on-line foi
praticamente inexistente, sendo relatado por apenas 1,4%. As respostas incluidas
na opgao “Outros” registram usos pontuais e variados, como pedir comida, acessar
conteudos relacionados a pirataria e a mengao a um jogo especifico, 0 que expressa
a heterogeneidade das praticas on-line desses/as jovens.

A articulacdo dessa analise com a pergunta 6 do questionario permite
identificar um aspecto relevante. Na pergunta 6, “Vocé somente estuda ou estuda e
trabalha?”, 21 participantes responderam conciliar estudo e trabalho. No entanto, na
pergunta 14, “Sobre os seus habitos on-line, como vocé utiliza a Internet?”, apenas
14 participantes assinalaram utilizar a Internet para trabalhar. Essa diferenca suscita
outras questdes para pesquisas futuras, como a possivel correspondéncia entre
esses dois conjuntos de respostas e a natureza das atividades laborais realizadas
por esses/as estudantes através da Internet. Por fim, essa analise revela a
necessidade de investigacbes mais aprofundadas sobre o trabalho juvenil mediado
por tecnologias digitais, suas caracteristicas e implicagdes para a formagao integral.

No intuito de identificar os meios de comunicacdo utilizados pelos/as
estudantes na Internet, elaboramos a pergunta 15: “Vocé utiliza quais redes sociais?
Pode marcar mais de uma alternativa.”, buscando mapear as plataformas digitais

mais utilizadas por esses/as jovens na atualidade.
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Grafico 3 — As redes sociais mais utilizadas pelos participantes atualmente

15 - Vocé utiliza quais redes sociais? Pode marcar mais de uma alternativa.
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Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos resultados referentes a pergunta 15, “Vocé utiliza quais redes
sociais? Pode marcar mais de uma alternativa.”, reuniu 138 respostas. Ela
demonstra a importancia das plataformas digitais nas formas como os/as estudantes
se informam e se comunicam. ldentificamos que YouTube (92,8%) e Instagram
(91%) sao as redes sociais mais utilizadas, indicando uma forte predominancia de
plataformas audiovisuais e visuais. O TikTok também apresenta uma grande adesao
(68,8%), sinalizando o predominio de conteudos curtos, dindmicos e mediados por
algoritmos na experiéncia informacional desses/as estudantes.

Outras plataformas digitais aparecem com uso elevado, como Pinterest
(60,9%), Discord (38%), Twitter/X (28,3%), Snapchat (27,5%) e Twitch (24,6%),
ilustrando a diversidade de espacos digitais frequentados pelos/as jovens, que vao
desde redes voltadas a interacdo social e ao compartiihamento de imagens até
ambientes de comunicagdo sincrona, comunidades tematicas e consumo de

conteudos ao vivo. O Facebook, por sua vez, apresentou baixa adeséo (3,6%), o
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que sugere uma mudanga geracional no uso dessa plataforma, cada vez menos
atrativa para esse publico jovem.

No que se refere a categoria “Outro” (13,8%), os dados apresentam um
possivel equivoco conceitual do pesquisador em relacdo as opgdes de resposta
disponiveis para a pergunta 15. Parte dos/as participantes escreveu na resposta
“Outro”, o WhatsApp como opg¢ao de rede social, no entanto, ao elencar as
alternativas para essa pergunta de pesquisa, foram consideradas as caracteristicas
originais do WhatsApp, que inicialmente funcionava como um aplicativo de
mensagens. Na atualidade, € preciso reconhecer que o WhatsApp incorpora
funcionalidades tipicas de redes sociais, como grupos ampliados, status e
comunidades. Além disso, foram mencionadas outras opg¢des de redes sociais como
o Tumblr, caracterizado como plataforma de microblogging e rede social e o Spotify,
que também tem incorporado caracteristicas de redes sociais, como seguir usuarios,
visualizar atividades, criar playlists colaborativas, interagir por meio do
compartilhamento de conteudos e mensagens diretas.

Por outro lado, algumas respostas incluidas na categoria “Outro”, como
Canva, Netflix, Crunchyroll e jogos digitais, como Braw! Stars, ndo se enquadram
nas caracteristicas gerais de uma rede social na Internet. Essas escolhas sugerem
possiveis ambiguidades conceituais por parte dos/as participantes quanto a
definicdo de redes sociais, enfatizando a importancia de escrever com maior
precisao teorica as perguntas e opgdes de resposta no questionario de pesquisa.

Em sintese, os resultados evidenciam uma forte presenca das redes sociais
no cotidiano dos/as estudantes e, ao mesmo tempo, revelam os desafios
metodoldgicos e formativos ligados a compreensao das plataformas digitais e da
posi¢cdo que ocupam no regime de informagao contemporaneo.

A fim de concluir essa categoria de analise, sobre os habitos on-line dos/as
participantes, elaboramos a pergunta 16: “Vocé responde os seus contatos pela
Internet com qual periodicidade?”. Os resultados demonstram que 4 participantes
(2,9%) indicaram baixa periodicidade, permanecendo alguns dias sem acessar a
Internet, 53 (37,7%) relataram média periodicidade, conferindo seus contatos poucas
vezes ao dia e 82 (59,4%) responderam alta periodicidade, verificando seus contatos
com muita frequéncia ao longo do dia. Esses dados convergem com os resultados

observados em duas questdes anteriores, a questdao 13, referente ao tempo
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estimado de acesso diario a Internet, e a questao 14, que trata das formas como
os/as estudantes utilizam a Rede. Além disso, a analise conjunta dessa categoria
levanta uma questdo que extrapola os objetivos desta pesquisa, em que medida a
elevada frequéncia de conectividade pode estar associada ao aumento da

ansiedade entre esses/as jovens.

6.1.3 Producao dos dados sobre os riscos on-line

Esta secdo apresenta os resultados das perguntas relacionadas a percepgao
dos/as estudantes sobre os riscos on-line. Cabe destacar que a ordenagao do
questionario foi previamente sistematizada, de modo a favorecer a compreensao dos
dados, subsidiar estudos posteriores e evitar uma apresentacdo descontextualizada
ou dispersa dos resultados. As perguntas analisadas abordam os riscos associados
ao uso da Internet, buscando compreender em que medida os/as estudantes estao
expostos/as a essas situagdes e como percebem seus efeitos. Essas questdes
articulam-se a investigagédo sobre o regime de informagdo, pois contribuem para
identificar o grau de consciéncia critica e de vulnerabilidade dos/as estudantes
diante do ambiente digital. A se¢do abrange a analise das perguntas 17 a 22.

E amplamente reconhecido que a histéria dos grandes veiculos de midia esta
intrinsecamente relacionada a promogao do consumo, fator preponderante para a
sustentagdo econdmica desses meios, sejam eles jornais, radios, canais de
televisdo, sites, redes sociais ou mais recentemente, servicos de streaming e de
inteligéncia artificial. Portanto, esse modelo de negdcio contribui para a manutengao
do poder em suas diversas formas, favorecendo o establishment e a preservagao do
status quo. A pergunta seguinte busca examinar como os/as jovens percebem esse
modelo de negdcio, que se desloca entre diferentes midias e tecnologias ao mesmo
tempo em que se expande para atravessar, de forma preocupante, multiplas
dimensdes da vida humana.

Com o propésito de identificar a percepgado dos/as estudantes sobre os
estimulos ao consumo no ambiente digital, elaboramos a pergunta 17: “Quando vocé
esta na Internet, vocé sente vontade de comprar algo que nao havia planejado?”. Os
resultados demonstram que, entre as 139 respostas, 57 participantes (41%)

relataram sentir esse desejo, enquanto 52 (37,4%) responderam experimenta-lo de
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forma ocasional, o que evidencia a forte influéncia do ambiente on-line na indugéo
ao consumo nao planejado. Um numero residual de participantes, 2 (1,4%),
apresentou respostas especificas, como a associacdo desse impulso a
disponibilidade financeira, expressas em comentarios que relativizam a possibilidade
de compra. Por outro lado, 28 participantes (20,1%) declararam n&o sentir esse tipo
de impulso. Em conjunto, os dados revelam que a maioria dos/as estudantes, em
diferentes intensidades, percebe a Internet como um espago que estimula o
consumo, sinalizando a presencga de estratégias mercadologicas que incidem sobre
as praticas informacionais desses/as jovens.

Buscando compreender como os/as estudantes interpretam o verbo
‘consumir” em um ambiente digital marcado pelo consumismo, formulamos a
pergunta 18: “Vocé acredita que o termo ‘consumir conteudo’ € equivalente a
informar-se ou aprender? Por qué?” A categorizagcédo das respostas foi baseada na
analise discursiva. Essa opgado metodoldgica buscou reduzir a interferéncia do
pesquisador e garantir maior objetividade e replicabilidade a analise qualitativa. As
respostas classificadas como “Outros/Indefinidos” foram mantidas separadamente,

por ndo apresentarem posicionamento explicito.

Quadro 10 — Categorizacdo das respostas a pergunta 18

Nao 50 = 37,9% Respostas iniciadas por “nao”.

Sim 34 = 25,8% Respostas iniciadas por “sim”,
“acredito que sim” e “é equivalente”.

Depende / Talvez 36 =27,3% Respostas iniciadas por “depende”,
“talvez” e “mais ou menos”.

Ambos 6 =4,5% Respostas iniciadas por “ambos”, “os
dois” ou que relinem as duas
posigoes.
Outros / 6 = 4,5% Respostas parciais como
Indefinidos “‘informar-se”, “ndo sei responder” e

que nao permitem classificagcao direta.

Total 132 100% —

Fonte: Elaboragéao propria (2025).
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A analise de conteudo referente a pergunta 18, “Vocé acredita que o termo
‘consumir contetudo’ € equivalente a informar-se ou aprender? Por qué?”, reuniu 132
respostas. Ela demonstra que a maioria dos/as estudantes n&o considera o
consumo de conteddo automaticamente equivalente a aprendizagem ou a
informacdo qualificada. A categoria “N&ao” retne 50 respostas (= 37,9%), indicando
uma recusa explicita dessa equivaléncia, enquanto 36 (= 27,3%) foram classificadas
como “Depende / Talvez”, nas quais os/as participantes condicionam essa relacao
ao tipo de conteudo e a forma como ele é utilizado. Somadas, essas duas categorias
correspondem a 86 respostas (= 65,2%), revelando uma postura majoritariamente
critica em relagcdo ao consumo de conteudos digitais. Entre os argumentos mais
frequentes aparecem a ideia de consumo passivo, a superficialidade das
informacdes, a presenca de desinformagdo e a influéncia da légica das redes
sociais, marcada pela atencdo fragmentada e pelo entretenimento. As respostas
afirmativas, classificadas como “Sim”, correspondem a 34 respostas (= 25,8%) e
tendem a associar o consumo de contetdo a obtencédo de informacfes gerais ou ao
contato inicial com determinados temas. Ja a categoria “Ambos”, com 6 respostas (=
4,5%), reune posicdes intermediarias, considerando que o consumo pode informar
ou ensinar em alguns contextos, mas nao de forma automatica. Por fim, 6 respostas
(= 4,5%) foram classificadas como “Outros / Indefinidos”, por ndo apresentarem uma
posicao clara.

De modo geral, os dados evidenciam que os/as estudantes compreendem o
consumo de conteudo como parte do regime de informagdo, mas ndo o confundem,
de maneira acritica, com o aprendizado efetivo. Predomina a percepc¢ado de que
aprender requer intencionalidade, aprofundamento, reflexdo e pratica, ao passo que
o simples consumo de conteudos tende a ser fragmentado, passageiro e
frequentemente associado ao entretenimento.

Para avaliar possiveis riscos a autoestima decorrentes de conteudos
veiculados na Internet, formulamos a pergunta 19: “Vocé ja sentiu a sua autoestima
prejudicada devido a algum conteudo veiculado na Internet?” Os resultados séo

apresentados no grafico a seguir.
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Grafico 4 — Avaliacao dos efeitos na autoestima dos participantes

19 - Vocé ja sentiu a sua autoestima prejudicada devido a algum conteudo
veiculado na Internet?

138 respostas

@® sim
@ Nao

Mao sei responder/nao tenho certeza.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 19, “Vocé ja sentiu a sua
autoestima prejudicada devido a algum conteudo veiculado na Internet?”, reuniu 138
respostas. Observamos que 77 participantes (55,8%), indicaram ja ter vivenciado
algum impacto negativo em sua autoestima em decorréncia do contato com
conteudos on-line. Por outro lado, 48 participantes (34,8%) declararam néao ter
sentido esse tipo de prejuizo, enquanto 13 (9,4%) informaram n&o saber responder
ou néo ter certeza. Esses dados revelam que, para a maioria dos/as estudantes, os
conteudos veiculados na Internet podem exercer influéncia significativa sobre a
percepgao de si, repercutindo na construcao da autoestima.

Com o propédsito de investigar em que medida os/as jovens estdo
expostos/as, de forma voluntaria ou involuntaria, a conteudos nocivos na Internet,
elaboramos a pergunta 20: “Vocé ja foi exposto/a a conteudo impréprio ou violento
na Internet?” Trata-se de uma questdo sensivel, pois envolve a lembranga de

experiéncias de acesso a conteudo prejudicial.
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Grafico 5 — Exposicao a conteudo impréprio ou violento na Internet

20 - Vocé ja foi exposto/a a conteldo impréprio ou viclento na Internet?

138 respostas

@® sim
@ Nao

MNao sei responder/nac tenho certeza.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 20, “Vocé ja foi exposto/a a
conteudo improprio ou violento na Internet?”, reuniu 138 respostas. Observamos que
97 participantes (70,3%) relataram ja ter sido expostos/as a esse tipo de conteudo,
enquanto 32 (23,2%) responderam nao ter sido expostos/as e 9 (6,5%) informaram
nao saber responder ou nao ter certeza. Tendo em vista que a maioria dos/as
estudantes se encontra na adolescéncia, fase marcada por intensos processos de
desenvolvimento e formacgdo psicologica, esses dados apresentam um cenario
preocupante. O elevado indice de estudantes que relataram ter sido expostos/as a
conteudos impréprios ou violentos aponta para riscos potenciais ao bem-estar
emocional e psicolégico desses/as jovens, o que revela a necessidade de acodes
educativas, preventivas e institucionais nos ambitos escolar e social.

A fim de analisar a percepcao dos/as estudantes sobre a violéncia no
ambiente digital e suas possiveis repercussdées no mundo real, formulamos a
pergunta 21: “Vocé acredita que um discurso de &dio veiculado na Internet pode
resultar em violéncia fisica?” Destacamos que esse fendmeno ja foi observado em

diferentes contextos, inclusive no ambito escolar.
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Grafico 6 — O discurso de 6dio na Internet e a violéncia fisica

21 - Vocé acredita que um discurso de odio veiculado na Internet pode
resultar em violéncia fisica?

138 respostas

® Sim
@ Nao

/ Nao sei responder/nio tenho certeza.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 21, “Vocé acredita que um
discurso de 6dio veiculado na Internet pode resultar em violéncia fisica?”, reuniu 138
respostas. Observamos que 125 participantes (90,6%) responderam que acreditam
nessa relagdo. Por outro lado, 8 participantes (5,8%) informaram nao saber
responder ou nao ter certeza, enquanto apenas 5 (3,6%) relataram que néao
acreditam que discursos de odio on-line possam resultar em violéncia fisica. Em
suma, esses resultados demonstram que a maioria dos/as estudantes reconhece a
existéncia de uma relagcdo entre manifestacbes de 6dio no ambiente digital e a
ocorréncia de violéncias no mundo real, revelando um alto nivel de consciéncia
sobre os impactos sociais da comunicagdo mediada pela Internet.

Para concluir a categoria de questdes relacionadas com a percepg¢ao dos/as
estudantes sobre os riscos on-line, elaboramos a ultima pergunta voltada a
percepcao dos riscos associados ao uso da Internet. Desse modo, apresentamos a
pergunta 22: “Vocé considera que devido ao acesso regular a Internet, vocé estaria
mais propenso/a a ansiedade ou depressao?” Os resultados sdo apresentados no

grafico a seguir.
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Grafico 7 — O acesso a Internet e a propensao a ansiedade ou a depressao

22 - Vocé considera que devido ao acesso regular a Internet, vocé estaria
mais propenso/a a ansiedade ou depressao?

139 respostas

® Sim
@ Nao

Nao sei responder/ndo tenho certeza.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 22, “Vocé considera que devido ao
acesso regular a Internet, vocé estaria mais propenso/a a ansiedade ou
depressao?”, reuniu 139 respostas. Observamos que 93 participantes (66,9%)
responderam que acreditam estar mais suscetiveis a essas enfermidades em
decorréncia do acesso frequente a Internet. Por outro lado, 29 participantes (20,9%)
relataram nao perceber essa relagdo, enquanto 17 (12,2%) informaram nao saber
responder ou nao ter certeza. Esses dados evidenciam que uma grande parcela
dos/as estudantes associa o acesso frequente a Internet com efeitos na saude
mental, possivelmente relacionados a constante expectativa de interagoes,
atualizagdes e respostas no ambiente digital. A combinacéo entre a disponibilidade
de acesso a Internet, o fluxo informacional on-line, as rotinas individuais e a
impossibilidade de acompanhar integralmente as dindmicas do circulo social pode
contribuir para o aumento da ansiedade e da sobrecarga emocional entre esses/as

jovens.

6.1.4 Producgao dos dados sobre o regime de informagao

Nesta secdo, sdo abordados os principais aspectos que caracterizam o
regime de informagcdo contemporéneo, analisando-se as formas como ele é
percebido pelos/as estudantes, considerando seus engendramentos e 0s seus

respectivos mecanismos. A segao abrange a analise das perguntas 23 a 60.
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Para identificar o grau de aproximagao dos/as estudantes com o conceito de
regime de informacéo, foi elaborada a pergunta 23: “Vocé sabe o que é ou ja ouviu
falar em regime de informagao?” Os resultados s&o apresentados no grafico a

seqguir.

Grafico 8 — O conhecimento prévio sobre o regime de informacéao

23 - Vocé sabe o que é/ja ouviu falar em Regime de Informagao?

139 respostas

® sim
@ Nao

Nao sei responder/ndo tenho certeza.

Y

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 23, “Vocé sabe o que € ou ja ouviu
falar em Regime de Informagédo?”, reuniu 139 respostas. Do total, apenas 13
participantes (9,4%) relataram conhecer ou ja ter ouvido falar sobre o regime de
informagado, enquanto 28 (20,1%) informaram ndo saber responder ou nao ter
certeza. A maioria dos/as estudantes, 98 participantes (70,5%) declarou né&o ter
conhecimento prévio sobre o assunto. Esses dados evidenciam um baixo nivel de
aproximagdo com o conceito de regime de informacéo, indicando a importancia
dessa tematica e a necessidade de ag¢des formativas que promovam a compreensao
critica dos processos informacionais na contemporaneidade.

Com o intuito de aprofundar a questao anterior, procuramos apreender como
os/as estudantes definem o conceito de regime de informagédo. Para isso,
elaboramos a pergunta 24: “Conceitue o Regime de Informagdo com as suas
palavras”. Cabe ressaltar que essa pesquisa adota a seguinte definigdo: “o atual

regime de informagdo é produto e processo das transformacdes sociotécnicas
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orientadas pelo capital no contexto das lutas de classes em torno da produgao e da

circulagao de informacao” (Bezerra, 2024, p. 47).

Os resultados sao apresentados no quadro a seguir.

Quadro 11 — Categorizacao das respostas a pergunta 24

Categoria analitica Numero Percentual Critério de categorizagao
aproximado de aproximado
respostas
Desconhecimento 22 =19,6% Respostas que expressam
explicito do desconhecimento direto do
conceito termo como “nao sei”, “ndo fago
ideia” e “nunca ouvi falar”.
Regime de 37 = 33,0% Associagoes percebidas ao
informagéo como controle, limitacdo, censura, ou
controle, censura restricdo do acesso a
ou restricéo informacgao.
Regime de 14 =12,5% Mencgdes a algoritmos, bolhas
informagéo como informacionais, selegao de
filtragem algoritmica conteudos e gatekeeping.
e direcionamento
Regime de 22 =19,6% Interpretagdes experienciais
informagédo como ligadas a sobrecarga
excesso, ritmo ou informacional, pausas (Dar um
abstinéncia tempo) e “regime” como dieta ou
informacional reducéo do consumo.
Tentativas 6 =5,4% Definigbes que mencionam
conceituais produgao, circulagao,
préximas ao organizagao da informagéo e
referencial tedrico relagbes de poder.
Outros / 11 =9,8% Respostas vagas ou
Indefinidos insuficientes para uma
categorizagdo segura.
Total 112 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise de conteudo referente a pergunta 24, “Conceitue o Regime de

Informacdo com as suas palavras.”, reuniu 112 respostas. Ela permitiu identificar

seis categorias, definidas de forma indutiva a partir da leitura integral dos dados:

“‘Desconhecimento explicito do conceito”, “Regime de informagdo como controle,

censura ou restricdo”, “Regime de informagdo como filtragem algoritmica e

direcionamento”, “Regime de informagdo como excesso, ritmo ou abstinéncia
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informacional”, “Tentativas conceituais proximas ao referencial teérico” e “Outros /
Indefinidos”.

Os resultados demonstram que a compreensdo mais frequente entre os/as
estudantes associa o regime de informagdo ao controle, censura ou restri¢cao,
categoria que reune 37 respostas (= 33,0%). Em seguida, destacamos o
entendimento do regime de informagdo como excesso, ritmo ou abstinéncia
informacional, com 22 respostas (= 19,6%), apresentando interpretacées baseadas
na experiéncia cotidiana de sobrecarga e aceleragéao do consumo de informagdes. O
desconhecimento explicito do conceito aparece em 22 respostas (= 19,6%),
indicando dificuldades de reconhecimento do termo e baixa familiaridade com a
expressado. Ja a categoria “Regime de informagado como filtragem algoritmica e
direcionamento” reune 14 respostas (= 12,5%), nas quais o conceito € associado a
algoritmos, bolhas informacionais e a personalizagado de conteudos nas plataformas
digitais. As tentativas conceituais proximas ao referencial tedrico s&o menos
frequentes, correspondendo a 6 respostas (= 5,4%), o que aponta para uma
apropriacdo ainda limitada do conceito em sua formulagdo teédrica. Por fim, a
categoria “Outros / Indefinidos” reune 11 respostas (= 9,8%), compostas por
enunciados vagos ou insuficientes para uma categorizagédo segura.

Essa analise revela que o regime de informagdo é amplamente vivenciado
antes de ser conceitualmente compreendido. Os/as estudantes reconhecem seus
efeitos na pratica, sobretudo nas formas de controle, excesso e filtragem da
informagéo, mas apresentam dificuldades em articular essas experiéncias com uma
compreensao tedrica mais sistematizada.

Buscando examinar mais detalhadamente a percepcdo dos/as estudantes
sobre os engendramentos e 0s mecanismos que operam dentro do regime de
informagéo contemporaneo, elaboramos a pergunta 25: “Vocé sabe o que sao Filtros
de Bolha?”. Conforme o conceito adotado nesta pesquisa, Pariser (2012, p. 14)
define os filtros-bolha como “mecanismos de previsdo que criam e refinam
constantemente uma teoria sobre quem somos e sobre o que vamos fazer ou
desejar a seguir’. Nessa logica, os sujeitos deixam de selecionar ativamente seus
canais informacionais e passam a ocupar uma posicdo cada vez mais passiva,
circunscrita a prépria bolha de informagdes, na qual crengas e suposi¢des tendem a

ser continuamente reforgadas.
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Esse processo limita o acesso a diversidade de conteudos, reduz a
abrangéncia da Internet e dificulta a constru¢do de novas perspectivas, inclusive a
mudanca de opinido. Como destaca o autor, trata-se de um ambiente no qual “é
quase impossivel conhecer seu grau de parcialidade” (Pariser, 2012, p. 15). Os

resultados s&o apresentados no grafico a seguir.

Grafico 9 — O conhecimento prévio sobre filtros de bolha

25 - Vocé sabe o que sao Filtros de Bolha?

138 respostas

@ Sim
® Nio

Nao sei responder/no tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 25, “Vocé sabe o que sé&o Filtros
de Bolha?”, revela um baixo nivel de entendimento sobre esse mecanismo. Do total
de 138 respostas, 78 participantes (56,5%) relataram ndo saber o que sao filtros de
bolha, enquanto 31 (22,5%) declararam nao saber responder ou nao ter certeza
sobre o significado do termo. Apenas 29 participantes (21%) responderam que
sabem o que sao filtros de bolha.

Esses dados indicam que a maioria dos/as participantes (79%) nao
reconhece ou nao possui seguranca conceitual em relagao aos filtros de bolha, o
que evidencia uma lacuna significativa na compreensdo de um dos principais
mecanismos do regime de informacao. Esse resultado sugere que os/as estudantes
estdo frequentemente expostos/as aos efeitos da filtragem algoritmica, mas nem
sempre percebem esse processo de maneira consciente. Assim, vivenciam seus
impactos de forma implicita, sem necessariamente compreender o seu

funcionamento ou refletir criticamente sobre as suas consequéncias.
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A fim de identificar a concepgao dos/as estudantes sobre os filtros de bolha,

elaboramos a pergunta 26: “Conceitue Filtros de Bolha com as suas palavras.” Os

resultados sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 12 — Categorizacao das respostas a pergunta 26

Organizagao 51 = 44,7% Respostas que interpretam filtros de bolha como
tematica ou separagao, classificagdo ou agrupamento de
categorizagao de conteudos/assuntos, sem explicitar fechamento
conteudos informacional nem mediacao técnica. Predomina a
ideia de “organizar por temas” ou “filtrar por
categorias”.
Desconhecimento 20 =17,5% Respostas que afirmam nao conhecer o conceito,
explicito do usando expressoes diretas como “nao sei”, “ndo
conceito fago ideia”, “nunca ouvi falar’ ou sem tentativa de
explicagao.
Qutros / 17 =14,9% Respostas com formulagdes vagas, metaféricas ou
Indefinidos incompletas, que mencionam “filtro” ou “bolha” sem
indicar claramente desconhecimento, efeito
percebido ou organizagao tematica.
Isolamento 13 =11,4% Respostas que descrevem o efeito de fechamento
informacional do fluxo informacional, como repeticdo de
como efeito contelidos semelhantes, contato restrito a ideias
percebido iguais ou sensacgao de estar “dentro de uma bolha”,
sem explicar os mecanismos envolvidos.
Tentativas 13 =11,4% Respostas que apresentam tentativas mais
conceituais elaboradas de definicdo, mencionando a mediacao
préoximas ao técnica, o funcionamento sistémico, a légica das
referencial tedrico plataformas ou relagcdes de poder e controle entre
mercado de informagdes, tecnologias e
usuarios/as.
Total 114 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 26, “Conceitue Filtros de Bolha

com as suas palavras.”, reuniu 114 respostas. Ela demonstra que a compreensao

desse mecanismo entre os/as estudantes esta principalmente associada a ideia de

organizagao e categorizacdo de conteudos. Do total de respostas analisadas, essa

interpretacado aparece em 51 (= 44,7%), nas quais os filtros de bolha s&o percebidos

como formas de separar ou agrupar informagdes por temas ou interesses, sem
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referéncia objetiva a redugdo da diversidade informacional. O desconhecimento
explicito do conceito também se destaca, com 20 respostas (= 17,5%), indicando
que uma parcela significativa dos/as estudantes nao reconhece o termo ou nao
consegue definir um conceito. Além disso, 17 respostas (= 14,9%) foram
classificadas como Outros / Indefinidos, por apresentarem explica¢gdes vagas ou
pouco desenvolvidas. O isolamento informacional, entendido aqui como a
experiéncia vivida pelo/a sujeito/a de contato repetido com conteudos semelhantes,
aparece em 13 respostas (= 11,4%). Esses resultados revelam que apenas parte
dos/as estudantes percebe os efeitos dos filtros de bolha no seu cotidiano on-line.
Nesse sentido, € importante distinguir entre o fechamento do fluxo informacional,
que se refere a reducao estrutural da diversidade de conteudos em um ambiente
digital e o isolamento do/a sujeito/a, que diz respeito a forma como essa redugao é
sentida e percebida individualmente. Por fim, as tentativas conceituais proximas ao
referencial tedrico, também presentes em 13 respostas (= 11,4%), designam um
grupo reduzido de estudantes que escreve concepgdes mais elaboradas sobre o
funcionamento dos filtros de bolha, aproximando-se de uma compreensdo mais
sistematizada do mecanismo.

Em sintese, os resultados indicam que os filtros de bolha sao frequentemente
compreendidos pelos/as estudantes como mecanismos de organizagdao de
conteudos, e ndo como processos que restringem o fluxo informacional e contribuem
para o isolamento do/a sujeito/a. Essa compreensdo limitada pode dificultar a
percepcao das relacdes de poder e controle que atravessam a Internet, sobretudo
no ambito do mercado da informagdo e das disputas politicas, gerando
consequéncias na vida dos/as usuarios/as e na sociedade.

Tendo em vista que as fake news constituem um dos mecanismos mais
populares associados ao engendramento da desinformacé&o dentro do regime de
informacéo, elaboramos a pergunta 27: “Vocé sabe o que sado Fake News?”. A
analise dos dados de 138 respostas demonstra que 100% dos/as participantes
responderam ter conhecimento sobre o termo, que se integra a outros mecanismos
da desinformacdo. Embora o termo fake news signifique, literalmente, “noticias
falsas”, seu uso contemporaneo ultrapassa a nogcido de informagao equivocada ou
incorreta, pois se insere em um contexto mais amplo de pos-verdade e opera no

interior do regime de informagéo. Segundo Matthew D’Ancona (2018), a pés-verdade
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caracteriza-se pela auséncia de uma realidade estavel e verificavel, sendo marcada
por uma disputa continua pela definicdo dos fatos, na qual diferentes interesses
produzem e disseminam versdes concorrentes da realidade, frequentemente por
meio da invengao de factdides. Nesse cenario, as fake news funcionam como
instrumentos  estratégicos de desinformagdo, orientados menos pela
correspondéncia com a realidade e mais pela capacidade de influenciar percepcgoes,
emocoes e decisdes.

Além da disputa de interesses, D’Ancona (2018) destaca que a produgao e a
circulagcao de conteudos enganosos, orientados a captura de cliques, tornou-se uma
atividade lucrativa. Os chamados “mercadores da ateng¢ao” competem pelo tempo
dos/as usuarios/as e convertem essa atengao em valor econdmico e politico, seja
pela produgdo de métricas de engajamento nas plataformas digitais, seja pela
transformacdo dos sujeitos em consumidores e eleitores. Nesse sentido, o autor
retoma o dito popular segundo o qual “a mentira viaja muito mais rapido do que a
verdade” (D’Ancona, 2018, p. 54), sintetizando a l6gica que sustenta a disseminagao
das fake news na Internet.

Buscando analisar a compreensao dos/as estudantes sobre o termo fake
news, propusemos a pergunta 28: “Conceitue Fake News com as suas palavras.” Os

resultados sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 13 — Categorizacao das respostas a pergunta 28

Definigao de 96 =71% Respostas diretas e pouco elaboradas, que
noticias falsas reduzem fake news a “noticias falsas”,
“informacdes falsas” ou expressdes equivalentes,
sem explicitagao de contexto, intengao, circulagao

ou impacto social.

Tentativas 37 =27% Respostas que apresentam definigdo com algum
conceituais nivel de elaboragao conceitual, incluindo
préximas ao explicagbes, intengdes atribuidas as fake news

referencial tedrico (Manipulagao, engano, desinformagao), mencéao a

objetivos politicos, sociais ou informacionais, ainda
que sem rigor tedrico formal.

Outros /
Indefinidos

=2%

Respostas que nao permitem enquadramento claro
nas demais categorias, seja por ambiguidade,
formulacdo muito vaga, fragmentada ou auséncia
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de sentido analitico consistente.

Desconhecimento 0 = 0% Respostas que expressariam n&ao saber o que sédo
explicito do fake news ou recusariam conceituar o termo.
conceito
Total 136 100% —

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 28, “Conceitue Fake News com
suas palavras.”, reuniu 136 respostas. Considerando o grau de elaboragao
conceitual presente nas respostas, foram definidas quatro categorias,

Os resultados demonstram que a maioria dos/as participantes compreende
fake news como “Definigdo de noticias falsas”, categoria que agrega 96 respostas (=
71%). Nessas respostas, o conceito & apresentado de forma simplificada,
geralmente por meio da tradugéo literal da prépria expressdo ou em outras palavras
equivalentes, sem explicagdbes adicionais nem aprofundamento das suas
caracteristicas, contextos ou efeitos. Na sequéncia, a categoria “Tentativas
conceituais préximas ao referencial tedrico” concentra 37 respostas (= 27%), nas
quais encontram-se definicbes mais elaboradas, com menc¢des a intencionalidade, a
manipulagdo da informagéo ou aos impactos sociais da desinformagao. A categoria
“Outros / Indefinidos” reune 3 respostas (= 2%), compostas por formulagbes vagas,
ambiguas ou insuficientes para um enquadramento analitico consistente. Por fim,
nao foram identificadas respostas classificadas como “Desconhecimento explicito do
conceito”, indicando que os/as participantes, ainda que de forma simplificada,
buscaram atribuir algum significado ao termo.

Apesar disso, o0 baixo numero de respostas classificadas como “Tentativas
conceituais proximas ao referencial tedrico”, aliado a auséncia de mengdes a ideia
de pos-verdade ou de regime de informacgao, revela que as formulagdes dos/as
participantes se apdiam majoritariamente em compreensdes literais ou em
experiéncias cotidianas de uso da Internet. Os relatos tendem a refletir percepcgoes
imediatas sobre o ambiente on-line, sem desenvolvimento conceitual estruturado ou
mais amplo, o que indica defasagem na apropriacdo sistematizada desses
conceitos.

Para investigar o grau de exposicao dos/as estudantes a circulagao de fake

news e possiveis experiéncias de desinformacdo decorrentes desse tipo de
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conteudo, foram elaboradas as perguntas 29 e 30: “Vocé ja recebeu uma Fake
News?” e “Vocé ja foi desinformado por uma Fake News?”. Em relagcéo a pergunta
29, entre as 138 respostas, 130 participantes (94,2%) afirmaram ja ter recebido fake
news, 6 (4,3%) informaram nao saber responder e 2 (1,4%) relataram nunca ter
recebido esse tipo de conteudo. Esses dados evidenciam a ampla disseminagao das
fake news no ambiente digital e sua percepgao pelos/as estudantes.

Quanto a pergunta 30, dos 139 participantes, 88 (63,3%) responderam ja ter
sido desinformados/as por fake news, 18 (12,9%) informaram nao saber responder e
33 (23,7%) relataram nao ter sido afetados/as por esse tipo de conteudo.

Esses resultados revelam a importadncia de acdes continuas nos ambitos
escolar e familiar, voltadas a educacao midiatica, a leitura critica da informacédo e a
compreensao da logica que sustenta a producgao e a circulacao de fake news.

Com o objetivo de investigar o conhecimento dos/as participantes sobre
outros mecanismos empregados para a desinformagdo no regime de informacgao,
abordamos as deepfakes, instrumento que amplia o grau de realismo e a
capacidade de engano em relacdo as fake news. A partir disso, propusemos a
pergunta 31: “Vocé sabe o que € uma Deepfake?”. Diferentemente das fake news,
baseadas sobretudo em conteudos textuais, as deepfakes envolvem a manipulagao
ou a criagao artificial de vozes, imagens e videos, produzindo uma falsa realidade
que pode ser empregada tanto na violéncia contra as mulheres quanto na

manipulagéo politica e no enfraquecimento da democracia (Marques, 2025).

Grafico 10 — O conhecimento prévio sobre Deepfake

31 - Vocé sabe o que é uma Deepfake?

139 respostas

@ Sim
@ Nao
MNao sei responder/nio tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).
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A andlise dos dados referentes a pergunta 31, “Vocé sabe o que € uma
Deepfake?”, reuniu 139 respostas, das quais 63 participantes (45,3%) afirmaram
saber do que se trata, 18 (12,9%) relataram n&o ter certeza ou ndo saber responder
e 58 (41,7%) declararam ndo saber o que € uma deepfake. Diante da gravidade dos
impactos sociais decorrentes da circulagdo desse tipo de conteudo, por vezes
produzido através de sistemas de Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), torna-se
fundamental investir em educacdo midiatica, visando uma perspectiva critica. No
contexto brasileiro, a recente promulgagdo da Lei n° 15.123/25 representa um
avango ao agravar a puni¢cao para crimes de violéncia psicoldgica contra a mulher
cometidos com o uso de inteligéncia artificial ou de tecnologias que alteram a
imagem e/ou som da vitima. Ainda assim, € importante destacar que pessoas com
pouco acesso a educacdo midiatica sdao mais vulneraveis a esse tipo de
manipulacdo, sobretudo porque as deepfakes mais sofisticadas, atualmente, sé
conseguem ser identificadas com seguranga por profissionais da area de tecnologia
que dispdéem de conhecimentos técnicos especializados.

Dando continuidade a analise sobre deepfakes, buscamos compreender
como os/as estudantes definem esse mecanismo. Para isso, elaboramos a pergunta
32: “Conceitue Deepfake com as suas palavras.” Nesta pesquisa, adotamos o
conceito de Joanguete (2023), para quem o termo deepfake resulta da juncédo das
expressdes deep learning (aprendizagem profunda) e fake (falso), referindo-se a
uma técnica de inteligéncia artificial capaz de criar videos falsos, porém visualmente
convincentes, a partir de imagens ou videos originais. Os resultados sao

apresentados no quadro a seguir.

Quadro 14 — Categorizacao das respostas a pergunta 32

Tentativas 20 =17% Respostas que definem deepfake como
conceituais manipulagao ou criagao artificial de audios,
préximas ao imagens ou videos com fins prejudiciais através do

referencial tedrico uso explicito de inteligéncia artificial,

aproximando-se do referencial teérico.

Tentativas 43 = 36% Respostas que associam deepfake a edigao,
conceituais com falsificagdo ou manipulagédo de imagens e videos,
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imprecisdes porém sem referéncia aos seus impactos sociais.
Desconhecimento 17 =14% Respostas que afirmam diretamente n&o saber o

explicito do que é deepfake ou indicam total desconhecimento.

conceito

Outros / 38 = 32% Respostas muito vagas, confusas, fora do tema ou
Indefinidos que nao permitem identificar um entendimento

conceitual.
Total 118 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise de conteudo referente a pergunta 32, “Conceitue Deepfake com as
suas palavras.”, reuniu 118 respostas e revela um quadro preocupante. Do total de
respostas, apenas 20 participantes (= 17%) apresentaram tentativas conceituais
proximas ao referencial teorico, enquanto 43 (= 36%) demonstraram uma
compreensao pouco critica sobre o que sao deepfakes. Além disso, 17 participantes
(= 14%) declararam explicitamente ndo saber do que se trata, e 38 respostas (=
32%) foram classificadas como vagas ou indefinidas. Esses dados evidenciam que a
maioria dos estudantes ndo consegue reconhecer com assertividade contetdos
manipulados por inteligéncia artificial, justamente num contexto em que audios,
imagens e videos falsificados circulam de forma intensa pela Internet e sao
consumidos regularmente por meio de celulares e computadores. A dificuldade em
distinguir fatos verdadeiros de imitagOes artificiais da realidade expde tanto os
individuos quanto a sociedade a riscos concretos, como desinformacéo,
manipulacdo politica e violéncia simbdlica. Diante desse cenario, a educacao
midiatica mostra-se necessaria novamente, para capacitar os/as sujeitos/as a
compreender, questionar e enfrentar os impactos sociais desses mecanismos.

Procurando compreender como os/as estudantes avaliam as consequéncias
da producéo e da circulagao de fake news e deepfakes, formulamos a pergunta 33:
“Vocé acredita que as Fake News e Deepfakes representam um problema social?”

Os resultados séo apresentados no grafico a seguir.
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Gréfico 11 — A gravidade das Fake News e Deepfakes

33 - Vocé acredita que as Fake News e Deepfakes representam um problema
social?

138 respostas

@ E um problema insignificante.
@ E um problema pequeno.

E um problema moderado.
@ E um problema grave.
@ E um problema critico.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 33, “Vocé acredita que as Fake
News e Deepfakes representam um problema social?”, reuniu 138 respostas. Dentre
os participantes, 51 (37%) indicaram que fake news e deepfakes representam um
problema social de nivel critico, enquanto 63 (45,7%) responderam que se trata de
um problema grave. Para 18 participantes (13%) esses mecanismos representam
um problema social moderado, ao passo que 3 (2,2%) os classificam como um
problema pequeno e outros 3 (2,2%) como um problema insignificante.

Para concluir, os resultados das perguntas sobre fake news e deepfakes,
demonstram que grande parte dos estudantes apresenta defini¢des tedricas pouco
estruturadas, no entanto, eles reconhecem a gravidade desses mecanismos. As
respostas a pergunta 33, “Vocé acredita que as Fake News e Deepfakes
representam um problema social?”, revelam que esses conteudos sao percebidos
como um risco significativo, o que corrobora a importancia da educagédo midiatica
como estratégia importante para o enfrentamento desses desafios relacionados a
desinformacéo.

As perguntas 34 e 35 foram analisadas separadamente do eixo das fake
news e das deepfakes, pois abordam os negacionismos historico e cientifico,
fendbmenos particularmente relevantes para a amostra pesquisada devido a sua

relagao direta com o contexto educacional.
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A pergunta 34, “Vocé sabe o0 que sdo o0s negacionismos, histérico e
cientifico?”, teve como propésito examinar o nivel de compreensdo dos/as
estudantes em relacdo a esses fendbmenos, diretamente associados aos riscos do
revisionismo histoérico e aos impactos sobre a saude publica. A pesquisa aborda a
essa problematica de acordo com D’Ancona (2018), para quem o negacionismo
histérico é tratado de forma indiferente pelos algoritmos, o que contribui para a
relativizacdo da verdade e para a desinformacao. Aproveitando-se da inseguranca
ou da conivéncia das plataformas e servicos on-line, discursos como o
antissemitismo e a xenofobia s&o disseminados pela Internet e permanecem
disponiveis para consumo, sustentados pelo desprezo as evidéncias. De acordo
com D’Ancona, quando o pluralismo saudavel é substituido por um relativismo
doentio, instala-se a ideia de que todas as opinides possuem o mesmo valor,
enfraquecendo o exercicio do pensamento critico, especialmente entre os jovens,
imersos no uso constante de smartphones (D’Ancona, 2018). Esse mesmo
fenbmeno de pods-verdade também impulsiona a ascensdo do negacionismo
cientifico, marcado pela crenga de que cientistas atuam em conluio com governos e
grandes corporagbes farmacéuticas contra os interesses da humanidade. Tal
afastamento da ciéncia torna-se particularmente perigoso quando coloca em risco a
saude publica e a seguranga coletiva, como exemplificado pela campanha recente
contra a vacinagao, considerada uma das formas mais graves de negacionismo
cientifico (D’Ancona, 2018).

Grafico 12 — Os negacionismos, histoérico e cientifico

34 - Vocé sabe 0 gue sdo os negacionismos, historico e cientifico?

135 respostas

® Sim
@ Nao
Nao sei responder/no tenho certeza

@ =u sei o que & histdrico e cientifico, mas
nao lembro o que seria negacionismos

@ sci somente o que & histdrico &
cientifico, negacionismos eu ndo sei o
que €.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).
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A andlise dos dados referentes a pergunta 34, “Vocé sabe o que sédo os
negacionismos, histérico e cientifico?”, demonstra que, entre as 135 respostas
obtidas, 57 participantes (42,2%) responderam que sabem o0 que sdo O0s
negacionismos, enquanto 36 (26,7%) informaram nao saber responder ou néo ter
certeza. Ademais, 42 participantes (31,1%) relataram explicitamente ndo saber o
gue sao os negacionismos historico e cientifico.

Esses dados evidenciam que um grande numero de estudantes néo
reconhece ou sinaliza duvida sobre o que s&o os negacionismos historico e
cientifico, o que revela um problema grave no enfrentamento a desinformacéo. A
falta de compreensao sobre esses mecanismos permite observar que o regime de
informacéo, caracterizado pela circulacdo intensa e abrangente de conteudos
midiaticos, bem como pela limitada regulagcdo desse fluxo, favorece a relativizagéo
da verdade e a disseminagcdo de discursos que negam evidéncias historicas e
cientificas.

Prosseguindo a investigagdo da questdo anterior, buscamos compreender
como os/as estudantes entendem os negacionismos histérico e cientifico. Para isso,
elaboramos a pergunta 35: “Vocé sabe o que s&o os negacionismos? Explique com
as suas palavras e se possivel, dé exemplos.” As respostas obtidas foram
submetidas a analise de conteudo e, posteriormente, categorizadas. Os resultados

sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 15 — Categorizacao das respostas a pergunta 35

conceituais sem
criticidade

Tentativas 33 =28,7% Respostas que definem os negacionismos como
conceituais negacao de fatos historicos ou cientificos, com
préximas ao exemplos coerentes e aproximagao ao referencial

referencial tedrico tedrico.

Tentativas 46 = 40,0% Respostas que associam negacionismo a negagao

de fatos ou opinides mas de forma simplificada ou
com auséncia de exemplos consistentes.

Desconhecimento
explicito do
conceito

23

= 20,0%

Respostas que afirmam diretamente n&o saber o
gque sao 0s negacionismos.
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QOutros / 13 =11,3% Respostas vagas, confusas, fora do tema ou que
Indefinidos nao permitem identificar um entendimento
conceitual.
Total 118 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise de conteudo sobre as respostas da pergunta 35, “Vocé sabe o que
sdo0 os negacionismos? Explique com as suas palavras e se possivel, dé exemplos.”,
reuniu 118 respostas. Ela demonstra que a maior parte dos/as estudantes apresenta
compreensodes parciais ou imprecisas sobre os negacionismos histérico e cientifico.
Considerando o conjunto das respostas, observamos que 46 participantes (40,0%)
formularam tentativas conceituais sem criticidade, enquanto 13 (11,3%) tiveram
respostas classificadas como vagas ou indefinidas. Embora 33 estudantes (28,7%)
tenham respondido préximo ao referencial tedrico, ainda ha um grupo expressivo
que declara desconhecimento explicito do conceito, representado por 23
participantes (20,0%). Esses resultados evidenciam fragilidades importantes na
compreensao critica dos negacionismos, especialmente em um contexto marcado
pela pratica da desinformacao, pelo fendbmeno da pds-verdade e pelo regime de
informacéo.

Com o objetivo de investigar como os/as estudantes compreendem a
regulagcdo das redes, buscamos identificar se a percebem como uma forma de
restricdo a liberdade de expressao ou como uma forma necessaria para limitar
abusos e crimes no ambiente on-line. Para isso, foi elaborada a pergunta 36: “O que
vocé pensa sobre a regulacdo das redes?” Os resultados sdo apresentados no

grafico a seguir.
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Grafico 13 — A regulacao das redes

36 - 0 que vocé pensa sobre a regulagao das redes?

139 respostas

@ E um fator positivo.
@ E um fator negativo.

Tanto faz, n@o me preocupo com isso.
@ N30 sei responder/ndo tenho certeza.
@ Acho que dependendo da forma de re...
@ VAl SE FUDER ALEXANDRE DE MO. ..
@ Assim como qualguer regulagio pode. ..

@ Depende, pois pode ser positivo em al...

w3'Y

Fonte: Elaboragao propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 36, “O que vocé pensa sobre a
regulacdo das redes?”, reuniu 139 respostas. Além das quatro alternativas
originalmente propostas, os/as estudantes acrescentaram 14 respostas na opgao
“Outro”, algumas acompanhadas de justificativa e outras sem explicagdo. Entre
os/as participantes, 69 (49,6%) avaliaram a regulacdo das redes como um fator
positivo, enquanto 28 (20,1%) informaram nao saber responder ou nao ter certeza.
Outros/as 18 participantes (12,9%) expressaram indiferenga ao assinalar a opgao
“Tanto faz, ndo me preocupo com isso”, e 10 (7,2%) consideraram a regulagéo das
redes um fator negativo.

No conjunto das respostas incluidas na alternativa “Outro”, 12 participantes
(8,6%) indicaram que a regulacdo pode ser positiva ou negativa, dependendo da
forma e do foco da sua aplicacdo. Nessas manifestacbes, destacam-se
preocupacgdes relacionadas a liberdade de expressdo e ao controle tecnoldgico
sobre os/as usuarios/as, aspectos diretamente vinculados a garantia dos direitos
civis na Internet. Além disso, 1 participante (0,7%) apresentou uma resposta confusa
ou incompleta e outro/a (0,7%) registrou uma ofensa direcionada ao entdo ministro
do Supremo Tribunal Federal, Alexandre de Moraes. Esse ultimo registro n&o foi
acompanhado de justificativa mas no contexto politico brasileiro, pode estar
relacionado ao fato do referido ministro ser publicamente favoravel a regulacdo das
redes e conhecido por sua atuagédo no enfrentamento a atos golpistas, o que o torna

alvo de campanhas difamatdrias, promovidas por setores da extrema-direita.



118

Dando continuidade a analise sobre a regulagao das redes e suas questdes
transversais, buscamos identificar se os/as estudantes conhecem os Termos de Uso
e compreendem sua finalidade. Com esse propdésito, elaboramos a pergunta 37:
“VYocé sabe ou costuma ler os Termos de Uso de sites, redes sociais, aplicativos,
jogos e outros servigos on-line e para que servem?” Os resultados sdo apresentados

no grafico a seguir.

Grafico 14 — Os Termos de Uso

37 - Vocé sabe/costuma ler o que sao os Termos de Uso de sites, redes
sociais, aplicativos, jogos e outros servigos on-line e para que servem?

139 respostas

® Sim
@ Nao

Nao sei responder/ndo tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 37, “Vocé sabe ou costuma ler os
Termos de Uso de sites, redes sociais, aplicativos, jogos e outros servigos on-line e
para que servem?”, reuniu 139 respostas. Dentre os/as participantes, 98 (70,5%)
relataram n&o saber o que sdo os Termos de Uso, enquanto 12 (8,6%) informaram
ndo saber responder ou nado ter certeza. Apenas 29 participantes (20,9%)
responderam conhecer e saber para que servem os Termos de Uso de sites, redes
sociais, aplicativos, jogos e outros servigos on-line.

Esses dados evidenciam um elevado indice de desconhecimento sobre os
Termos de Uso, um dos principais instrumentos de regulagdo do acesso e da
permanéncia nas plataformas digitais. A compreenséo limitada sobre os Termos de
Uso revela insuficiéncias no letramento digital e juridico dos/as estudantes,
aumentando sua vulnerabilidade a praticas abusivas, a coleta indevida de dados e a

possiveis restricbes de direitos. No contexto do regime de informacéao, tal
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desconhecimento contribui para reforcar as relacbes assimétricas de poder entre
usuarios/as e empresas de tecnologia.

Para aprofundar a analise sobre a compreensao dos/as estudantes acerca
dos Termos de Uso, os/as participantes foram convidados/as a explica-los a partir de
suas proprias concepgdes. Esse procedimento possibilita comparar as respostas
com o conceito adotado nesta pesquisa, que compreende os Termos de Uso como
um conjunto de regras e condigbes unilaterais que, no regime de informagao
contemporaneo, operam como uma espécie de “lei” interna das plataformas digitais.
Pariser (2012) aponta que, mesmo quando os/as usuarios/as leem as politicas de
privacidade, as empresas geralmente se reservam o direito de alterar as regras de
utilizacdo a qualquer momento, inclusive de forma retroativa, um poder quase
ilimitado sobre a divulgacao de dados pessoais, conforme seus proprios interesses.
Com base nessa discusséao, elaboramos a pergunta 38: “O que é um Termo de Uso?

Responda com suas palavras.” Os resultados sao apresentados no quadro a seguir.

Quadro 16 - Categorizacao das respostas a pergunta 38

referencial tedrico

Tentativas 12 = 14,6% Respostas que definem Termos de Uso como
conceituais regras ou contratos que estabelecem condi¢ées
préximas ao unilaterais e uma relagao juridica desproporcional

entre plataforma e usuario/a, vide a “necessidade”
de autorizagao da coleta e do uso de dados

pessoais.
Tentativas 55 =67,1% Respostas que associam Termos de Uso a regras
conceituais sem ou condig¢des de uso, sem compreensao critica de
criticidade seu papel no regime de informacéo.
Desconhecimento 11 =13,4% Respostas que afirmam nao saber o que sao

explicito do Termos de Uso.

conceito

Outros / 4 =4,9% Respostas vagas, confusas ou que ndo permitem
Indefinidos identificar um entendimento conceitual.

Total 82 100% —

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A andlise de conteudo das respostas a pergunta 38, “O que é um Termo de

Uso? Responda com suas palavras.”, reuniu 82 respostas. Observamos que a
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maioria dos/as estudantes apresenta compreensdes superficiais ou imprecisas sobre
o tema. Os resultados indicam que apenas 12 participantes (= 14,6%) apresentaram
definicbes préximas ao conceito adotado nesta pesquisa. A maioria, composta por
55 respostas (= 67,1%), compreende os Termos de Uso apenas como regras de
utilizacdo, sem reconhecer seu carater juridico, unilateral e coercitivo no regime de
informacé&o. Além disso, foram identificadas 11 respostas (= 13,4%) que expressam
desconhecimento explicito e 4 respostas (= 4,9%) classificadas como
“Outros/Indefinidos”. Esses resultados estdo em consonancia com os dados da
pergunta anterior, na qual a maioria dos/as participantes ja havia indicado
desconhecimento sobre os Termos de Uso.

Esses termos definem a base do modelo de negdcios voltado a extragao de
dados e sao frequentemente criticados por sua opacidade, pelo carater coercitivo e
por enfraquecer a privacidade e os direitos do/a usuario/a em favor dos interesses
das Big Techs.

Para analisar a perspectiva critica dos/as participantes sobre os Termos de
Uso dos aplicativos e plataformas que utilizam, bem como compreender como
diferenciam esses instrumentos da legislagdo formal, elaboramos a pergunta 39:
“Vocé estaria de acordo se o Termo de Uso de cada servico disponivel on-line
tivesse validade legal semelhante ou superior a legislagdo de um determinado

lugar?” Os resultados sao apresentados no grafico a seguir.

Grafico 15 — Os Termos de Uso e as leis

39 - Voce estaria de acordo se o Termo de Uso de cada servico disponivel on-
line tivesse validade legal semelhante ou superior do que a legislagao de um
determinado lugar?

136 respostas

® sim
® Nao

Nao sei responder/nio tenho certeza

Fonte: Elaboragéao propria (2025).
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A analise dos dados referentes a pergunta 39, “Vocé estaria de acordo se o
Termo de Uso de cada servigo disponivel on-line tivesse validade legal semelhante
ou superior a legislacdo de um determinado lugar?”, reuniu 136 respostas. Dentre os
participantes, 24 (17,6%) afirmaram que os Termos de Uso ndo deveriam ter
validade legal semelhante ou superior a legislagdo devido a nogao de soberania,
enquanto 64 (47,1%) declararam n&o saber responder ou nao ter certeza. De forma
notavel, 48 participantes (35,3%) responderam estar de acordo com a ideia de que
os Termos de Uso deveriam ter validade legal semelhante a legislagdo formal. Esses
resultados expressam vulnerabilidades na compreenséo juridica dos/as estudantes e
sugerem o grau de importancia que aplicativos e plataformas ocupam no seu
cotidiano. Essa pesquisa defende que a legislacdo formal deve se sobrepor a
qualquer Termo de Uso e além disso, que esses documentos sejam apresentados
em linguagem simples, de facil e rapida leitura. Cabe aos aplicativos e plataformas
adequarem-se as leis vigentes e ndo aos/as usuarios/as se submeterem a termos
impostos unilateralmente por empresas e servigos digitais.

Para verificar se os/as participantes associam a regulagdo das redes a
restricdo da liberdade de expresséo, elaboramos a pergunta 40: “Vocé acredita que
a regulacdo das redes implica na restricdo da liberdade de expressao?” Nesse
sentido, é importante destacar que, para essa pesquisa, a liberdade de expressao
nao se confunde com desinformagdao nem com discursos de &dio na Internet. Os

resultados s&o apresentados no grafico a seguir.
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Grafico 16 — Regulacéo das redes e a liberdade de expressao

40 - Voceé acredita que a regulacao da rede implica na restrigao da liberdade
de expressao?

139 respostas

® sim
@ Nao
Talvez

@ Naio sei responder/ndo tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 40, “Vocé acredita que a regulacao
das redes implica na restricdo da liberdade de expressao?”, reuniu 139 respostas.
Entre os/as participantes, 38 (27,3%) afirmaram que a regulagdo das redes nao
implica restrigdo da liberdade de expressao, enquanto 25 (18,0%) entenderam que
ela restringe esse direito. A maioria, composta por 58 participantes (41,7%),
assinalou a alternativa “Talvez”, o que sugere que essa relagdo pode depender do
modo como a regulacdo é formulada e aplicada. Além disso, 18 participantes
(12,9%) declararam nao saber responder ou ndo ter certeza.

A predominancia da resposta “Talvez” indica cautela dos/as estudantes diante
dos possiveis impactos das regulagbes governamentais sobre seus direitos. Ao
mesmo tempo, revela incerteza e ambiguidade conceitual em torno da relacéo entre
regulacéo das redes e liberdade de expressao. Esse cenario refor¢ca a necessidade
de aprofundar, no contexto educacional, o debate sobre a regulacdo do ambiente
digital e os direitos civis na Internet.

Para investigar como os/as estudantes compreendem a Internet enquanto
espaco atravessado por disputas politicas, consideramos a crescente dependéncia
do campo politico em relagcdo ao extrativismo de dados. Faustino e Lippold (2023, p.
192) argumentam que ha uma “[...] farta disponibilidade de empresas com tecnologia
capaz de influenciar o resultado de elei¢cbes, o curso de determinadas manifestacdes

politicas ou mesmo certos comportamentos [...]. A partir dessa discussao,
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elaboramos a pergunta 41: “Vocé acredita que o ambiente on-line é ideologicamente

e politicamente neutro?” Os resultados sao apresentados no grafico a seguir.

Grafico 17 — A Internet como espago politico

41 - Vocé acredita que o ambiente on-line é ideclogicamente e politicamente
neutro?

139 respostas

® sim.

@ Sim & assim deve permanscer.
MNao.

@ M3o, a rede € um lugar de disputa
paolitica.

@ M3o sei responder/ndo tenho certeza.

@ N3o, ainternet & um lugar que as
pessoas sao livres para se expressar
tanto ideologicamente quanto
politicamente ou elc. mas naoc necess...

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 41, “Vocé acredita que o ambiente
on-line é ideologicamente e politicamente neutro?”, reuniu 139 respostas. Os
resultados demonstram que a maioria dos/as participantes reconhece que a Internet
nao € neutra. Entre eles/as, 58 (41,7%) afirmaram que o ambiente on-line n&o é
politicamente neutro, embora ndo tenham explicitado como compreendem essa
constatagao. Outros/as 61 participantes (43,9%) concordaram com a auséncia de
neutralidade e, além disso, identificaram a Internet como um espaco de disputa
politica. Em sentido oposto, 7 participantes (5,0%) consideraram que a Rede é
neutra do ponto de vista ideolégico e politico, enquanto 6 (4,3%) também a
classificaram como neutra e defenderam que ela deveria permanecer assim. Além
disso, 6 participantes (4,3%) declararam n&o saber responder ou n&o ter certeza. Na
opgao “Outro”, 1 participante (0,7%) argumentou que a Internet ndo é neutra, mas
relativizou essa afirmagcdo ao sugerir que isso nao implica, necessariamente,
considera-la de forma definitiva como um espaco de disputa politica.

Os resultados indicam que a maioria dos/as participantes compreende a
neutralidade do ambiente on-line como um mito. Entretanto, também revelam
diferentes niveis de compreensao sobre os modos como as disputas politicas e

ideoldgicas se manifestam nesse espago. O fato de parte dos/as estudantes
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reconhecer a existéncia dessas disputas, sem explicitar seus posicionamentos,
sugere uma percepgao ainda distanciada dos conflitos que atravessam a Internet.
Por outro lado, as respostas que defendem a neutralidade, especialmente como um
ideal normativo, podem indicar desconhecimento sobre o papel dos algoritmos, das
plataformas digitais e dos interesses econdmicos na organizagéo da visibilidade e na
conducdo do debate publico, aspectos -caracteristicos do atual regime de
informacéo.

Para verificar se os/as participantes conhecem leis relacionadas a protecao
dos direitos civis na Internet, considerando que essas normas ja constituem formas
de regulagdo das redes, elaboramos a pergunta 42: “Vocé conhece alguma lei
relacionada a protegcdo dos direitos civis na Internet?” Os resultados séao

apresentados no grafico a seguir.

Grafico 18 — O conhecimento sobre as leis para a Internet

42 -Voceé conhece alguma lei relacionada a protecao dos direitos civis na
Internet?

139 respostas

® sim
@ Nio

MNao sei responder/nac tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 42, “Vocé conhece alguma lei
relacionada a protegdo dos direitos civis na Internet?”, reuniu 139 respostas. Entre
os/as participantes, 97 (69,8%) declararam desconhecer leis que amparam o/a
cidaddo/a no ambiente on-line, enquanto 17 (12,2%) informaram ndo saber
responder ou néo ter certeza. Apenas 25 participantes (18,0%) afirmaram conhecer
alguma legislagdo relacionada aos direitos civis na Internet. Esses resultados
evidenciam uma limitada fundamentacéo juridica nas concepg¢des dos/as estudantes

sobre a regulagao das redes e os direitos civis no ambiente digital.
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Esse desconhecimento sugere que, caso grande parte dos/as participantes
tivessem maior familiaridade com as leis que regulam a Internet, os resultados das
perguntas 36, “O que vocé pensa sobre a regulagdo das redes?” e 40, “Vocé
acredita que a regulagao da rede implica na restricao da liberdade de expressao?”,
poderiam ser diferentes. Embora o conhecimento juridico seja, muitas vezes,
associado a vida adulta, a crescente presencga da Internet na vida dos/as jovens
evidencia a necessidade de incorporar a legislagao do ambiente on-line a formagao
escolar, contribuindo para a seguranga dos/as estudantes e para o exercicio da
cidadania.

Dando continuidade a questdo anterior, buscamos identificar quais leis
relacionadas ao ambiente on-line sdo conhecidas pelos/as participantes. A pergunta
também possibilita que os/as estudantes nomeiem ou descrevam essas legislagbes
com suas proprias palavras, mesmo que nao saibam seus nomes populares ou
numeros oficiais. Assim, elaboramos a pergunta 43: “Qual ou quais leis vocé
conhece sobre a protegao dos direitos civis na Internet (mesmo que vocé nao tenha

certeza) e qual a sua importancia?” Os resultados sdo apresentados no quadro a

seqguir.

Quadro 17 — Categorizacao das respostas a pergunta 43

Ndmero Percentual
aproximado aproximado

Categoria analitica Critério de categorizagao

de
respostas

adolescentes no ambiente digital:
Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Lei n°
8.069/1990) (Brasil, 1990), Lei do
Cyberbullying e da Violéncia
Escolar (Lei n° 14.811/2024)
(Brasil, 2024) e Estatuto Digital da

A Lei Carolina Dieckmann (Lei n°® 1 =1,7% Mengdes diretas a Lei Carolina
12.737/2012) (Brasil, 2012) Dieckmann ou a Lei n°
12.737/2012.
Marco Civil da Internet (Lei n° 1 =1,7% Mengdes diretas ao Marco Civil ou
12.965/2014) (Brasil, 2014) a lei que regula direitos e deveres
na Internet.
Lei Geral de Protegédo de Dados — 9 =15,3% Respostas que citam LGPD,
LGPD (Lei n® 13.709/2018) (Brasil, protecao de dados, privacidade ou
2018a) dados pessoais.
Protecao de criangas e 14 =23,7% Respostas que mencionam leis

sobre a protegcado de menores de
idade, exploragao infantil, bullying
e cyberbullying.
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Crianga e do Adolescente,
conhecido como “Lei Felca” (Lei n®
15.211/2025) (Brasil, 2025b)
Menc¢des genéricas a leis digitais, 11 =18,6% Respostas que mencionam “leis”,
direitos ou crimes on-line (sem “direitos”, “crimes” ou “regras” sem
nomear leis) identificar norma especifica.
Desconhecimento explicito de leis 23 = 39,0% Respostas como “néo sei”,
sobre a Internet “nenhuma”, “ndo conhego” ou
equivalentes.
Total 59 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 43, “Qual ou quais leis vocé
conhece sobre a protecdo dos direitos civis na Internet (mesmo que vocé nao tenha
certeza) e qual a sua importancia?”, reuniu 59 respostas. Entre os/as participantes, 1
(= 1,7%) apontou a Lei Carolina Dieckmann (Lei n°® 12.737/2012) (Brasil, 2012) e 1 (=
1,7%) indicou o Marco Civil da Internet (Lei n°® 12.965/2014) (Brasil, 2014). A Lei
Geral de Protecédo de Dados — LGPD (Lei n°® 13.709/2018) (Brasil, 2018a) foi citada
por 9 participantes (= 15,3%), enquanto 14 (= 23,7%) fizeram referéncia direta as leis
de protecdo de criancas e adolescentes no ambiente digital, como o ECA (Lei n°
8.069/1990), a Lei do Cyberbullying (Lei n° 14.811/2024) (Brasil, 2024) e o Estatuto
Digital da Crianca e do Adolescente — “Lei Felca” (Lei n°® 15.211/2025) (Brasil,
2025b). Além disso, 11 participantes (= 18,6%) fizeram apenas menc¢des genéricas a
leis, direitos ou crimes on-line, sem identificar normas especificas e um numero
expressivo, 23 (= 39,0%), relataram nao ter conhecimento sobre leis relacionadas a
Internet.

Algumas respostas chamaram atencdo, um/a participante parece acreditar
que o projeto de lei sobre as fake news, Projeto de Lei (PL) 2630/2020 (Brasil,
2020a), foi aprovado ao afirmar que “um exemplo de Lei é a da fake news, onde
pessoas que espalham informagdes incorretas que ferem a integridade de alguém
podem ser condenadas a algum tipo de pena grave”. Entretanto, o Projeto de Lei n°
2630/2020 (Brasil, 2020b), conhecido como Lei das Fake News, tornou-se o centro
de um debate polémico sobre a regulamentagédo das redes no Brasil. As Big Techs
reagiram a proposta por meio de campanhas publicitarias e da atuagdo de

influenciadores em suas proprias plataformas, como Google, Facebook e TikTok,
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difundindo mensagens contrarias ao projeto. Nesse interim, o PL passou a ser
rotulado como “Lei da Censura”, o que contribuiu para mobilizar usuarios e
parlamentares contra a iniciativa de regulacdo (Viana, 2023). Outra resposta
assinala a “Lei Felca” (Lei n° 15.211/2025) (Brasil, 2025b) de forma contestatéria, ao
dizer que ela “s6 serve para regulamentar as redes disfargado de um motivo nobre”.
Esses exemplos revelam o desconhecimento e a confusdo sobre as leis que existem
para proteger as juventudes e os direitos civis no ambiente on-line.

Com o objetivo de identificar como os/as participantes percebem a
privacidade no ambiente on-line, partimos da compreensao de que, nesta pesquisa,
a privacidade nao se refere apenas a separagao entre vida publica e vida privada,
mas também a ideia de que, no uso das tecnologias digitais, essa protegao é
constantemente “negociada” e mediada pelos proprios dispositivos e plataformas
(Parra, 2018). A partir dessa abordagem, elaboramos a pergunta 44: “Vocé se sente

vigiado/a na Internet?”

Grafico 19 — O sentimento de vigilancia

44 -Vocé se sente vigiado/a na Internet?

139 respostas

® sm
® Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboracgéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 44, “Vocé se sente vigiado/a na
Internet?”, mostra que, entre os 139 participantes, 77 (55,4%) afirmaram sentir-se
vigiados/as, enquanto 23 (16,5%) informaram nao saber responder ou néo ter
certeza. Ja 39 participantes (28,1%) relataram nao se sentir vigiados/as no ambiente
on-line.

Esses resultados podem estar associados ao baixo nivel de conhecimento

sobre o funcionamento da Internet, dos sistemas operacionais de computadores e
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celulares, das permissbes de navegadores e aplicativos e dos Termos de Uso das

plataformas, entre outros elementos que interferem diretamente na privacidade

dos/as usuarios/as.

Continuando a analise sobre privacidade no ambiente digital, buscamos

compreender como os/as estudantes definem esse conceito a partir de suas proprias

percepgdes. Para isso, foi elaborada a pergunta 45: “Para vocé, o que é privacidade

on-line? Aqui vale o que vocé pensa sobre.” Os resultados sdo apresentados no

quadro a seguir.

Quadro 18 — Categorizacdo das respostas a pergunta 45

Privacidade como 3 =2,37% Respostas que reconhecem a privacidade
direito como um direito que deve ser respeitado ou
garantido.
Privacidade como 55 = 43,65% Respostas que associam privacidade ao
protecdo de dados sigilo, controle, protegdo de dados e
pessoais informagdes pessoais.
Privacidade como 32 = 25,40% Respostas que definem privacidade como
liberdade individual poder agir, navegar ou se expressar
e anonimato livremente, sem vigilancia ou de forma
andnima.
Privacidade como 10 =7,94% Respostas que ligam privacidade a protegao
seguranga contra hackers, golpes, invasoes, crimes
digitais ou riscos fisicos.
Outros / Indefinidos 19 = 15,08% Respostas genéricas, pouco claras ou que
nao definem concretamente o que é
privacidade.
Desconhecimento 7 = 5,56% Respostas que afirmam nao saber, nao ter
explicito do conceito pensado sobre o tema ou n&o conseguir
definir privacidade.
Total 126 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise de conteudo das respostas a pergunta 45, “Para vocé, o que é

privacidade on-line? Aqui vale o que vocé pensa sobre.”, reuniu 126 respostas.

Observamos compreensdes fragmentadas, com baixa articulagdo juridica sobre o

tema. Apenas 3 participantes (= 2,37%) reconheceram a privacidade como um
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direito civil. A maior parte, composta por 55 participantes (= 43,65%), associou a
privacidade principalmente a protecao de dados pessoais. Outros 32 participantes (=
25,40%) relacionaram o conceito a liberdade individual e ao anonimato, enquanto 10
(= 7,94%) o vincularam a seguranga contra riscos e crimes digitais. Também foram
identificadas 19 respostas vagas ou indefinidas (= 15,08%) e 7 respostas (= 5,56%)
de participantes que declararam nao saber o que é privacidade.

Esses resultados demonstram que muitos/as estudantes reconhecem os
aspectos praticos da privacidade mas poucos/as a compreendem como um direito
fundamental, garantido juridicamente. Esse distanciamento €& preocupante,
sobretudo porque o Brasil ja dispde de um arcaboucgo legal robusto que protege a
privacidade no ambiente digital, partindo da Constituicdo de 1988 (Brasil, 2002) até
legislacbes especificas para criangcas e adolescentes, como o Estatuto Digital da
Crianca e do Adolescente (Lei Felca) de 2025 (Brasil, 2025b). A fragilidade do
conhecimento juridico entre as juventudes revela um descompasso entre a vivéncia
no ambiente on-line e a compreensédo dos seus direitos. No quadro a seguir, sao

apresentados os principais dispositivos legais que regem a privacidade no Brasil.

Quadro 19 — Leis brasileiras sobre privacidade on-line

Constituigdo Federal de Art. 5°, X Garante a inviolabilidade da intimidade, da vida privada, da
1988 honra e da imagem, assegurando indenizagdo em caso de
violacao (Brasil, 2002).

Marco Civil da Internet Art. 3° Il e | Estabelece como principios a protegao da privacidade e dos
(Lei n° 12.965/2014) I dados pessoais (Brasil, 2014).

Art. 7°, 1, Il, | Assegura ao usuario a inviolabilidade da intimidade, o sigilo
il e VI das comunicagdes e o controle sobre seus dados pessoais
(Brasil, 2014).
Lei Geral de Protegéo de Art. 1° Regula o tratamento de dados pessoais para proteger os
Dados — LGPD (Lei n° direitos fundamentais de liberdade e de privacidade (Brasil,
2018a).
13.709/2018)

Art. 2° 1, Il, | Fundamenta a protegdo de dados no respeito a privacidade,

eIV a autodeterminacgéao informativa e a inviolabilidade da

intimidade, honra e imagem (Brasil, 2018a).

Estatuto Digital da Art. 1° Dispde sobre a protegao de criangas e de adolescentes em

ambientes digitais e aplica-se a todo produto ou servigo de

Crianca e do . X . .
tecnologia da informagéo direcionado a criangas e a
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Adolescente — Lei Felca adolescentes no Pais (Brasil, 2025b).
(Lei n°® 15.211/2025)

Art. 4°, IX Da utilizagdo de produtos ou servigos de tecnologia da

informacéao, estabelece a transparéncia e a responsabilidade

no tratamento de dados pessoais de criangas e
adolescentes (Brasil, 2025b).

Art. 5°, §2° Dos produtos ou servigos de tecnologia da informacao,
define a protegéo da privacidade como expressao do melhor
interesse da crianca e do adolescente (Brasil, 2025b).

Art. 7° e §1° | Dos fornecedores de produtos ou servigos de tecnologia da
informagao, determina que devem ser projetados e operar,
por padrao, com o nivel mais alto de protegao a privacidade
e aos dados pessoais de criangas e adolescentes (Brasil,
2025b).

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

Verifica-se que o Brasil conta com um arcabouco legal destinado a protecao
da privacidade no ambiente digital, abrangendo a sociedade em geral e, de modo
particular, criangas e adolescentes. Contudo, os dados demonstram que esse
repertorio juridico ainda é pouco conhecido e apropriado pelos/as jovens. Desse
modo, torna-se essencial fortalecer o conhecimento juridico nas escolas,
articulando-o a educagcao midiatica e ao letramento digital, a fim de promover a
cidadania e a segurancga dos/as estudantes no contexto do regime de informacgéo.

A fim de aprofundar a analise sobre privacidade on-line, abordamos os
cookies de navegacao, um dos principais dispositivos de rastreamento utilizados na
Internet. Esses pequenos arquivos sao enviados pelos sites e armazenados nos
navegadores, registrando informagbes sobre a navegacdo e o comportamento
dos/as usuarios/as. Nesse sentido, a questao busca identificar se os/as estudantes
compreendem o funcionamento dos cookies e sua relagdo com a privacidade no
ambiente digital. Para isso, elaboramos a pergunta 46: “Vocé sabe o que é um
Cookie de navegacao? Sabe o que é um ‘Cookie de Terceiros’?” Os resultados séo

apresentados no grafico a seguir.
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Grafico 20 — Conhecimento sobre os cookies de navegagao

46 - Vocé sabe o que é um Cookie de navegacao? Sabe o que é um "Cookie de
Terceiros"?
Nota: A traducao do termo Cookie é: Biscoito.

137 respostas

® sim
@ Nao

@ M3o sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragao propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 46, “Vocé sabe o que é um Cookie
de navegacao? Sabe o que € um ‘Cookie de Terceiros’?”, reuniu 137 respostas. Ela
evidencia o grande desconhecimento sobre um dos mecanismos mais comuns de
coleta de dados de usuarios/as na Internet. Entre as respostas analisadas, 69
participantes (50,4%) relataram n&o saber o que sdo cookies, enquanto 25 (18,2%)
informaram nao saber responder ou nao ter certeza. Por outro lado, 43 participantes
(31,4%) responderam que conhecem esse mecanismo.

Com o propdsito de examinar mecanismos de rastreamento na Internet,
solicitamos aos/as participantes que explicassem, com suas proprias palavras, o que
entendem por cookie de navegagao e cookie de terceiros, mesmo que nao tivessem
certeza. Para isso, elaboramos a pergunta 47: “O que é um Cookie de navegacgao e
0 que é um Cookie de Terceiros? Escreva com as suas palavras.” Os resultados sao
apresentados no quadro a seguir.

Quadro 20 — Categorizacao das respostas a pergunta 47

Categoria Numero Percentual Critério de categorizacao
analitica aproximado aproximado

de respostas

Associacao a 33 =40,7% Respostas que relacionam cookies ao
coleta de dados armazenamento, ao registro ou a coleta de
informacdes de navegagdo do usuario, sem
mencionar o rastreamento, venda de dados ou
vigilancia.
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Associacao a 9 =11,1% Respostas que confundem cookies com Termos
termos e de Uso, contratos, permissdes, autorizagdes ou
consentimento com o aviso de aceitagao exibido pelos sites.
Associagao ao 8 =9,9% Respostas que associam os cookies,
rastreamento, especialmente os de terceiros, ao monitoramento
venda de dados do comportamento do usuario, ao rastreamento
ou vigilancia entre sites ou a comercializacdo de dados
pessoais.
Outros / 9 =11,1% Respostas vagas, genéricas, ambiguas ou
Indefinidos conceitualmente confusas, que ndo permitem
identificar objetivamente o que o/a participante
entende por cookies.
Desconhecimento 22 =27,2% Respostas em que o/a participante declara
explicito do explicitamente nao saber, ndo lembrar ou nunca
conceito ter ouvido falar do que séo cookies, sem
apresentar tentativa de definigéo.
Total 81 100% —

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A andlise de conteudo referente a pergunta 47, “O que € um Cookie de
navegacao e o que € um Cookie de terceiros? Responda com suas palavras.”,
demonstra que apenas 81 dos 139 participantes da pesquisa responderam a
questdo. Esse baixo indice de participagdo sugere uma possivel dificuldade de
reconhecer os mecanismos de rastreamento na Internet.

Apoés a analise e categorizacdo das 81 respostas enviadas, observamos que
33 participantes (= 40,7%) associaram o termo cookie a coleta de dados, enquanto 9
(= 11,1%) o relacionaram aos Termos de Uso e aos avisos de consentimento
apresentados por sites e aplicativos. Apenas 8 participantes (= 9,9%)
compreenderam 0s cookies como mecanismos de rastreamento, monitoramento,
venda de dados, direcionamento de contetdo ou vigilancia, o que revela baixo nivel
de conhecimento sobre as fungBes e as potencialidades desses recursos. Além
disso, 9 participantes (= 11,1%) apresentaram respostas vagas ou conceitualmente
confusas, e uma parcela expressiva da amostra, composta por 22 participantes (=
27,2%), declarou explicitamente n&o saber 0 que sdo cookies.

Diante desse quadro, Pariser (2012) afirma que, por tras das paginas
acessadas pelos/as usuarios/as existe um vasto mercado de informacdes sobre as
suas atividades on-line, sustentado por empresas de dados pessoais altamente

lucrativas. Nos mais diversos sites, cada palavra pesquisada, clique e movimento do
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mouse sdo tratados como mercadorias e negociados em fragbes de segundo para
quem oferecer o maior valor.

Essa vigilancia envolve o conteudo que compartiihamos, como artigos,
noticias e videos em sites, isto é, tudo aquilo que pode ser rotulado (através da
rotulagem de dados) e posteriormente monitorado. Por meio do rastreamento com
cookies, essas informacdes sao usadas para criar perfis de usuarios/consumidores
ou usuarias/consumidoras, seja para a publicidade direcionada, onde inclui-se o
microtargeting (por vezes baseado na localizagdo geografica dos/as usuarios/as) ou
em cenarios graves, podendo ser utilizadas para a analise de crédito, classificagdo
social e até para a persegui¢ao politica. Assim, os dados indicam que a maioria
dos/as estudantes navega e consente com esses mecanismos sem compreender
plenamente a sua ldgica, reforcando a assimetria entre usuarios/as e o mercado de
informacoes.

Dando continuidade a investigagédo sobre privacidade e vigilancia na Internet,
procuramos descobrir se os/as participantes ja perceberam o surgimento de ofertas
ou sugestdes em seus dispositivos eletrbnicos, relacionadas a assuntos
conversados supostamente off-line. Nesse sentido, formulamos a pergunta 48: “Vocé
ja teve a impresséao de ter surgido no seu computador ou telefone alguma oferta ou
sugestdo relacionada a um assunto especifico que vocé tenha conversado

supostamente off-line?” Os resultados sao apresentados no grafico a seguir.

Grafico 21 — A impressao de vigilancia

48 - Vocé ja teve a impressao de ter surgido no seu computador ou telefone
alguma oferta ou sugestao relacionada a um assunto especifico que vocé
tenha conversado supostamente off-line?

138 respostas

® sim
@ Nao

Mao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).
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A analise dos dados referentes a pergunta 48, “Vocé ja teve a impressao de
ter surgido no seu computador ou telefone alguma oferta ou sugestao relacionada a
um assunto especifico que vocé tenha conversado supostamente off-line?”, reuniu
138 respostas, numero superior ao da ultima questdo, que contou com 81
participantes e abordou os cookies, como mecanismos de rastreamento na Internet.
Desse modo, 119 participantes (86,2%) responderam ja ter vivido essa situagao, 8
(5,8%) informaram nao saber ou nao ter certeza, e 11 (8%) relataram nao ter
passado por essa experiéncia. Embora as Big Techs neguem a utilizagdo de escuta
ativa de conversas off-line para fins publicitarios ou para quaisquer outras
finalidades, a percepgao recorrente dos/as usuarios/as ao interagir com aplicativos e
plataformas digitais aponta para a possibilidade de que mecanismos de coleta,
cruzamento e inferéncia de dados produzam efeitos semelhantes, reforgando a
sensagao de vigilancia permanente no ambiente digital.

Para Han (2024), o Big Data e a inteligéncia artificial conduzem o regime da
informacdo a um novo patamar, no qual ele passa a ser capaz de influenciar o
comportamento das pessoas em um nivel situado abaixo do limiar da consciéncia.
Esse cenario, contudo, ndo se restringe a dimensao tedrica. Atualmente, empresas e
governos ja dispdem de tecnologias capazes de realizar interceptag¢des por meio de
dispositivos méveis, como telefones celulares. Conforme relata o jornalista Glenn
Greenwald (2014, p. 47), Edward Snowden afirmou que “o governo norte-americano
tem a capacidade de ativar celulares remotamente e converté-los em escutas’,
destacando que ja havia conhecimento prévio sobre a existéncia desse tipo de
recurso. Além disso, dispositivos como Smart TVs conectadas a Internet e operadas
por comandos de voz também integram esse cenario de vigilancia. Conforme
observa Zuboff (2021), tais tecnologias podem captar sons e conversas no ambiente
ao seu redor. Em alguns modelos, a presenca de microfones embutidos nos
controles remotos amplia ainda mais as possibilidades de coleta de dados,
evidenciando como objetos domésticos aparentemente comuns podem ser
incorporados as dindmicas do capitalismo de vigilancia.

Outra tecnologia relacionada as questbées de privacidade, coleta de dados e
vigilancia sdo as assistentes virtuais, como Google Assistant (Google), Alexa

(Amazon), CortanalCopilot (Microsoft) e Bixby (Samsung). Esses sistemas,
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acionados por comandos de voz, também possuem capacidade de captar, processar
€ armazenar sons e vozes do ambiente, ampliando as possibilidades de coleta de
dados no cotidiano dos/as usudrios/as. De acordo com Zuboff (2021, p. 322): “E uma
corrida para controlar toda a conversa como pré-requisito para conseguir o status
privilegiado da Voz Unica, que ha de conferir ao vencedor a capacidade de antecipar
e monetizar todos os momentos de todas as pessoas todos os dias”.

Nesse mesmo contexto, Hern (2019) e Bhuiyan (2025) indicam que a Siri,
assistente virtual da Apple, também esteve associada a relatos de abusos
envolvendo a coleta de dados e a privacidade dos/as usuarios/as, reforcando as
preocupagdes em torno das tecnologias baseadas em comandos de voz.

Por fim, a Internet das Coisas (loT) amplia as possibilidades de vigilancia ao
intensificar a extracdo de biodados por meio de dispositivos como reldgios
inteligentes. Nesse ecossistema, a interacdo continua entre eletrodomésticos e
dispositivos “smart” conectados a Internet produz um volume massivo de
informacdes sobre habitos, rotinas, deslocamentos, padrées corporais e
comportamentos cotidianos, permitindo formas cada vez mais invasivas de
monitoramento da vida privada (Faustino; Lippold, 2023).

Dando continuidade a analise sobre a percepgéo de vigilancia por meio de
escuta passiva, procuramos investigar como os/as estudantes explicam o
funcionamento desse tipo de “premonicao” dos aplicativos e das plataformas digitais
em relagdo as suas buscas e interesses. Para isso, formulamos a pergunta 49:
“Como vocé imagina que isso possa ocorrer?” Os resultados sdo apresentados no

grafico a seguir.
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Grafico 22 — Ideias sobre a “premonigédo” das Big Techs

49 - Se voce respondeu "Sim" ou "Nao tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), como
VOCEé imagina que isso possa ocorrer?

136 respostas

Talvez eu tenha pesquisado...
Talvez seja um resultado exi...

64 (47,1%)
52 (38,2%)

Talvez seja o resultado do m... 76 (55,9%)
MNao sei responder/nao tenh...
2 (1,9%)
eles ouvem a gente, eu so n... i1 (0,7%)
Escutou conversas i1 (0,7%)
resultado da escuta ou locali... |1 (0,7%)
Os dispositivos méveis taive... i1 (0,7%)
Os celulares escutam. i1 (0,7%)
acho que o google observa t... i1 (0,7%)
respondi nao i1 (0,7%)
Quando navegamos na inter... i1 (0,7%)
o microfone escuta o que eu... i1 (0,7%)
Talvez seja um resultado de... i1 (0,7%)
Nao ha provas que isso real... 1 (0,7%)
0 20 40 60 80

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A analise dos resultados referentes a pergunta 49, “Se vocé respondeu ‘Sim’
ou ‘Nao tenho certeza’ a questao anterior, explique, com suas proprias palavras,
como vocé imagina que isso acontece”, reuniu 136 respostas. Os resultados dessa
questdao nao foram apresentados em porcentagens isoladas, uma vez que os/as
participantes puderam assinalar mais de uma alternativa. De acordo com os
resultados, 76 participantes compreenderam o fenbmeno de “premonicdo” como
consequéncia do monitoramento e da vigilancia exercidos por empresas de
tecnologia. Em outra perspectiva, 64 participantes o associaram ao histérico de
pesquisas, através de cookies de navegacdo. Além disso, 52 participantes
relacionaram essa impressao a coleta de metadados e as possiveis inter-relagdes
entre diferentes informacgdes digitais. Por fim, 13 participantes marcaram a opgao
“Outro”, entre os/as quais 8 indicaram acreditar na existéncia de tecnologias de
escuta por voz em dispositivos conectados a Internet, 2 relacionaram essa
capacidade de antecipacao a coleta de dados e a filtragem algoritmica, capaz de
prever interesses com base em perfis de consumidores/as, e 3 declararam nao

saber responder.
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Esses numeros contrastam com os resultados das questdes 46 e 47, nas
quais poucos/as estudantes avaliaram criticamente o uso de cookies de navegagao
como mecanismos de rastreamento na Internet. Nas perguntas 48 e 49, porém, a
maioria passou a manifestar maior desconfianga em relacdo a possiveis violagcoes
de privacidade, especialmente aquelas associadas a escuta passiva em dispositivos
operados por comandos de voz, como as assistentes virtuais.

Prosseguindo com a discussdao sobre as tecnologias de vigilancia,
procuramos identificar se os/as estudantes conheciam as tecnologias de escuta
ativa, recursos que normalmente utilizam microfones embutidos para captar sons e
vozes do ambiente. Embora possam ser associadas a ideia de espionagem, essas
tecnologias ja estdo presentes em sistemas operacionais, aplicativos e plataformas
utilizados em computadores, celulares, tablets, reldgios e eletrodomésticos “smart”,
conectados a Internet e/ou apoiados por infraestruturas de inteligéncia artificial,
como as assistentes virtuais. Trata-se, portanto, de recursos com elevado potencial
de vigilancia e significativo risco a privacidade, aspecto investigado por meio da
pergunta 50: “Vocé sabe o que sdo tecnologias de escuta ativa?” Os resultados séo

apresentados no grafico a seguir.

Grafico 23 — Tecnologias de escuta ativa

50 - Vocé sabe o que sao tecnologias de escuta ativa?

138 respostas

® Sim
@ Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A anadlise dos dados referentes a pergunta 50, “Vocé sabe o que sao
tecnologias de escuta ativa?”, reuniu 138 respostas. Observamos que 90
participantes (65,2%) indicaram n&o saber o que sao essas tecnologias, 28 (20,3%)

declararam n&o ter certeza, e apenas 20 (14,5%) afirmaram conhecé-las. Esses
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dados evidenciam que a maioria dos/as estudantes desconhece o0s riscos
associados a tecnologias capazes de captar sons e vozes do ambiente, ou com
casos relatados de captacao indevida, o que pode ampliar a exposi¢ao a vigilancia e
a violagao da privacidade.

Para avaliar como os/as estudantes definem e compreendem as tecnologias
de escuta ativa, propusemos a pergunta 51: “O que sao tecnologias de escuta ativa?
Responda com as suas palavras.” Os resultados sao apresentados no quadro a

sequir.

Quadro 21 — Categorizacao das respostas a pergunta 51

Associacao a captagao de 13 =19,12% Respostas que relacionam a escuta ativa
voz involuntaria por a captacao de voz com a finalidade de
microfone para publicidade direcionar anuncios, propagandas ou
consumo.
Associagao a captura de 19 = 27,94% Respostas que descrevem a escuta ativa
voz involuntaria como microfones sempre ligados,
gravagao de audio ou captagéo de voz,
sem mencionar a finalidade.
Associacao a vigilancia ou 9 =13,24% Respostas que associam a escuta ativa a
espionagem espionagem, vigilancia, policia ou controle
direto do cidadao.
Associagdo a coleta de 3 =4,41% Respostas que ligam a escuta ativa a
dados para feedback da coleta de dados para melhorar o
tecnologia utilizada funcionamento da tecnologia como forma
de feedback.
Outros / Indefinidos 5 =7,35% Respostas vagas, confusas ou que ndo se
encaixam nas demais categorias.
Desconhecimento explicito 19 = 27,94% Respostas em que o/a participante afirma
do conceito nao saber, ndo conhecer ou nao conseguir
explicar o que é escuta ativa.
Total 68 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A anadlise de conteudo referente a pergunta 51, “O que s&o tecnologias de
escuta ativa? Responda com as suas palavras.”, reuniu 68 respostas. Entre os/as
participantes, 13 (= 19,12%) associaram a escuta ativa a captacao de voz para fins

publicitarios, como o direcionamento de andncios e o estimulo ao consumo. Em
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outra perspectiva 19 (= 27,94%) descreveram essas tecnologias como formas de
gravacao de audio ou como microfones permanentemente ligados, sem indicar uma
finalidade especifica. Além disso, 9 participantes (= 13,24%) relacionaram a escuta
ativa a espionagem, a vigilancia ou ao controle social, enquanto 3 (= 4,41%)
vincularam a coleta de dados para a melhoria do funcionamento de sistemas, como
forma de feedback tecnologico. Ademais, 5 participantes (= 7,35%) apresentaram
respostas vagas, confusas ou ndo enquadradas nas demais categorias. Entre elas,
destaca-se uma mencdo aos “pombos do governo”, referéncia bem-humorada a
satira conspiracionista “Birds aren’t real” (P4ssaros ndo sdo reais), criada em 2017
por Peter McIindoe e difundida na Internet como critica a desinformacéo e a paranodia
em torno da vigilancia. Ainda assim, essa resposta também expressa, de forma
irbnica, o temor social que cerca essas tecnologias, frequentemente divulgadas
como ferramentas de aprimoramento de servicos mas que ja foram atreladas a
praticas de invaséo de privacidade. Por fim, 19 participantes (= 27,94%) informaram
nao saber, ndo conhecer ou ndo conseguir explicar o que sao tecnologias de escuta
ativa. Snowden (2019, p. 166) observa que, enquanto a vigilancia governamental
costuma gerar desconfiangca e tensdo, muitas pessoas aceitam voluntariamente a
vigilancia corporativa ao permitir a entrada de tecnologias “smart” em seus lares.
Conforme o autor, a disseminagao de dispositivos domésticos inteligentes, como
assistentes virtuais, inaugurou um modelo no qual atividades cotidianas, habitos e
preferéncias, inclusive aspectos intimos da vida privada, passam a ser
continuamente registrados, transmitidos e convertidos em dados, que sé&o
posteriormente processados por algoritmos de publicidade e transformados em valor
econdmico. A vigilancia das corporagdes transforma o consumidor em um produto a
ser vendido a corretores de dados e anunciantes.

Esses dados evidenciam que uma parcela significativa dos/as estudantes
desconhece a existéncia e o funcionamento dessas tecnologias, embora elas
estejam cada vez mais presentes nos lares por meio de dispositivos “smart’
conectados a Internet. Integradas a sistemas de inteligéncia artificial e alinhadas aos
interesses das Big Techs, essas tecnologias ampliam as possibilidades de coleta de
dados, vigilancia e exploragao informacional no atual regime de informacéo.

Avancando na discussao sobre tecnologias de vigilancia, buscamos identificar

se os/as estudantes compreendem a geolocalizagdo como um dado fisico dos/as
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usuarios/as e sua relagao direta com a privacidade, por meio da pergunta 52: “Vocé

sabe o0 que € geolocalizacdo?” Os resultados sao apresentados no grafico a seguir.

Grafico 24 — Sobre geolocalizacao

52 - Vocé sabe o que é geolocalizagao?

139 respostas

® sim
® Nao

Nao sei responder/nio tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 52, “Vocé sabe o que é
geolocalizagdo? Responda com as suas palavras.”, reuniu 139 respostas. Desse
total, 50 estudantes (36%) relataram n&o saber o que é geolocalizagdo, enquanto 35
(25,2%) declararam n&o ter certeza ou nao conseguir responder. Apenas 54
participantes (38,8%) afirmaram compreender o significado do termo. Esses dados
evidenciam que a maioria dos/as estudantes, representada por 85 participantes
(61,2%), nédo possui clareza sobre o funcionamento de uma das tecnologias mais
sensiveis em termos de coleta e uso de dados pessoais.

Esse resultado € preocupante, sobretudo quando se considera a funcao
estruturante dos mecanismos de geolocalizagdo em praticas contemporéaneas de
microtargeting, geotagging e vigilancia. A partir do rastreamento continuo da
localizagao fisica dos usuarios, empresas e plataformas conseguem inferir rotinas,
locais de trabalho, habitos de consumo, crengas religiosas, preferéncias politicas e
até relagdes pessoais. Esses dados alimentam sistemas de segmentagao
comportamental muito precisos, utilizados tanto para direcionamento publicitario
quanto para estratégias de persuasado politica e controle social. Diante desse
cenario, a geolocalizagdo deixa de ser apenas uma funcionalidade técnica e passa a

operar como um mecanismo de poder, capaz de expor individuos a riscos de
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discriminagao, assédio e persegui¢cao politica, especialmente quando associada a

praticas de vigilancia indevida.

Buscando compreender como os/as estudantes definem a geolocalizagao,

elaboramos a pergunta 53:

apresentados no quadro a seguir.

‘O que é geolocalizagao?” Os resultados sao

Quadro 22 — Categorizagao das respostas a pergunta 53

Geolocalizagdo como 61 =63,5% Respostas que definem geolocalizagao
localizacgéao fisica como “onde a pessoa esta”, “localizagao”,
“posigao”, “lugar”, “GPS”, sem mencéo a
coleta de dados, uso comercial ou
vigilancia.
Geolocalizagdo como 10 =10,4% Respostas que mencionam
rastreamento e coleta de monitoramento, coleta de dados,
dados rastreamento, uso comercial ou vigilancia.
Outros / Indefinidos 7 =7,3% Respostas vagas, confusas ou que nao
permitem identificar um conceito de
geolocalizagao.
Desconhecimento explicito 18 =18,8% Respostas que afirmam explicitamente
do conceito “néo sei”, “nao fago ideia” ou equivalentes.
Total 96 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 53, “O que € geolocalizacao?

Responda com as suas palavras.”, reuniu 96 respostas. Entre os/as participantes, 61

(= 63,5%) associaram a geolocalizacdo a ideia de “localizacdo no espacgo”, sem

reconhecer sua fungdo como mecanismo de rastreamento e de producéo de dados

sobre o comportamento das pessoas. Em outra perspectiva, 10 participantes (=

10,4%) compreenderam a geolocalizacdo como mecanismo de coleta de dados,

exploracdo informacional e vigilancia, caracteristicas diretamente relacionadas as

praticas de filtragem algoritmica, microtargeting e controle social. Por fim, 18

participantes (= 18,8%) relataram néo saber o que é geolocaliza¢do, enquanto outros

7 (= 7,3%) apresentaram respostas vagas ou incoerentes.

Esse quadro demonstra a predominancia de uma compreensao superficial e

despolitizada dos mecanismos de geolocalizagdo, mesmo entre participantes que,
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na pergunta anterior, afirmaram conhecé-los ou declararam néo ter certeza sobre
seu funcionamento. Desse modo, a geolocalizagdo nao se limita a identificacdo de
um ponto no espacgo, mas integra praticas de microtargeting que operam no nucleo
do capitalismo de vigilancia. Este, por sua natureza socioecondémica, constitui uma
das principais for¢as motrizes do regime de informacéo.

A fim de analisar se os/as estudantes compreendem os motivos pelos quais
seus metadados sao coletados na Internet, elaboramos a pergunta 54:
“Considerando que os metadados sédo ‘dados sobre dados’, como autor, data de
criacdo ou tamanho do arquivo, vocé sabe como um metadado pode se tornar
conteudo de interesse para terceiros (Pessoas ou entidades que nao sédo parte

diretamente envolvidas)?” Os resultados sdo apresentados no grafico a seguir.

Grafico 25 — Sobre metadados

54 - Considerando que os metadados sao "dados sobre dados”, como autor,
data de criagao ou tamanho do arquivo, vocé sabe como um metadado pode
se tornar contelddo de interesse para terceiros (Pessoas ou entidades que
nao sao parte diretamente envolvidas)?

138 respostas

® Sim
® Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 54, “Considerando que os
metadados sdo ‘dados sobre dados’, como autor, data de criagdo ou tamanho do
arquivo, vocé sabe como um metadado pode se tornar conteudo de interesse para
terceiros (Pessoas ou entidades que nédo sao parte diretamente envolvidas)?”, reuniu
138 respostas. Entre os/as participantes, 90 (65,2%) declararam nao saber como os
metadados podem se tornar informacgdes de interesse para terceiros. Para auxiliar

na compreensao da questido, foram apresentados exemplos como proprietario do
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arquivo, permissdes de acesso, autor, data de criagao, data da ultima modificacao,
tamanho, coordenadas de geotagging e codigo hash. Ainda assim, 17 participantes
(12,3%) informaram n&o saber ou nao ter certeza sobre esse uso, indicando a
dificuldade de reconhecer a relevancia desses dados. Por fim, apenas 31
participantes (22,5%) demonstraram compreender que os metadados possuem valor
estratégico, seja para fins comerciais, de controle ou de vigilancia dos/as
usuarios/as. Snowden (2019) argumenta que, muitas vezes, os metadados sdao mais
reveladores do que o préprio conteudo das comunicagoes, pois expdem contextos,
rotinas e padrbes amplos de comportamento. Para o autor, eles podem ser
compreendidos como dados de atividade, isto €, registros gerados pelo uso
cotidiano de dispositivos conectados a Internet, capazes de indicar horarios, locais,
duracdo das interacdes e relagdes entre pessoas. Dessa forma, ainda que nao
revelem diretamente o teor das mensagens, os metadados permitem reconstruir
trajetérias, habitos e redes de contato, o que invalida a ideia de que esse tipo de
informacéo nao oferece acesso significativo a vida dos individuos.

Esses resultados evidenciam que para a maior parte dos/as participantes, os
metadados ainda sao percebidos como informagcdes técnicas neutras,
permanecendo ofuscados em relagdo as praticas de monitoramento, extracdo de
dados e o exercicio de controle no atual regime de informacao.

Para investigar como os/as estudantes descrevem as possiveis finalidades do
uso de metadados de usuarios/as por terceiros, buscamos compreender suas
percepgdes sobre o tema por meio da pergunta 55: “Vocé sabe como um metadado
pode se tornar conteudo de interesse para terceiros (Pessoas ou entidades que nao
sdo parte diretamente envolvidas)? Explique com as suas palavras.” Os resultados

sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 23 — Categorizacao das respostas a pergunta 55

Uso comercial / marketing 1" = 20,0% Associagao dos metadados a anuncios,
propaganda, vendas, mercado ou
interesses empresariais.

Perfilamento / 14 = 25,5% Reconhecimento de que metadados
comportamento permitem identificar gostos, habitos,
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interesses ou padrdes de comportamento.

de uso, finalidade ou que nao se
enquadram em outra categoria
estabelecida.

Outros / Indefinidos 7 =12,7% Respostas genéricas, sem explicitar légica

Desconhecimento explicito 23 =41,8% Afirmagdes diretas de ndo saber, ndo
do conceito fazer ideia ou ndo compreender o uso dos
metadados.
Total 55 100% —

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 55, “Vocé sabe como um
metadado pode se tornar conteudo de interesse para terceiros (Pessoas ou
entidades que nao sao parte diretamente envolvidas)? Explique com as suas
palavras.”, revela um panorama de desconhecimento e de limitada compreensao
critica sobre o papel dos metadados no ambiente digital. Essa constatagao torna-se
mais grave quando relacionada a analise de Zuboff (2021) sobre a mercantilizagao

dos dados no capitalismo de vigilancia. De acordo com a autora:

O conteudo torna-se uma fonte de superavit comportamental, pois € o
préprio comportamento das pessoas que gera esse contetdo, incluindo os
seus padrbes de conexao, comunicacdo e mobilidade, bem como
pensamentos, sentimentos e metadados expressos em elementos
aparentemente banais, como emoticons, participacdo em listas e formas de
escrita (Zuboff, 2021, p. 142).

A partir do exposto, dos 55 participantes que responderam a questao, apenas
uma pequena parcela demonstrou compreender criticamente as finalidades do uso
de metadados. Entre as respostas obtidas, 11 participantes (= 20,0%) relacionaram
0s metadados a interesses comerciais, como anuncios, propaganda e vendas,
enquanto 14 (= 25,5%) reconheceram seu papel na identificacdo de gostos, habitos
e padrdes de comportamento das pessoas. Ainda assim, tais respostas tendem a
permanecer em um nivel descritivo, sem explicitar, de forma mais aprofundada, os
mecanismos de exploragdo de dados envolvidos. Além disso, 7 respostas (= 12,7%)
foram categorizadas como genéricas ou indefinidas, por apresentarem tentativas
vagas de explicacdo, sem referéncia a logica ou a finalidade do uso de metadados.
O resultado mais expressivo, contudo, € que 23 participantes (= 41,8%), a maioria
dos/as estudantes, afirmaram ndo saber como os metadados podem se tornar

conteudos de interesse para terceiros, mesmo apos a apresentacdo de exemplos no
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enunciado da pergunta anterior. A pesquisadora Fernanda Bruno contribui para a

compreensao desse fenbmeno ao argumentar que:

A mediacdo algoritmica alimenta-se da visibilidade de nossas agoes,
informagdes e corpos e, ao mesmo tempo, intervém naquilo que vemos
(selecionando, por exemplo, o que cada um deve ver preferencialmente,
sugerindo trajetos, cliques, links, likes, alertas etc.). Mas, enquanto se
alimenta de nossa visibilidade e nos oferta um mundo visivel personalizado,
a camada algoritmica &, ela mesma, praticamente invisivel (Bruno, 2018b, p.
243).

Esse quadro torna-se ainda mais relevante quando se considera que, de um
universo de 139 participantes da pesquisa, apenas 55 responderam a essa questao.
A baixa adesao sugere dificuldades de reconhecimento e engajamento em relagéo a
um termo fundamental para compreender os mecanismos de coleta de dados e as
tecnologias de vigilancia no ambiente digital.

Ampliando o escopo dos temas relacionados ao ambiente on-line, buscamos
investigar os riscos percebidos pelos/as estudantes. Para isso, elaboramos a
pergunta 56: “Vocé ja percebeu algum risco on-line?” Os resultados séao

apresentados no grafico a seguir.

Grafico 26 — Sobre os riscos on-line

56 - Vocé ja percebeu risco on-line?

138 respostas

® sim
® Nao

Nao sei responder/ndo tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 56, “Vocé ja percebeu algum risco
on-line?”, reuniu 138 respostas, o0 que demonstra elevada adesdo dos/as
estudantes, considerando a amostra pesquisada, composta por 139 participantes.
Os dados indicam que 88 participantes (63,8%) ja reconheceram algum tipo de risco

ao acessar a Internet. Em outra perspectiva, 12 (8,7%) informaram nao saber



146

responder ou nao ter certeza. Por fim, 38 participantes (27,5%) declararam nao ter

percebido nenhum risco on-line. Esse resultado demonstra que, embora a maioria

dos/as participantes reconhecga a existéncia de riscos no ambiente digital, ainda ha

um contingente expressivo que nao os percebe ou ndo consegue identifica-los com

clareza.

Considerando a seriedade do tema abordado, € possivel afirmar, sem

exagero, que essa questdo configura uma das investigacbes mais relevantes desta

pesquisa, por meio da pergunta 57: “Qual risco on-line vocé ja percebeu? Responda

com as suas palavras.” Os dados sédo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 24 — Categorizacao das respostas a pergunta 57

Virus, malwares e riscos 15 = 16,0% Respostas focadas em riscos técnicos
técnicos como virus, softwares maliciosos, falhas
de seguranca e contaminacao de
dispositivos.
Coleta ou uso indevido de 6 = 6,4% Referéncias a coleta e o uso indevido de
dados pessoais dados pessoais.
Golpes, fraudes e 16 =17,0% Mencgdes a golpes financeiros, links falsos,
estelionato digital phishing, tentativas de engano e
promessas fraudulentas.
Invasao de dispositivos, 10 =10,6% Relatos de dispositivos e contas
contas, sequestro de perfis hackeadas, roubo de dados, perda de
e roubo de dados acesso a redes sociais, e-mails ou jogos.
Alienagéo, superexposicao 4 =4,3% Mencgdes as consequéncias psicoldgicas
e vicio on-line sobre o tempo de permanéncia na
Internet.
Conteudos nocivos, 6 =6,4% Referéncias a fake news, discursos de
impréprios ou ilegais 6dio, pornografia, violéncia ou conteudos
ilegais.
Assédio, perseguicao e 23 =24,4% Mencgbes a cyberbullying, ameagas ou
violéncia simbdlica perseguicoes.
Riscos genéricos ou 4 =4,3% Formulagdes amplas ou imprecisas, como
respostas vagas “tudo é perigoso”, “varios riscos”, sem
especificagao do tipo de risco.
Nao percebe-se risco 10 =10,6% Respostas que alegam néao ter percebido
on-line ou sem descrigao nenhum risco on-line ou sem descrigao.
Total 94 100% —
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Fonte: Elaboragao propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 57, “Qual risco on-line vocé ja
percebeu? Responda com as suas palavras.”, reuniu 94 respostas. A categorizacao
das respostas priorizou os riscos mais graves mencionados pelos/as participantes,
especialmente aqueles relacionados a ameacgas a integridade psicologica e fisica.

Para Reis e Dayrell (2020), a Internet ocupa um lugar ambiguo nas
experiéncias juvenis contemporaneas, pois a0 mesmo tempo em que amplia
possibilidades de vivéncia, sociabilidade e fortalecimento de vinculos, também
expde os/as jovens a dinamicas de violéncia e discriminagao, configurando formas
de interagdo marcadas por elementos como efemeridade, soliddo, construcio
identitaria, conflito e cooperacéo.

De maneira complementar, para Sibilia (2012), a difusdo de dispositivos
capazes de registrar imagens e videos, constantemente ligados, junto aos/as jovens
no cotidiano, contribui para que episddios de violéncia escolar, praticados por
estudantes de diferentes idades e niveis escolares, passem a ser amplamente
midiatizados, veiculados na Internet e consumidos de forma banalizada em larga
escala.

Diante do exposto, a andlise de conteudo das respostas a pergunta 57
permitiu identificar diferentes categorias de riscos on-line percebidos pelos/as
estudantes. A categoria mais frequente foi “Assédio, perseguicdo e Vvioléncia
simbdlica”, com 23 respostas (= 24,4%). Esse dado evidencia a centralidade das
violéncias interpessoais no ambiente digital, especialmente quando consideradas as
dindmicas de exposi¢cdo, constrangimento, intimidacdo e agressao simbolica que
atravessam as interacdes on-line. Nesse sentido, Azen, Figueiredo e Bezerra (2024,
p. 14) observam que “casos de ciberbullying, especialmente contra meninas em
ambientes de jogos on-line, e a divulgacao de fotos e videos de conteudo sexual por
parte de ex-namorados (revenge porn) entre adolescentes, por sua vez, apontam
para a importancia da promocao do uso ético da informacgao entre grupos de jovens”.

Em seguida, destacaram-se as categorias “Golpes, fraudes e estelionato
digital”, com 16 respostas (= 17,0%) e “Virus, malwares e riscos técnicos”, com 15
respostas (= 16,0%). Esses dados indicam que parte significativa dos/as estudantes

associa 0s riscos on-line a ameagas mais diretamente reconheciveis, como perdas
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financeiras, fraudes, contaminacdo de dispositivos e comprometimento da
seguranca digital.

Também foram identificadas respostas relacionadas a categoria “Invasdo de
dispositivos, contas, sequestro de perfis e roubo de dados”, com 10 respostas (=
10,6%). Além disso, apareceram as categorias “Coleta ou uso indevido de dados
pessoais” e “Conteddos nocivos, improprios ou ilegais”, ambas com 6 respostas
cada (= 6,4%), assim como “Alienacdo, superexposi¢cdo e vicio on-line”, com 4
respostas (= 4,3%).

Por fim, 4 respostas (= 4,3%) foram categorizadas como “Riscos genéricos ou
respostas vagas”, enquanto 10 respostas (= 10,6%) foram agrupadas na categoria
“Nao percebe risco on-line ou sem descricao”. Em conjunto, os dados evidenciam
que os/as estudantes reconhecem diferentes formas de risco no ambiente digital,
com maior destaque para violéncias interpessoais, golpes e ameagas técnicas,
enquanto os riscos ligados a coleta de dados, a vigilancia e a exploragéo
informacional aparecem com menor frequéncia.

Esse quadro revela uma condi¢cdo caracteristica do regime de informagao:
os/as estudantes reconhecem com facilidade os riscos aparentes, como agressoes,
golpes e virus, mas encontram dificuldade para identificar e compreender os
mecanismos estruturais que permeiam a vida on-line. Isso nao deve ser interpretado
como uma falha individual, mas como resultado de um processo historico de
formagao ainda insuficiente. Embora a “geragéo da Internet” tenha crescido em meio
a tecnologias interconectadas, isso nao significa que tenha desenvolvido,
automaticamente, uma compreensao critica sobre o funcionamento do ambiente
digital. Além disso, a educacado midiatica e o letramento digital ainda sdo conceitos
pouco incorporados ao sistema educacional brasileiro. Assim, os riscos tendem a ser
percebidos como episddios isolados, uma fake news, um golpe, um virus, e nao
como parte de uma operacgao continua de captura de dados, atengcéo e manipulagao
comportamental, propria do funcionamento do regime de informacéo.

Essa lacuna na formagao dos/as estudantes também se manifesta no siléncio
em torno dos riscos de sofrimento psiquico. Nenhum/a participante mencionou
cansaco, fadiga mental, ansiedade ou depressao associados a permanéncia on-line.
Do mesmo modo, ndo surgiram muitas respostas que permitissem uma leitura critica

sobre aplicativos e plataformas digitais. Diante do exposto, consideramos pertinente
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apresentar alguns exemplos de riscos on-line que ndo apareceram nas respostas
dos/as participantes da pesquisa. Entre os riscos ndo mencionados pelos/as
participantes, destaca-se o brainrotting, ou “apodrecimento cerebral’, termo que
nomeia a sensagao de entorpecimento cognitivo e perda de foco associada ao
consumo repetitvo de  conteudos  hiperestimulantes e fragmentados
(Vasconcellos-Silva; Castiel, 2025, p. 2-3). Também nao apareceu nas respostas o
infinite scrolling, ou “scroll infinito”, mecanismo técnico que elimina o “ponto de
parada” e faz com que o conteudo parega nunca acabar, favorecendo a perda da
nocdo de tempo e o reforco do engajamento por estimulos constantes (Sibilia;
Galindo, 2021, p. 206-207). Relacionado a essa logica, o doomscrolling, ou “rolagem
do apocalipse”, descreve o habito de continuar rolando o feed para consumir noticias
negativas e tragicas, mesmo quando esse comportamento produz ansiedade
(Trindade et al., 2024, p. 65-66). A auséncia de mengdes a esses riscos sugere que,
embora a experiéncia on-line faca parte do cotidiano, ela nem sempre é
acompanhada por uma compreensao critica sobre o funcionamento dos algoritmos e
das interfaces.

Além dos riscos relacionados ao funcionamento dos algoritmos e das
interfaces, outro aspecto que nao foi explicitamente reconhecido pelos/as
participantes € a indugdo ao consumismo. Conforme Pasqualli, Spessato e
Domingues (2023):

Os jovens estdo expostos a uma cultura do consumo, midia e tecnologia,
onde buscam por identidade, distingdo e pertencimento, apropriando-se da
cultura midiatica e do consumo como forma de expressao e construcao de
seu estilo de vida (Pasqualli; Spessato; Domingues, 2023, p. 11).

Assim, em um ambiente orientado por algoritmos e publicidade, a vida
cotidiana pode ser deslocada para uma posi¢ao de espectador/a-consumidor/a, na
qual desejos, rotinas e identidades s&do modulados por feeds, recomendagdes e
anuncios. Portanto, sem educagdo midiatica e letramento digital, essa exploragao
tende a ser naturalizada. A pessoa acredita que esta “usando” a Internet e os
servigos “gratuitos” das Big Techs, quando, na pratica, seus dados, sua atencéao e
seus comportamentos sdo convertidos em matéria-prima e fonte de lucro para essas
empresas.

Em conjunto, os resultados revelam a presenca de diferentes riscos de

natureza técnica, econémica e social. As respostas também reconhecem riscos de
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alta gravidade, incluindo situagbes associadas a exploragdo sexual de criangas e
adolescentes. Nesse sentido, destaca-se a mencéao a falta de segurancga infantil em
jogos on-line, como o Roblox, ambiente sobre o qual ha noticias de comportamentos
predatorios (Fraser, 2025). Também aparece o caso do Omegle, plataforma de
videochat aleatorio e ao vivo entre usuarios anbnimos, marcada pela baixa
moderagado e encerrada apds denuncias de abuso e exploracdo de menores
(Granchi, 2023). Além disso, foram mencionadas ameagas a integridade fisica, como
o chamado “Jogo da Baleia Azul”, associado a incitacdo de jovens a autolesao e ao
suicidio por meio de desafios (Orsi, 2017), especialmente nas categorias
relacionadas a conteudos ilegais e assédio.

Portanto, os resultados demonstram que os/as estudantes identificam alguns
riscos importantes presentes na Internet. No entanto, ainda parecem faltar recursos
formativos e tedricos que Ihes permitam nomear e compreender dimensdes mais
complexas da vida on-line, como a pdés-verdade, o colonialismo digital, o capitalismo
de vigilancia, a infocracia e o préprio regime de informacdo. Por fim, esses
resultados evidenciam a relevancia de praticas formativas voltadas a superagao da
condicdo de usuarios/as passivos/as e consumidores/as, favorecendo uma relagcao
mais critica, consciente e autbnoma com as tecnologias.

Retomando e ampliando a discussao sobre o regime de informacgao,
buscamos investigar as percepgdes dos/as estudantes acerca das inteligéncias
artificiais. Essas tecnologias passaram recentemente a integrar de forma mais visivel
a Internet, seja como recursos subjacentes aos mecanismos de busca, seja como
servigos disponiveis on-line. Para isso, propusemos a pergunta 58: “Vocé acredita
que as inteligéncias artificiais podem representar um risco para o direito a
informag&o dos/as usuarios/as e para integridade do conteudo disponivel na rede?”

Os resultados s&o apresentados no grafico a seguir.
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Grafico 27 — Sobre as inteligéncias artificiais e as informagdes on-line

58 - Vocé acredita que as inteligéncias artificiais podem representar um risco
para o direito & informacao dos/as usudrios/as e para integridade do
conteudo disponivel na rede?

139 respostas

@ 1 - Discordo totalmente. As 1As nao
representam risco significativo.

@ 2 - Discordo parcialmente. Os riscos s3o0
baixos e pouco relevanies no cenario...

3 - Neufro. Essas hipoteses sao

—_—] preccupantes, mas nao ha consenso...
‘ @ 4 - Concordo parcialmente. Acredito que
representam riscos importantes e que. ..

® 5 - Concordo totalmente. Considero que
0s riscos sao altos e exigem resposta...

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 58, “Vocé acredita que as
inteligéncias artificiais podem representar um risco para o direito a informacéao
dos/as usuarios/as e para integridade do conteudo disponivel na rede?”, reuniu 139
respostas. Desse total, 64 participantes (46,0%) assinalaram a opgédo “Concordo
parcialmente. Acredito que representam riscos importantes e que merecem
atencdo”, enquanto 38 (27,3%) marcaram “Concordo totalmente. Considero que os
riscos sao altos e exigem respostas urgentes da sociedade”. Em contraste, 9
participantes (6,5%) assinalaram “Discordo parcialmente. Os riscos s&o baixos e
pouco relevantes no cenario atual’, e apenas 2 (1,4%) marcaram “Discordo
totalmente. As Inteligéncias Artificiais (IAs) ndo representam risco significativo”.
Destaca-se ainda a presenca expressiva de 26 participantes (18,7%) que optaram
pela alternativa “Neutro. Essas hipoteses sao preocupantes, mas nao ha consenso
sobre a sua gravidade”.

Esses dados evidenciam que a maioria dos/as participantes reconhece
algum grau de risco associado as inteligéncias artificiais, uma vez que 102
estudantes (73,3%) concordaram parcial ou totalmente com a afirmagao
apresentada. Ao mesmo tempo, a presenga significativa de respostas neutras,
assinaladas por 26 participantes (18,7%), sugere que o debate sobre o tema ainda é

atravessado por incertezas, especialmente no que se refere aos impactos dessas
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tecnologias sobre o direito a informagéo e a integridade dos conteudos disponiveis
na Internet.

Com o objetivo de analisar um dos efeitos mais polémicos da popularizagao
das inteligéncias artificiais, a dificuldade de distinguir conteudos produzidos por
usuarios/as daqueles gerados por servigos de IA, elaboramos a pergunta 59: “Vocé
reconhece se determinado conteudo foi produzido para a Internet por humanos ou

por inteligéncias artificiais?” Os resultados sdo apresentados no grafico a seguir.

Grafico 28 — Conteudos produzidos por humanos ou gerados por IAs?

59 - Vocé reconhece se determinado conteudo foi produzido para a Internet
por humanos ou por inteligéncias artificiais?

138 respostas

@® sim
® Nao

MNao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragéao propria (2025).

A analise dos dados referentes a pergunta 59, “Vocé reconhece se
determinado conteudo foi produzido para a Internet por humanos ou por inteligéncias
artificiais?”, reuniu 138 respostas. Desse total, 89 participantes (64,5%) afirmaram
reconhecer se um conteudo foi produzido por humanos ou gerado por inteligéncias
artificiais, enquanto 31 (22,5%) informaram nao saber responder ou nao ter certeza.
Por fim, 18 participantes (13,0%) declararam nao saber distinguir se o conteudo
disponivel na Internet foi criado por uma pessoa ou por uma inteligéncia artificial.

De modo geral, os dados indicam que a maioria dos/as estudantes afirma
possuir capacidade de distinguir conteudos produzidos por humanos daqueles
gerados por inteligéncias artificiais. No entanto, por se tratar de uma percepgéao
autodeclarada, esse dado sera analisado de forma mais critica na questao seguinte,
quando os/as participantes serdao convidados/as a explicar como realizam essa

distingao.
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Para examinar as alegagdes de conhecimento, incerteza e desconhecimento

assinaladas na questao anterior, formulamos a pergunta 60: “Como vocé reconhece

se determinado conteudo foi produzido para a Internet por humanos ou por

inteligéncias artificiais? Responda com as suas palavras.” Os resultados sao

apresentados no quadro a seguir.

Quadro 25 — Categorizagao das respostas a pergunta 60

Reconhecimento por uso 4 = 3,4% Respostas que indicam o uso de
de ferramentas técnicas ou detectores de |IA, analise de metadados,
sistemas de deteccéo identificagao por marca d’agua e logotipos.
Reconhecimento por 4 = 3,4% Respostas que mencionam verificar quem
verificagado de fonte, publicou, qual site, perfil, autoria ou
autoria ou contexto comentarios na publicagao.
Reconhecimento pela 6 =52% Respostas que se baseiam na observacao
analise do texto do vocabulario, construgao de frases,
(linguagem e escrita) organizagéo textual, coeréncia ou
formalidade da escrita.
Reconhecimento pela 25 =21,6% Respostas que utilizam caracteristicas
analise de imagens e visuais detalhadas, como distorgoes
videos graficas, movimentos artificiais ou edicao
excessiva em imagens e videos.
Reconhecimento pela 8 =6,9% Respostas que se apoiam na entonagéo,
analise de audio e voz timbre, ritmo, auséncia de emocéao ou
sonoridade artificial de audio e voz.
Reconhecimento por 26 =22,4% Respostas que identificam IA a partir da
aparéncia artificial do percepgao genérica de padrdes artificiais,
conteudo como “jeito robético”, situacdes
impossiveis, cenas surreais, imperfeicdes
ou perfeicdo excessiva.
Reconhecimento por 30 = 25,9% Respostas baseadas em impressdes
sensagao ou intuigao subjetivas, como “da para perceber”,
pessoal “sensacao”, sem explicitar critérios
objetivos.
Nao sabe reconhecer ou 13 =11,2% Respostas que afirmam explicitamente
respostas incompletas nao saber, ndo conseguir ou incompletas.
Total 116 100% —

Fonte: Elaboragao propria (2025).

A analise de conteudo referente a pergunta 60, “Como vocé reconhece se

determinado conteudo foi produzido para a Internet por humanos ou por inteligéncias
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artificiais? Responda com as suas palavras.”, reuniu 116 respostas, numero inferior
ao da questao anterior, que contou com 138 participantes. Essa redugéo sugere que
a percepcgao autodeclarada na questao anterior precisa ser avaliada com cautela. Ao
serem solicitados/as a explicar quais critérios utilizam para distinguir conteudos
produzidos por humanos daqueles gerados por IAs, parte dos/as participantes
deixou de responder, indicando uma possivel distdncia entre a afirmacdo de
reconhecimento e a capacidade efetiva de diagnéstico.

Prosseguindo com a investigacdo, foram identificadas oito categorias
analiticas. A categoria mais frequente foi “Reconhecimento por sensacao ou intuicéo
pessoal’, com 30 respostas (= 25,9%), indicando que parte expressiva dos/as
estudantes se apoia em percepcdes subjetivas para distinguir contetdos produzidos
por humanos daqueles gerados por IA. Em seguida, destacaram-se
“Reconhecimento por aparéncia artificial do contetdo”, com 26 respostas (= 22,4%),
e “Reconhecimento pela analise de imagens e videos”, com 25 respostas (= 21,6%).

Em menor proporcdo, apareceram as categorias “Nao sabe reconhecer ou
respostas incompletas”, com 13 respostas (= 11,2%). Também foram encontradas
respostas associadas ao “Reconhecimento pela analise de audio e voz”, com 8
respostas (= 6,9%), e ao “Reconhecimento pela analise textual, da linguagem e da
escrita”, com 6 respostas (= 5,2%).

Por fim, apenas 4 respostas (= 3,4%) mencionaram a “Verificacdo de fonte,
autoria ou contexto”, enquanto outras 4 (= 3,4%) relataram o “Uso de ferramentas
técnicas ou sistemas de deteccao”.

Em outros termos, a hierarquia implicita dos critérios mobilizados pelos/as
estudantes pode ser apresentada da seguinte forma: (1) Sensacéao/Intuicédo, (2)
Aparéncia superficial (Sem detalhamento de caracteristicas), (3) Detalhamento de
caracteristicas em imagem/video, (4) Analise de audio e voz, (5) Padrbes e
problemas textuais, (6) Pesquisa de fonte/autoria e (7) Técnicas/ferramentas de
detecgao.

Ademais, observamos duas respostas que mencionaram a sensagao de “vale
da estranheza” (Uncanny valley), hipétese formulada na década de 1970 pelo
cientista japonés e professor de robdética Masahiro Mori (2012). De acordo com essa
hipétese, a medida que uma réplica se aproxima da aparéncia humana, a empatia

tende a aumentar. No entanto, quando atinge um nivel de realismo “quase perfeito”,
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pequenas imperfeicdes podem gerar um forte sentimento de estranhamento (Mori,
2012).

Esses dados evidenciam que critérios sistematicos de verificagdo ainda
aparecem de forma pouco frequente entre os/as participantes, predominando
estratégias baseadas em impressdes subjetivas, aparéncia visual ou percepgéo

imediata do conteldo.

6.1.5 Producao dos dados sobre o tema e a aplicagao da pesquisa

Esta secao apresenta perguntas que avaliam, de forma geral, a tematica da
pesquisa e o desenvolvimento da etapa de produgdo de dados, com o propdsito de
conhecer as opinides e percepgdes dos/as participantes. A se¢ao abrange a analise
das perguntas 61 a 63.

Com o objetivo de verificar se os/as participantes ja haviam estudado temas
relacionados a esta pesquisa em alguma disciplina ou unidade curricular do curso,
elaboramos a pergunta 61. “Vocé estudou algum dos topicos presentes nesse
questionario durante alguma disciplina (Unidade Curricular) do seu curso?” Os

resultados sdo apresentados no grafico a seguir.

Grafico 29 — Vocé ja recebeu formacgao sobre esse tema de pesquisa?

61 - Vocé estudou algum dos tdpicos presentes nesse questionario durante
alguma disciplina (Unidade Curricular) do seu curso?

138 respostas

® Sim
@ Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 61, “Vocé estudou algum dos

tépicos presentes neste questionario durante alguma disciplina (Unidade Curricular)
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do seu curso?”, reuniu 138 respostas. Entre os/as participantes, 71 (51,4%)
afirmaram ja ter estudado pelo menos um dos tépicos abordados nesta pesquisa,
enquanto 25 (18,1%) informaram nao saber responder ou nao ter certeza. Por fim,
42 participantes (30,4%) declararam n&o reconhecer contato prévio com esses
temas no contexto educacional.

Esses dados indicam que, embora pouco mais da metade dos/as estudantes
reconhecga algum contato formativo com os temas investigados, ainda persiste uma
lacuna relevante quanto a institucionalizagdo dessas discussdes no curriculo,
especialmente considerando que 67 participantes (48,5%) ndo souberam responder
ou afirmaram néo ter estudado esses conteudos.

Para obter uma avaliagao direta dos/as participantes sobre a relevancia da
tematica investigada, propusemos a pergunta 62: “Vocé acredita que esse tema de
pesquisa tem valor formativo para o seu curso?” Os resultados sdo apresentados a

seqguir.

Grafico 30 — Vocé acredita no valor formativo dessa tematica de pesquisa?

62 - Vocé acredita que esse tema de pesquisa tem valor formativo para o seu
curso?

138 respostas

@ 1-Baixo. O contetido ndo & significativo
para a minha formacgao.

@ 2 - Médio. O conteudo & interessante.
Talvez pudesse ser abordado no curso.
3 - Alto. O conteddo & importante para a
minha formagao.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise dos dados referentes a pergunta 62, “Vocé acredita que esse tema
de pesquisa tem valor formativo para o seu curso?”, reuniu 138 respostas. Entre
os/as participantes, 76 (55,1%) afirmaram que a tematica possui alto valor formativo,
considerando o conteudo importante para sua formagao. Outros 60 participantes
(43,5%) atribuiram valor médio a tematica, indicando que o conteudo € interessante

e poderia ser abordado no curso. Por fim, apenas 2 participantes (1,4%) avaliaram o
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tema como de baixo valor formativo, declarando que o conteudo néo é significativo
para sua trajetéria formativa. Esses dados evidenciam uma grande valorizacédo da
tematica pelos/as estudantes, considerando que 136 participantes (98,6%)
assinalaram valor formativo alto ou médio ao conteudo investigado, reforcando sua
pertinéncia para o contexto curricular dos cursos analisados. Além disso, sugere que
a auséncia de uma abordagem sistematizada desse tema no curriculo limita a
construcdo de uma formacéao critica e reflexiva sobre as dimensdes tecnopoliticas e
sociotécnicas da contemporaneidade.

A ultima pergunta do questionario foi concebida como um espaco aberto de
escuta, destinado a recolher contribuicdes livres dos/as participantes e a subsidiar
uma reflexao critica sobre os limites e potencialidades da pesquisa, por meio da
pergunta 63: “Vocé gostaria de acrescentar alguma consideragao, preocupagao ou
ponto de vista sobre o tema que nao tenha sido abordado nas perguntas

anteriores?” Os resultados sédo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 26 — Categorizacao das respostas a pergunta 63

Demanda por formagéo e 2 =5,1% Mencbes a necessidade de cursos,
letramento digital disciplinas, maior debate institucional,
educacgao midiatica ou seguranca digital.

Reflexdes criticas sobre 5 =12,8% Respostas com criticas sobre riscos
tecnologia e seus impactos on-line e influéncia tecnoldgica.
sociais
Valorizagédo da pesquisa e 12 = 30,8% Respostas que expressam elogios e
agradecimentos reconhecimento da importancia da
pesquisa.
Sem comentarios ou 20 =51,3% Respostas como “Nao” ou sem conteudo
respostas vazias analitico.
Total 39 100% —

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A andlise de conteudo referente a pergunta 63, “Vocé gostaria de acrescentar
alguma consideragao, preocupacao ou ponto de vista sobre o tema que nao tenha
sido abordado nas perguntas anteriores?”, reuniu 39 respostas. Esse foi o menor
indice de participacdo entre todas as perguntas do questionario, considerando a
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amostra total da pesquisa, composta por 139 participantes. Entre as respostas
obtidas, 2 participantes (= 5,1%) mencionaram a necessidade de maior formacéao, o
gue entendemos como educacdo midiatica e letramento digital. Outros 5 (= 12,8%)
apresentaram reflexdes criticas sobre a tecnologia e seus impactos sociais,
enquanto 12 respostas (= 30,8%) expressaram valorizacdo da pesquisa e
agradecimentos. Esses dados indicam a relevancia formativa da tematica
investigada. A maior parte dos comentarios, correspondente a 20 respostas (=
51,3%), pode ser compreendida como resposta direta a pergunta. Isso sugere gue,
para esses/as participantes, a pesquisa abordou o tema de forma satisfatoria, sem
necessidade de novos acréscimos. Também néo foram identificadas criticas diretas
ao questionario, como reclamacfes sobre o namero de perguntas ou sobre a
dificuldade dos enunciados, o que indica que o instrumento cumpriu adequadamente

seu objetivo metodolégico.
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7 CONCLUSOES SOBRE O QUESTIONARIO DE PESQUISA

A analise dos dados da pesquisa com estudantes do Ensino Médio Integrado
do IFSC — Campus Garopaba revelou um quadro complexo, marcado pela alta
insercdo no ambiente digital, percepcédo parcial dos riscos e lacunas conceituais
sobre os engendramentos e mecanismos do regime de informagdo. Esse conjunto
de resultados possibilita refletir sobre as relagées entre juventudes, tecnologias
digitais, curriculo, direitos civis e exercicio da cidadania.

De acordo com a apresentacdo dos resultados, a pesquisa contou com a
participacao de 139 estudantes, com idades entre 15 e 20 anos e buscou identificar
o nivel de compreensao sobre o uso critico e o0s riscos associados as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacado (TDICs), o conhecimento em relagao as
legislacbes sobre o ambiente digital e o regime de informacédo. Cada pergunta do
questionario foi acompanhada do registro do numero de participantes que a
responderam. Observamos que algumas questdes apresentaram menor adesdo em
relacdo ao total da amostra, aspecto que foi devidamente indicado e considerado na

analise de cada item.

7.1 JUVENTUDE CONECTADA E A IMERSAO NO REGIME DE INFORMACAO

Os dados sobre os habitos on-line indicam que a Internet ocupa uma posicao
central na vida dos/as estudantes. Quase todos/as possuem acesso fora da escola,
e a maioria utiliza esse ambiente como fonte de informacgéo, orientagdo para
decisdes cotidianas e espaco de sociabilidade. De acordo com os dados da
pergunta 11, “Em suas escolhas e decisbes cotidianas, com que frequéncia vocé
utiliza a Internet como fonte de consulta ou informacéo?”, 68,8% dos/as participantes
afirmaram recorrer a Internet com alta frequéncia para consultas e decisbes do
cotidiano.

De acordo com os dados da pergunta 10, “Como vocé costuma se informar
sobre noticias e cultura geral?”, as redes sociais aparecem como o principal meio de
informacgéo dos/as participantes, sendo utilizadas por 89,1% deles/as, com destaque
para plataformas audiovisuais como YouTube, Instagram e TikTok. Esse resultado

sugere que 0 acesso a noticias e cultura geral é fortemente mediado por plataformas
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digitais controladas por oligopdlios tecnoldgicos, o que reforga a centralidade das Big
Techs na organizagao dos fluxos informacionais contemporaneos. Os oligopdlios
tecnologicos que dominam o mercado global podem ser compreendidos a partir de
diferentes agrupamentos. O mais conhecido é o GAFAM, formado por
Google/Alphabet, Apple, Facebook/Meta, Amazon e Microsoft, empresas
norte-americanas que concentram grande parte da infraestrutura, dos servigos e dos
fluxos informacionais da Internet. Outro agrupamento ¢ o NATU, composto por
Netflix, Airbnb, Tesla e Uber, empresas que reconfiguraram setores tradicionais da
economia por meio de plataformas digitais. No contexto chinés, destaca-se o BATX,
formado por Baidu, Alibaba, Tencent e Xiaomi. Apesar de atuarem em setores
distintos, esses conglomerados compartiiham uma légica comum: a exploragao
econdmica de dados, a personalizagéo algoritmica, o uso de Big Data e a expanséao
de modelos de negdcio vinculados ao capitalismo de vigilancia.

Nesse regime, algoritmos, filtros de bolha e inteligéncias artificiais operam de
forma pouco perceptivel em mecanismos de busca, redes sociais, aplicativos e
dispositivos conectados. Ao organizarem o fluxo informacional, selecionarem
conteudos e modularem comportamentos, essas tecnologias convertem dados

pessoais em mercadorias, previsdes de consumo e instrumentos de agao politica.

7.2 CONSUMISMO, ALGORITMOS E A MANIPULACAO COMPORTAMENTAL

Os resultados da pergunta 17, “Quando vocé esta na Internet, vocé sente
vontade de comprar algo que n&o havia planejado?”, demonstram que 41% dos/as
participantes sentem vontade de comprar algo n&o planejado quando estdo na
Internet, enquanto 37,4% relatam esse impulso ocasionalmente. Ou seja, quase
80% experimentam algum grau de indugdo ao consumo no ambiente digital.

Esse resultado ilustra a légica do capitalismo de vigilancia, na medida em que
as plataformas coletam dados comportamentais, incluindo os chamados metadados,
processam essas informagdes por meio de algoritmos e direcionam conteudos
personalizados para estimular o consumo. Nesse contexto, o ambiente informacional
deixa de ser neutro e passa a operar como espaco de modulacdo comportamental,

no qual dados, atengao e desejos sdo convertidos em valor econémico.
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Em contrapartida, os resultados da pergunta 18, “Vocé acredita que o termo
‘consumir conteudo’ é equivalente a informar-se ou aprender? Por qué?”, revelam
uma postura parcialmente critica, uma vez que 65,2% dos/as estudantes nao
consideram o consumo de conteudo equivalente ao aprendizado. Esse dado indica
que, embora estejam vulneraveis aos mecanismos das Big Techs, parte dos/as
jovens percebe a superficialidade e a fragmentagdo que caracterizam muitos fluxos

informacionais no ambiente digital.

7.3 RISCOS A SAUDE MENTAL, A PRIVACIDADE E AS RELACOES SOCIAIS

Os resultados das perguntas sobre riscos on-line revelam efeitos reais na vida
dos/as estudantes. Na pergunta 19, “Vocé ja sentiu sua autoestima prejudicada
devido a algum conteudo veiculado na Internet?”, mais da metade dos/as
participantes (55,8%) afirmou ter sentido a autoestima prejudicada por conteudos
acessados na Internet. Na pergunta 20, “Vocé ja foi exposto/a a conteudo improprio
ou violento na Internet?”, 70,3% relataram exposigdo a conteudos improprios ou
violentos. Além disso, na pergunta 22, “Vocé considera que, em fungédo do acesso
regular a Internet, estaria mais propenso/a a ansiedade ou a depressao?”, 66,9%
afirmaram acreditar estar mais propensos/as a ansiedade ou a depressao em razao
do uso frequente da Internet.

Esses resultados revelam que o regime de informagdo ndo atua apenas nas
dimensdes econdmica e politica, mas também incide sobre a vida social, as relacées
afetivas, a subjetividade e a saude mental das juventudes. O mercado da atengao,
do engajamento e da comparacgéao social permanente intensifica efeitos emocionais e
subjetivos, especialmente quando associado as dinamicas algoritmicas das
plataformas digitais.

Por fim, os dados da pergunta 21, “Vocé acredita que um discurso de édio
veiculado na Internet pode resultar em violéncia fisica?”, indicam que 90,6% dos/as
participantes reconhecem a possibilidade de discursos de 6dio on-line resultarem em
violéncia fisica. Esse resultado demonstra que os/as jovens compreendem a relagéo
entre comunicagdo digital e conflitos sociais, percebendo que o ambiente
informacional nao se restringe ao espaco virtual, mas interfere diretamente na vida

social.
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7.4 A DESINFORMACAO CONTRA A LIBERDADE E A DEMOCRACIA

Os resultados relacionados a desinformagéao sao particularmente expressivos.
Na pergunta 27, “Vocé sabe o que sdo Fake News?”, todos/as os/as participantes
afirmaram conhecer o termo. No entanto, na andlise das respostas a pergunta 28,
“Conceitue Fake News com as suas palavras”, 71% definiram o conceito de modo
restrito como “noticias falsas”, sem maior aprofundamento conceitual. Além disso,
conforme os resultados das perguntas 29, “Vocé ja recebeu uma Fake News?” e 30
“Vocé ja foi desinformado por uma Fake News?”, 94,2% afirmaram ja ter recebido
fake news, enquanto 63,3% declararam ja ter sido desinformados por elas.

Esses dados demonstram que a desinformacgao constitui uma experiéncia
cotidiana entre os/as estudantes, embora ainda seja pouco compreendida do ponto
de vista conceitual. Situacdo semelhante ocorre com as deepfakes. Na pergunta 31,
“Vocé sabe o que é uma Deepfake?”, apenas 45,3% afirmaram conhecer o termo. Ja
na pergunta 32, “Conceitue Deepfake com as suas palavras.”, somente 17%
apresentaram definigdes proximas ao referencial tedrico. Ainda assim, os resultados
da pergunta 33, “Vocé acredita que as Fake News e Deepfakes representam um
problema social?”, indicam que a maioria reconhece a gravidade do fendmeno, uma
vez que 82,7% consideraram as fake news e as deepfakes problemas graves ou
criticos.

Esse cenario remete ao fenbmeno da pos-verdade, no qual a légica racional,
a integridade da noticia e a ética informacional sdo enfraquecidas pela circulagao de
conteudos enganosos, que geram engajamento e servem tanto a interesses
econdmicos quanto politicos. Nesse contexto, fake news, deepfakes e
negacionismos histérico e cientifico tornam-se instrumentos de manipulagéo
comportamental, utilizados para promover o consumismo, influenciar eleicbes ou
deslegitimar instituicbes democraticas. Assim, o regime de informagdo assume
caracteristicas de uma infocracia, na qual o poder se desloca para as plataformas
digitais por meio dos dados, dos algoritmos e das inteligéncias artificiais, capazes de

moldar percepcdes e decisdes coletivas.

7.5 DESCONHECIMENTO ESTRUTURAL DO REGIME DE INFORMAGCAO
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Apesar da intensa presenga das tecnologias digitais no cotidiano, os/as
estudantes demonstram baixo dominio dos conceitos que ajudam a compreender o
modus operandi do regime de informagao. Na pergunta 23, “Vocé sabe o que € ou ja
ouviu falar em regime de informag¢ao?”, apenas 9,4% afirmaram conhecer o termo.
De modo semelhante, na pergunta 25, “Vocé sabe o que sao filtros de bolha?”, 79%
dos/as participantes declararam ndo saber ou n&o ter seguranga para explicar esse
mecanismo.

Esses resultados tornam-se particularmente significativos se considerarmos
que os/as estudantes vivenciam diariamente os efeitos do regime de informacéo,
mas nem sempre compreendem seus fundamentos estruturais. Eles/as reconhecem
os efeitos dessas dindmicas, como desinformagao, consumismo, violéncia simbdlica,
ansiedade e depressao, mas nao dispdem, necessariamente, dos instrumentos
conceituais necessarios para interpreta-las criticamente. Esse distanciamento entre
o uso cotidiano das tecnologias e sua compreensao critica revela uma fragilidade no
processo formativo, apontando para a necessidade de inserir, de modo mais
sistematico no curriculo, o estudo dos processos sociotécnicos que orientam a

producdo, a circulagao e o consumo de informagdes na contemporaneidade.

7.6 ENSINO MEDIO INTEGRADO, CURRICULO E LEGISLACAO DIGITAL

Esse quadro torna-se ainda mais critico no contexto da formagao escolar, pois
a auséncia ou a baixa incorporagao curricular de legislagées fundamentais amplia a
vulnerabilidade das juventudes diante da complexidade do ambiente digital. Entre
essas legislagdes, destacamos: (1) Lei Carolina Dieckmann (Lei n°® 12.737/2012)
(Brasil, 2012), (2) Marco Civil da Internet (Lei n® 12.965/2014) (Brasil, 2014), (3) Lei
Geral de Protecédo de Dados — LGPD (Lei n® 13.709/2018) (Brasil, 2018a), (4) Lei do
Cyberbullying e da Violéncia Escolar (Lei n°® 14.811/2024) (Brasil, 2024), (5) Lei do
Uso de Aparelhos Eletronicos Portateis Pessoais na Educacdo Basica (Lei n°
15.100/2025) (Brasil, 2025a) e (6) Estatuto Digital da Crianga e do Adolescente — Lei
Felca (Lei n® 15.211/2025) (Brasil, 2025b).

A auséncia dessas legislagdes no curriculo do ensino médio integrado

contribui para uma formacao técnica distante dos desafios da sociedade atual.
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Desse modo, os/as estudantes utilizam tecnologias de forma intensa, mas nem
sempre compreendem seus riscos, direitos e deveres no ambiente digital.

O caso do engavetamento do Projeto de Lei n°® 2630/2020 (Brasil, 2020b),
conhecido como Lei das Fake News, tornou-se emblematico para a compreensao do
nivel de poder das Big Techs sobre os processos democraticos. A tramitacdo do
projeto foi marcada por intensa disputa politica e por forte atuagao das plataformas
no debate publico. O PL inicialmente buscava criar meios de responsabilizacdo das
Big Techs pela circulacdo de conteudos ilicitos, prevendo penalidades para as
empresas que nao reportassem material ilegal e ampliando as exigéncias de
transparéncia das plataformas (Kari, 2023). No entanto, a proposta também gerou
controvérsias ao longo de sua tramitagcédo. O texto previa a criacdo do Conselho de
Transparéncia e Responsabilidade na Internet, érgdo de acompanhamento e
recomendacao, instituido pelo Congresso Nacional, conforme previsto no artigo 25
do projeto, com atribuigcdes detalhadas nos artigos seguintes, voltadas a analise de
politicas das plataformas e a formulagao de diretrizes para a aplicagao da lei (Brasil,
2020b). Esse dispositivo foi interpretado por alguns setores como uma possivel fonte
de interferéncia sobre o fluxo de informagdes nas redes. Além disso, versdes
posteriores do texto passaram a incorporar dispositivos relacionados a remuneracao
de conteudos jornalisticos e ao pagamento por direitos autorais pela reproducao de
conteudos nas plataformas, o que ampliou o escopo da proposta e intensificou o
debate publico.

Sob essas circunstancias, o projeto passou a suscitar preocupacgdes
relacionadas a direitos fundamentais, especialmente no que se refere a privacidade
e a liberdade de expressdao. Uma das questdes mais polémicas dizia respeito a
aplicacdo da imunidade parlamentar ao ambiente digital, interpretada por criticos
como uma possivel ampliagao da protecao a discursos politicos imorais ou antiéticos
nas redes, funcionando como uma espécie de blindagem para a desinformacéo,
discursos de ddio e contribuindo para a polarizagdo em torno do projeto (Schreiber,
2023).

As vésperas da votacdo, o Google exibiu em sua pagina inicial no Brasil,
mensagens criticas ao projeto, afirmando que a proposta poderia “piorar a Internet” e
gerar confusdo informacional, alcangando milhdes de usuarios. Paralelamente,

influenciadores alinhados ao bolsonarismo participaram de campanhas contra o
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projeto, rotulando-o como “Lei da Censura” e mobilizando usuarios/as e
parlamentares contra a regulagdo. Também foram relatadas estratégias de pressao
econdmica e comunicacional, como o envio de e-mails a criadores/as de conteldo,
alertando para possiveis perdas financeiras, além da priorizagdo de conteudos
criticos ao projeto nos resultados de busca e do uso do sistema de autocompletar
com associagdes negativas a proposta, funcionando como mensagens contrarias a
regulacao (Viana, 2023).

Como expressao das tecnopoliticas contemporaneas, essas acgdes revelam o
uso de infraestruturas técnicas das plataformas como paginas iniciais, sistemas de
busca, autocompletar e redes de criadores de conteudo para servirem de
instrumentos de influéncia politica e econdmica no debate legislativo. As disputas e
as polémicas em torno do PL 2630/2020 (Brasil, 2020b) demonstraram a capacidade
das Big Techs de mobilizar usuarios, influenciadores e recursos comunicacionais
para moldar a opinido publica e pressionar decisdes parlamentares, especialmente
em contextos de polarizagao politica.

Ademais, o “engavetamento” do PL 2630 (Brasil, 2020b) pode ser
interpretado como um evento relacionado a infocracia, no qual as tensdes entre os
interesses econdmicos das Big Techs e as iniciativas politicas de regulagdo das
redes colidiram e projetaram-se sobre as disputas internas no Congresso, revelando
o estado atual do regime de informacdo. No que se refere a essa conjuntura, o
ensino médio integrado assume papel estratégico ao favorecer a analise critica das
disputas de interesses econdémicos e dos conflitos politicos. Por fim, cabe a
sociedade e aos governos, por meio da legislacédo e dos processos democraticos,

definir de que forma essas tecnologias serao reguladas e integradas a vida social.

7.7 JUVENTUDES, COLONIALISMO DIGITAL, CAPITALISMO DE VIGILANCIAE O
REGIME DE INFORMACAO

O conjunto dos resultados indica que os/as estudantes estdo inseridos/as em
um ambiente informacional dominado por plataformas globais, algoritmos opacos e
sistemas de inteligéncia artificial. Esse panorama pode ser compreendido como uma
forma de colonialismo digital, no qual dados, comportamentos e subjetividades sao

extraidos e explorados por corporagdes transnacionais. Considerando esse aspecto,
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etapas fundamentais do processo tecnoldgico, como o trabalho manual de rotulagem
de dados, sao frequentemente realizadas por trabalhadores de paises em
desenvolvimento, expondo o modo como as Big Techs se beneficiam das
desigualdades sociais na divisao internacional do trabalho, caracteristica do modelo
de globalizagao neoliberal.

Nesse regime, através do capitalismo de vigilancia, as juventudes tornam-se
simultaneamente consumidoras e matéria-prima do sistema, produzindo dados,
gerando engajamento e alimentando modelos de inteligéncia artificial ao mesmo

tempo em que sao expostas a desinformagao, manipulagao e riscos a saude.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, retomando a pergunta de pesquisa, “Quais as percepg¢des dos/as
jovens estudantes do ensino médio integrado do Campus Garopaba do IFSC sobre
o atual Regime de Informacg&o?”, os resultados remetem a um enredo cyberpunk,
embora as juventudes estejam constantemente conectadas, transitando entre
aplicativos e plataformas, elas demonstram um conhecimento restrito sobre as
bases técnicas, econbmicas e politicas que sustentam o regime de informacao. As
juventudes vivenciam os feeds, as tendéncias de consumo, as notificagbes, os
conflitos e as recompensas algoritmicas, mas raramente reconhecem as relagdes de
poder que estruturam esses processos. A desinformagdo ndo é apenas um efeito
colateral da sociedade da informacéao, ela se tornou uma mercadoria lucrativa. O
chamado colonialismo digital ndo € s6 uma metafora, ele se concretiza na extragéo
constante de dados e também de recursos naturais, dentro de uma ordem mundial
dominada por poténcias hegemoénicas e oligopdlios globais. O capitalismo de
vigilancia transforma a experiéncia cotidiana das pessoas em valor econdémico,
enfraquecendo a privacidade e os direitos civis. Ja a infocracia pode ser
compreendida como uma forma de poder mediada por sistemas algoritmicos que, de
maneira difusa e pouco visivel, influenciam o que vemos, pensamos e sentimos,
moldando subjetividades como psicopolitica.

Dessa forma, considerando o objetivo geral, “Compreender como os/as
estudantes percebem o regime de informagao, problematizando-o a partir de uma
perspectiva formativa que articula dimensdes tecnocientificas, éticas e politicas”,
chegamos, portanto, a um descompasso entre a experiéncia on-line e a consciéncia
critica sobre ela. Ao analisar o fetichismo da mercadoria, Marx (2013) argumenta
que as relacdes sociais de producao tendem a ocultar a sua historicidade e o seu
contexto social, apresentando-se como fendmenos naturais Algo semelhante ocorre
no regime de informacdo, os seus engendramentos e 0s seus respectivos
mecanismos tornam-se praticamente invisiveis porque se misturam ao cotidiano e ao
uso rotineiro das tecnologias. Assim, aquilo que deveria provocar estranhamento
passa a ser percebido como algo normal e inevitavel. A exploragao da vida privada

passa a se apresentar como conveniéncia, o controle, como personalizacdo e
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melhoria da usabilidade e a vigilancia, como simples concessao de permissdes para
novas funcionalidades e formas de conexao.

Portanto, a falta de transparéncia nao é causada por um erro de programagao
ou por uma falha de sistema, mas € o seu modo de operagao. A ideologia dataista
atua ao transformar relacdes estruturais de poder em supostas solucdes técnicas
neutras, despolitizando conflitos que sao constitutivos da ordem social. No plano
mais amplo, o regime de informagao reune todos esses engendramentos. Ele
articula a infraestrutura tecnolégica, a exploracdo econdmica, as disputas
geopoliticas e as formas de controle tecnolégico, reorganizando as sociedades.

Sendo assim, ao analisar o regime de informagdo, salientamos o
protagonismo das Big Techs associadas as plataformas digitais, frequentemente
reunidas em siglas como GAFAM (Google/Alphabet, Apple, Facebook/Meta, Amazon
e Microsoft), NATU (Netflix, Airbnb, Tesla e Uber) e BATX (Baidu, Alibaba, Tencent e
Xiaomi). Contudo, para além dessas empresas mais visiveis, ha atores estratégicos
menos presentes no debate publico, mas essenciais para sustentar a base material
desse regime. E o caso das fabricantes de processadores e chips graficos, como
Intel, NVIDIA e AMD, responsaveis pelos componentes de computador que
viabilizam data centers, a computagdo em nuvem e o funcionamento de modelos de
inteligéncia artificial em larga escala. Sem essa infraestrutura de hardware, o poder
das plataformas e do Big Data nao se sustentaria. Desse modo, o crescimento do
mercado tecnoldgico esta diretamente vinculado a exploragdo de recursos naturais,
como metais preciosos, terras raras, alto consumo de energia elétrica e de grandes
volumes de agua (Vasconcelos, 2025).

Como expressao dessas dindmicas, a crise politica na Bolivia, em 2019, pode
ser interpretada como um episdédio emblematico. Naquele momento, o entio
presidente Evo Morales denunciou a existéncia de interesses internacionais nas
reservas de litio do pais, mineral estratégico para a produgdo de baterias e
dispositivos eletronicos. Declaragdes publicas do bilionario Elon Musk, associado ao
setor aeroespacial (SpaceX), a industria automotiva (Tesla), e a plataforma digital X
(antigo Twitter), foram entendidas como indicios do interesse de corporac¢des globais
nesse recurso. O episddio colocou em evidéncia a ligagdo entre os lucros dos
oligopdlios tecnoldgicos, a exploragdo de recursos naturais estratégicos e as

pressdes que recaem sobre a soberania dos paises do Sul Global (Prazeres, 2024).
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O regime de informacgao vai além dos aplicativos, das plataformas digitais, da
inteligéncia artificial ou daquilo que aparece nas telas. Ele depende de uma base
material concreta, sustentada por uma cadeia extrativista que envolve as Big Techs,
a exploracao de matérias-primas estratégicas e disputas geopoliticas em escala
global. Ou seja, por tras do ambiente digital existe uma estrutura econémica e
territorial que o torna possivel.

Sob outro ponto de vista, a partir do objetivo especifico, “Discutir a
importancia das legislacbes que regulam o ambiente digital’, essa pesquisa
demonstrou que os/as nativos/as digitais percebem os efeitos do regime de
informagédo, como desinformagdo, consumismo, violéncia simbdlica, ansiedade e
depressao mas nao possuem, em geral, instrumentos tedricos e juridicos suficientes
para compreendé-los de forma critica e enfrenta-los, individualmente ou
coletivamente. Defendemos a importadncia de uma formacdo juridica pratica,
adequada ao ensino médio integrado, que prepare as juventudes para conhecer e
exercer os seus direitos no ambiente digital, promovendo e vivenciando a cidadania.

Em uma sociedade capitalista marcada por grandes desigualdades, pelo
consumismo e intensamente mediada por tecnologias digitais, torna-se comum
associar individualismo e poder de consumo as ideias de mérito e sucesso. A logica
de mercado ultrapassa o plano econbmico e passa a orientar critérios de
reconhecimento e formas de sociabilidade. Essa dindmica pode ser compreendida a
partir do conceito de reificagao (ou coisificagdo) formulado por Lukacs (2003). Para o
autor, no capitalismo, as relagdes sociais tendem a assumir a aparéncia de coisas
dotadas de objetividade prépria. Assim, processos historicamente construidos, como
o trabalho e a organizacado da produgao, passam a ser percebidos como naturais e
inevitaveis, impondo-se aos individuos como se fossem for¢cas independentes de
sua proépria agao (Lukacs, 2003).

Assim, os Diretores Executivos (Chief Executive Officer - CEOs), os
bilionarios das Big Techs sao retratados como génios inovadores e lideres
visionarios, enquanto ficam despercebidas a coleta massiva de dados, a exploracao
do trabalho e as desigualdades que sustentam os seus negdcios. No discurso
dominante, os seus lucros passam a ser apresentados como frutos exclusivos do

trabalho, do esfor¢co e do talento individual. Com isso, a concentragdo extrema de
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rigueza deixa de ser questionada e passa a ser admirada, contribuindo para a
naturalizagéo e a reproducao das desigualdades sociais (Rushkoff, 2023).

Essas discrepancias apontam para o objetivo especifico, “Analisar, de acordo
com as bases conceituais da EPT, os curriculos do Curso Técnico em Administragao
Integrado ao Ensino Médio e do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio”, e sugerem a revisdo dos curriculos e o fortalecimento de politicas
educacionais voltadas a educacdo midiatica, ao letramento digital e a formagao
cidada. A educagao midiatica possibilita desenvolver a capacidade de compreender,
analisar e avaliar criticamente os conteudos que circulam nos meios de
comunicagao, identificando os interesses econdmicos, politicos e ideolégicos que
operam por meio de algoritmos, filtros e bolhas informacionais. O letramento digital,
por sua vez, estimula o uso consciente, ético e reflexivo das tecnologias, incluindo a
compreensao de seus mecanismos técnicos, como as ferramentas de inteligéncia
artificial, bem como de seus riscos e impactos sociais.

Além disso, de acordo com o objetivo especifico, “Desenvolver um produto
educacional voltado ao fortalecimento da educagado integral, com énfase no
pensamento critico, na autonomia e na atuagédo politica dos/as sujeitos/as”, foi
possivel produzir uma sequéncia didatica sobre o tema da desinformagao, que
emergiu dos resultados da pesquisa como base fundamental para compreender as
dinamicas informacionais da atualidade, além de possibilitar a compreensao sobre o
regime de informacao.

Por fim, inspirados/as no patrono da educagéo brasileira, Paulo Freire (1992),
em suas contribuicbes sobre a educacéo dialoégica, e orientados pela Pedagogia
Histérico-Critica formulada por Dermeval Saviani (2019), defendemos, no dmbito do
ensino médio integrado, uma proposta formativa capaz de problematizar e enfrentar
as agoes de agentes e corporagbes empenhados na manutengao do establishment e
do status quo no regime de informacdo. Como afirma Arthur Bezerra, principal
referéncia tedrica dessa pesquisa, “A miséria do solo é o ponto de partida e o ponto
de chegada da miséria da informacao” (Bezerra, 2024, contra-capa externa). A partir
desse entendimento, propomos a continuidade de uma formacdo orientada a
superagao das desigualdades e injusticas sociais, voltada a constituicdo de sujeitos

criticos e conscientes, comprometidos com a agao coletiva e capazes de questionar
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as estruturas informacionais, tecnoldgicas e socioeconémicas que atravessam a luta

de classes.



172

REFERENCIAS

ABILIO, Ludmila Costhek. Plataformas digitais e uberizagdo: globalizagéo de um sul
administrado?. Contracampo, Niterdi, v. 39, n. 1, p. 12-26, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/contracampo/article/view/38579. Acesso em: 5

dez. 2024.

ALMEIDA, Alcides Vieira de. Da escola de aprendizes artifices ao instituto
federal de Santa Catarina. Floriandpolis: Publicagdes do IFSC, 2010.

ANTUNES, Ricardo. Da educagao utilitaria fordista a multifuncionalidade liofilizada.
In: REUNIAO NACIONAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 38., 2017, Sao Luis. Anais [...]. Sd0 Luis: UFMA,
2017. p. 1-15. Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos/trabalhoencom_38anped_2017
gt11_textoricardoantunes.pdf. Acesso em: 6 fev. 2026.

ANTUNES, Ricardo. O mundo precarizado do trabalho e seus significados.
Cadernos de Psicologia Social do Trabalho, Sdo Paulo, SP, v. 2, n. 1, p. 55-59,
1999. Disponivel em: https://revistas.usp.br/cpst/pt_BR/article/view/25822/27554.
Acesso em: 29 mar. 2026.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Curriculo, territério em disputa. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.

AZEN, Marcia; FIGUEIREDO, Talita Soares; BEZERRA, Arthur Coelho. As infancias
na ciéncia da informacgao: onde a praxis € o esperangar mais vivo. Encontros Bibli,
Floriandpolis, v. 29, n. 1, p. 1-19, 2024. Disponivel em:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/95195/55139. Acesso em: 3 jan.
2026.

BARRETO, Raquel Goulart. Tecnologias na educagéao brasileira: de contexto em
contexto. Revista Educacao e Cultura Contemporéanea, Rio de Janeiro, RJ, v. 16,
n. 43, p. 218-234, 2019. Disponivel em:
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/arti
cle/view/6002/47965991. Acesso em: 9 nov. 2024.

BEZERRA, Arthur Coelho. Miséria da informacgao: dilemas éticos da era digital. Rio
de Janeiro, RJ: Garamond, 2024.

BHUIYAN, Johana. Apple to pay $95m settlement in Siri privacy lawsuit. The
Guardian, Londres, n&o paginado, 3 jan. 2025. Disponivel em:
https://www.theguardian.com/technology/2025/jan/03/apple-siri-privacy-lawsuit-settle
ment. Acesso em: 5 jan. 2026.

BRAMAN, Sandra. The emergent global information policy regime. In: BRAMAN,
Sandra (ed.). The Emergent Global Information Policy Regime. Londres: Palgrave
Macmillan UK, 2004. p. 12-38. Disponivel em:


https://periodicos.uff.br/contracampo/article/view/38579
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos/trabalhoencom_38anped_2017_gt11_textoricardoantunes.pdf
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos/trabalhoencom_38anped_2017_gt11_textoricardoantunes.pdf
https://revistas.usp.br/cpst/pt_BR/article/view/25822/27554
https://periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/95195/55139
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view/6002/47965991
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view/6002/47965991
https://www.theguardian.com/technology/2025/jan/03/apple-siri-privacy-lawsuit-settlement?utm_source=chatgpt.com
https://www.theguardian.com/technology/2025/jan/03/apple-siri-privacy-lawsuit-settlement?utm_source=chatgpt.com
https://www.theguardian.com/technology/2025/jan/03/apple-siri-privacy-lawsuit-settlement?utm_source=chatgpt.com

173

https://link.springer.com/chapter/10.1057/9780230377684_2. Acesso em: 26 jun.
2025.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Organizado por Claudio Brand&o de Oliveira. Rio de Janeiro, RJ: Roma Victor, 2002.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes dos
Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario e gratuito. Rio de Janeiro, RJ: Senado Federal, 1909. Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/norma/589450/publicacao/15626779. Acesso em: 12 jan.
2025.

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca
e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Casa Civil, 1990. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 9 dez. 2025.

BRASIL. Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Brasilia, DF: Casa Civil,
2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/[11892.htm. Acesso em:
9 dez. 2025.

BRASIL. Lei n°® 12.737, de 30 de novembro de 2012. Dispde sobre a tipificagdo
criminal de delitos informaticos; altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de
1940 - Cdodigo Penal; e da outras providéncias. Brasilia, DF: Casa Civil, 2012.
Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/l112737.htm. Acesso em:
9 dez. 2025.

BRASIL. Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014. Estabelece principios, garantias,
direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil. Brasilia, DF: Casa Civil, 2014.
Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2014/1ei/112965.htm. Acesso em:
9 dez. 2025.

BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n © 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacgao, a Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Brasilia, DF: Casa
Civil, 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm. Acesso em:
17 fev. 2025.

BRASIL. Lei n°® 13.709, de 14 de agosto de 2018. Lei Geral de Prote¢cado de Dados


https://link.springer.com/chapter/10.1057/9780230377684_2
https://legis.senado.leg.br/norma/589450/publicacao/15626779
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12737.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm

174

Pessoais (LGPD). Brasilia, DF: Casa Civil, 2018a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2018/lei/I13709.htm. Acesso em:
10 dez. 2025.

BRASIL. Lei n°® 14.811, de 12 de janeiro de 2024. Institui medidas de protegéo a
crianga e ao adolescente contra a violéncia nos estabelecimentos educacionais ou
similares, prevé a Politica Nacional de Prevengdo e Combate ao Abuso e
Exploragcao Sexual da Crianga e do Adolescente e altera o Decreto-Lei n® 2.848, de
7 de dezembro de 1940 (Cdédigo Penal), e as Leis n°s 8.072, de 25 de julho de 1990
(Lei dos Crimes Hediondos), e 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e
do Adolescente). Brasilia, DF: Casa Civil, 2024. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/Iei/|114811.htm. Acesso em:
10 dez. 2025.

BRASIL. Lei n°® 15.100, de 13 de janeiro de 2025. Dispde sobre a utilizagado, por
estudantes, de aparelhos eletrénicos portateis pessoais nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino da educacéao basica. Brasilia, DF: Casa Civil, 2025a.
Disponivel em:

://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2023-2026/2025/1ei/115100.htm. Acesso em:
10 dez. 2025.

BRASIL. Lei n°® 15.211, de 17 de setembro de 2025. Dispde sobre a protecao de
criangas e adolescentes em ambientes digitais (Estatuto Digital da Crianga e do
Adolescente). Brasilia, DF: Casa Civil, 2025b. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2023-2026/2025/lei/L15211.htm. Acesso
em: 10 dez. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacido. MEC. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC, 2018b. Disponivel em:

https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF_110518_versacfinal_si
te.pdf. Acesso em: 17 fev. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacédo. MEC. Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. CAPES. Ficha de avaliagao - programas académicos e
profissionais: area 46: ensino. Brasilia. DF: Diretoria de Avaliagéo, 2020a.
Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/FICHA_ENSINO.pdf. Acesso
em: 2 fev. 2025.

BRASIL. Senado Federal. Projeto de Lei n°® 2630, de 2020. Institui a Lei Brasileira
de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet. Brasilia, DF: Senado
Federal, 2020b. Disponivel em:

https://www.camara.leq.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=1909983&
filename=PL%202630/2020. Acesso em: 13 jan. 2026.

BRUNO, Fernanda et al. (orgs.). Tecnopoliticas da vigilancia: Perspectivas da
margem. Sao Paulo, SP: Boitempo, 2018a.

BRUNO, Fernanda. Visdes maquinicas da cidade maravilhosa: do centro de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/lei/l13709.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/lei/l14811.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/lei/l15100.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/lei/L15211.htm
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/FICHA_ENSINO.pdf
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1909983&filename=PL%202630/2020
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1909983&filename=PL%202630/2020

175

operacgdes do Rio até a Vila Autédromo. /n: BRUNO, Fernanda et al. (orgs.).
Tecnopoliticas da vigilancia: perspectivas da margem. Sao Paulo, SP: Boitempo,
2018b.

D’ANCONA, Matthew. Pés-verdade: a nova guerra contra os fatos em tempos de
fake news. Rio de Janeiro, RJ: Faro Editorial, 2018.

DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacgao,
Rio de Janeiro, RJ, v. 1, n. 24, p. 40-52, 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9gwSDty/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 nov. 2025.

EMPOLI, Giuliano da. Os engenheiros do caos: como as fake news, as teorias da
conspiragao e os algoritmos estdo sendo utilizados para disseminar 6dio, medo e
influenciar elei¢gdes. Sao Paulo, SP: Vestigio, 2019.

FAUSTINO, Deivison; LIPPOLD, Walter. Colonialismo digital: por uma critica
hacker-fanoniana. Sdo Paulo, SP: Boitempo, 2023.

FERREIRA, Vitor Sérgio. Ondas, Cenas e Microculturas Juvenis. Plural, Sdo Paulo,
SP, v. 15, p. 99-128, 2008. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/plural/pt_BR/article/view/75231/78996. Acesso em: 5 ago.
2025.

FIRMINO, Rodrigo José. Securitizagao, Vigilancia e Territorializagdo de Espacos
Publicos na Cidade Neoliberal. /n: BRUNO, Fernanda; CARDOSO, Bruno;
KANASHIRO, Marta; GUILHON, Luciana; MELGACO, Lucas (orgs.). Tecnopoliticas
de vigilancia: perspectivas da margem. Sao Paulo, SP: Boitempo, 2018.

FLICK, Uwe. Qualidade na pesquisa qualitativa: colecado pesquisa qualitativa.
Porto Alegre: Bookman, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga. Sdo Paulo, SP: Paz e Terra, 1992.

FREITAS, Rony. Produtos educacionais na area de ensino da CAPES: o que ha
além da forma?. Educagao Profissional e Tecnoldégica em Revista, Vitoria, v. 5, n.
2, p. 5-20, 2021. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/1229/805. Acesso em: 4 nov. 2024.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do decreto n.
5.154/2004 um debate no contexto controverso da democracia restrita. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. (orgs.). Ensino médio
integrado: concepcgao e contradigbes. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005. p. 1-26.

FROHMANN, Bernd. Taking information policy beyond information science: Applying
the actor network theory. In: ANNUAL CONFERENCE OF THE CANADIAN
ASSOCIATION FOR INFORMATION SCIENCE, 23., 1995, Edmonton. Proceedings
[...]. Edmonton: Canadian Association for Information, 1995. p. 7-10. Disponivel em:
https://www.academia.edu/14044809/Taking_information_policy beyond_information



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9gwSDty/?format=pdf&lang=pt
https://revistas.usp.br/plural/pt_BR/article/view/75231/78996
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/1229/805
https://www.academia.edu/14044809/Taking_information_policy_beyond_information_science_applying_the_actor_network_theory

176

science_applying_the_actor_network_theory. Acesso em: 23 jun. de 2025.

GASPARIN, Joao Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2021.

GOMEZ, Maria Nélida Gonzalez de. Novos cenarios politicos para a informacéo.
Ciéncia da Informagao, Brasilia, DF, v. 1, p. 27-40, 2002 Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ci/alfgMHscSGNhFTgczMMnNkvDS/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 4 fev. 2025.

GRANCHI, Giulia. Como promotor do RS conseguiu primeira condenagao por
estupro virtual no Brasil. BBC News Brasil, Sdo Paulo, SP, ndo paginado, 4 abr.

2023. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cyxpw613pd4o.
Acesso em: 6 dez. 2025.

GREENWALD, Glenn. Sem lugar para se esconder. Rio de Janeiro, RJ: Sextante,
2014.

HAN, Byung-Chul. Infocracia: digitalizagao e a crise da democracia. Rio de Janeiro,
Petropolis, RJ: Vozes, 2024.

HERN, Alex. Apple contractors ‘regularly hear confidential details’ on Siri recordings.
The Guardian, Londres, ndo paginado, 26 jul. 2019. Disponivel em:
https://www.theguardian.com/technology/2019/jul/26/apple-contractors-regularly-hear
-confidential-details-on-siri-recordings. Acesso em: 5 jan. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA. IFSC. Historico: Desde 2010, o
Campus Garopaba atua no desenvolvimento regional. IFSC, Garopaba, nao
paginado, [2026]. Disponivel em:
https://www.ifsc.edu.br/en/web/cgaropabaampus-garopaba/historico. Acesso em: 31
dez. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA. IFSC. Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2025-2029. Florianopolis: IFSC, 2025. Disponivel em:
https://www.ifsc.edu.br/documents/d/documentos-norteadores/pdi 2025-2029 v4-pdf
. Acesso em: 5 mar. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA. IFSC. Projeto pedagégico do curso
técnico em Administragao integrado ao ensino médio: campus Garopaba.
Florianopolis: IFSC, 2017a. Disponivel em:

https://sig.ifsc.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=166994&key=7dd06b55afea24
5222772e3b902c76f8. Acesso em: 6 fev. 2026.

INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA. IFSC. Resolugcao CEPE/IFSC n°
159, de 23 de novembro de 2017. Aprova ad referendum o Projeto Pedagdgico de
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e encaminha ao CONSUP


https://www.academia.edu/14044809/Taking_information_policy_beyond_information_science_applying_the_actor_network_theory
https://www.scielo.br/j/ci/a/fqMHsc5GNhFTgczMMnNkvDS/?format=pdf&lang=pt
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cyxpw613pd4o
https://www.theguardian.com/technology/2019/jul/26/apple-contractors-regularly-hear-confidential-details-on-siri-recordings
https://www.theguardian.com/technology/2019/jul/26/apple-contractors-regularly-hear-confidential-details-on-siri-recordings
https://www.ifsc.edu.br/en/web/campus-garopaba/historico
https://www.ifsc.edu.br/documents/d/documentos-norteadores/pdi_2025-2029_v4-pdf
https://sig.ifsc.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=166994&key=7dd06b55afea245222772e3b902c76f8
https://sig.ifsc.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=166994&key=7dd06b55afea245222772e3b902c76f8

177

para apreciagao. Florianépolis: IFSC, 2017b. Disponivel em:
https://sig.ifsc.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=153542&key=b2e490edc0e8
1f2454e1a254f8bd1728. Acesso em: 6 fev. 2026.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. IFES. Programa de Pés-Graduagao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica. ProfEPT. Regulamento Geral. ProfEPT,
Vitdria, ndo paginado, 2023. Disponivel em:
https://profept.ifes.edu.br/requlamentoprofept. Acesso em: 22 abr. 2025.

JOANGUETE, Celestino. O poder das mentiras digitais: a ameaca das deepfakes
para a sociedade. Sdo Paulo, SP: Editora Dialética, 2023.

KUCZYNSKI, Pawel. Warm News. [S./.], n&o paginado, 31 jan. 2016. Facebook:
Pawel Kuczynski. 1 imagem. Disponivel em:
https://www.facebook.com/pawelkuczynskiart/photos/warm-news/120044344998423
2/. Acesso em: 13 out. 2025.

LUKACS, Georg. Histéria e consciéncia de classe: estudos de dialética marxista.
Sao Paulo, SP: Martins Fontes, 2003.

MARQUES, Bianca Galvao. Deepfakes e a fabricagéo do real: a distor¢ao

da realidade como forma de controle politico social. In: SOUZA, Gustavo;

SILVA, Tarcizio (orgs.). Enfrentando Deepfakes. Desvelar: Brasilia, DF, 2025.
Disponivel em: https://desvelar.org/enfrentando-deepfakes. Acesso em: 5 dez. 2025.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Sdo Paulo, SP: Boitempo, 2013.

MORI, Masahiro. The Uncanny Valley [From the Field]. IEEE Robotics &
Automation Magazine, [S./.], v. 19, n. 2, p. 98-100, 2012. Disponivel em:
https://ieeexplore.ieee.org/stamp/stamp.jsp?tp=&arnumber=6213238. Acesso em: 12
jan. 2026.

ORSI, Carlos. Jogo da baleia azul: até que ponto devemos nos preocupar?. BBC
Brasil News, Sao Paulo, SP, ndo paginado, 29 abr. 2017. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-39753889. Acesso em: 6 dez. 2025.

PACHECO, Eliezer. Desvendando os institutos federais: identidade e objetivos.
Educacgao Profissional e Tecnholégica em Revista, Vitoria, v. 4, n. 1, p. 4-22. 2020.

Disponivel em: https://revistas.ifes.edu.br/index.php/ept/pt_BR/article/view/575.
Acesso em: 6 dez. 2025.

PARISER, Eli. O filtro invisivel: o que a internet esta escondendo de vocé. Rio de
Janeiro, RJ: Zahar, 2012.

PARRA, Henrique Zoqui Martins. Experiéncias com tecnoativistas: resisténcias na
politica do dividual?. In: BRUNO, Fernanda et al. (orgs.). Tecnopoliticas da
vigilancia: perspectivas da margem. S&o Paulo, SP: Boitempo, 2018. p. 341-354.

PASQUALLI, Roberta; SPESSATTO, Marizete Bortolanza; DOMINGUES, Leilane


https://sig.ifsc.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=153542&key=b2e490edc0e81f2454e1a254f8bd1728
https://sig.ifsc.edu.br/sigrh/downloadArquivo?idArquivo=153542&key=b2e490edc0e81f2454e1a254f8bd1728
https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept
https://www.facebook.com/pawelkuczynskiart/photos/warm-news/1200443449984232/
https://www.facebook.com/pawelkuczynskiart/photos/warm-news/1200443449984232/
https://desvelar.org/enfrentando-deepfakes
https://ieeexplore.ieee.org/stamp/stamp.jsp?tp=&arnumber=6213238
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-39753889
https://revistas.ifes.edu.br/index.php/ept/pt_BR/article/view/575

178

Marques Roberto. Juventudes, modernidade e escola: Quem sao é o querem 0s
jovens?. Cadernos Cajuina, Sao Paulo, SP, v. 8, n. 3, p. 1-13, 2023. Disponivel em:
https://v3.cadernoscajuina.pro.br/index.php/revista/article/view/147/155. Acesso em:
13 jan. 2026.

PENICHE, Tamiris. O regime de informagao do novo ensino médio: contribuicoes
da competéncia critica em informac&o. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Informacao) — Escola de Comunicacgao, Programa de P6s-Graduagao em Ciéncia
da Informagéao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia, Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em:
http://ridi.ibict.br/handle/123456789/1316. Acesso em: 16 fev. 2025.

PERALVA, Angelina. O jovem como modelo cultural. Revista Brasileira de
Educagao, Sao Paulo, SP, v. 1, n. 5-6, p.15-24, 1997. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n05-06/n05-06a03.pdf. Acesso em: 21 set. 2025.

PRAZERES, Leandro. Com Musk excluido, litio coloca Bolivia no centro de disputa
entre China, Russia e EUA. BBC News Brasil, Sdo Paulo, SP, ndo paginado, 10 jul.

2024. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cv2g748xxxko.
Acesso em: 18 jan. 2026.

RAMOS, Marise. Educacgao profissional e tecnolégica: (re)conceituando a
(contra)hegemonia. In: SILVA, Claudio Nei Nascimento da; ROSA, Daniele dos
Santos (orgs.). As bases conceituais na EPT. Brasilia, DF: Grupo Nova Paideia,
2021. p. 28-43. Disponivel em:
https://ojs.novapaideia.org/index.php/editoranovapaideial/issue/view/12/2. Acesso
em: 1 fev. 2025.

RAMOS, Marise. O curriculo na perspectiva de classe: desafios e possibilidades
para a educacao profissional. Educere et Educare, Cascavel, v. 11, n. 23, p. 1-12,
2000. Disponivel em:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/16332/11118.
Acesso em: 28 jan. 2025.

RAMOS, Marise. Possibilidades e desafios na organizagéo do curriculo integrado. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. (orgs.). Ensino médio
integrado: concepgao e contradigdes. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005.

REIS, Juliana Batista dos; DAYRELL, Juarez. Experiéncias juvenis contemporaneas:
reflexdes tedricas e metodoldgicas sobre socializagéo e individualizagdo. Educagao,
Santa Maria, v. 45, n. 1, p. 1-23, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/39944/pdf. Acesso em: 19 dez.
2025.

RUSHKOFF, Douglas. “We will coup whoever we want!”: the unbearable hubris of
Musk and the billionaire tech bros. The Guardian, Londres, ndo paginado, 25 nov.
2023. Disponivel em:
https://www.theguardian.com/books/2023/nov/25/we-will-coup-whoever-we-want-the-
unbearable-hubris-of-musk-and-the-billionaire-tech-bros. Acesso em: 25 jan. 2026.



https://v3.cadernoscajuina.pro.br/index.php/revista/article/view/147/155
http://ridi.ibict.br/handle/123456789/1316
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n05-06/n05-06a03.pdf
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cv2g748xxxko
https://ojs.novapaideia.org/index.php/editoranovapaideia/issue/view/12/2
https://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/16332/11118
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/39944/pdf
https://www.theguardian.com/books/2023/nov/25/we-will-coup-whoever-we-want-the-unbearable-hubris-of-musk-and-the-billionaire-tech-bros
https://www.theguardian.com/books/2023/nov/25/we-will-coup-whoever-we-want-the-unbearable-hubris-of-musk-and-the-billionaire-tech-bros

179

SAVIANI, Dermeval. O choque tedrico da politecnia. Revista Trabalho, Educagao e
Saude, Rio de Janeiro, RJ, v. 1, n. 1, p. 131-152, 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tes/a/zLgxpxrzCX5GYtgFpr7VbhG/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 22 fev. 2025.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica, quadragésimo ano: novas
aproximagodes. Campinas, SP: Autores Associados, 2019.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagao: fundamentos ontoldgicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educagao, Sao Paulo, SP, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007.
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v12n34/v12n34a12.pdf. Acesso em:
7 mar. 2025.

SCHREIBER, Mariana. PL das fake news: entenda. BBC News Brasil, S0 Paulo,
SP, ndo paginado, 2 maio 2023. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cyeyxje7r9go. Acesso em: 13 jan. 2026.

SENRA, Nelson de Castro. Regime e politica de informacao estatistica. Sao Paulo
em Perspectiva, Sdo Paulo, SP, v. 16, n. 3, p. 75-85, 2002. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/spp/a/7dBdmbHGnz6NHzvzMkj6ZFB/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 8 dez. 2024.

SIBILIA, Paula; GALINDO, Manuela Arruda. Correndo para nao perder nada:
temporalidade ansiosa e a frustragédo do (i)limitado. Civitas: Revista de Ciéncias
Sociais, Porto Alegre, v. 21, n. 2, p. 203-213, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/civitas/a/\WNE65b6 CkM6kp3sW7MnSqgHps/?format=pdf&lang=p
t. Acesso em: 5 fev. 2026.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersao. Rio de
Janeiro, RJ: Contraponto, 2012.

SILVA, Adriano Larentes et al. (orgs.). O curriculo integrado no cotidiano da sala
de aula. Floriandpolis: IFSC, 2016. Disponivel em:

https://www.ifsc.edu.br/documents/30701/523474/o_curriculo_integrado.pdf/6151bc1
5-d409-b17b-1efd-3f21e89314e3. Acesso em: 5 fev. 2025.

SNOWDEN, Edward. Eterna vigilancia. Sao Paulo, SP: Planeta, 2019.

SOUSA, Cleyton Santana de; PINEL, Hiran; MELO, Douglas Christian Ferrari de.
Paulo Freire: o uso critico sobre as tecnologias na educagéo. Artefactum - Revista
de Estudos Interdisciplinares, [S./.], v. 16, n. 1, p.1-12, 2018. Disponivel em:
https://artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/1634. Acesso em: 7
nov. 2024.

TRINDADE, Alessandra Stefane Candido Elias da et al. Doomscrolling: porque as
pessoas passam muito tempo em midias sociais "consumindo" conteudo?.
Informagao & Informagao, Londrina, v. 29, n. 2, p. 56-80, 2024. Disponivel em:

https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/informacao/article/view/47901/51420. Acesso


https://www.scielo.br/j/tes/a/zLgxpxrzCX5GYtgFpr7VbhG/?format=pdf&lang=pt
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/v12n34/v12n34a12.pdf
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cyeyxje7r9go
https://www.scielo.br/j/spp/a/7dBdmbHGnz6NHzvzMkj6ZFB/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/civitas/a/WN65b6CkM6kp3sW7MnSqHps/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/civitas/a/WN65b6CkM6kp3sW7MnSqHps/?format=pdf&lang=pt
https://www.ifsc.edu.br/documents/30701/523474/o_curriculo_integrado.pdf/6151bc15-d409-b17b-1efd-3f21e89314e3
https://www.ifsc.edu.br/documents/30701/523474/o_curriculo_integrado.pdf/6151bc15-d409-b17b-1efd-3f21e89314e3
https://artefactumjournal.com/index.php/artefactum/article/view/1634
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/informacao/article/view/47901/51420

180

em: 11 jan. 2026.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugio a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgao. Sao Paulo, SP: Atlas, 1987.

VASCONCELLOS-SILVA, Paulo Roberto; CASTIEL, Luis David. O “esquecimento
global” e os eventos comunicativos extremos. Cadernos de Saude Publica, Rio de
Janeiro, RJ, v. 41, n. 8, p. e00048825, 2025. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csp/a/VdgY QBgcTBSmBCvkhzZNgPQ/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 jan. 2026.

VASCONCELOS, Yuri. Os impactos ambientais da computacéao: Intensivo em uso de
energia e agua, o setor responde por 1,7% das emissdes de carbono na atmosfera;
uma nova area de pesquisa surge para lidar com o problema. Revista Pesquisa
FAPESP, Sao Paulo, SP, ed. 349, ndo paginado, mar. 2025. Atualizado em: 1 abr.
2025. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/os-impactos-ambientais-da-computacao/. Acesso
em: 18 jan. 2026.

VIANA, Natalia. Why is Google stonewalling regulation in Brazil?. The Guardian,
Londres, n&o paginado, 9 maio 2023. Disponivel em:
https://www.thequardian.com/commentisfree/2023/may/09/us-tech-companies-requla
tions-brazil. Acesso em: 8 dez. 2025.

ZUBOFF, Shoshana. A era do capitalismo de vigilancia: a luta por um futuro
humano na nova fronteira do poder. Sdo Paulo, SP: Intrinseca, 2021.


https://www.scielo.br/j/csp/a/VdgYQBgcTBSmBCvkhzZNgPQ/?format=pdf&lang=pt
https://revistapesquisa.fapesp.br/os-impactos-ambientais-da-computacao/
https://www.theguardian.com/commentisfree/2023/may/09/us-tech-companies-regulations-brazil
https://www.theguardian.com/commentisfree/2023/may/09/us-tech-companies-regulations-brazil

181

APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

Ministério da Educacdo

. |NST|TUTO FEDERAL Secretaria de Educagdo Profissional e Te gica
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

DECLARACAO

(oo

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que tenho conhecimento da pesquisa
intitulada O ATUAL REGIME DE INFORMAGAO E A EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: UM ESTUDO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CAMPUS
GAROPABA DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC, sob a
responsabilidade de RAFAEL PINTO GARCIA.

Diante da analise da proposta de pesquisa, realizada pela Dire¢ao-Geral do
Campus Garopaba do Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC, autorizo a sua
execucao. Esta autorizacdo ndo exime, contudo, a responsabilidade do pesquisador
em atender a Resolugao CNS 466/12, de 12/12/2012, e a Resolugao CNS 510/16,
de 07/04/2016 e complementares.

Nome do responsavel pelo local de aplicagao da pesquisa.

Garopaba, 25/06/2025.
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

[ |

- Ministério da Educagdo
.. |NST|TUTO FEDERAL Secretaria de Educagdo Profissional e Te gica
B SantaCatarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Elaborado por: Jardim, VLT e Senter, L
Verséo n. 2/dezembro/2021

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criangas e adolescentes (maiores de 7 anos e menores de 18 anos) e para legalmente incapaz.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa O ATUAL REGIME DE
INFORMAGAO E A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UM
ESTUDO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CAMPUS GAROPABA DO
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC, coordenada pelo
pesquisador responsavel RAFAEL PINTO GARCIA, telefone (48)-998428884. Seus

pais ou responsaveis permitiram que vocé participe.

Nesta pesquisa pretendemos COMPREENDER AS PERCEPGOES DOS/AS
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS GAROPABA DO
IFSC SOBRE O ATUAL REGIME DE INFORMAGAO. Vocé s6 precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e nao tera nenhum problema se desistir. Os/As

estudantes que irdo participar desta pesquisa tém de 15 a 20 anos de idade.

A pesquisa sera feita no/a LABORATORIO DE INFORMATICA DO INSTITUTO
FEDERAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA (IFSC) - CAMPUS GAROPABA, onde
os/as estudantes PREENCHERAO UM QUESTIONARIO ON-LINE SEM
PERGUNTAS PARA A IDENTIFICAGAO DOS PARTICIPANTES (NOME,
ENDERECO, EMAIL...). Para isso, sera usado/a UM COMPUTADOR, ele ¢
considerado seguro, mas € possivel ocorrer CANSACO EM RESPONDER O
QUESTIONARIO, QUE PODE SER REFREADO COM DESCANSAR UM POUCO E
RETOMAR O MESMO MAIS TARDE. TAMBEM SENTIR ALGUM EMBARAGO
COM ALGUMA PERGUNTA, QUE PODE REMETER OU TRAZER A TONA
ALGUMA QUESTAO MELINDROSA PARA O/A RESPONDENTE.
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Caso acontega algo errado, devido a participagao nessa pesquisa, vocé
pode nos procurar pelos telefones que tem no comecgo do texto.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como A COLABORACAO, EM
ALGUMA MEDIDA, PARA O AVANCO DO PROCESSO DE PRODUGAO DE
CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO, BEM COMO POSSIVEIS ADEQUAGOES
NO CURRICULO DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO
DO RECORTE DA PESQUISA ACERCA DO TEMA REGIME DE INFORMAGAO,
CONTRIBUINDO ASSIM, PARA A PERSPECTIVA INTEGRAL E OMNILATERAL
DE EDUCACAO, QUE E UMA DAS BASES CONCEITUAIS DA EDUCAGAO
OFERTADA NOS INSTITUTOS FEDERAIS.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vdo ser publicados EM UMA DISSERTACAO DE

MESTRADO, mas sem identificar os/as estudantes que participaram.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu, (nome do/a participante) aceito
participar da pesquisa O ATUAL REGIME DE INFORMAGCAO E A EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UM ESTUDO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO CAMPUS GAROPABA DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA

CATARINA - IFSC. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim. O pesquisador tirou
minhas duvidas e conversou com 0s meus responsaveis. Recebi uma cépia deste

termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

, de de

(Local)

Assinatura do/a participante da pesquisa. Assinatura do pesquisador.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS RESPONSAVEIS LEGAIS

Eu, (nome do/a responsavel legal) ,

apos esclarecido e orientado quanto ao teor e objetivos da pesquisa, informo

ciéncia e autorizo a  participacao de (nome  do/a menor)

Assinatura do/a responsavel. Assinatura do pesquisador.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(11
Ministério da Educacdo

[ ] |
... INSTITUTO FEDERAL Secretaria de Educac@o Profissional e Tecnoldgica
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Elaborado por:

Vanessa L Tuono Jardim e Luciana Senter

Adaptado por:

Comissé@o Permanente de Gestédo de Dados Institucionais Portaria do(a) Reitor(a) N° 2756 de 14 de setembro de 2021)
Versdo n.3 Maio/2022

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a para participar como voluntario/a em uma
pesquisa. Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este
termo.

Para o caso de documento em copia fisica: rubrique todas as paginas e
assine no final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra
€ do pesquisador.

Titulo da pesquisa: O ATUAL REGIME DE INFORMAGAO E A EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UM ESTUDO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO CAMPUS GAROPABA DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA - IFSC

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Rafael Pinto Garcia

Endereco: Rua Peixe Pintado N° 3, Bairro Ibiraquera, Imbituba-SC, CEP:
88780-973

Telefone para contato: (48) 99842-8884

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/IFSC esta localizado
dentro da prépria Instituicdo, a Rua 14 de julho n°150, térreo, sala 02,
Florianopolis-SC, CEP 88075-010. Horario de funcionamento definido de
segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos pesquisadores e
participantes das pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e e-mail
cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa € compreender as percepgoes dos/as estudantes do
Ensino Médio Integrado do Campus Garopaba do IFSC sobre o atual regime de
informacgao.

A participagdo do pesquisador nesse trabalho consiste em empregar a aplicagao
de questionario estruturado, analisar os dados produzidos, identificando os
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achados mais significativos, estabelecendo relagées entre multiplas fontes e
discutindo os resultados sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético,
sem qualquer prejuizo ou constrangimento para o/a pesquisado/a. Os
procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos,
como cansago em responder o questionario, que pode ser refreado com
descansar um pouco e retomar o mesmo mais tarde. Também sentir algum
embarago com alguma pergunta, que pode remeter ou trazer a tona alguma
questao melindrosa para o/a respondente. Para resolver isso, nenhuma
questao sera marcada como obrigatéria para ser respondida, sendo que se
vocé nao se sentir confortavel em responder alguma questao, podera passar
para a seguinte, sem nenhum problema e/ou prejuizo a sua integridade moral,
fisica, mental ou efeitos colaterais.

Caso queira, informe ao pesquisador qualquer condicdo de saude que possa
interferir em sua participagcado na pesquisa. Caso ocorram efeitos indesejaveis que
comprovadamente foram causados pela participagdo na pesquisa, o
pesquisador ira encaminhar o participante para o atendimento médico, sendo
garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie para os planos de
saude, o Sistema Unico de Saude (SUS) e a sua pessoa, com todos os cuidados
necessarios a sua participagado, de acordo com seus direitos individuais e respeito
ao seu bem-estar fisico e psicolégico.

Os beneficios esperados pela sua participagdo na pesquisa sao a colaboragao, em
alguma medida, para o avango do processo de produgdo de conhecimento
sobre o assunto, bem como possiveis adequagcoes no curriculo dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do recorte da pesquisa acerca do tema
regime de informagao, contribuindo assim, para a perspectiva integral e
omnilateral de educagao, que é uma das bases conceituais da Educagao
ofertada nos Institutos Federais.

A atividade nao prevé nenhum tipo de ressarcimento ou compensag¢ao material para
os/as participantes.

E garantida indenizagdo diante de eventuais danos comprovadamente decorrentes
da pesquisa a sua pessoa.
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CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE
PESQUISA

Eu, , abaixo assinado/a, concordo em participar do
estudo. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pelo pesquisador sobre a
pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios
decorrentes da minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro do consentimento
sempre que solicitado.

Local: Data / /

Assinatura do/a participante. Assinatura do pesquisador.
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APENDICE D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

@ INSTITUTO FEDERAL ra de Educago Profissional e Tecnoldgi
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

on

.. M mtm L1 Educ
(] ] ,
(] |

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Rafael Pinto Garcia, Brasileiro, Solteiro, Técnico Administrativo em
Educacao (TAE), inscrito(a) no CPF/ MF sob o n° 007.960.200-27, abaixo firmado,
assumo o compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as
informacdes técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa intitulado O
ATUAL REGIME DE INFORMAGAO E A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UM ESTUDO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CAMPUS
GAROPABA DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC, a que tiver
acesso nas dependéncias do Campus Garopaba do Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC).

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar
beneficio préprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de
terceiros;

2. orientar a equipe e os/as envolvidos/as quanto as boas praticas em sigilo e
confidencialidade;

3. ndo efetuar nenhuma gravagao ou coépia da documentagao confidencial a
que tiver acesso;

4. ndao me apropriar, copiar ou efetuar duplicacdo de material confidencial
e/ou sigiloso que venha a ser disponivel,

5. nado repassar o0 conhecimento das informagdes confidenciais,
responsabilizando-me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as
informagdes, por meu intermédio, e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de
qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das
informacdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressdes serao assim definidas:

Informacgao Confidencial: significara toda informacdo revelada ou cedida
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pelo participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a avaliacdo de
seus dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagao
significara todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociacdes entre, ou
com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento
da pesquisa.

Informagao Confidencial inclui, mas n&o se limita, aos dados pessoais,
informacéo relativa a operagdes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre
producao, instalagbes, equipamentos, segredos de negodcio, segredo de fabrica,
dados, habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagdes, componentes, férmulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negocios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o

abaixo assinado ciente de que sangdes judiciais poderao advir.

Garopaba, _ / 06 / 2025 .

Assinatura do pesquisador.
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE PESQUISA
(11
.. Ministério da Educacdo
. .. |NST|TUTO FEDERAL Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Santa Catarina INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

QUESTIONARIO DE PESQUISA

O ATUAL REGIME DE INFORMAGAO E A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UM ESTUDO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CAMPUS
GAROPABA DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA - IFSC

A sua participagdo nessa pesquisa é totalmente voluntaria. Nenhuma das
perguntas € obrigatoria e vocé podera desistir a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo. Todos os dados coletados serdo tratados de forma anonimizada,

garantindo o sigilo das informacgées.

Link para o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Link para o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

PARTE | - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Ola!l Nessa primeira parte, farei algumas perguntas sobre vocé para criar um
perfil geral dos participantes da pesquisa. NGo se preocupe, as suas respostas serao
anbnimas e utilizadas apenas para entender como diferentes grupos pensam sobre
o0 tema. Essas informagdes sdo chamadas de dados sociodemograficos e sdo

importantes para obtermos uma visédo abrangente da pesquisa.

1 - Qual é a sua idade?

Menor que 15 anos.
15
16
17
18

Maior que 18 anos.


https://drive.google.com/file/d/1BQ4ISeisiF6N5FlWa8BQ7FG4735bOhlI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1tGVIQLnYFkURMPyM-baf0HuFjHvsQuEF/view?usp=drive_link
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2 - Com qual género vocé se identifica?

Mulher cis

Mulher trans
Homem cis

Homem trans

Nao binario

Prefiro ndo informar.
Outro:

3 - Vocé reside em qual municipio e estado?

e Palhoca-SC

e Paulo Lopes-SC

e Garopaba-SC

e Imbituba-SC

e Imarui-SC

e Pescaria Brava-SC
e Laguna-SC

e Tubarao-SC

e Qutro.

4 - Qual é a sua Cor ou Raga/Etnia (De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE)?

Amarela
Branca
Parda
Preta

Indigena

5 - Qual é, aproximadamente, a sua renda familiar? O valor do salario
minimo em 2025 é de R$ 1.518,00.



Nao sei responder/nao tenho certeza.
1 salario minimo, R$1.518,00

2 salarios minimos, R$ 3.036,00

3 salarios minimos, R$ 4.554,00

4 salarios minimos, R$ 6.072,00

5 salarios minimos, R$ 7.590,00

6 salarios minimos, R$ 9.108,00

7 salarios minimos, R$ 10.626,00
8 salarios minimos, R$ 12.144,00
9 salarios minimos, R$ 13.662,00
10 salarios minimos, R$ 15.180,00
Mais do que 10 salarios minimos.

6 - Vocé somente estuda ou estuda e trabalha?

Somente estudo.

Estudo e trabalho.

7 - Qual é o seu curso técnico integrado e a sua turma?

Administracdo - 2023
Administracao - 2024
Administracao - 2025
Informatica - 2023
Informatica - 2024

Informatica - 2025

8 - Qual semestre vocé esta cursando?

1° semestre.
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2° semestre.
3° semestre.
4° semestre.
5° semestre.

6° semestre.

PARTE Il - TEMA DE PESQUISA

Ola, novamente! Obrigado por responder o questionario de pesquisa até aqui.
O intuito dessa segunda seg¢do de perguntas é conhecer as percepgbes
dos/as estudantes do Ensino Médio Integrado do IFSC — Campus Garopaba

sobre o atual regime de informacgé&o.

9 - Vocé tem acesso a Internet fora do ambiente escolar?

Sim
Nao

As vezes.

10 - Como vocé costuma se informar sobre noticias e cultura geral? Pode

marcar mais de uma alternativa.

Familiares e amigos

Jornais e revistas (Impressos)
TV

Sites na Internet

Redes Sociais

Aplicativos de mensagens
Outro:

11 - Em suas escolhas e decisdes cotidianas, com que frequéncia vocé

utiliza a Internet como fonte de consulta ou informagao?

1 - Baixa frequéncia. Em poucas ocasides.

2 - Média frequéncia. De acordo com a minha conveniéncia.
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3 - Alta frequéncia. Regularmente, quando tenho o acesso a Internet

disponivel.

12 - Vocé acessa com mais frequéncia a Internet por telefone ou computador?

Telefone
Computador
Ambos
Outro:

13 - Qual é o tempo estimado que vocé utiliza a Internet diariamente?

Aproximadamente quantas horas por dia?

1 hora

2 horas
3 horas
4 horas
5 horas
6 horas
7 horas
8 horas

Mais do que 8 horas por dia.

14 - Sobre os seus habitos on-line, como vocé utiliza a Internet? Pode marcar

mais de uma alternativa.

Por curiosidade, navegar, explorar o ambiente virtual on-line.
Informar-se, sobre noticias e cultura geral.
Estudar, para auxiliar na formagao educacional.

Comunicar-se com familiares e amigos.
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Comunicar-se com desconhecidos.

Participar de jogos on-line.

Participar de jogos de apostas (Bets, Jogo do Tigrinho...).
Compartilhar arquivos.

Assistir videos (YouTube, Instagram Reels, TikTok...).
Acessar conteudo de streaming (Filmes e musica).
Trabalhar.

Outro:

15 - Vocé utiliza quais redes sociais? Pode marcar mais de uma alternativa.

Facebook
Instagram
Twitter/X
YouTube
TikTok
Twitch
SnapChat
Pinterest
Discord
Telegram
Reddit
N&o utilizo redes sociais.
Outro:

16 - Vocé responde os seus contatos pela Internet com qual periodicidade?

Baixa periodicidade. Fico alguns dias sem acessar a Internet.

Média periodicidade. Verifico poucas vezes ao dia os meus contatos na
Internet.

Alta periodicidade. Verifico com bastante frequéncia ao dia os meus contatos

na Internet.
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17 - Quando vocé esta na Internet, vocé sente vontade de comprar algo que

nao havia planejado?

Sim

Nao

As vezes
Outro:

18 - Vocé acredita que o termo "consumir conteudo" é equivalente a

informar-se ou aprender? Por qué?

Sua resposta

19 - Vocé ja sentiu a sua autoestima prejudicada devido a algum conteudo

veiculado na Internet?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.

20 - Vocé ja foi exposto/a a conteudo improprio ou violento na Internet?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.

21 - Vocé acredita que um discurso de dodio veiculado na Internet pode

resultar em violéncia fisica?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.
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22 - Vocé considera que devido ao acesso regular a Internet, vocé estaria

mais propenso/a a ansiedade ou depressao?

Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.

23 - Vocé sabe o que é/ja ouviu falar em Regime de Informagao?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.

24 - Conceitue o Regime de Informagao com as suas palavras, sem se

preocupar se esta certo ou errado. Aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

25 - Vocé sabe o que sao Filtros de Bolha?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

26 - Conceitue Filtros de Bolha com as suas palavras, sem se preocupar se

esta certo ou errado. Aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

27 - Vocé sabe o que sao Fake News?

e Sim
e Néao

e Nao sei responder/nao tenho certeza
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28 - Conceitue Fake News com as suas palavras, sem se preocupar se esta

certo ou errado. Aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

29 - Vocé ja recebeu uma Fake News?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.
30 - Vocé ja foi desinformado por uma Fake News?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza.
31 - Vocé sabe o que é uma Deepfake?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

32 - Conceitue Deepfake com as suas palavras, sem se preocupar se esta

certo ou errado. Aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

33 - Vocé acredita que as Fake News e Deepfakes representam um problema

social?

E um problema insignificante.
E um problema pequeno.

E um problema moderado.
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E um problema grave.

E um problema critico.

34 - Vocé sabe o que sdo os negacionismos, historico e cientifico?

Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza
Outro:

35 - Vocé sabe o que sdo os negacionismos? Explique com as suas palavras
e se possivel, dé exemplos. Nao se preocupe se esta certo ou errado. Aqui

vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

36 - O que vocé pensa sobre a regulagao das redes?

E um fator positivo.

E um fator negativo.

Tanto faz, ndo me preocupo com isso.
Nao sei responder/nao tenho certeza.
Outro:

37 - Vocé sabe/costuma ler o que sao os Termos de Uso de sites, redes

sociais, aplicativos, jogos e outros servigos on-line e para que servem?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza
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38 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), o que

é um Termo de Uso?

Sua resposta

39 - Vocé estaria de acordo se o Termo de Uso de cada servigo disponivel
on-line tivesse validade legal semelhante ou superior do que a legislacéo de

um determinado lugar?

Sim
Nao

N&o sei responder/nao tenho certeza

40 - Vocé acredita que a regulagao da rede implica na restricdo da liberdade

de expressao?

Sim
Nao
Talvez

Nao sei responder/nao tenho certeza

41 - Vocé acredita que o ambiente on-line é ideologicamente e politicamente

neutro?

Sim.
Sim e assim deve permanecer.

N3o.
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N&o, a rede é um lugar de disputa politica.
Nao sei responder/nao tenho certeza.
Outro:

42 - Vocé conhece alguma lei relacionada a protegao dos direitos civis na

Internet?

Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

43 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,

qual ou quais leis vocé conhece sobre a protecado dos direitos civis na Internet

(mesmo que vocé nao tenha certeza) e qual a sua importancia?

Sua resposta

44 - Vocé se sente vigiado/a na Internet?
Sim

N&o

Nao sei responder/nao tenho certeza

45 - Para vocé, o que é privacidade on-line? Nao se preocupe se esta certo

ou errado, aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

46 - Vocé sabe o que é um Cookie de navegagao? Sabe o que é um "Cookie

de Terceiros"? Nota: A tradugao do termo Cookie é: Biscoito.

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza



202

47 - Se vocé respondeu "Sim" ou "Nao tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), o que
é um Cookie de Navegacao e o que é um Cookie de Terceiros? Escreva com
as suas palavras sem se preocupar se esta certo ou errado, aqui vale o que

VOCé pensa sobre.

Sua resposta

48 - Vocé ja teve a impressao de ter surgido no seu computador ou telefone
alguma oferta ou sugestao relacionada a um assunto especifico que vocé

tenha conversado supostamente off-line?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

49 - Se vocé respondeu "Sim" ou "Nao tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), como

vocé imagina que isso possa ocorrer?

Talvez eu tenha pesquisado sobre o assunto on-line (Cookies de navegagao).
Talvez seja um resultado exibido pela coleta/captura de metadados e as suas
interrelacdes.

Talvez seja o resultado do monitoramento e da vigilancia das empresas de
tecnologia.

Nao sei responder/nao tenho certeza.

Outro:

50 - Vocé sabe o que sao tecnologias de escuta ativa?
Sim

Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza
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51 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), o que
sdo tecnologias de escuta ativa? Nao se preocupe se esta certo ou errado,

aqui vale o que vocé pensa sobre.

Sua resposta

52 - Vocé sabe o que € geolocalizagao?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

53 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), o que
€ geolocalizacdo? Nao se preocupe se esta certo ou errado, aqui vale o que

VOCé pensa sobre.

Sua resposta

54 - Considerando que os metadados sao "dados sobre dados", como autor,
data de criagéo ou tamanho do arquivo, vocé sabe como um metadado pode
se tornar conteudo de interesse para terceiros (Pessoas ou entidades que

n&o sao parte diretamente envolvidas)?

Sim
Néao

Nao sei responder/nao tenho certeza

55 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), vocé
sabe como um metadado pode se tornar conteudo de interesse para terceiros
(Pessoas ou entidades que nao sao parte diretamente envolvidas)? Explique
com as suas palavras. Nao se preocupe se esta certo ou errado, aqui vale o

que vocé pensa sobre.
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Sua resposta

56 - Vocé ja percebeu algum risco on-line?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza

57 - Se vocé respondeu "Sim" ou "Nao tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), qual

risco on-line vocé ja percebeu?

Sua resposta

58 - Vocé acredita que as inteligéncias artificiais podem representar um risco
para o direito a informacgao dos/as usuarios/as e para integridade do conteudo

disponivel na rede?

1 - Discordo totalmente. As IAs nao representam risco significativo.

2 - Discordo parcialmente. Os riscos sdo baixos e pouco relevantes no
cenario atual.

3 - Neutro. Essas hipdteses sado preocupantes, mas nao ha consenso sobre a
sua gravidade.

4 - Concordo parcialmente. Acredito que representam riscos importantes e
que merecem atencao.

5 - Concordo totalmente. Considero que os riscos sao altos e exigem
respostas urgentes da sociedade.

59 - Vocé reconhece se determinado conteudo foi produzido para a Internet
por um/uma usuario/a real, por um chatbot ou um agente de inteligéncia

artificial?

Sim
Nao

Nao sei responder/nao tenho certeza
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60 - Se vocé respondeu "Sim" ou "N&o tenho certeza" para a questao anterior,
responda com as suas palavras (mesmo que vocé nao tenha certeza), como
vocé reconhece se determinado conteudo foi produzido para a Internet por

um usuario real, por um chatbot ou um agente de inteligéncia artificial?

Sua resposta

61 - Vocé estudou algum dos topicos presentes nesse questionario durante

alguma disciplina (Unidade Curricular) do seu curso?

Sim
Nao

N&o sei responder/nao tenho certeza

62 - Vocé acredita que esse tema de pesquisa tem valor formativo para o seu

curso?

1 - Baixo. O conteudo nao é significativo para a minha formacgéo.
2 - Médio. O conteudo é interessante. Talvez pudesse ser abordado no curso.

3 - Alto. O conteudo é importante para a minha formacao.

63 - Vocé gostaria de acrescentar alguma consideragdo, preocupagao ou
ponto de vista sobre o tema que ndo tenha sido abordado nas perguntas
anteriores? Sinta-se a vontade para expressar suas opinides e reflexdes

adicionais.

Sua resposta
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Questionario anénimo de avaliagdao do Produto Educacional. Sequéncia
didatica sobre: A desinformacgao e os seus aspectos sociotécnicos.

1 - Os objetivos da aula ficaram claros para vocé desde o inicio?

Sim
Nao
Outro:

2 - Os conteudos foram apresentados de maneira organizada e logica?

Sim
Nao
Outro:

3 - Os exemplos utilizados facilitaram a compreenséo do tema?

Sim
Nao
Outro:

4 - Houve espaco para tirar duvidas e participar das discussbes?

Sim
Nao
Outro:

5 - Os objetivos da aula ficaram claros para vocé desde o inicio?
Sim

Nao
Outro:
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6 - De modo geral, como vocé avalia essa forma de organizar e

desenvolver as aulas (A sua avaliagao sobre a aula)?

Muito Ruim
Ruim
Regular
Boa

Muito Boa
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