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Ao meu querido pai, Daltro, (in memoriam) cuja sabedoria me ensinou que o caminho do

bem, apesar de dificil, ¢ o melhor a ser seguido.
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O bom professor é o que consegue, enquanto
fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma ‘cantiga de ninar'.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, Suas

duvidas, suas incertezas (Freire, 1996, p. 86).



RESUMO

VIEIRA, Dirce Eva. As Exigéncias do Ensinar no Curriculo Integrado da Educacéo
Profissional Tecnoldgica: o que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua prética.
2025. 202 p. Dissertacdo (Curso de Pos-Graduacao stricto sensu Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional) — Instituto Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2025.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), na linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) e aborda o Macroprojeto Propostas metodologicas
e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT. Embora seja uma
tematica bastante estudada no universo académico, os saberes para a docéncia ainda hoje sdo
capazes de fomentar discussdes acaloradas sobre as caracteristicas do bom professor e quais
praticas contribuem a formacdo de estudantes numa perspectiva que va além da formacéo
tecnicista para 0 mercado de trabalho. Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo
investigar se as exigéncias do ensinar, delineadas no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire, estavam presentes nas percep¢des dos estudantes de cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ao identificarem o bom professor e sua pratica. De natureza aplicada, foi
produzida por meio de pesquisa bibliografica e empirica. Tal modo de abordagem se assenta
como pesquisa explicativa de abordagem qualitativa e dialética, acompanhada por tratamento
quantitativo de dados, seguindo os movimentos e contradi¢des proprios dos espacos educativos.
Trata-se de um estudo de caso com estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Floriandpolis. A
analise dos dados empiricos foi realizada por meio de categorias criadas a partir das exigéncias
do ensinar, do livro Pedagogia da Autonomia. Os resultados do estudo confirmaram que essas
exigéncias foram percebidas e valorizadas pelos estudantes em sua experiéncia educativa.
Como parte dos resultados, dada a aproximacédo da pesquisa com o campo da formacgéo de
professores para o curriculo integrado na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, elaborou-se um
produto educacional em formato de texto de apoio que tem por objetivo aproximar os
professores das caracteristicas descritas pelos estudantes e das relagdes com as exigéncias do
ensinar da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.

Palavras-chave: Saberes Docentes; Praticas Educacionais; Formacdo Politécnica; Pedagogia
da Autonomia; Paulo Freire.



ABSTRACT

VIEIRA, Dirce Eva. The Requirements of Teaching in the Integrated Curriculum of
Professional and Technological Education: what students say about good teachers and
their practices. 2025. 202 p. Dissertation (Postgraduate Course stricto sensu Professional
Master's Degree in Professional and Technological Education in a National Network) — Instituto
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2025.

This research is linked to the Professional Master's Degree Program in Professional and
Technological Education in a National Network (PROFEPT), in the line of research
Educational Practices in Professional and Technological Education (EPT) and addresses the
Macroproject Methodological proposals and teaching resources in formal and non-formal
teaching spaces in EPT. Although it is a widely studied topic in the academic world, knowledge
for teaching is still capable of fostering heated discussions about the characteristics of a good
teacher and which practices contribute to the training of students from a perspective that goes
beyond technical training for the job market. In this sense, this research aimed to investigate
whether the demands of teaching, outlined in the book Pedagogy of Autonomy, by Paulo Freire,
were present in the perceptions of students of Technical Courses Integrated to High School
when identifying a good teacher and his/her practice. Of an applied nature, it was produced
through bibliographical and empirical research. This approach is based on explanatory research
with a qualitative and dialectical approach, accompanied by quantitative data treatment,
following the movements and contradictions typical of educational spaces. This is a case study
with students of Technical Courses Integrated to High School of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Santa Catarina, Floriandpolis. The analysis of the
empirical data was carried out through categories created from the demands of teaching, from
the book Pedagogy of Autonomy. The results of the study confirmed that these demands were
perceived and valued by the students in their educational experience. As part of the results,
given the proximity of the research to the field of teacher training for the integrated curriculum
in professional and Technological Education, an educational product was developed in the form
of a supporting text that aims to bring teachers closer to the characteristics described by the
students and the relationships with the teaching demands of Paulo Freire's Pedagogy of
Autonomy.

Keywords: Teaching Knowledge; Educational Practices; Polytechnic Training; Pedagogy of
Autonomy; Paulo Freire.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

1.1 PRIMEIRO PASSOS: A PESQUISADORA

Para se compreender o contexto de uma pesquisa académica, algumas vezes exige-se
mais do que o entendimento do tema em quest&o. E essencial, também, compreender quem é o
pesquisador que esta por trds do estudo. Conhecer sua trajetria pessoal, profissional e
académica permite ao leitor adquirir uma visdo mais abrangente das motivacdes e aspiracdes
que o influenciaram durante todo o processo de pesquisa.

Neste momento inicial, aproveito a oportunidade para compartilhar, mesmo que
brevemente, os passos da minha jornada. A minha ocupacdo profissional e académica serve
como ponto de referéncia, ainda assim sao trazidas memorias relacionadas a outras experiéncias
que considero relevantes e que estdo sendo desenvolvidas para e pela minha formagéo.

Meus pais, Daltro e Eva, se casaram muito jovens e, desse casamento, geraram quatro
filhos. Sou a cacula desses irmaos lindos que comecei a amar desde que nasci. Meu pai ndo
tinha um emprego fixo e as dificuldades financeiras o levaram a tentar uma profissdo de
fotografo na cidade do Rio de Janeiro, RJ. A familia foi junto e aguele momento foi de muitas
dificuldades. Logo depois, meus pais se separaram e meu pai ficou com a guarda dos quatro
filhos pequenos. Creio que nagquele momento nasceu um amor verdadeiro entre pai e filhos.

Apesar de todas as dificuldades da vida familiar, a infancia foi marcada por brincadeiras
nas ruas, jogando futebol e bolinha-de-gude com os meninos, correndo pela praca e fazendo
muita bagunca. Eu adorava as brincadeiras com 0s meninos e, onde estava 0 meu irméo, la
estava eu. Nessa época, comecei 0s estudos primarios em uma escola publica, 14, cursei até o
segundo ano primario do Ensino Fundamental. Com a dificuldade em compartilhar a vida
profissional com a vida doméstica e a educacdo dos quatro filhos, meus pais reataram o
casamento e voltaram com a familia para Floriandpolis, SC.

Continuei os estudos primarios na Escola Basica Celso Ramos, no bairro Prainha, em
Floriandpolis, SC. Posso dizer que essa foi a minha melhor experiéncia escolar, pois foi
marcada por muitas amizades, conhecimentos e memdrias que carrego por toda a vida. Dessa
época, ndo tenho memdrias negativas, pois ndo existiam diferencas entre as criangas e

estdvamos na escola para brincar e aprender.
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Ingressei no segundo grau na Escola Técnica do Comércio no curso Técnico em
Contabilidade. Nessa época, consegui 0 meu primeiro estagio na Procuradoria Fiscal do Estado
e esse foi um periodo de muito aprendizado. Em agosto de 1988, ingressei na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) para o curso de Ciéncias Contabeis. Fiz essa op¢édo de curso
para aprofundar os estudos do segundo grau.

Em dezembro desse mesmo ano, celebrei meu casamento e, logo em seguida, recebi um
dos meus maiores presentes: 0 nascimento da minha primeira filha. Um ano e dois meses depois,
fui abencoada com o nascimento da segunda filha. Essas duas meninas se tornaram o meu
orgulho da vida. No entanto, equilibrar a jornada da graduagdo com o cuidado de duas criangas
tdo pequenas foi um desafio imenso. Mas, com persisténcia e muita determinacao, consegui
concluir meu curso.

Foi um periodo de construcdo de conhecimentos e de estabelecimento de amizades
preciosas, tanto com colegas de turma quanto com professores que me apoiaram, incentivaram
e compreenderam minhas dificuldades, especialmente quando eu ndo tinha com quem deixar
minhas filhas e as levava comigo para a sala de aula. Considero fundamental ressaltar essa
experiéncia que vivi durante minha graduacdo, pois ela ilustra que, independentemente dos
desafios que enfrentamos, 0 mais importante é ndo desistir de nossos objetivos.

Apos a conclusdo do ensino superior, iniciei minha carreira em uma distribuidora de
videos destinada a atender locadoras de video. Nesse ambiente adquiri uma vasta gama de
conhecimentos e contribui em diversas areas da organizacdo. Porém, depois de dezesseis anos
de prestacdo de servico, tive o meu contrato rescindido devido ao mercado de videos estar em
declinio. Hoje, essa empresa ja ndo faz parte do cenario atual.

Diante disso, decidi participar do concurso para o cargo de Técnico Administrativo no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Em 2014, fui
nomeada para assumir o cargo em Sao Miguel do Oeste, SC, onde permaneci por cinco meses.
Posteriormente, fui transferida para o cdmpus de Florianopolis. Primeiramente, fui alocada no
setor de Fluxo Escolar do Bloco Central. Durante o periodo de trés anos, desempenhei minhas
fungdes junto aos estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) e com os professores dessa
modalidade de ensino. Atualmente, exerco a funcdo no setor de Patriménio/Almoxarifado.

E relevante ressaltar que, ao longo dos anos em que tive a honra de colaborar
diretamente com estudantes e professores do EMI, minha curiosidade em relacdo ao campo do
ensino despertou. Embora minha funcgdo néo seja de docente, essa experiéncia se tornou uma
fonte constante de inspiragdo para minha aprendizagem continua.

Durante essa trajetoria, pude presenciar o impacto transformador da Educacéo
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Profissional Tecnoldgica (EPT). Vi jovens dedicados em busca de saberes, explorando ndo
apenas teorias académicas, mas também habilidades préaticas que os capacitavam para 0 mundo
do trabalho. A oportunidade de observar de perto como os professores desempenham um papel
fundamental ao orientar os estudantes, nessa fase crucial de desenvolvimento, foi uma
experiéncia enriquecedora.

Também pude observar que os saberes docentes na EPT sdo significativamente mais
abrangentes e complexos do que a maioria de nés, inicialmente, imagina. Nao se limitam apenas
a transmissdo de conhecimento, mas englobam a capacidade de incitar a paixdo pela
aprendizagem, de instruir os estudantes em competéncias tanto tedricas quanto préticas, e de
prepara-los para os desafios da vida ap6s a escola.

Essa experiéncia estimulou minha motivacdo em explorar a pesquisa relacionada aos
saberes docentes na EPT. Busquei compreender mais profundamente como os educadores nesse
campo adquirem e aplicam seus conhecimentos, as praticas pedagdgicas que mais impactam
positivamente os estudantes e as inovacoes que estdo moldando o futuro da EPT.

Portanto, pesquisar os saberes docentes e a formacéo de professores na EPT, ndo apenas
contribui para o avango da area do ensino, mas também colhi beneficios valiosos em minha

prépria trajetoria profissional e intelectual.

1.2 A PESQUISA

Nos ultimos anos, o interesse académico sobre a formacéo de professores destinados a
EPT experimentou um significativo aumento, especialmente a partir de 2010. Esse interesse,
segundo Vieira (2018), em parte, é atribuido a criacdo dos Institutos Federais em 2008, por
meio da Lei n. 11.892/2008, que ampliou consideravelmente o nimero de docentes atuantes
nessa modalidade de ensino.

Conforme observado pela autora, grande parte das pesquisas publicadas nesse periodo
concentrou-se nos saberes docentes, nas demandas formativas e na construcédo da identidade do
professor, em particular aqueles que possuem formagdo em bacharel e tecnologo. Esses
profissionais, além de dominar os conhecimentos técnicos especificos de sua formacéo,
precisam dominar as questdes pedagdgicas e didaticas inerendtes a pratica em sala de aula, bem
como os saberes especificos dessa modalidade de ensino.

Contudo, os processos de formacgéo desses professores enfrentam diversos desafios e
deficiéncias, devido ndo terem recebido uma base pedagdgica sélida que abordasse o0s

principios essenciais que sustentam o ensino na EPT (Machado, 2008). Isso destaca a
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complexidade do papel desses educadores, que ndo apenas preparam seus alunos para suas
carreiras profissionais, assim como tém a responsabilidade adicional de cultivar cidaddos com
habilidades criticas e reflexivas.

Um aspecto relevante a ser considerado € que os professores que atuam na EPT precisam
olhar suas préticas pedagogicas como instrumentos essenciais para a promocdo da
aprendizagem. Suas abordagens devem ser concebidas ndo apenas como veiculos de
transmissdo de conhecimentos, mas como ferramentas capazes de construir um curriculo que
integra os pilares do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia proporcionando assim, uma
formacéo integral para os estudantes, conforme delineado por Ramos (2010).

Nesse contexto, a EPT engloba teoria e préatica, fundamentadas no trabalho como
principio educativol. Sua missdo é preparar os individuos para a vida de uma forma ampla e
significativa. Isso implica superar a dicotomia entre trabalho intelectual e manual, buscando
uma formagé&o integral que transcenda as limitages impostas pela ignorancia e pela submissao
econdmica, social e politica (Vieira et al. 2021).

Dessa forma, torna-se imperativo que o professor atuante na EPT esteja disposto a se
envolver em pesquisas, manter-se constantemente atualizado em sua area de especializacdo e
em pedagogia. Além disso, é essencial incentivar a interdisciplinaridade e ter uma compreensdo
dos principios que orientam essa modalidade de ensino.

Destaca-se que a funcdo do professor como educador € uma jornada de acéo continua.
Isso implica a constante criacdo de atividades, orientacdo dos estudantes e conducdo de
propostas pedagdgicas. Entretanto, essa acdo precisa ser pensada e refletida, evitando cair no
mero praticismo, em que a préatica é executada de forma automatica, sem uma analise critica.

Essa abordagem reflexiva, na qual a prética, a teoria e a consciéncia se entrelagam,
desempenha um papel fundamental em seu processo de formagdo. Contudo, € relevante
considerar que nem todos os educadores conseguem internalizar seus desejos, acgoes e
pensamentos na construcdo consciente de sua pratica e teoria (Fazenda, 2006).

Ademais, € essencial ter em mente que a EPT é uma modalidade educacional definida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) com o propoésito de preparar 0s

individuos para o exercicio de profiss@es, contribuindo para que os cidaddos possam se integrar

LA concepgdo do trabalho como principio educativo envolve uma dualidade de significados. Em um sentido
ontoldgico, o trabalho é considerado como a pratica fundamental humana, a maneira pela qual os seres humanos
constroem sua existéncia na interacdo com a natureza e com outros individuos, gerando assim conhecimento. No
sentido histdrico, dentro do contexto do sistema capitalista, o trabalho se transforma em trabalho assalariado, uma
forma especifica de producédo da existéncia humana sob as condic¢@es do capitalismo (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2014).
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no mundo do trabalho e na sociedade em geral.

Nesse contexto, na EPT, os conceitos de educacgdo integral?, omnilateralidade® e
politecnia* consideram o individuo de forma multidimensional. Objetiva-se, assim, a formagao
de maneira abrangente, com a conexdo das suas diversas dimensBes, como as cognitivas,
afetivas, éticas, sociais, ludicas, estéticas, fisicas, bioldgicas, entre outras, a fim de promover a
transformac&o da sociedade e o desenvolvimento pleno do individuo (Guara, 2006).

A mesma autora, destaca que:

A concepgdo de educacdo integral que a associa a formacdo integral traz o sujeito para
0 centro das indagacdes e preocupacgdes da educacdo. Agrega-se a ideia filoséfica de
homem integral, realcando a necessidade de desenvolvimento integrado de suas
faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando, como tarefa
prioritaria da educacdo, a formagdo do homem, compreendido em sua totalidade
(Guard, 2006, p. 16).

Assim, a EPT é entendida como uma modalidade de educacdo que visa formar sujeitos
criticos, munidos de conhecimentos que os possibilitem agir reflexivamente sobre o processo
de trabalho. Esse entendido ndo apenas como fruto da a¢do fisica, mas também como producéo
cultural (Castro; Vasconcelos, 2017).

Nesse contexto, os conceitos de omnilateralidade e politecnia, embora diferentes, se
complementam, uma vez que ambos se referem a uma formacdo embasada na educacgdo
humanista. A distingdo entre os termos reside na compreensdo de que a politecnia pode ser
concebida dentro do contexto das relagfes capitalistas, ao passo que a omnilateralidade requer
a superacdo dessas relacdes para se concretizar.

Em outras palavras, a formacdo omnilateral diverge da formacao unilateral, pois esta é
provocada pelo trabalho alienado e pela divisdo social do trabalho, pela reificagdo e pelas
relagBes burguesas estranhadas®, as quais predominam na educacio brasileira e, inclusive, na

EPT que, apesar dos conceitos e principios criticos ainda carrega influéncia dessa forma de

2 Educacdo integral € uma concepcéo definida pelo compromisso com o desenvolvimento dos individuos em todas
as suas dimensdes (Guara, 2006).

3 Omnilateralidade refere-se aquela educacdo que contempla formagdo integral do individuo por meio da
integracdo das dimens@es do trabalho, da ciéncia e da cultura. Pressupde uma formacdo humana integral que
possibilite os individuos a se apropriarem dos conhecimentos produzidos pela sociedade, 0 acesso a cultura, a
fazerem suas escolhas e determinarem seus préprios caminhos (Ramos, 2005).

4 Politecnia fundamentada no pressuposto da omnilateralidade busca proporcionar uma educagdo que englobe
aspectos praticos, teoricos e politicos. O objetivo é formar individuos de maneira completa, abrangendo todas as
dimensdes da vida em seu processo formativo (Souza Junior, 2009).

50 termo relagBes burguesas estranhadas refere-se a um conceito-chave na teoria marxista da alienacéo. Segundo
Marx, nas sociedades capitalistas, as relagBes sociais entre as pessoas e com 0s produtos do trabalho séo distorcidas
e desumanizadas, devido as condicGes especificas do sistema econdmico (Souza Junior, 2009).
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educacéo (Souza Junior, 2009).

Quanto ao termo politecnia, pode-se defini-lo como a aquisi¢do de conhecimentos
diversos, técnicas variadas e habilidades multiplas. Na visdo de Saviani (2003, p. 140), essa
perspectiva de formacao “[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno”.

Machado (1991) contribui com a discusséo, esclarecendo que:

E um ensino que tem como objetivo permitir um processo amplo, de mdltiplas
construgdes; é um ensino que permite formar o homem em multiplas dimensdes. Este
é o sentido mais exato da palavra politécnico, é um ensino capaz de fazer com que o
homem desenvolva as suas potencialidades, que ele se construa na dimensao
intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc (Machado, 1991, p. 55).

E nesse contexto de ensino que se inserem as discussdes acerca dos saberes docentes
para a docéncia na EPT. Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) indica saberes
necessarios a pratica educativa traduzidos em vinte e sete exigéncias. Para esse autor, ensinar
exige: 1. Rigorosidade metddica; 2. Pesquisa; 3. Respeito aos saberes dos educandos; 4.
Criticidade; 5. Estética e ética; 6. A corporificacdo das palavras pelo exemplo; 7. Risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; 8. Reflexdo critica sobre a
pratica; 9. O reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural; 10. Consciéncia do
inacabamento; 11. O reconhecimento de ser condicionado; 12. Respeito a autonomia do ser do
educando; 13. Bom-senso; 14. Humildade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos
educadores; 15. Apreensdo da realidade; 16. Alegria e esperanca; 17. A conviccdo de que a
mudanca é possivel; 18. Curiosidade; 19. Seguranca, competéncia profissional e generosidade;
20. Comprometimento; 21. Compreender que a educagdo é uma forma de intervencdo no
mundo; 22. Liberdade e autoridade; 23. Tomada consciente de decisdes; 24. Saber escutar; 25.
Reconhecer que a educacéo é ideoldgica; 26. Disponibilidade para o dialogo; e 27. Querer bem
aos educandos.

A obra € organizada em trés partes, cada uma delas possui um conjunto de nove saberes
assim nomeados: (a) pratica docente; (b) ensinar ndo € transferir conhecimento; e, (c) ensinar é
uma especificidade humana.

Entre as 27 exigéncias do ensinar de Freire (1996), destaca-se que a ética e a estética
sao valores que devem acompanhar o processo de construg¢ao da ‘curiosidade epistemologica’.
Para o autor, enquanto humanos, somos seres éticos. Assim, assumir a responsabilidade perante

os usos feitos da educagdo € um compromisso que exige coeréncia.
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E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetildos nao
pode dar-se alheio a formacéo moral do educando (Freire, 1996, p. 34-35).

Destaca-se, também, a célebre proposicdo de Freire segundo a qual “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo.” (Freire, 1996, p. 47). A esse respeito, 0 autor insiste na importancia de se manter
vigilancia sobre a coeréncia entre a concepg¢do que se professa e o exemplo dado.

Para o autor, ensinar exige segurancga, competéncia profissional e generosidade. A
segurancga funda-se, inicialmente, em outros saberes como 0 bom senso, o respeito, a identidade
e a autonomia dos educandos. E dela que se origina a autoridade auténtica, construida em
relacBes horizontalizadas.

A docéncia na EPT exige o trabalho na construcdo de saberes que habilitem os
estudantes a analisar, questionar e compreender o contexto em que estdo inseridos. 1sso 0s
habilita a desenvolver uma capacidade investigativa diante da vida, de maneira criativa e critica,
de modo que identifiguem necessidades e oportunidades de melhorias para si, suas familias e a
sociedade como um todo (Inocente; Tommasini; Castaman, 2018).

Sendo assim, percebe-se a necessidade de politicas de formacdo de professores
especificas para a EPT. Visto que ela forma sujeitos emancipados, capazes de transformar a
realidade em que vivem e de enfrentar as adversidades impostas pelo sistema educacional,
politico e econdmico, pensando o mundo sob a Otica da coletividade com vistas a um futuro
mais justo e igualitario para todos.

Diante desse cenario desafiador, em que os professores atuam como agentes de
transformac&o, instruindo os estudantes para que se libertem das amarras da ignoréncia e para
se tornarem cidaddos criticos e conscientes, torna-se essencial que busquem alinhar suas
praticas pedagogicas ao trabalho como principio educativo (Vieira et al. 2021). 1sso requer uma
abordagem contra-hegemonica fundamentada em conceitos como politecnia, omnilateralidade
e formacdo humana integral.

Assim, observa-se que os principios de Paulo Freire permanecem pertinentes na luta
contra modelos hegeménicos e na recuperacdo da funcdo dos educadores como agentes e
sujeitos dos processos ensino-aprendizagem. Conforme aponta (Gadotti; Carnoy, 2018, p. 12),
“dar continuidade a Freire ndo € repeti-lo, mas reinventa-lo”.

Desta forma, esta pesquisa buscou contribuir para as discussdes relacionadas aos saberes

docente e a formacao de professores na EPT, uma vez que nela a formacéo politécnica é pensada
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teoricamente numa perspectiva de formagdo humana integral que busca associar trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, principios éticos e construidos pela préaxis, em oposi¢édo ao modelo
reprodutivista que promove uma formacgdo para o trabalho manual e outra para o trabalho

intelectual.

1.2.1 O campo de estudo

Com objetivo de apresentar pesquisas correlatas a tematica desse estudo, catalogaram-
se as producdes cientificas relacionadas aos saberes docentes na EPT. Entende-se que esse
estudo foi essencial para o desenvolvimento desta pesquisa, visto que forneceu uma base sélida,
permitiu a identificacdo de lacunas, contribuiu para a contextualizacdo, o embasamento tedrico,
ajudou na definicdo de metodologias e enriqueceu o didlogo com a comunidade académica.

Nesse sentido, realizou-se, no més de janeiro de 2024, um levantamento na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes® (BDTD) e no Catalogo de Teses & Dissertacdes da Capes’.

Para proceder a catalogacdo foram pesquisadas, inicialmente, as producdes académicas
disponiveis na BDTD, com recorte temporal de 2015 a 2024. A opc¢éo por este repositorio se
deu pela abrangéncia e seriedade, focada nas producdes de teses e dissertacdes produzidas no
Brasil no periodo abordado.

No levantamento ndo foram encontradas pesquisas com o titulo desse estudo. Nesse
caso, iniciou-se a busca a partir dos descritores “Saberes docentes” AND “EPT”, o qual
registrou vinte e duas producdes distribuidas entre teses e dissertacdes. Outras variagdes
também foram combinadas como “Saberes docentes” AND “Ensino Técnico”, no qual registrou
dezoito estudos, “Saberes docentes” AND “Ensino médio integrado”, que resultou quatorze
ocorréncias.

Apos o levantamento dos titulos, foram feitas as leituras dos resumos com a intencéo de
relacionar, aproximar ou distanciar o presente objeto de estudo as pesquisas ja realizadas e, em
seguida, a eliminacdo das quais ndo correspondiam diretamente ao proposito deste estudo.

Nesse sentido, foram selecionadas doze produgdes, pois apresentavam objeto de

pesquisa que se aproximavam do tema proposto. Assim, pesquisaram-se trabalhos cujos temas

® Sistema integrado que redne informaces sobre teses e dissertagfes de diversas instituicdes de ensino e pesquisa
no Brasil.

! Fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil que atua na expansdo e na consolidacéo da pds-
graduacao stricto sensu em todos o0s estados do pais.
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versassem acerca dos saberes docentes na EPT, em especial, na formag&o técnica e/ou técnica

integrada.

No quadro 1, segue o registro das producdes pesquisadas e seus resumos.

Quadro 1 - Produc6es académicas - saberes docentes e EPT de 2015 & 2023 na BDTD

Zona Leste

N° | Titulo Autor Instituicéo Tipo/Ano

01 Trajetorias académicas e profissionais de | laponira da Silva | IFRN Dissertacdo
professores  licenciados do  campus | Rodrigues 2016
Parnamirim (IFRN): saberes e praticas
docentes no EMI

02 Inicio da carreira e saberes da docéncia na | Samara Yontei de | IFRN Dissertagédo
Educacdo Profissional e Tecnolégica Paiva 2017

03 Mobilizacdo e recontextualizacdo dos | Mario Sérgio | UFBA Dissertagdo
saberes docentes: um estudo sobre a pratica | Machado Souza 2016
pedagodgica de professores(as) de cursos
técnicos de EP

04 Formagdo docente: um estudo sobre a | Mariana de Moura | UFFRJ Dissertacédo
percepcao dos docentes da Area Técnica no | Nunes Almeida 2016
IFAP - Campus Santana sobre a Formagéo
Pedagdgica

05 Os saberes docentes necessarios ao trabalho | Jodo Kaio | IFRN Dissertacédo
do professor de Biologia no EMI Cavalcante de 2017

Moraes

06 A docéncia, seus saberes e a constitui¢do do | Juscelino Pereira | UFScar Dissertacdo
professor como profissional do Ensino | de Souza 2018
Basico, Técnico e Tecnolégico

07 O bom docente Luis Fernando | Profept - IFSC Dissertacdo
enfermeiro: o olhar dos estudantes de | Rampellotti 2019
Cursos Técnicos acerca dos saberes
docentes

08 A formag&o docente e sua importancia para | Robson Freitas da | Profept IFAM Dissertacdo
a Educacdo Profissional e Tecnolégica no | Silva 2019
IFAM - Campus Coari

09 Saberes docentes: fundamentos da préatica | Denise Araljo | IFAM Dissertacdo
do Ensino Técnico Barroso 2019

10 O saber docente e as contribui¢des para a | Carime Elias | Instituto Federal | Dissertacdo
formacdo humana integral dos discentes do | Aradjo de | Amazonas 2021
Curso Integrado de Agropecuéria do IFAM- | Medeiros
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11 Saberes docentes e trajetos formativos de | Paula Joseane | UFSM Dissertacdo
professores de Lingua Portuguesa da EPT Rocha Goncalves 2021
12 Auto (Formacdo) e saberes de docentes de | Wagner de Moura | Universidade Dissertacdo
Cursos Profissionalizantes de Nivel Médio | Oliveira Federal de Santa | 2021
Maria

Fonte: BDTD (2024).

A dissertacdo de Rodrigues (2016) visou analisar a formacao e a atuagdo dos professores
que atuam no EMI ao técnico em Mecatrdnica no Campus Parnamirim do IFRN. A pesquisa
centrou-se na compreensdo de como esses professores tém desenvolvido suas praticas
pedagdgicas, a articulagdo entre a formacdo geral e a formacdo técnica. Usou uma abordagem
metodol6gica qualitativa. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com 8 docentes das 4 areas do EMI. Foi fundamentada nas contribuicdes de
Frigotto, Kuenzer, Ciavatta, Moura, Tardif, Imbéron, N6voa, Pimenta, Franco, entre outros. Os
resultados destacaram as dificuldades enfrentadas pelos professores em materializar suas
praticas pedagdgicas a proposta do EMI. Essas limitacdes estdo relacionadas a varios fatores,
incluindo a falta de formacdo académica especifica para atuar na EPT e com o curriculo
integrado, a caréncia de espacos, didlogos e maior integracdo entre os docentes de diferentes
areas. Como também dificuldades em desenvolver préticas interdisciplinares e um
entendimento superficial sobre a proposta, a natureza e a estrutura do EMI. Com base nos
resultados, ressaltou a necessidade de construir e fortalecer acdes e espacos que permitam
discussoes, reflexdes e planejamentos efetivos para integrar de fato a formacgéo geral com a
formagéo profissional.

A producao intelectual de Paiva (2017) procurou compreender como se da a construcao
e valorizagdo dos saberes docentes dos professores em inicio de carreira no/do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Com foco sobre o historico
e 0 panorama atual da formacéo de professores para a EPT no Brasil, bem como entender os
fatores que influenciaram a escolha da carreira docente para esses iniciantes e analisou como
eles valorizavam seus conhecimentos para o ensino. O estudo foi realizado por meio de anélise
documental bibliografica, incluindo autores como Cunha, Ortiga, Silva, Machado, Oliveira,
Tardif, Gauthier, Pimenta, Moura e Araljo, € com pesquisa empirica que envolveu a
identificacdo dos sujeitos participantes usando os sistemas do IFRN e do CNPQ. Os resultados
indicaram que o trabalho desses professores é parte integrante de sua ocupacéo e que o oficio

da profissdo requer um conjunto de conhecimentos especificos. A maioria desses professores
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ndo planejou, inicialmente, seguir a carreira docente, mas diversos fatores os levaram a essa
escolha. O aprendizado docente e a aquisicdo de conhecimento pratico ocorrem por meio da
experiéncia, compartilhamento, da reflexdo como fazer, interacdo com colegas, estudantes e a
prépria instituicdo. Apontando na concluséo sobre a necessidade urgente de estudos sobre a
formacao inicial e continuada desses professores da EPT, frente a consolidacdo e expansdo dos
Institutos Federais. Destacando que o conhecimento por eles adquirido por meio da experiéncia
de trabalho vem num patamar mais elevado e, ressaltou, a urgéncia de pesquisas que abordem
essa tematica.

O principal objetivo da pesquisa de Souza (2016) foi entender como os professores da
EPT recontextualizam seus saberes. Como escolhem, se apropriam, combinam e criam
diferentes tipos de conhecimentos em suas praticas diarias. A pesquisa foi fundamentada em
autores como Tardif e Charlot para compreender os saberes docentes, bem como as
contribuicdes de Bernstein e Caria sobre a mobilizacao e recontextualizacdo desses saberes. O
método utilizado foi qualitativo e se assemelha a um estudo de caso, com influéncias do método
etnografico, pois além de conduzir entrevistas com os docentes, o pesquisador acompanhou as
rotinas de trabalho dos professores em sala de aula e suas interacdes nos espacos da instituicéo.
A pesquisa destacou a importancia de valorizar ndo apenas os saberes formais e académicos,
mas também os saberes que os professores adquirem a partir de suas experiéncias pessoais e
profissionais. Esses saberes sdo moldados por suas histérias de vida, interacdes diarias e
reflexdes sobre o trabalho e relacionamentos, contribuindo para uma formacdo emancipatoria
desses profissionais para que eles sejam agentes ativos em sua pratica educativa.

A pesquisa apresentada por Almeida (2016) investigou o impacto da formacao
pedagdgica (ou sua auséncia) no desempenho dos professores da area técnica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — Campus Santana. A pesquisa utilizou
um estudo de caso para coletar as informagdes sobre a percep¢do dos docentes em relag¢éo as
suas préaticas pedagogicas e seu desempenho, considerando o perfil profissional e a formacao
académica. O estudo traz um resgate historico da educacdo profissional no Brasil, explora as
questBes relacionadas a formacgdo profissional, desafios e a necessidade de conhecimentos
pedagdgicos para uma pratica profissional mais atuante. Ressaltando em sua concluséo que a
pesquisa teve como objetivo propor discussdes e reflexdes acerca do tema e apontando a
necessidade de estudos de formagédo pedagogica e continuada para os docentes da educacéo
profissional.

Moraes (2017) seu estudo teve como objetivo propor uma base de saberes que possam

apoiar o trabalho do professor de Biologia no EMI, levando em consideracdo a especificidade
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desse ensino e a formacdo necesséria para enfrentar os desafios atuais. Utilizou estudos de
varios autores como Shulman, Saviani, Araujo, Carvalho, Gil-Perez, Pimenta, Moura e Tardif,
entre outros. A base dos saberes foi oriunda de duas dimensdes: 0 EMI como locus especifico
do trabalho docente e a formacédo de professores licenciados em Biologia que atuam nesse
contexto de ensino. Os resultados destacam que as particularidades do EMI, como a formagéo
integral, o trabalho e a pesquisa como principios educativos e o curriculo integrado, exigem um
tipo especifico de pratica docente, 0 que consequentemente requer saberes especificos.
Observando que a formacéo de professores de Biologia ndo prepara esses docentes para atuarem
em consonancia com as particularidades do EMI. Diante desses achados, o estudo propds uma
base de saberes que podem servir como sustentacdo para o professor no processo de ensino e
aprendizagem no EMI. Esses saberes incluem: conhecimentos disciplinares em Biologia,
conhecimento em Ciéncias da Educacdo, habilidades de pesquisa, saberes baseados em
experiéncias, saberes da area profissional de atuacdo e um saber critico contextual e atitudinal.
Concluindo que esses saberes propostos podem contribuir para um ensino de Biologia mais
alinhado com as especificas formativas do EMI. Além disso, podem fomentar uma formacéo
emancipatéria tanto dos professores quanto dos estudantes, considerando o contexto de
contradicGes presentes no sistema capitalista.

A pesquisa de Souza (2018) visou compreender as a¢des que os professores da Educacao
Profissional adotam em relagdo as suas metodologias de ensino, a fim de analisar de forma
detalhada como utilizam esses saberes em suas praticas. O saber técnico e a racionalidade,
caracteristicas da formacdo inicial desses docentes, contrastam com uma realidade educacional
que pede, a todo momento, uma atualizacdo do fazer pedagdgico. O autor ressaltou que a
formagéo desses profissionais deve ir além dos saberes técnicos, mas também articular trabalho,
ciéncia e cultura. A questdo de pesquisa buscou responder a pergunta: como se constitui o
professor como profissional do ensino basico, técnico e tecnoldgico nas aulas das disciplinas
de areas técnicas? Os resultados revelaram que a constituicdo do docente como profissional é
inicialmente influenciada pela experiéncia com seus proprios professores durante sua época de
estudos. Com a pratica docente e interagcBes com os estudantes, trazem duvidas sobre o processo
de ensino e aprendizagem. Os sujeitos de pesquisa sdo docentes atuantes no Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico de um campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP), incluindo professores que ndo possuem formacéo inicial em cursos de
licenciatura, com formacdes, contextos e areas de atuacdo diferentes, proporcionando
diversidade. A pesquisa buscou gerar guestionamentos importantes que contribuam para a

discussdo sobre a formacéo e os saberes profissionais desses docentes atualmente.
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Rampellotti (2019) destacou que a formacédo docente para a Educacéo Profissional em
Enfermagem é um desafio atual, que os docentes dessa area precisam de conhecimentos
pedagdgicos para atuar na formacéo técnica. Portanto, estudar os saberes docentes enfermeiros,
surge como uma necessidade de conhecimento do fazer desses profissionais nessa area de
atuacdo, devido as suas formacgdes ndo abrangerem conhecimentos didaticos. A pesquisa se
baseou nas teorias de Tardif e buscou compreender quais 0s saberes docentes para os estudantes
dos Cursos Técnicos em Enfermagem do municipio de Joinville, SC e como esses saberes sdo
aplicados na prética. O estudo envolveu a participacdo de 34 alunos dos modulos finais dos
cursos e os resultados indicaram que os saberes docentes do bom professor estéo relacionados
aos conhecimentos especificos da area, as habilidades préticas, ao dominio dos contetdos, a
ética e aspectos afetivos. Nesse sentido, os saberes da docéncia provém de diversas fontes e ndo
somente da formacdo inicial.

O estudo de Silva (2019) teve como objetivo analisar os processos formativos dos
docentes do curso Técnico em Administracdo, na forma integrada ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Coari, para
entender como esses processos se relacionam com a EPT. A fundamentacdo utilizada para a
analise dos processos de formacdo de professores tem sua base referencial nos saberes docentes
de Tardif. Em suas andlises, o autor buscou identificar os processos formativos vivenciados
pelos docentes e a relacdo com a EPT. Destacou que, apesar das mudancas nas politicas e
regulamenta¢des educacionais, ainda existe uma distancia entre a formacéo inicial dos docentes
e 0 que € exigido de sua pratica profissional. Isso € mais evidente quando profissionais de outras
areas se tornam professores, enfrentando desafios didaticos e pedagdgicos. Ao avaliar 0s
processos formativos ou a falta deles, na pratica, e a compreensao pedagdgica da EPT, o autor
percebeu que a falta de contato com fundamentos tedricos da EPT leva a interpretacdo
distorcida do papel social da educagdo. Nesse contexto, surgem entendimentos flexiveis do
processo formativo de sujeitos e de sua profissionalizacdo. Finalizando que a formagéo de
professores para a EPT € uma tarefa complexa e precisa ser encarada de maneira continua.

A pesquisa de Barroso (2019) teve como objetivo entender e identificar quais os saberes
e praticas que orientam os professores que ensinam disciplinas técnicas. Além disso, buscou
determinar se existe um padrdo nas abordagens de ensino exigidas pelos professores nessas
disciplinas. O estudo concentrou-se em docentes que nao possuem uma formacéo especifica em
licenciatura e que ensinam disciplinas técnicas na area de Ciéncias Agrérias em cursos técnicos
de nivel médio do IFAM — Campus Manaus, Zona Leste. Utilizou para a analise de dados a

abordagem “Teoria Fundamentada nos Dados”. Que ¢ um método que busca desenvolver
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teorias a partir dos préprios dados encontrados. A analise gerou uma teoria denominada “Ser
docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”, composta por cinco categorias
interligadas que foram assim denominadas: fundamentacao da técnica (condicdo que influencia
0 ensino), profissionalidade docente (contexto em que os professores atuam), dependéncia
financeira (fator que pode afetar a préatica docente), técnica como prética (a¢des dos professores
para enfrentar as condi¢cdes e contextos) e especificidade da docéncia no ensino técnico
(resultados e consequéncias dessas a¢fes). A pesquisa contribuiu para uma compreensdo mais
profunda dos conhecimentos e praticas dos docentes que ensinam disciplinas técnicas. Além
disso, a pesquisa proporcionou a criacdo de categorias didaticas como principios especificos
para o ensino técnico, com base nas percepcdes dos proprios docentes.

Medeiros (2021) teve como objetivo principal em seu estudo analisar como os saberes
docentes junto as préaticas pedagogicas dos professores da Escola Profissional Técnica de Nivel
Médio influenciam na formacdo humana integral dos estudantes do Curso Integrado de
Agropecuaria do IFAM. Tendo por objetivos identificar os saberes docentes utilizados em sala
de aula, listar os principais desafios na formacao integral dos estudantes e descrever possiveis
acOes para melhorar a préatica docente. A pesquisa qualitativa usou a abordagem da pesquisa-
acao e sustenta-se nas teorias de Tardif, Zabala, Libaneo, Pimenta e outros autores que estudam
0s saberes docentes. A coleta de dados foi realizada com 20 professores do IFAM campus Zona
Leste, com mais de trés anos de experiéncia. Os resultados destacaram os saberes da formacéo
profissional, experiencial e a visdo dos docentes sobre a formacdo humana integral dos
estudantes. Ao analisar os saberes docentes, a pesquisadora trouxe a importancia da vivéncia
em sala de aula em conjunto com a formagéo académica, visto que a percepcao que o professor
tem do estudante é fundamental no processo de aprendizagem. Destacando, ser necessaria a
formagé&o continuada dos educadores para poderem melhorar cada vez mais nesse sentido.

Gongalves (2021) investigou os saberes docentes e trajetorias formativas de professores
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira que atuam nos cursos do EMI, em um IFRS. O
objetivo central foi entender como esses saberes e trajetorias formativas afetam as praticas
pedagdgicas desses professores. A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas com
8 docentes que atendem aos critérios de serem professores especificos da area de Letras e que
lecionam no EMI. Nos resultados foi possivel perceber que as trajetorias formativas dos
professores sdo repletas de escolhas profissionais e que 0s saberes experienciais sdo essenciais
para o sucesso de suas praticas em sala de aula. Além disso, o ensino de Lingua Portuguesa é
baseado em propostas de atividades significativas para os alunos. Os professores afirmaram que
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aprenderam na pratica a trabalhar com o EMI e que as universidades deveriam qualificar os
futuros professores para trabalhar na EPT.

Na dissertacdo de Oliveira (2021) o estudo teve como objetivo compreender a (auto)
formacéo e os conhecimentos docentes das areas técnicas da EPT do Colégio Técnico Industrial
de Santa Maria da Universidade Federal de Santa Maria, durante sua pratica pedagdgica,
explorando a relacéo entre sua identidade como professor e sua atuagéo. Procurou entender as
necessidades desses professores nos contextos educacionais em questdo. Os resultados
indicaram que as trajetorias de vida dos docentes muitas vezes se baseiam mais em sua
formacdo técnica inicial do que na pedagogica. Isso reflete a falta de contato com a &rea
pedagogica durante suas formaces iniciais. Muitos buscam adquirir esses conhecimentos apos
sua formacao técnica, reconhecendo a necessidade desses saberes para melhor desempenho nas
suas praticas e desenvolvimento profissional.

Num segundo momento, foram pesquisadas as producbes académicas disponiveis no
Banco de Teses & Dissertacdes da CAPES, com periodo delimitado entre 2015 a 2024. A
escolha se deu pela sua extensa cobertura e confiabilidade, com énfase especial nas teses e
dissertacdes geradas no Brasil. Neste repositdrio, ndo foram encontradas pesquisas utilizando o
titulo desse estudo. Iniciou-se a busca a partir dos mesmos descritores “Saberes docentes” AND
“EPT”, o qual registrou trinta producdes cientificas. Outras variacbes também foram
combinadas, como por “Saberes docentes” AND “Ensino Técnico”, que registrou quinze
resultados, “Saberes docentes” AND “Ensino médio integrado”, gerando onze ocorréncias.

Nesse processo, foram selecionadas cinco dissertacdes e uma tese que apresentavam
relacdo com a tematica proposta e que, de alguma forma, contribuiram para a realizacdo deste
estudo.

No Quadro 2, é possivel visualizar os resultados para o segundo registro das producoes

pesquisadas e em seguida seus resumos.

Quadro 2 - Producdes académicas - saberes docentes e EPT de 2015 a 2023 — CAPES

N° Titulo Autor Instituicéo Tipo/Ano
01 Ser professor na Educacdo Profissional e | Rosilene Souza de | Universidade Dissertagéo
Tecnologica: fazeres e saberes docentes no IF | Oliveira Federal da Bahia | 2016

SERTAO-PE

02 Saberes e identidades docentes de professores ndo | Paula Regina | Profept Dissertagéo
licenciados: formagdo para a docéncia na | Corréa IFSC 2019
Educacdo Profissional e Tecnolégica

03 Formagcdo e saberes docentes: uma abordagem na | Marcelo  Wilton | Profept Dissertagdo
perspectiva do Ensino Médio Integrado a | Vieira Lopes IFCE 2019
Educacdo Profissional Técnica
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04 O conhecimento do professor de Matematica do | Elion Souza da | UFRJ Tese
Ensino Médio Integrado: perspectivas para a | Silva PEMAT 2020
formacdo de professores

05 A formagdo continuada para a docéncia na | Luis Carlos | Univates Dissertacdo
Educacdo Profissional: Por onde Caminha o IRFS | Cavalheiro da 2021

Silva

06 Trajetos formativos e Saberes Docentes: | Willian da Silva | Profept Dissertagéo
Ressignificando a Docéncia de Biologia na | Medeiros IFFar 2022
Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Fonte: Banco de Teses & Disserta¢fes da CAPES (2024).

Em sua dissertacdo, Oliveira (2016) buscou compreender o processo de formacéo e
pratica pedagogica de professores ndo licenciados do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia Sertdo, PE. O resultado desse trabalho coletivo e colaborativo foi a formulacdo de
proposi¢des para o desenvolvimento profissional desses docentes. Teve por objetivo subsidiar
politicas de formacdo docente em outros campos e instancias da Reitoria. Foi fundamentado
por duas questdes principais: quais Sao 0s saberes necessarios para a pratica pedagogica na EPT
e quais séo as demandas formativas que abordam as especificidades desse tipo de ensino. Seu
referencial tedrico se baseia em diversos autores que abordam temas relacionados a formacéo
docente na EPT, entre eles Azevedo, Moura, Kuenzer, NOvoa, Pimenta, Tardif, Larrosa e
Macedo, que trazem contribuicdes importantes no ambito da formacdo docente. A pesquisa
resultou em um Documento Referencial contendo proposicfes e possibilidades formativas
derivadas dos relatos dos docentes, destinados tanto ao IF Sertdo, PE quanto a Rede da EPT,
em geral. Destacou a necessidade de reconhecimento institucional da formacdo docente, a
importancia da combinacdo de conhecimentos técnicos e pedagdgicos no sentido de preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos da docéncia na EPT.

Corréa (2019) em sua dissertacdo investigou a formacdo dos saberes e identidade
docentes de professores ndo licenciados na EPT, tanto por meio das perspectivas dos proprios
professores quanto da literatura da area. O estudo se justificou pela necessidade de entender 0s
desafios enfrentados por profissionais que ndo foram inicialmente formados como professores,
ao assumirem essa profissdo. A pesquisa surgiu da proposta de desenvolver um curso de
formacdo para docentes com énfase no inicio de carreira. A motivagdo para essa investigacdo
decorreu da percepcdo dos desafios enfrentados por profissionais sem formagdo docente ao
assumirem essa atividade. As lacunas na base de conhecimento para o ensino e na formacéo de
professores para a EPT também foram identificadas como razdes para a realizacao desse estudo
que teve como objetivo geral propor um curso de formacédo para professores ndo licenciados a
partir da compreenséo das representacdes sobre as quais se alicergcam suas identidades docentes

e seus saberes. O estudo adotou uma abordagem qualitativa, em forma de estudo de caso



33

realizado nos cdmpus do IFSC da regido oeste de Santa Catarina, com a participacdo de 31
professores ndo licenciados. A pesquisa se baseou nas teorias de Freire, Shulman e Tardif,
dentre outros. Em suas conclusdes sugeriu que programas de formacdo continuada na fase
inicial da carreira docente podem contribuir para a formacao da identidade desses professores
n&o licenciados, fortalecendo o compromisso com a docéncia. A oferta de formacéo continuada
para atender aos novos professores podem ajudar a construir uma identidade docente solida
comprometida com o ensino. O que por sua vez pode combater a sensacdo de estranhamento
ou desvinculacdo desses profissionais em relacdo ao seu propdsito que é o ensinar.

O estudo de Lopes (2019) teve como objetivo abordar a formacgédo docente e os saberes
necessarios para o Ensino Médio Integrado a EPT. Explorando estudos e pesquisas sobre a
formacdo docente e os saberes necessarios para fornecer um ensino de qualidade. A pesquisa
qualitativa combinou andlise bibliografica documental com um estudo de caso com o0s
professores de Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE),
campus Fortaleza. Verificou-se que, segundo os professores, 0s saberes técnicos e 0s saberes
didaticos sdo considerados como fundamentais para um bom desempenho na funcédo.
Surpreendentemente, a categoria de saberes da pesquisa, defendida por Araujo (2008) e Moura
(2008), ndo foi mencionada pelos professores pesquisados. Sendo que o saber pesquisador traz
questdes enfrentadas no cotidiano escolar e possiveis solu¢des. Em sua concluséo, o autor traz
um questionamento: serd que esse saber é importante para esses professores? Sendo que essa
questdo, entre outras, surge, como uma necessidade de explorar essas lacunas e potencialmente
incorporar esses saberes em momentos formativos que visam aprimorar a pratica pedagdgica.

Em sua tese, Silva (2020) se concentrou na formacéo de professores de Matematica do
Ensino Médio Integrado. O estudo parte do entendimento de que os professores possuem
conhecimentos especificos que sdo utilizados e estudados por eles no contexto das atividades
cotidianas. O objetivo principal da pesquisa foi explorar as possibilidades de integragédo no
ensino de Matematica em escolas estaduais de Educacdo Profissional cearense, sob a
perspectiva da formacdo de professores. Os resultados indicaram que os professores de
Matematica das escolas profissionais do Ceara ndo sdo submetidos a politicas efetivas de
formacdo docente voltadas para atuacdo especifica no ensino médio integrado. Os resultados
mostram poucos conhecimentos acerca de questdes relativas aos aspectos teoricos e filosoficos
que fundamentam a concepc¢do desse tipo de ensino que busca integrar diferentes areas de
conhecimento. A possibilidade de integracdo entre a Matemaética e as disciplinas técnicas é a
principal ferramenta que os professores participantes comprometidos com a mudanca de atitude

podem buscar para superar a histérica dualidade entre a educacao propedéutica e a Educacéo
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Profissional. A valorizacdo da subjetividade colaborativa é apontada como caminhos para
alcancar esse objetivo de integracdo. A pesquisa sugeriu que a colaboracéo entre as disciplinas
e a valorizacdo dos professores como agentes ativos no processo educacional sdo essenciais
para transformar a EPT.

Silva (2021), em sua dissertacdo, trouxe uma analise da formacgdo pedagdgica na EPT
de dois cursos de especializacdo em Educacdo Basica e Profissional do IFRS nos campi Caxias
do Sul e Osorio. Buscou investigar documentos legais relacionados a EPT, analisou o0s
curriculos dos cursos selecionados para entender sua estrutura e contribuicdes para a formacéo
docente nesses cursos. A metodologia empregada foi qualitativa, com foco na analise
documental. Os resultados obtidos mostram que a formacéo pedagdgica continuada ministrada
por meio dos cursos de especializagdo tem impacto positivo na construcao do saber docente. A
pesquisa identificou a importancia de um programa de formacéo continuada e permanente
direcionado a todos os profissionais da educacédo, independentemente de serem licenciados ou
ndo. Esse programa teve como objetivo a construgdo de um saber docente coletivo e especifico
para a EPT, procurando preencher as lacunas identificadas durante sua pesquisa.

O estudo de Medeiros (2022), teve como objetivo investigar os trajetos formativos e 0s
saberes que orientam a préatica pedagogica de professores de Biologia na Educacgdo Profissional
Técnica de nivel Médio (EPTNM), em um instituto federal de educacéo no Rio Grande do Sul.
Utilizando uma abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas e
analisadas conforme a metodologia de Analise de Contetido de Bardin. Os resultados indicam
que os saberes dos professores sdo moldados ao longo de suas trajetorias de vida, influenciados
por suas experiéncias educacionais e profissionais. Além disso, as praticas pedagogicas na
EPTNM séo distintas de outros contextos educativos, destacando a importancia de processos
formativos que levem em consideragdo essas particularidades. Como contribuicdo, foi
desenvolvido um curso virtual para promover a formagdo permanente dos professores de
Biologia nessa modalidade de ensino.

A anélise dos dados das pesquisas acima apresentadas sobre saberes docentes na EPT
no periodo compreendido de 2015 a 2024, indicam que houve a preocupacao dos pesquisadores
em compreender a formacao e os saberes docentes para essa modalidade de ensino. Os estudos
assinalam que a formacéo de professores da EPT contribui para a producéao de diversos saberes
e conhecimentos adicionais, a falta de formacdo especifica para lidar com o Ensino Médio
Integrado é uma lacuna identificada, como também ressaltam a necessidade de politicas
publicas voltadas para a formag&o inicial e continuada dos docentes na EPT.
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No entanto, parece oportuno avangar nesse estudo, tendo em vista que o tema
investigado é representativo para a formacdo, desenvolvimento e capacitagdo desses
profissionais. Vale ressaltar que essa é uma area relativamente nova e que carece de estudos
capazes de abordar diversas questdes relacionadas a essa tematica.

No contexto de um curso de Mestrado Profissional na area de Ensino, esta previsto a
producdo de um produto educacional. Assim, também foi realizada uma pesquisa na
EJuCAPES® com o intuito de catalogar produtos educacionais que se aproximavam deste
campo de estudo. O periodo delimitado de 2019 a 2024, foi escolhido por constituir o periodo
em que as primeiras turmas do ProfEPT defenderam suas dissertagoes.

A catalogacdo desses produtos teve como propoésito identificar e analisar produtos
educacionais disponiveis que tratam de questfes pertinentes a formacao inicial e continuada
dos professores da EPT.

Ela representou uma etapa fundamental no desenvolvimento desta pesquisa, forneceu
uma base solida para a construcdo do conhecimento e o aprimoramento da pratica educativa
nessa modalidade de ensino.

Deste modo, realizou-se a pesquisa no més de janeiro de 2024. Os descritores utilizados
foram: "saberes docentes” AND "EPT" AND "PROFEPT". Como resultado dessa busca, foram

selecionados onze produtos educacionais, conforme o quadro 3:

Quadro 3 - Produces de Produtos Educacionais - saberes docentes e EPT - EduCapes

Nome dos autores Titulo Tipo Link Educapes Ano
(aluno e orientador)

https://educapes.capes.gov.br/ | 2019
Paula Regina Corréa e | Elaborando a | Curso de | handle/capes/552635#:~:text=
Roberta Pasqualli docéncia na EPT | formacéo http%3A//educapes.capes.gov
.br/handle/capes/552635

https://educapes.capes.gov.br/ | 2019

Luis . Fernando | Saberes docentes Curso de | handle/capes/433603#:~:text=
Rampellotti e Roberta | dos professores de f x htto%3A//ed
Pasqualli Enfermagem ormagéo ttp%3A//educapes.capes.gov
.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/
Concepcodes e handle/capes/553566#:~:text=
Sonia Pedroni e Natal | praticas Curso de | http%3A//educapes.capes.gov 2019
Léania Roque Fernandes | pedagdgicas em | formacéo .br/handle/capes/553566
EPT

8o EduCapes engloba uma extensa colecdo e variedade de objetos de aprendizagem, tais como textos, livros
didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes, videoaulas, audios, imagens, e outros materiais relacionados a
pesquisa e ao ensino.


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
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Caderno de apoio:

https://educapes.capes.gov.br/

Chagas Silva Souza

.br/handle/capes/721203

Barbara - Cristina  da subsidios para a handle/capes/598981#:~:text=
Silva  Monteiro e x . 0
Cristhianny Bento reflexdo  acerca | Caderno de apoio | http%3A//educapes.capes.gov | 2020
Barrei dos saberes .br/handle/capes/598981
arreiro
docentes na EPT
Joana Aretha Silveira e| A docéncia no http://educapes.capes.gov.br/h
Barbara Suellen Ferreira| IFCE: sobre . . andle/capes/554032
. - Guia de apoio 2019
Rodrigues memorias e
saberes
Daniele Ferreira de | Guia de apoio: https://educapes.capes..g(.)v.brl
. . . handle/capes/569706#:~:text=
Sousa e Cirlande Cabral | Trabalho docente | Guia de apoio httn%3A//ed 2020
da Silva em EPT ttp%3A//educapes.capes.gov
.br/handle/capes/569706
Projeto https://educapes.capes.gov.br/
Ana Paula Fassina e pedagogico de handle/capes/569931#:~:text=
Paulo Wollinger certificacdo Curso digital http%3A//educapes.capes.gov | 2020
g profissional na .br/handle/capes/569931
EPT
Curso de https://educapes.capes.gov.br/
formacéo handle/capes/598192#:~:text=
Ana Paula da Costa | permanente para Curso de http%3A//educapes.capes.gov
Alves e Vantoir | professoras  néo f x .br/handle/capes/598192 2021
. . ormac&o
Roberto Brancher licenciadas na
plataforma
moodle
. Formacéo em https://educapes.capes.gov.br/
F_ernando Rodrl_gues da exercicio de L handle/capes/601276#:~:text=
Silva e Erbs Cintra de Guia tebrico 0 2021
Souza Gomes professores da http%3A//educapes.capes.gov
EPT .br/handle/capes/601276
. . o https://educapes.capes.gov.br/
Ma“fJI Neide de Moura Interdlsglpllnafld_a Curso de | handle/capes/598744#:~:text=
Targino e Samuel de | de e Ensino Médio 5 0 2021
Carvalho Lima Integrado formacéo http%3A//educapes.capes.gov
.br/handle/capes/598744
. https://educapes.capes.gov.br/
g;agg:]zcg F?:r?cig:r;ag:: Dialogos sobre a | Curso de | handle/capes/721203#:~:text= 2023
EPT formacéo http%3A//educapes.capes.gov

Fonte: Educapes (2024).

Apbs catalogar e selecionar os produtos educacionais, procedeu-se a analise dos

mesmaos. Esses produtos, provenientes das dissertacGes do Mestrado Profissional em Educacao

Profissional e Tecnologica (ProfEPT), revelaram uma conexao intrinseca com as discussoes

sobre a formacgdo de professores na EPT. Os autores abordaram de forma abrangente a

importancia de uma formacao que permita aos profissionais refletir sobre suas préaticas docentes

de maneira profunda e significativa.



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/554032
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/554032
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
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As produgdes concentram-se em uma formacdo docente que vai além dos aspectos
técnicos para o mercado de trabalho, valorizando também os aspectos humanistico e integral,
articulando os eixos indissociaveis da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Com o objetivo de
formar um profissional que saiba educar para o trabalho e para a vida, que consiga desenvolver
um trabalho integrado, participativo e que articule teoria e pratica ao saber-fazer pedagégico.

Apresentam as bases conceituais da EPT e a compreensdo da constitui¢do do professor,
tendo em mente a complexidade e a influéncia na construcao de sua identidade na sua pratica
docente. Ancoram-se em conceitos de pensadores renomados que destacam a importancia dos
saberes docentes, como Tardif, Shulman, Freire, N6voa, Garcia, Imbernén e Saviani entre
outros.

Abordam temas variados, como saberes docentes, praticas pedagdgicas e
interdisciplinaridade, refletindo a amplitude de assuntos explorados no contexto do ProfEPT.
A maioria das produc¢des consistem em cursos destinados a formacéo de professores, projetados
para serem adaptaveis e replicaveis em outras instituicbes, com o objetivo de disseminar boas

praticas e promover 0 avanco da EPT em nivel nacional.

1.2.2 Justificativa de escolha do tema

A justificativa para o interesse no estudo da formacdo de professores e dos saberes
docentes é clara, uma vez que este tema permanece atual e inesgotavel. Refletir sobre quais
saberes sdo essenciais a pratica docente constitui uma necessidade fundamental, tanto pela
importancia do tema quanto pela exigéncia de manté-lo presente nas discussdes académicas e
cientificas.

Diversos autores contribuiram significativamente para o debate sobre essa tematica. No
entanto, no contexto da EPT, especialmente sob uma perspectiva politécnica, ainda se observa
uma lacuna de estudos substanciais. Embora o pensamento e as obras de Paulo Freire sejam
amplamente estudados, acredita-se que este estudo continua relevante, atual e longe de ser
exaustivo.

O livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, é universalmente reconhecido como
um importante referencial tedrico no campo educacional. Esse apresenta principios e
abordagens pedagdgicas centradas no dialogo, na autonomia do estudante e no respeito matuo
entre professor e estudante.

Nesse sentido, recorre-se as palavras de Saviani, que destacou a importancia de

continuar a investigacao nesse campo.
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Paulo Freire foi, com certeza, um dos nossos maiores educadores, entre 0s poucos que
lograram reconhecimento internacional. Sua figura carismética provoca ades6es, por
vezes de carater pré-critico, em contraste com o que postulava sua pedagogia. Apds
sua morte, ocorrida em 1997, a uma maior distancia, sua obra devera ser objeto de
analise mais isenta, evidenciando-se mais claramente o seu significado no nosso
contexto. Qualquer que seja, porém, a avaliacdo a que se chegue, é irrecusavel o
reconhecimento de sua coeréncia na luta pela educacdo dos deserdados e oprimidos
que no inicio do século XX, no contexto da “globalizagdo neoliberal”, compdem a
massa crescente dos excluidos. Por isso seu nome permanecerd de uma pedagogia
progressista e de esquerda (2007, p. 333).

Considerando que os estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio estao
em uma fase importante de sua formacao, essa pesquisa visou aprofundar a compreenséo sobre
como esses estudantes percebem as praticas do que consideram ser o bom professor.
Especificamente, buscou-se analisar se as exigéncias do ensinar propostas por Paulo Freire sdo
identificadas por esses estudantes.

Além disso, a pesquisa possuiu uma dimens&o social relevante. N&o se limitou apenas a
uma analise académica, uma vez que impactou diretamente a pratica educacional, por meio da
elaboracdo de um produto educacional. Buscou-se, também, analisar quais praticas
pedagdgicas auxiliam o desenvolvimento e a emancipacdo dos sujeitos, contribuindo para a
formacéo dos estudantes numa perspectiva que va além da formacéo tecnicista para o mercado
de trabalho.

1.2.3 Tema, problema e questfes de pesquisa

O tema desta pesquisa esta situado no ambito dos saberes docentes para o curriculo
integrado da EPT. O problema central que orienta este estudo é: as exigéncias do ensinar
presentes no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das percepcdes dos
estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio ao identificarem o bom professor e
sua préatica?

Como questdes de pesquisa destacam-se:

a. Qual o estado do conhecimento em termos de produgdo cientifica a respeito dos
saberes docentes na EPT, formacéo de professores para EPT e curriculo integrado?

b. O que dizem a pedagogia freireana e a pedagogia histérico-critica?

c. Quais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino

Médio do IFSC - Campus Floriandpolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da

profissdo docente da EPT? e,
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d. Como elaborar, aplicar e avaliar um produto educacional em formato de material
textual com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
estudantes e das relacGes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia de

Paulo Freire?
1.2.4 Obijetivo geral e especificos

O objetivo geral: analisar se as exigéncias do ensinar delineadas no livro Pedagogia da
Autonomia, de Paulo Freire, estavam presentes nas percepcdes dos estudantes de cursos

técnicos integrados ao ensino médio ao identificarem o bom professor e sua pratica.

Os objetivos especificos sao:

a. Estudar o estagio das pesquisas que dizem respeito aos saberes docentes na EPT,
formacédo de professores para EPT e curriculo integrado;

b. Estudar a pedagogia freireana e a pedagogia historico-critica;

c. Analisar as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFSC, Campus Floriandpolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da
profissdo docente da EPT;

d. Elaborar, aplicar e avaliar um produto educacional em formato de material
textual com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
estudantes e das relagcBes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia de

Paulo Freire.

1.3 ADERENCIA AO TEMA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

O Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado (ProfEPT), visa tanto a producdo de
conhecimento quanto o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de pesquisas que
integrem os saberes inerentes a0 mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado, IFES
(2023).

No intuito de fortalecer as discussdes acerca da formacao de professores para o curriculo
integrado na EPT, esta pesquisa vai ao encontro da proposta de area de concentracdo do

(ProfEPT), conforme descrita abaixo:

Trata dos fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na
Educacéo Profissional e Tecnologica, em suas diversas formas de oferta, com foco
nas estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacao integral e
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significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio educativo e na
pesquisa como principio pedagdgico, em espacos formais e ndo formais. Considera,
também, as questdes relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo
Indigena, & Educagéo e Relag@es Etnico-raciais, @ Educacio Quilombola, & Educacio
do Campo, as Questdes de Género e a Educacdo para Pessoas com Deficiéncias
(PCDs) e sua relagdo com as diversas praticas do mundo do trabalho (IFES, 2023, p.
2).

A linha de pesquisa deste estudo se insere as Praticas Educativas em EPT, a qual:

Compreende 0s processos educativos em espagos formais e ndo formais relacionados
ao mundo do trabalho e & producdo de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, com vistas a integracdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da
Cultura e da Tecnologia (IFES, 2023, p. 2).

A pesquisa enquadra-se no Macroprojeto 1 - propostas metodoldgicas e recursos

didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, que:

Abriga projetos que trabalham as principais questdes de ensino e de aprendizagem na
EPT, com foco em discussGes conceituais especificas, metodologias e recursos
apropriados para essas discussdes e elaboracdo e experimentacdo de propostas de
ensino transformadoras em espacos diversos (sala de aula, laboratdrios, campo,
museus, setores produtivos, internet, entre outro (IFES, 2023, p. 2).
Nesse sentido, esta pesquisa busca contribuir com as discussdes acerca da formacao de
professores para o curriculo integrado na EPT, uma vez que nela a formacdo politécnica é
pensada teoricamente numa perspectiva de formacdo humana integral, que busca associar,

trabalho, ciéncia e cultura; principios éticos e construidos pela praxis.

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

No primeiro capitulo, nomeado como ‘Introdug¢ao’ apresenta-se 0 pesquisador e a
pesquisa, sua justificativa, seu problema e seus objetivos. O segundo capitulo, nomeado como
fundamentagdo Tedrica’ apresenta o referencial tedrico. Entre os temas ¢ autores que sustentam
esta pesquisa, destacam-se 0s seguintes:

a) EPT e Curriculo Integrado: Araujo, Frigotto (2015), Ciavatta (2012, 2014), Gramsci
(1982), Moura (2007), Ramos (2005, 2010, 2014), Saviani (2008), entre outros;

b) Formacao de Professores e Saberes Docentes: Cunha (2012, Freire, (1991, 1996),
Kuenzer (2008), Machado (2008, 2021), Moura (2008, 2014), Oliveira Junior (2008), Pasqualli,
Vieira e Vieira (2015), Pasqualli, Silva e Silva (2019), Peterossi (1994), Pimenta (2000, 2012),



41

Ramos (2017, 2022), Santos (2008), Saviani (1996, 2009), Shulman (2014), Tardif (2014),
como também a legislacdo e normas vigentes nacionais;

c) Paulo Freire - Da vida a Pedagogia da Autonomia: Ana Maria Araujo Freire (2017);

d) A pedagogia freireana e a pedagogia historico-critica: Freire (1970, 1981, 1985, 1996,
2015), Gadotti (1995, 2005), Ramos (2010) e Saviani (1990, 1996, 2008, 2011, 2021);

O terceiro capitulo traz a ‘Metodologia’ para o desenvolvimento da pesquisa;

O quarto capitulo, nomeado ‘Andlise e Resultados’, apresenta os achados da pesquisa
empirica por meio de interlocugdes com os autores privilegiados;

Por fim, o quinto capitulo apresenta o processo de desenvolvimento, aplicagdo e
avaliacdo do produto educacional.

Na sequéncia, foram apresentadas as consideracdes finais, referéncias bibliogréaficas,

anexos e apéndices.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 BASES LEGAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO

Este capitulo apresenta uma visdo mais abrangente da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) no contexto educacional brasileiro, desde sua origem,
regulamentacdes e 0s principios que a orientam. Neste sentido, compreende-se que a Educacao
Profissional (EP) no pais, segundo Ramos (2008), sempre foi concebida com uma forma de
preparacdo imediata, com o objetivo principal de capacitar os individuos menos privilegiados
para 0 mercado de trabalho.

Chamamos atencdo para o fato de que a razdo de ser do ensino médio esteve, ao longo
de sua historia, predominantemente centrada no mercado de trabalho. Isto de forma
imediata, considerando que os seus concluintes procuraram um emprego logo apos a
conclusédo do ensino médio (Ramos, 2010, p. 4).

No Brasil, a EP teve seu processo de organizacdo apenas no inicio do século XX. Como
destacado por Moura (2008), houve um notavel empenho publico na busca por uma estruturacdo
mais sélida da EPT nas primeiras décadas deste século. Entretanto, as politicas educacionais da
época ndo priorizavam uma abordagem educacional omnilateral, que resultou na fragmentacéo
dessa modalidade de ensino.

Observa-se que a formacao unilateral é citada nas Leis Organicas da Educacdo Nacional
(a Reforma Capanema), nas Leis que institucionalizam os sistemas S, tendo como exemplo a
Lei 4.048/42, que criou 0 SENALI, até chegarmos a primeira LDB n°4.024/61. Conforme Moura
(2008), o processo de tramitacdo da primeira LDB iniciou-se no Congresso Nacional em 1948,
entrando em vigor somente em 1961. Essa Lei se constituiu em uma tentativa de estruturar a
educagdo de nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante para todos.” (Moura, 2008,
p.11). O Parecer n® 76/1975 flexibilizou a obrigatoriedade de uma educagéo profissional para
todos, que mais tarde foi facultada pela Lei n°® 7.044/82.

O favorecimento de novas teorias pedagogicas conforme destacado por Araljo e
Rodrigues (2010), aparentavam trazer inovagdes, poréem, na pratica, perpetuavam os mesmos
principios antigos.

Como se observa:

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes
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e subsequentes trazidas pelo Decreto no. 2.208/97, teve o grande mérito de revoga-lo
e de trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a educag&o profissional
técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que ndo se confunde totalmente com
a educacao tecnoldgica ou politécnica, mas, que aponta em sua diregdo porque contém
0s principios de sua construgdo (Brasil, 2007, p. 24).

Assim, a Lein®11.741/2008, que alterou dispositivos da Lei n®9.394/1996, trouxe como
objetivo viabilizar o desenvolvimento de uma EPT articulada ao Ensino Médio, podendo ser
integrada e concomitante. O Artigo 39 desta lei, enfatiza a importancia dessa integracdo na EPT
por meio das dimensdes do trabalho, da ciéncia e tecnologia, abrindo caminho para o inicio de
um processo de mudangas na formagao dos individuos. Como destaca Ramos (2008), ““do ponto
de vista da politica nacional, hoje temos leis que orientam a constru¢do de uma formacéo
integrada no ensino médio com a educacao profissional”.

No ambito da EPT integrada ao ensino médio, conforme definido no inciso I, do art. 36-
B, da LDB/1996, trata-se de uma modalidade educacional desenvolvida na forma articulada ao
ensino médio. Conforme estabelecido no inciso I, do art. 7 da Lei n® 11.892/2008, essa
modalidade € direcionada aos estudantes que tenham concluido o ensino fundamental e também
ao publico da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (Brasil, 2008).

A implementacdo da EPTNM na modalidade integrada marcou o inicio de um percurso
que indicava mudancas significativas no cenario da EP no Brasil. Segundo as observacfes de
Ramos (2010), essa forma de educacdo proporciona aos individuos a oportunidade de abrir
novos horizontes e fazer escolhas para a construcdo de suas vidas, sendo uma travessia rumo a
uma nova realidade. A autora esclarece que o EMI® (forma como a autora nomeia a EPTNM)
se refere a uma proposta de formacdo integrada em seu sentido amplo, envolvendo multiplos
aspectos, articulando-se aos principios da politecnia e da educacgéo unitéria.

Da mesma forma, para Neta; Assis e Lima (2016) essa integracdo € requisito
fundamental para avancar em direcdo a um ensino médio politécnico e para superar a dualidade
educacional e a de classes. Ciavatta (2010) enfatiza que o EMI propGe uma proposta de
educacdo que remete ao sentido filoséfico e politico de unir o Ensino Médio com a Educacéo
Profissional, onde o principio educativo da formacéo integrada é o trabalho.

Para a autora, é essencial adotar uma concepcdo educacional que se inspire nos

9 Cabe ressaltar que a expressdo EMI, refere-se ao que a LDB denomina de educagdo profissional técnica de nivel
médio na forma articulada ao ensino médio. O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho de Educagéo
Basica (CNE/CEB) n° 11/2012, explicita que, no ensino médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel
médio, a formacdo geral do estudante deve se tornar inseparavel da formacdo profissional, que deve enfocar o
trabalho como principio educativo, objetivando superar a tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual e a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada componente curricular (Brasil, 2008).
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principios da educacgdo politécnica, omnilateral e na ideia de escola unitaria para romper a
dualidade estrutural que separa a formacéo geral da formacao profissional e que historicamente
promove um sistema educacional diferenciado para a elite e para a classe trabalhadora. Nesse
contexto, “politecnia, educagdo omnilateral, formacao integrada sao horizontes do pensamento
que queremos que se transforme em acdes” (Ciavatta, 2012, p. 189).

Isso reflete a uma intengéo clara, pois implica a inclusdo da dimenséo intelectual na
formacgdo do individuo. Essa intencdo visa ndo apenas formar um cidaddo produtivo, mas
principalmente, formar o cidaddo politico, que, na perspectiva de Gramsci (1991), significa
formar trabalhadores ndo apenas em sua capacidade de produzir, mas sobretudo que seja capaz
de atuar como dirigente e cidadé&o.

A legislacdo brasileira estabelece os fundamentos e principios que guiam a EPTNM,
bem como a base legal que regulamenta sua oferta, em especial a Lei n° 11.892/2008 e a
Resolucdo CNE/CP (Conselho Nacional de Educacéo/Conselho Pleno) n° 1, de 5 de janeiro de
2021, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

Destaca-se a Lei n° 13.415/2017 (conhecida popularmente como a reforma do ensino
médio), sancionada em 15 de fevereiro de 2017%°, que introduz mudancas significativas nessa
etapa da educacdo basica. Essas alteracdes afetam principalmente a organizacao curricular e 0
financiamento do ensino médio, que passa a ter foco no desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Contudo, essa lei é amplamente considerada um retrocesso para 0 ensino médio
brasileiro.

A Resolucdo n. 3/2018 que atualizou as DCNEM, em seu artigo 12, detalha a
organizacdo dos cinco itinerarios formativos criados: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Formag&o técnica e profissional (Brasil, 2018).

De acordo com a Resolucdo, os itinerarios formativos devem garantir a apropriacao de
processos cognitivos e uso de metodologias que promovam o protagonismo juvenil. Esses
itinerarios devem ser organizados em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervengdo sociocultural e
empreendedorismo (Brasil, 2018). O artigo 15, trata especificamente do itinerario da Formagéo

técnica e profissional:

10 Levando em consideracdo a autonomia pedagdgica e administrativa da Rede Federal, juntamente com o0s
objetivos claramente definidos na Lei n® 11.892/2008, é incontestavel que a oferta de cursos técnicos integrados
ndo apenas deve ser garantida, mas também é uma obrigacédo legal para essas instituices. Portanto, ndo ha espaco
para debates sobre a aplicagdo da Lei n® 13.415/2017 ja que os IFs tém prerrogativas de oferecer ou ndo esses
cursos (Conif, 2018).
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§ 4° O itinerario formativo possibilita a concessdo de certificados intermediarios de
qualificagdo profissional técnica, desde que seja estruturado e organizado em etapas
com terminalidade [...].

§ 6° as instituicOes de ensino que adotem itinerario formativo que contemple programa
de aprendizagem profissional, desenvolvido em parceria com as empresas
empregadoras, incluindo fase pratica em ambiente real de trabalho no setor produtivo
ou em ambientes simulados, devem observar estas Diretrizes Curriculares Nacionais
e os instrumentos estabelecidos pela legislacdo da aprendizagem profissional (Brasil,
2018, p. 9).

Conforme o portal oficial do Ministério da Educacao (MEC), temos que:

A formacéo profissional e técnica serd mais uma alternativa para o aluno. O Novo
Ensino Médio permitird que o jovem opte por uma formacao profissional e técnica
dentro da carga horéria do ensino médio regular. Ao final dos trés anos, os sistemas
de ensino deverdo certificd-lo no ensino médio e no curso técnico ou nos cursos
profissionalizantes que escolheu (MEC, 2018).

Diante da forte influéncia neoliberal, nota-se que esse itinerario esta estruturado para
permitir a concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo profissional técnica. 1sso
significa que os estudantes podem receber certificacBes parciais de suas habilidades e
conhecimentos em areas especificas a medida que avangam em sua formagéo, antes mesmo de
completar o curso integralmente. Esse itinerario prioriza exclusivamente as necessidades do
mercado de trabalho, promovendo uma formacdo utilitarista que favorece aos interesses
econémicos em detrimento de uma educacdo mais abrangente.

No inicio de 2021, no conjunto de documentos alinhados a Lei n° 13.415/2017, foram
publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT - DCNGEPT (Resolucao
CNE/CP n° 1/2021), relacionados a formacdo profissional, que traz os elementos para a
implementacdo do novo ensino médio brasileiro. Com relacdo as novas diretrizes para a EPT,
elas representam uma continuidade do processo de reforma do ensino médio, ndo s6 pela
revogacdo das Diretrizes para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Res.
CNE/CEB n° 6/2012), como pela mudanca significativa na concepcao de formagdo. Segundo o

relatério do Parecer n°17/2020:

As mudancas trazidas pela Lei n. 13.415/2017 [...] exigem que as atuais Diretrizes
Curriculares da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio se alinhem as
demandas dos setores produtivos e que sejam capazes de responder adequadamente
aos atuais desafios apresentados as instituicdes e sistemas de ensino do pais, em
especial, quanto a oferta de novas alternativas de profissionalizacdo dos novos
trabalhadores, de forma a ampliar significativamente a formac&o de técnicos de nivel
médio, contribuindo com a aceleracdo do desenvolvimento socioecondmico do pais e
rompendo com o imobilismo que compromete a produtividade do trabalhador
brasileiro, sobretudo, quando comparado aos trabalhadores dos paises desenvolvidos
(Brasil, 2020, p. 3).

Nesse contexto, cabe questionar sobre que tipo de educacdo a Lei n° 13.415/2017,
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busca promover. Seria uma educacdo que enxerga o trabalho como principio educativo,
intrinsecamente ligado a emancipagdo social e ao atendimento das necessidades humanas? Ou
seria uma educacdo moldada pelas exigéncias do mercado, cujo objetivo é qualificar os
individuos para desempenharem func@es profissionais especificas?

O EMI, por sua vez, representa uma proposta mais abrangente de formacao para os
jovens da classe trabalhadora. Baseado em pressupostos epistemolégicos que reconhecem a
realidade como uma totalidade historica e dialética, ele busca promover a formacdo humana
integral, como destaca Ramos (2005). O EMI contrasta com a Pedagogia das Competéncias e
de suas diretrizes curriculares que tendem a focar no desenvolvimento de habilidades voltadas
para 0 mercado de trabalho e na aquisi¢do de mao de obra (Possamai; Silva, 2022).

No curriculo integrado,

Os contelidos de ensino ndo tém fins em si mesmos, nem se limitam a insumos para
desenvolver competéncias. Em vez disso, eles representam conceitos e teorias que
sintetizam a apropriagao historica da realidade material e social pelo homem (Ramos,
2005, p. 114).

A Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012, que estabelecia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EPTNM, trazia importantes defini¢bes conceituais que fundamentam a
formacdo humana integral, pretendida com o0s cursos técnicos integrados. Dentre essas
definicOes, destacavam-se a ciéncia como conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, tecnologia como extensdo das capacidades
humanas que promove a transformacao da ciéncia em forca produtiva; a Cultura como resultado
do esforco coletivo, tendo em vista conservar a vida humana e consolidar uma organizagédo
produtiva; o Trabalho, no sentido ontoldgico, como transformacéo da natureza, realizacao
inerente ao ser humano e o Trabalho como principio educativo, proporcionando uma formacao
integral que permite o acesso aos conhecimentos cientificos e fomenta a reflexdo critica.

Diante desse contexto, torna-se evidente o motivo pelo qual a da Lei n® 13.415/2017 é
considerada um retrocesso para o Ensino Médio brasileiro, uma vez que ndo promove uma
educacdo voltada para a formacdo humana integral, como preconizado pelas Diretrizes
Curriculares anteriores.

Assim, essas defini¢des e regulamentacdes legais ressaltam a importancia do EMI, cujo
propdsito € impulsionar o desenvolvimento integral do estudante. O objetivo € cultivar uma
educacdo que capacite os individuos a se tornarem sujeitos emancipados, criativos e criticos.

Isso ndo apenas 0s capacita a compreender sua realidade, mas, o que é ainda mais significativo,
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0s capacita, a moldéa-la e transforma-la.

2.2 CURRICULO INTEGRADO NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Nesta se¢do, explora-se a concepg¢do do curriculo integrado como uma ferramenta
destinada a promover a educacéo integral do ser humano. Originado com o propoésito de ser um
agente de transformacdo, ele se revela como uma alternativa para superar a abordagem dualista
e exclusiva na EPT. Mais do que uma mera lista de disciplinas independentes, o curriculo
integrado procura estabelecer um didlogo entre distintas areas de conhecimento. Esta
abordagem faz parte da proposta pedagdgica de formacao integrada, que guia a concretizacdo
das atividades do corpo docente, estudantes e de toda a instituicdo escolar no que se refere as
préticas educacionais e pedagdgicas.

Nesse contexto, a formacgédo integrada pode ser definida como a integracdo entre o
desenvolvimento intelectual e a experiéncia de trabalho, com o propdsito de oferecer uma
educacdo abrangente que capacite o individuo a compreender o mundo de forma omnilateral,
permitindo-lhe viver plenamente como um cidaddo com direitos e responsabilidades. Essa
formacdo esta em sintonia com o conceito de formacdo omnilateral, o qual se fundamenta na
integracdo de diversos tipos de conhecimento essenciais para superar as barreiras sociais e as
disparidades no ambito profissional. Esse modelo educacional busca cultivar tanto
competéncias comportamentais como cognitivas, representando, assim, o ideal educativo
delineado por Ramos (2014).

Nesse contexto, Ciavatta (2014) enfatiza que a formacgdo omnilateral procura abranger
o desenvolvimento completo do individuo, englobando todas as dimens6es humanas possiveis.
Isso implica em integrar o trabalho intelectual e manual, formando individuos aptos a atuar em
diversos setores heterogéneos presentes na sociedade contemporéanea, evidenciando
filosoficamente o trabalho como principio educativo. Refor¢ando a importancia da integracéo
entre formacéo intelectual e o trabalho manual.

Segundo a autora, a formacdo omnilateral é, por natureza, libertadora, pois busca
preparar o individuo para que ele se torne protagonista de sua propria historia e realidade.
Portanto, a expressdao omnilateral € um conceito educacional que se alinha com a perspectiva
socialista, definindo-a como a busca pela formagao completa do ser humano em todas as suas
dimensdes.

Assim, a busca pela omnilateralidade na formacdo educacional pode, muitas vezes,
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parecer uma utopia devido a complexidade de alcancar uma formagdo que abrange todas as
dimensdes possiveis do individuo. No entanto, é fundamental prosseguir com esse objetivo de
alcancar o desenvolvimento humano integral. O resultado desse esfor¢o pode ser chamado de
educacdo politécnica, que compartilha dos mesmos principios da formacdo omnilateral, mas se
distingue pela sua capacidade de coexistir em uma sociedade capitalista, conforme apontado
por Araujo; Frigotto (2015).

No entanto, para efetivar a busca pela formacdo humana integral, torna-se necessario
contar com um suporte institucional, e isso se concretiza por meio de um curriculo apropriado.
Nesse sentido, conforme apontam (Araujo; Frigotto, 2015, p. 69), “um curriculo integrado é
fundamentado em trés principios, a saber: a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformagao social”.

Aradujo; Frigotto (2015) ressaltam que a contextualizacdo implica considerar a realidade
social vivenciada pelos estudantes como ponto de partida para a intervencdo educacional e,
também, como um objetivo a ser alcancado. Em relagdo a interdisciplinaridade, os autores
destacam a importancia de considerar que ela representa uma ampliacdo das potencialidades
das ciéncias na producdo de conhecimento no contexto escolar. Por fim, o compromisso com a
transformacdo social, que esta alinhado com a perspectiva marxista, que entende ser um
movimento necessario de emancipa¢do humana.

Conforme os autores, esses principios ndo apenas orientam a estruturagdo do curriculo,
mas, também, indicam um caminho pedagdgico que reforca a importancia de conectar os
conteddos com a realidade dos estudantes, promovendo a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e, acima de tudo, inseri-los como agentes da transformacao social.

Portanto, a visao dos autores, converge com a ideia de que a formagao integrada “¢ uma
proposicdo pedagogica que se compromete com a utopia de uma formacé&o inteira, que néo se
satisfaz com a socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada” (Araujo; Frigotto, 2015, p.
62), busca-se proporcionar aos individuos o direito a uma educagdo que promova O
desenvolvimento de suas habilidades fisicas e intelectuais. Além disso, os autores enfatizam a
importancia da interdisciplinaridade como o principio fundamental na elaboracdo de um
curriculo integrado.

O curriculo integrado é adotado como forma de abordar mais intensamente o
conhecimento e promover uma maior interdisciplinaridade em sua constru¢do. Como destacado
por Santomé (1998), essa integracdo destaca a unidade que deve ser estabelecida entre as
diversas disciplinas e areas de conhecimento dentro das institui¢cées educacionais.

Conforme Saviani (2008), o curriculo integrado representa o conjunto fundamental de
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atividades que uma escola deve desenvolver. Essas atividades séo essenciais e definem a razao
da existéncia da escola. Isto é, o curriculo é o nucleo vital da escola, composto por atividades
que ndo podem ser negligenciadas, uma vez que sdo responsaveis por preservar sua identidade
e missdo. E fundamental que os conhecimentos sejam alinhados com as necessidades do aluno
em sua trajetdria de vida. Proporcionando um ambiente para que todos os individuos possam
ampliar sua compreensdo do mundo e refletir sobre ele, com o intuito de transforma-lo.

Nesse sentido, Ramos (2005), destaca que um dos principios do curriculo integrado
consiste em compreender a totalidade dos processos historicos e sociais da producdo do
conhecimento. Isso envolve uma integragdo das Ciéncias Humanas e Sociais com as Ciéncias
da Natureza, Matematica e Linguagens.

Conforme o autor:

No curriculo integrado nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos
de produgdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia
basica (Ramos, 2005, p. 120).

A integracdo, mencionada por Ramos (2005), possibilita a construcdo de um trabalho
coletivo de um mesmo conceito que abrange diferentes disciplinas, promovendo assim, uma
interdisciplinaridade. No entanto, € essencial que essa construcdo incorpore as analises que
possam ser conduzidas por diversas areas do conhecimento, estabelecendo relagdes
interdisciplinares e eliminando o isolamento teérico. Dessa forma, atende-se aos principios da
formagé&o integrada, que busca promover o desenvolvimento integral do ser humano.

Ciavatta e Ramos (2012), destacam que o curriculo integrado promove uma abordagem
interdisciplinar; ndo hierarquiza os conhecimentos, mas os aborda de forma problematizadora,
levando em consideracdo suas histdrias, relagdes e contradigdes. Além disso, integra 0s eixos
trabalho, ciéncia e cultura, reconhecendo o trabalho como fundamental na producéo e na
formagéo da existéncia humana.

Segundo os autores:

O curriculo integrado — ou o curriculo do ensino médio integrado — destaca a
organiza¢do do conhecimento como um sistema de relagdes de uma totalidade
histérica e dialética. Ao integrar, por um lado, trabalho ciéncia e cultura, tem-se a
compreensdo do trabalho como mediacdo primeira da producdo da existéncia social
dos homens, processo esse que coincide com a prépria formacdo humana, na qual
conhecimento e cultura sdo produzidos. O curriculo integrado elaborado sobre essas
bases ndo hierarquiza os conhecimentos nem os respectivos campos das ciéncias, mas
os problematiza em suas historicidades, relagdes e contradi¢fes (Ciavatta; Ramos,
2012, p. 309-310).
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Em outras, o curriculo integrado oferece sua contribuicdo para desvelar as contradi¢des
da sociedade de classe. Sendo uma pratica transformadora que visa a compreensao do real na
sua totalidade, apresenta caminhos para ler o mundo!! a partir do trabalho, da ciéncia e da
cultura.

Cabe destacar que o curriculo integrado ndo deve ser encarado simplesmente como uma

sobreposicao de disciplinas. Conforme ressaltado por Ramos (2005), ele é algo muito mais
abrangente e esta intrinsecamente ligado a implementacdo de acdes que viabilizem aos
professores a conduzirem praticas educativas em torno de um conhecimento cujo objetivo seja
promover a transformacéo social.

Nessa perspectiva, pensar sobre o Curriculo Integrado, também se faz necessario
considerar um projeto educacional integrado a um processo social, com o objetivo de
transformar a realidade marcada por desigualdades sociais, culturais, politicas e educacionais,
isso significa desenvolver um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), cujo modo de trabalho
pedagogico esteja voltado ao conhecimento da totalidade social em relagdo com o contexto

local, com vistas ao desenvolvimento humano.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

As reflexdes sobre a formacao de professores para EPT tém sido uma constante fonte
de inquietacdo no cenario educacional brasileiro, devido a falta de clareza nas definicdes
relativas a esse processo formativo e de politicas publicas abrangentes e continuas. As
discussbes atuais nesse campo evidenciam que, apesar dos progressos realizados pelas
instituicbes de ensino, ainda nao foi possivel superar um histérico de desvalorizacao,
fragmentacdo, improvisacéo e a auséncia de uma base solida em formacao didatico-pedagogica
para muitos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino, como apontado por Machado
(2008).

O surgimento da histéria da EP remonta a sua concepc¢éo inicialmente voltada para
atender aos interesses e necessidades produtivas empresariais, bem como ao desenvolvimento

econémico. A preparacdo da méo de obra nos oficios destacava a valorizacdo do conhecimento

11 er o mundo é uma expressdo inspirada em Freire (1989). O autor destacava a importancia de problematizar a
leitura do mundo, estimulando os alunos a refletirem criticamente sobre sua realidade e a se tornarem agentes de
transformagcéo social. Ao integrar o trabalho, a ciéncia e a cultura no processo educativo, o curriculo integrado
possibilita aos alunos uma compreensdo mais profunda e ampla da realidade, incentivando a reflexdo e a acéo
transformadora frente as injusticas e desigualdades sociais.
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pratico e a atuacdo docente enfatizava o saber fazer como fator determinante para o
desempenho das atividades profissionais. Nesse contexto, Carniell, Gomes e Capanema (2008)
destacam que, nas primeiras escolas profissionais, a habilidade do professor em exercer a
profissdo era suficiente. Como consequéncia, a qualidade pedagdgica era frequentemente
negligenciada, resultando em improvisagoes.

A formacdo de professores para a EP iniciou-se em 1961, com a promulgacdo da
primeira LDB e avancou com a Lei n° 5.692/96, que regulamentou a inclusdo da EPT no
curriculo do ensino médio. No entanto, como destaca Oliveira Junior (2008,) a formacdo de
docentes para essa modalidade de ensino ainda carecia de diretrizes claras na época.

E importante destacar que somente quando 0s cursos técnicos passaram a fazer parte do
ensino médio é que se evidenciou a necessidade de uma formacdo especifica para 0s
professores, conforme previsto na legislacdo. A LDB n° 4.024/1961, no artigo 59, delineou dois
caminhos distintos para a formacdo de professores: para os docentes do Ensino Médio
propedéutico, foi prevista a formacdo em faculdades de filosofia, ciéncias e letras. J& para os
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico, cursos especiais de educacéao
técnica (Brasil, 1961).

Desde a promulgacdo da LDB em 1961 até os dias atuais, a formacéo de professores
para a EPT enfrenta desafios semelhantes aos da formacdo de docentes em outros niveis de
ensino, como a distancia entre a teoria ensinada na universidade e a realidade encontrada nas
escolas. No entanto, a formacdo para EPT apresenta particularidades, uma vez que as
universidades ndo priorizam a preparagao dos futuros professores para atuar nessa modalidade

de ensino.

Um dos maiores problemas relacionado com a formagéo de professores em geral e que
ficou mais evidenciado nas tentativas de formacéao de professores para o ensino técnico
é que as Universidades tém dificuldades intrinsecas para lidar com essa questdo. Nas
licenciaturas 0 que se ensina basicamente é a Histdéria da Educacao [...] poucas vezes
se discute o aqui e 0 agora. Poucas vezes se discute o real e o concreto, a escola da
realidade e o que o professor ira encontrar (Oliveira Junior, 2008, p. 72).

E inegavel a importancia do trabalho realizado pelos professores na formagdo dos
futuros profissionais para 0 mundo do trabalho. No entanto, as pesquisas sobre a formacéo
inicial de professores revelam a fragilidade dos cursos de licenciatura no Brasil, uma critica
destacada por Saviani (2009). Seu estudo aponta para a preocupacdo das universidades em
enfatizar o dominio de conhecimentos tedricos em detrimento da aplicacdo de métodos
didatico-pedagdgicos. Isso destaca um problema comum nas licenciaturas, onde a teoria muitas

vezes e separada da pratica, resultando em uma fragmentacao do ensino.
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Ao longo do tempo, tem se tornado cada vez mais evidente a necessidade de
proporcionar uma formacdo docente que va aléem da improvisacdo e transcenda o carater
emergencial que historicamente permeou essa modalidade de ensino que “[...] para ensinar
basta saber fazer.” (Pasqualli; Vieira e Vieira, 2015, p. 26). Essa constatagdo revela a caréncia
de uma abordagem consistente e estruturada na formacao dos professores que atuam na EP na
atualidade. Conforme observado por (Peterossi, 1994, p. 69), a histéria da formacdo de
professores para a EPT “muito mais do que uma historia de sua formagao, encontra-se uma
trajetéria de ndo-formacéo, no sentido de que, a rigor, nunca houve uma proposta realmente
consistente em relacdo a esses professores”.

A trajetéria de falta de formacdo desses professores, conforme enfatizada por Peterossi
(1994), tem um impacto direto nos desafios relacionados a escassez de docentes com habilitacéo
especifica na area. Essa lacuna na formacdo docente muitas vezes é evidente nas instituicdes de
EPT, onde encontramos uma diversidade de perfis de professores.

Conforme apontado por Moura (2014), podemos identificar pelo menos trés grupos
distintos de professores participantes da EPT. O primeiro grupo é composto por profissionais
ndo graduados, mas, que ja acumulam experiéncia e conhecimento pratico na area. No segundo
grupo, temos os graduados, porém sem formacdo especifica no dominio da pedagogia e da
didatica. Este grupo abrange tecnélogos e bacharéis cuja formacdo inicial ndo os preparou
especificamente para o exercicio do magistério. Por fim, o terceiro grupo, composto por
profissionais que estdo em processo de formacgdo superior, mas ainda nao concluiram sua
graduacao.

Essa diversidade de perfis de docentes evidencia a complexidade e a heterogeneidade
da formac&o de professores na EPT. A falta de uma formagé&o consistente na area educacional
muitas vezes impacta na qualidade do ensino oferecido aos seus estudantes.

Conforme ressaltado pelo autor, é fundamental que a formacg&o aproxime os professores
das relacdes entre trabalho e educacdo, bem como do amplo campo da EPT. Isso implica
estabelecer conexdes entre disciplinas gerais e técnicas, contribuindo para a integragdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Segundo Machado (2008), a necessidade de professores devidamente habilitados na area
da EPT nédo € um problema recente, mas sim uma questdo que remota ao inicio da propria EP
no Brasil. Essa demanda surgiu inicialmente com a criacdo das Escolas de Artes e Oficios por
Nilo Pecanha em 1909, refletindo a importancia da preparacéo profissional para atender as
necessidades econémicas e produtivas do pais.

Foi a partir da expansdo da EPT no pais, com destaque para a criacdo dos Institutos
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Federais de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia (IFs), que a necessidade de professores
habilitados na &rea se tornou uma preocupacao mais evidente. Os IFs desempenham um papel
fundamental na ampliacédo e diversificacdo da oferta de EP no Brasil, abrangendo diversos
niveis e modalidades de ensino. Essa expansdo, embora tenha democratizado o acesso a EP,
também ressalta a importancia de contar com docentes devidamente capacitados para garantir
a qualidade do ensino ofertado.

A criacdo dos IFs em 2008, pela Lei n° 11.892, ndo foi apenas uma resposta as demandas
politico-sociais decorrentes das mudancas no desenvolvimento socioecondmico do pais. Ela
também representou um esforco significativo para elevar os niveis de escolaridade e aprimorar
a formacdo dos trabalhadores de diversos publicos atendidos por essas institui¢fes. Foi
atribuida a essas instituicdes a responsabilidade de formar professores ndo apenas para atuar na
Educacdo Basica, mas também na EPT. O artigo 7° dessa lei determina que os IFs devem
reservar, no minimo, 20% das suas vagas para cursos de formacao de professores (Brasil, 2008).

A propria estrutura dos IFs reforca a importancia da formacédo de professores, uma vez
que sdo instituicdes com uma configuracdo verticalizada e pluricurricular. Elas atuam em
diversos niveis de ensino, abrangendo desde o basico, o técnico e o superior, incluindo cursos
de licenciaturas. Neste contexto, a formagdo docente torna-se ainda mais complexa, porque esta
ligada a diversidade de formacdes profissionais. Nesse sentido, é necessario considerar a
especificidade de cada formagéo e, consequentemente, de cada profissional, para refletir e
discutir a importancia da formacao docente para atuar nessa modalidade.

No cenario educacional, o saber docente vai muito além do conhecimento adquirido
durante a formacdo académica. Ele representa um conjunto diversificado de saberes,
englobando néo apenas os conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacdo inicial, mas,
também, os saberes préaticos desenvolvidos na vivéncia diaria da sala de aula. No entanto,
quando consideramos a formacdo docente na EPT, & necessario ampliar e aprofundar essa
definicéo para dar conta da complexidade que envolve esse assunto.

Por mais que os docentes apresentem um conjunto de saberes pedagdgicos na sua
formacao inicial, Moura (2008) ressalta que atuar difere, mesmo em disciplina especifica, em
cursos cujo fim é a formacgéo técnica de nivel médio. Dessa forma, é necessario considerar a
formag@o como um meio de garantir que cada professor, em suas areas especificas, receba uma
preparacdo que atenda as suas expectativas alinhada aos desafios encontrados na EPT. Além
disso, essa formacéo deve ser pensada de modo a fornecer beneficios ndo somente ao professor,

mas também aos seus estudantes.
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[...] essa formacdo deve incluir, além das questbes didatico-politico-pedagdgicas, a
discusséo relativa a funcéo social da EPT em geral e de cada institui¢cdo em particular.
Da mesma forma, é imprescindivel firmar entendimento sobre o papel do docente na
EPT, o qual, evidentemente, ndo pode mais ser o de quem apenas ministra aulas e
transmite contelidos, repetindo exemplos para a memorizagdo dos estudantes (Moura,
2008, p. 35).

Nesse sentido, para alcancar esse objetivo, é fundamental considerar a formacao de
professores na EPT como um processo que envolve as dimensdes técnica e humana, conforme
proposto pelo autor. Uma delas refere-se a area especifica do conhecimento adquirido na
graduacdo e em niveis superiores de ensino. A outra dimensdo aborda a formacdo didatico-
politico-pedagdgica e as especificidades inerentes ao ambito da EPT.

Conforme Kuenzer (2008), o profissional de EPT deve ter uma formacdo que contemple
trés dimensdes. Em primeiro lugar, é necessario conhecer o contexto de atuacdo profissional e
como ele se apresenta; a segunda dimensdo ressalta a importancia de se ter clareza das
especificidades da EP em questdo; e, a terceira dimensdo aborda que € preciso levar em conta
as pesquisas ja realizadas sobre a integracdo da educacdo com o mundo do trabalho, para entdo
serem incluidas nos programas de formacéo de professores da EPT.

Além disso, a autora enfatiza a importancia de uma formacéo docente que ndo se limite
a técnica, mas inclua uma compreensdo da natureza do trabalho no regime de acumulacéo
flexivel. Isso exige a articulacdo entre conhecimento especifico e formacéo didatico-politico-
pedagdgica, evitando a fragmentacdo e promovendo uma formacéo sélida e consistente.

Dessa maneira, compreende-se que a pratica docente deve acontecer de forma
articulada, envolvendo um planejamento que integra tanto o conhecimento geral quanto os
especificos. Sendo que a formacao dos professores em EPT deve ser pensada de modo que
possam proporcionar aos estudantes ndo apenas uma educacdo voltada para suas futuras
carreiras profissionais, mas, acima de tudo, para promover uma formagdo humana integral.
Como enfatizado por Santos (2008), que a formacéo docente em EPT seja uma articulagao entre
a &rea de conhecimento especifico e uma formagéo didatico-politico-pedagogica, sem que haja
uma fragmentagdo, mas sim que se inter-relacionam com o mundo do trabalho.

Recentemente, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1/2021, houve a inclusdo de um
capitulo dedicado a formacéo de professores, nos artigos 53 e 54, apresentados no capitulo XVII

das DCNGEPT, com o seguinte conteudo:

Art. 53. A formacdo inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio realiza-se em cursos de graduacdo, em programas de licenciatura ou outras
formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo
CNE...].
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§ 2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio docente em
unidades curriculares da parte profissional, é assegurado o direito de:

| - Participar de programas de licenciatura e de complementacdo ou formacéo
pedagdgica;

Il - Participar de curso de pos-graduacdo lato sensu de especializacdo, de carater
pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na educacgdo profissional,
devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de intervencdo relativo a
pratica docente em cursos e programas de educacao profissional; e

Il - Ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como pré-requisito para submissdo a este processo, no minimo, 5
(cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educagdo profissional [...].

Art. 54. Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996, podem
também ser admitidos para docéncia profissionais com notorio saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou que tenham atuado
profissionalmente em instituicGes publicas ou privadas [...] (Brasil, 2021).

Conforme a Resolucdo CNE/CP n°01/2021, a formacéo de professores para a EPT pode
ser realizada na modalidade presencial ou a distancia, como parte de sua préatica profissional,
por meio de programas de graduacdo em licenciatura, programas de formacdo pedagogica, tanto
de natureza continuada (como cursos de poés-graduacdo) quanto especializagbes (como
programas de mestrado ou doutorado), quanto outros métodos de qualificacéo.

Embora seja necessario possuir um diploma de nivel superior para ingressar na EPT, a
legislacdo ndo exige a licenciatura ou formacao pedagdgica como requisitos obrigatorios. Isso
ocorre porque o saber docente pode ser considerado equivalente a formacédo em licenciatura;
além disso, as legislacdes atuais admitem o notdrio saber'?como requisito minimo para atuar
nessa modalidade de ensino.

Na Resolugdo CNE/CP n° 01/2021, a formacdo inicial para a EPTNM é mencionada
como uma das alternativas, dentre outras possiveis, para habilitar profissionais para atuar nessa
modalidade de ensino. Isso fica evidente no Art. 53: “[...] A formagao inicial para a docéncia
na EPTNM, realiza-se em cursos de graduag@o, em programas de licenciatura ou outras formas”
(Brasil, 2021). Porém, o uso da expressdao ‘“outras formas” deixa espaco para diversas
interpretagdes, 0 que mantém em aberto as vias de ingresso dos profissionais nessa modalidade
de ensino sem a devida formagdo pedagogica. Logo, essas diretrizes ndo deixam claro a
formagéo docente para profissionais que desejam atuar na EPTNM (ANPED, 2021).

Nesse sentido, embora as diretrizes estabelecidas na Resolu¢do CNE/CP n° 01/2021,

2.0 notodrio saber é especificamente aplicado & Educacdo Profissional Técnica, estabelecendo que profissionais
desse campo podem lecionar em disciplinas relacionadas a sua formagdo ou experiéncia profissional, (Brasil,
2017).
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parecam introduzir inovagdes, elas na realidade refletem politicas anteriores relacionadas a
formacao de professores, ndo incorporando nenhum avanco na evolugdo histérica da preparacdo
docente paraa EPT (ANPED, 2021).

Com a implementacéo da Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/17, tornou-se viavel
a contratacdo de profissionais reconhecidos pelo notorio saber para ministrar aulas relacionadas
a sua area de conhecimento. Em seu artigo 6°, introduz alteragdes no artigo 61° da Lei 9.394/96,

que passa a ter as seguintes alteracdes:

IV - profissionais com not6rio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetdos de &reas afins a sua formacéo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou prética de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacfes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36 (Brasil, 2017).

Em maio de 2022, o MEC aprovou a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2022, instituindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da EPTNM. Determinando
que “[...] os cursos e programas destinados a formacao inicial de professores para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio devem considerar as competéncias gerais docentes e as
competéncias especificas [...]” (Brasil, 2022, p. 1). Essas competéncias estdo relacionadas a trés
dimens6es fundamentais: conhecimento, pratica e engajamento profissional.

Essas dimensbes se completam e sdo interdependentes, ndo possuindo posigéo
hierarquica em si no exercicio da docéncia. Permitindo que a formacé&o inicial ocorra por meio
de varios caminhos, como cursos de licenciaturas, formacdo pedagogica para graduados ndo
licenciados, programas de pds-graduacdo lato sensu, programas especiais e outras formas
previstas na legislacdo (Brasil, 2022).

A formacdo em servico é oferecida aos profissionais sem licenciatura especifica, desde
que tenham experiéncia comprovada na area de atuagdo, bem como aos profissionais
reconhecidos pelo seu notorio saber. Ela também se aplica a instrutores que trabalham em
cursos de qualificagdo profissional, incluindo Formagéo Inicial e Continuada de trabalhadores
(Brasil, 2022).

A resolucdo CNE/CP n° 1/2022, observada por Ramos (2022), destaca como requisitos
fundamentais para o exercicio da docéncia: a experiéncia pratica e o notério saber. A autora faz
uma critica que a énfase na experiéncia pratica pode superar o valor do conhecimento teorico e
cientifico na formacdo dos professores da EPTNM. Isso pode indicar uma mudanca na
concepcdo de conhecimento, priorizando o ensinar a fazer, alinhando-se com a ideia de
aprendizagens propostas na BNCC. Esta abertura levanta preocupagfes sobre a qualidade da
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formacao e a énfase na experiéncia pratica em detrimento do conhecimento tedrico e cientifico.

Observa-se que na legislagéo voltada, sobretudo para a EPT, tém sido comuns 0s
destaques dados a experiéncia e ao notorio saber como elementos essenciais para 0 exercicio
da docéncia. Conforme a Resolucdo CNE/CP n° 1/2022, a experiéncia é mais valorizada para
atuar na EPT do que a formagdo pedag6gica. Em outras palavras, a formagdo pedagogica ndo é
necessaria para o exercicio da docéncia na EPT, como também o desprezo pela universidade e
sua inestimavel contribuicdo para a formacao de professores (Machado, 2021).

Nesse sentido, Ramos (2017) chama a atencdo e enfatiza a importancia da resisténcia,
fundamentada em principios éticos e politicos, como meio de conter o movimento

historicamente regressivo na educacéo.

Somente, a resisténcia, alimentada por principios éticos-politicos, e construida pela
praxis social, nos espagos organizados politicamente, e, em nossa a¢do cotidiana, em
especial, como educadores, poderé frear o movimento historicamente regressivo. E,
nessa praxis, que as instituicoes seculares se fizeram uma conquista e um patrimonio
social. Nelas, encontra-se a verdadeira legitimidade para se propor e se fazer a politica
educacional brasileira (Ramos, 2017, p. 42).

Estudos sobre a formacao de professores paraa EPT na contemporaneidade demonstram
que as politicas de formacdo de professores para a EPT costumam ser abordadas sob uma
perspectiva de carater emergencial e provisoério. Isso resulta na negligéncia em relacdo a
necessidade de uma formacdo docente adequada para atuar na educacdo basica e, como
consequéncia, facilitar a entrada de profissionais desprovidos de formacdo pedagdgica nas salas
de aula. Esse cenario, por sua vez, ndo contribui para o avanco da educacdo integral dos
estudantes (Mercedes e Lima, 2020).

Para Machado (2021), diante desse contexto, a docéncia passa a ser vista como uma
oportunidade de conseguir um “bico”, um extra para complementar a renda. Em vista disso,
ndo ha razdo para se preocupar com a qualidade ou com a formacgéo, muito menos em conhecer
0s principios de uma EPT emancipatoria.

Nesse sentido, € preciso compreender que “o principio articulador da educagdo ndo pode
ser exclusivamente pautado pelas necessidades de uma suposta empregabilidade: esta é uma
percepcao de trabalho bem difundida nas relagdes sociais capitalistas”, conforme destacam
(Pasqualli; Silva e Silva, 2019, p. 513).

Vieira; Sampaio e Oliveira (2023) apontam que € necessario refletir sobre o processo
de formacdo de professores da EPT, mesmo reconhecendo que existem desafios diarios,

considera-se a necessidade de um processo de formacéo que os leve a refletir sobre as questdes
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impostas pelo sistema capitalista.

Na reflexdo de Souza e Sena (2023), os conhecimentos adquiridos por meio da
experiéncia tém sua importancia na transmissdo de conhecimento pelos professores e na
assimilacdo desses conhecimentos pelos alunos dos cursos técnicos. No entanto, essa
experiéncia por si s6 ndo é suficiente para ser um educador, embora seja o que alguns defensores
do notdrio saber possam pensar.

O ato de ensinar requer uma ampla gama de conhecimentos, que vai além da pratica,
embora a pratica seja importante. Porém, para dominar o contetdo das disciplinas que estdo
sendo ensinadas, é necessario empregar um conjunto de acdes didaticas pedagodgicas que
promovam a aprendizagem, em vez de se limitarem apenas a transmisséo de informacgdes sobre
“como fazer”.

Diante do exposto verifica-se que a formacéo de professores da EPT ao longo da histdria
€ marcada por uma série de contradi¢des. Segundo Ciavatta (2008), esse processo revela que o
assunto € recorrente e continua sendo relevante, exigindo um dialogo constante. Isso se deve ao
fato de que os professores da EPT enfrentam grandes desafios relacionados a diversas areas,
como o0s conteudos de ensino, a abordagem da realidade desses contedos e a adaptacdo as
novas tecnologias. Isso envolve a orientacdo dos estudantes para o desenvolvimento de
habilidades que ndo apenas atendam as demandas tecnoldgicas, mas também abordam as
mudancas nas perspectivas do trabalho, do pensamento critico e da autonomia.

Portanto, é necessario serem previstas politicas publicas consistentes para apoiar a
formacdo de professores, investimentos adequados em recursos humanos, infraestrutura, o
desenvolvimento de curriculos atualizados e a promocgdo de oportunidades continuas de
capacitacdo para poderem ampliar seus conhecimentos, atitudes e habilidades necessarias a
prépria pratica profissional, a fim de cumprir sua missao e superar a dualidade histérica que
ainda permeia no sistema educacional brasileiro. Para isso, € essencial “planejar adequadamente
as agOes e priorizar a formagdo e capacitacdo dos profissionais e institui¢des envolvidas”
(Moura, 2008, p.37).

Assim, conforme enfatizado por Freire (1993), a formacdo de professores ndo é apenas
um processo de aquisicdo de novos conhecimentos ou habilidades, mas, também, uma jornada
de autodescoberta, capacitacdo e transformagdo pessoal e social. E uma via que nos permite

compreender e avancar no mundo que nos rodeia, em busca de um mundo melhor.
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2.4 SABERES DOCENTES NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na
pratica e na reflexdo sobre a préatica (Freire, 1991, p. 58).

Refletir sobre a préatica possibilita ao professor avaliar sua atuacdo no ensino de forma
critica e receptiva, impulsionada pela busca continua de conhecimento. A fundamentacdo da
docéncia, conforme delineada no pensamento de Paulo Freire, nos convida a repensar a
profissionalizacdo docente. Assim, esta secdo inicia nossa jornada de exploracao sobre como
ser um bom professor da EPT, ancorada nas sabedorias de Freire, (1991, 1996), Tardif (2008),
Pimenta (2000, 2012), Saviani (1996), Cunha (2012) e Shulman (2014).

A citacdo de Freire (1991), destacada acima, enfatiza que a educacdo € um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, no qual a pratica e a teoria sdo indissociaveis. No
entanto, o que exatamente implica ser um bom professor? Quais as exigéncias, habilidades,
conhecimentos e atitudes que os definem?

Nesse sentido, € fundamental compreender que o papel do professor vai além de educar,
formar e ensinar com base apenas nos conhecimentos da area e nas habilidades técnicas. Sendo
essencial que ampliem sua consciéncia em relagdo a prépria pratica, levando em consideracao
0s processos de formacdo, desenvolvimento e valorizagdo profissional, Pimenta (2000).
Valorizar o trabalho docente, portanto, implica fornecer aos professores perspectivas analiticas
que facilitam a compreensdo dos contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais nos
quais exercem suas atividades profissionais.

No ambito educacional, o saber docente na EPT transcende o0s conhecimentos
adquiridos durante a formagéo académica do professor. Esses saberes abrangem um conjunto
de conhecimentos que envolvem varios processos, como planejar aulas, definir praticas
pedagodgicas, gerenciar a sala de aula, manter a disciplina e compreender os aspectos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, torna-se essencial que os
professores ampliem sua consciéncia em relagdo a sua préatica pedagogica, considerando 0s
diferentes processos de sua propria formacdo, progresso profissional e reconhecimento,
Pimenta (2000).

E com essa preocupaco que se apresenta, como um dos pilares tedricos centrais dessa
pesquisa, a questdo dos saberes docentes. Explorar esses saberes € essencial para aprofundar a
compreensdo sobre como um bom professor € capaz de influenciar a vida dos estudantes e
enriquecer o0 processo de ensino-aprendizagem.

Para Freire (1996), a formacdo de professores possui um carater profundamente
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experiencial, onde os saberes emergem da vivéncia pratica. Portanto, essa formacdo deve
consolidar a percepcdo de que a relagdo entre professor e o estudante ndo se limita a transforma-
lo em objetos um do outro.

Conforme o autor, o saber fundamental dos professores é a compreensédo de ensinar que
n&o se resume a transmitir conhecimentos. Nesse contexto, reconhece que o conhecimento néo
deve ser apenas compreendido pelos educadores e educandos em suas dimens@es ontoldgicas,
politicas, éticas, epistemoldgicas e pedagdgicas, mas também deve ser testemunhado na pratica.

Freire (1996), ressalta que a pratica educativa exige saberes que devem ser incorporados
tanto na formagdo inicial quanto na formagé&o continuada dos professores. Esses saberes devem
cultivar a autonomia e a consciéncia dos estudantes em relacdo ao seu préprio processo de
aprendizagem, despertando neles a capacidade de se reconhecerem como seres inacabados e,
assim, preparando-os para sua propria construcdo e producdo de conhecimento.

Ainda segundo Freire (1996), o educador € um intermediador entre o estudante e o
conhecimento. Isso implica valorizar o didlogo como meio da interagdo, promover a pesquisa
como ferramenta de aprendizado, respeitar os saberes prévios dos educandos e contribuir para
a formacéo de cidaddos autbnomaos e criticos.

Para o autor, ser um bom professor vai muito além da mera transmisséo de conteudo;
requer a posse de conhecimentos que superem o dominio de uma area especifica de atuacédo e
que exige, também, a compreensdo de saberes socio afetivos, do desenvolvimento humano e
pedagdgico.

Contribuindo para essa reflexdo, Tardif (2014), define que o saber docente é um

processo continuo e em constante evolucao ao longo da carreira profissional.

Noutras palavras, o saber dos professores ndo € um conjunto de contetidos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas, um processo em constru¢ao ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio
de regras de acdo que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica (Tardif,
2014, p. 14).

O autor ressalta que a experiéncia diaria dos professores nas escolas envolve uma ampla
variedade de conhecimentos que vao além do simples ato de transmitir conhecimentos.
Interiorizando esses saberes ao longo do tempo por meio de suas praticas e acdes no cotidiano
escolar.

Segundo ele, o saber docente se constitui e se desenvolve no cotidiano escolar:

os saberes de um professor sdao uma realidade social materializada através de uma
formacdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
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pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele
(Tardif, 2014, p. 16).

Os saberes docentes ndo sdo apenas conhecimentos que o professor possui de maneira
isolada, mas séo influenciados e moldados pelo ambiente educacional e social em que ele esta
inserido. Esses saberes surgem ndo apenas de sua formacdo inicial, mas, também, de suas
interacdes com colegas, da troca de experiéncias e da maneira como integra o conhecimento
tedrico com a pratica profissional.

Neste sentido, Tardif (2014, p. 53), afirma que “cotidianamente, os professores
partilham seus saberes uns com os outros por meio do material didatico, dos macetes, dos modos
de fazer, dos modos de organizar e de planejar a sala de aula”.

E evidente que a identidade de um professor, em sua préatica pedagdgica e profissional,
ndo é apenas definida por uma simples aplicacdo de teorias. Sua identidade surge das acGes que
o professor realiza em sala de aula e dos varios saberes que caracterizam seu trabalho como
educador. Tardif (2014, p.36) define esses saberes como “um saber plural, formado pelo
améalgama mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”, ressaltando que esses saberes sao produzidos nado
apenas em sua formacdo académica, mas também no dia a dia, onde a pratica docente se
desenvolve.

Para o autor os saberes docentes séo classificados da seguinte forma:

a) Saberes da formacgdo profissional sdo aqueles transmitidos pelas instituicbes de
formacdo de professores; sdo saberes produzidos pela ciéncia da educacéo e os saberes
pedagdgicos;

b) Os saberes disciplinares sdo aqueles correspondentes aos diversos campos de
conhecimento, as areas ou disciplinas, como, por exemplo: Matematica, Histdria ou
Biologia, séo transmitidos independentemente dos departamentos de educacdo das
instituigoes formadoras de professores e “emergem da tradicdo cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes” (Tardif, 2014, p. 38);

c) Os saberes curriculares sdo “os discursos, objetivos, contetidos e métodos, a partir dos
quais a instituicdo escolar organiza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita”
(Tardif, 2014, p.38). S&o representados pelo Projeto Politico Pedagogico da institui¢do
onde exercem sua docéncia, pelos projetos e planos de cursos ou de disciplinas, pelos
planejamentos de aulas;

d) Os saberes experienciais sdo aqueles desenvolvidos pelo professor no exercicio da
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profissdo, que se embasam no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio. Tardif

(2014) destaca que esses saberes estdo profundamente relacionados & forma como o

ensino ocorre em um ambiente com multiplas interacdes e sujeitos e multiplos fatores

que afetam o trabalho do professor. E por meio dessas realidades que os professores
desenvolvem as competéncias que permitem enfrentar os desafios e as incertezas
inerentes a sua profiss&o.

Assim, o papel do professor ndo se limita a lidar apenas com objetos, ele interage com
sujeitos, uma vez que o seu objeto de trabalho é um ser social. Suas préaticas cotidianas sdo
moldadas pela dimenséo social do ato de ensinar e s&o complementadas por outros tipos de
saberes: temporais, adquiridos através do tempo; plurais e heterogéneos, pois incorporam
maultiplas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade; personalizados e situados,
associados aos sujeitos, experiéncias e situacdo de trabalho, em prol das relacdes colaborativas
no ambiente educacional (Tardif, 2014).

E importante ressaltar que os saberes docentes n&o sdo meramente adquiridos durante a
jornada profissional do professor. Na verdade, eles se originam muito antes de alguém se tornar
professor, sendo moldados por uma variedade de interagdes em diferentes espacos e momentos
sociais ao longo da vida. Esses saberes séo o resultado de diversas influéncias ao longo da
trajetoria pessoal e profissional do individuo.

Assim,

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo, a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com
os alunos (Tardif, 2014, p. 39).

Em suma, para ser um professor ideal, ndo basta apenas possuir conhecimentos
teodricos; € igualmente importante cultivar um conjunto de habilidades préaticas a partir da
interacdo diaria com os estudantes.

Pimenta (2012) chama as reflexdes criticas sobre a importancia dos saberes da docéncia
na sociedade contemporanea. Ela nos convida a pensar profundamente sobre diversos aspectos
relacionados a importancia do processo de constru¢do do conhecimento.

Conforme a autora,

[...] poucos ja se perguntaram qual o significado que esses conhecimentos tém para si
préprios; qual o significado desses conhecimentos na sociedade contemporéanea; qual
a diferenca entre conhecimentos e informacdes; até que ponto conhecimento é poder;
qual o papel do conhecimento no mundo do trabalho; entre ciéncia e producéo
existencial; entre a sociedade informatica: como se colocam ai os conhecimentos
histdricos, matematicos, biologicos, das artes cénicas, plasticas, das ciéncias sociais e
geograficas, da educacdo fisica. Qual a relagdo entre esses conhecimentos? Para que
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ensina-los e que significados tém na vida das criancas e dos jovens [...]? Como as
escolas trabalham o conhecimento? Que resultados conseguem? Que condicOes
existem nas escolas para o trabalho com o conhecimento na sociedade atual? Como o
trabalho das escolas com o conhecimento produz o fracasso escolar? (Pimenta, 2012,
p. 22).

De fato, essas questdes evidenciam a complexidade do processo educacional e destacam
a importancia de refletir sobre o significado do conhecimento na vida das pessoas, bem como
sobre como as escolas lidam com essas questdes e os resultados que alcangam por meio de sua
prética pedagdgica.

Nesse sentido, Pimenta (2012) identifica trés tipos de saberes essenciais para a docéncia:
0s saberes da experiéncia vivenciados, que sdo 0s conhecimentos que os professores adquirem
ao longo de suas carreiras por meio da vivéncia e pratica em sala de aula; saberes das areas
especificas, adquiridos por meio da formagao académica, que incluem o dominio do contetido
e da compreensdo profunda dos conceitos relacionados a sua disciplina; e saberes pedagogicos,
desenvolvidos com base nas necessidades especificas do processo de ensino e aprendizagem.

A autora enfatiza a importancia de superar a fragmentacdo desses saberes,
argumentando que os professores ndo devem apenas adquirir conhecimentos académicos e
experiéncia préatica, mas também desenvolver uma compreensdo mais completa e integrada de
como esses saberes se relacionam e se aplicam a sua pratica docente.

Por sua vez, Saviani (1996) destaca que aqueles que pretendem ser educadores devem
passar por um processo de aprendizado e formacao e, para tanto, precisam dominar alguns
saberes que estdo implicados na ac¢ao de educar:

a) Saber atitudinal — refere-se ao conjunto de comportamentos, atitudes e vivéncias
gue sdo adequadas e necessarias para desenvolver a pratica educativa. Inclui
aspectos como disciplina, pontualidade, coeréncia, transmitir informacdes de
forma clara, justica e equidade, didlogo, respeito as pessoas do educando, que se
relacionam com valorizar e considerar a individualidade e dignidade de cada
aluno, prestando atencdo para suas necessidades e dificuldades;

b) Saber critico-contextual — expressa a capacidade do educador de compreender
as condicdes sdcio-histdricas nas quais os educandos estdo inseridos. Implica
que o educador deve ter dominio do processo educativo, levando em
consideracgao os aspectos historicos, sociais, culturais e politicos que envolvem
a pratica docente;

c) Saberes especificos — referem-se aos conhecimentos relacionados as disciplinas

curriculares. Representam a fragmentacdo do conhecimento produzido ao longo
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da historia de diferentes campos do conhecimento;

d) Saber pedagdgico — refere-se ao conhecimento produzido pela ciéncia da
educacdo que é sistematizado nas teorias educacionais. Estdo relacionados as
praticas e teorias que se aplicam no campo educacional, englobando conceitos,
métodos, estratégias e abordagens que orientam o processo de ensino-
aprendizagem e

e) Saber didatico-curricular —diz respeito ao entendimento da dindmica do trabalho
pedagdgico, ou seja, aos conhecimentos relacionados as formas de organizacgéo
e realizacdo da atividade educativa.

Em outras palavras, cada professor possui sua propria concepcdo de mundo, que
moldam a maneira como entendem a educacéo e o ensino. Essas concepcdes sdo enraizadas nos
saberes que possuem e serdo mobilizadas para ensinar e aprender, conforme observado Saviani
(1996).

Definir o que caracteriza um bom professor é uma tarefa desafiadora, uma vez que ndo
existe um conjunto Unico de saberes ou regras estabelecidas que o delimitam. Além disso, ndo
h& uma pedagogia especifica que possa definir o ato de ensinar de maneira universal e infalivel.
Se tal formula fosse possivel, a educacgdo seria uma ciéncia exata. No entanto, a complexidade
das interacbes humanas, as diversas subjetividades presentes no processo de ensino-
aprendizagem, bem como as variaveis socioeconémicas, culturais e politicas, apontam para a
importancia de os professores exercerem a autonomia e adaptarem suas praticas pedagdgicas
diante da diversidade de contextos e desafios que enfrentam, como enfatizado por Cunha
(2012).

No entanto, esses saberes se expressam plenamente quando sdo compartilhados no ato
de ensinar, voltados para o aluno e levando em conta suas necessidades e expectativas
individuais. Compreender como os estudantes percebem esses saberes é fundamental, pois é
por meio de suas experiéncias na sala de aula que eles desenvolvem a concepgéo dos atributos
e caracteristicas que constituem um bom professor, como destacado por Cunha (2012). A autora
ressalta que o sucesso do ensino ndo se resume apenas ao dominio do conteudo pelo professor,
mas também a habilidade de atender as necessidades e expectativas dos estudantes.

Shulman (2014) contribui para essa discussao e destaca que o professor deve considerar
trés tipos de conhecimentos: do contetdo especifico; o pedagogico geral e o pedagdgico do
contetdo. O primeiro saber concentra-se nos conceitos basicos de sua area especifica. O
segundo saber abrange os propositos educacionais, objetivos e metas, ou seja, as estratégias de

sala aula, relacdo com os conteudos diversos das outras disciplinas e de que forma os estudantes
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adquirem o conhecimento. Por fim, o saber pedagdgico do contetdo refere-se a integracéo do
conhecimento especifico da matéria com o conhecimento pedagdgico, visando alcancar 0s
objetivos de ensino. Esse saber é direcionado para os propdsitos de ensinar, ou seja, para
determinar o que € relevante para que os estudantes aprendam.

Shulman (2014) e sua equipe, inspirado na metodologia de observacdo de Piaget,
observaram a transformacdo de estudantes em jovens professores e posteriormente em
professores talentosos. A partir dessas observacoes, desenvolveu sua percepcao sobre a base de
conhecimento necessario para o ensino, bem como suas fontes. Ele também analisou 0s
processos de raciocinio e as acdes pedagdgicas utilizadas pelos professores para aplicar seus
conhecimentos. Essas duas ideias fundamentais resultaram em conceitos centrais que moldaram
a visdo do pesquisador sobre o ensino e a formacéo de professores.

O autor é intensamente envolvido no reconhecimento, na valorizacdo dos saberes e
defensor do protagonismo do professor. Para ele, é dindmica a nocéo de que existe um conjunto
fundamental de saberes, uma base de conhecimento que forma a esséncia do ensino. A partir
disso, desenvolveu o conceito do que é conhecido como conhecimento pedagdgico do conteudo.
O autor enfatiza a importancia do professor no processo educativo, delineando o perfil de um
profissional experiente e evidenciando como seus saberes desempenham um papel importante
no sucesso dos processos de ensino e aprendizagem.

Para Shulman (2014), a busca pela exceléncia no ensino requer a profissionalizacdo da
docéncia como um passo fundamental. Defensores que compartilham desse ponto de vista
argumentam que existe um conhecimento basico para o ensino, que pode ser definido como um
conjunto de conhecimentos, habilidades, compreensdo, tecnologia, ética, disposicdo e
responsabilidade coletiva, todos essenciais para a pratica docente.

O autor identifica que as origens do saber docente residem na formac&o académica; nos
materiais educacionais e contexto profissional institucionalizado; nas pesquisas educacionais,
nas pesquisas sobre aprendizado humano, bem como nos fendmenos sociais e culturais; e no
conhecimento derivado da pratica. No entanto, ele ressalta que ¢ “extenso o conhecimento
potencialmente codificavel que pode ser extraido da sabedoria da pratica” (Shulman, 2014, p.
212), o problema é que boa parte desse saber é tacito, o que significa que, apesar da pericia
demonstrada pelos professores, eles muitas vezes ndo conseguem tomar consciéncia do que
sabem/fazem, como e por que sabem/fazem, exigindo uma sistematizacédo no registro e analise
destas praticas. Contudo, “Os proprios professores t€ém dificuldade para articular o que sabem
e como o sabem” (Shulman, 2014, p. 203).

Por outro lado, Shulman (2014) destaca que o conhecimento pedagdgico do conteudo é
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0 que verdadeiramente torna o conhecimento do professor Gnico, uma vez que diferencia a
compreensdo de um especialista na matéria da compreensdo de um educador. Ele explica isso

da seguinte forma:

Dizer que um professor deve antes compreender tanto o conteldo como propdsitos,
no entanto, ndo distingue especificamente o professor dos ndo professores. Espera-se
que um matematico entenda matematica e que um historiador compreenda a histdria.
Mas a chave para distinguir a base de conhecimento para o ensino esté na intersecéo
entre conteldo e pedagogia, na capacidade do professor para transformar o
conhecimento de contetido que possui em formas que sdo pedagogicamente poderosas
e, mesmo assim, adaptéveis as variagdes em habilidade e histdrico apresentadas pelos
alunos (Shulman, 2014, p. 217).

Com base nessas descobertas, busca-se garantir que a formacéo dos professores ndo se
limite apenas ao treinamento e a prescri¢do, mas, que os professores reflitam profundamente
sobre suas praticas com base em fatos, principios e experiéncias. Nao é suficiente apenas refletir
e compreender como ensinar, mas também relacionar esse conhecimento ao julgamento e a
acao. Esse processo pode ocorrer antes, durante e ap6s a aula e inclui as etapas de compreensao,
transformacéo, instrucdo, avaliacéo, reflexao e obtencdo de novas compreensoes.

Na etapa de compreensdo, o professor reflete sobre as ideias e 0 contetdo que sera
ensinado, bem como os propdsitos subjacentes. JA& na etapa de transformacdo ocorre uma
transposicao didatica, ou seja, organiza-se o que foi compreendido de forma a torna-lo acessivel
aos estudantes, conforme explicado por Shulman (2014).

Esse processo de transformacdo abrange diversas atividades, como a organizacdo do
conteddo, representacdo de ideias por meio de analogias, metaforas e outros recursos, a
definicdo de métodos ou modelos de ensino, e a adaptacdo dessas representacdes ao perfil dos
estudantes em sala de aula.

Na etapa de instrucao, ocorre o desempenho observavel do ensino por meio da gestao
da sala de aula, explicacdo, prescri¢do e do acompanhamento de trabalhos, além das interaces
com os estudantes.

A etapa de avaliacdo abrange a verificacdo da compreensdo e dos equivocos tanto dos
estudantes quanto do professor. Apos a avaliacdo, o professor ¢ direcionado a reflexéo sobre o
ensino em comparagdo com o0s objetivos almejados, buscando rememorar o caminho
percorrido.

Esse processo de rememoragdo, que conduz a aprendizagem da docéncia através da
experiéncia, pode ser aprimorado por meio de estratégias de registro. Uma nova compreensdo
é alcancada ao sintetizar informac6es obtidas com estratégias especificas de documentacéo,

andlise e discussdo, resultando em novas abordagens a serem adotadas em relacdo aos objetivos



67

e conteudos do ensino e processos didaticos, conforme salientado por Shulman (2014).

Por fim, as contribui¢Oes desses autores convergem para a compreensdo de que o ato de
ensinar mobiliza uma ampla variedade de saberes, a fim de recria-los, adapta-los e transforma-
los no contexto do trabalho docente. Esse processo continuo de reinvencdo e adaptacdo €
fundamental para o desenvolvimento dos saberes profissionais e também com a formacéo de

professores comprometidos com uma pratica educativa transformadora.

2.5 PAULO FREIRE — DA VIDA A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Considerando o amplo reconhecimento internacional do pensamento de Paulo Freire,
sua vida e obra tém sido objeto de estudo e andlise em diversas perspectivas. Nesta secdo
apresentam-se 0s principais caminhos percorridos pelo autor, tanto na trajetéria pessoal,
profissional e politica, tendo por base, passagens retiradas do livro Paulo Freire: uma histéria
de vida (2017), da autora Ana Maria Araujo Freire.

Abordam-se alguns elementos que desempenharam um papel significativo ao longo da
sua jornada, desde sua infancia, que teve uma influéncia direta em sua compreensdo do mundo
e na construcdo de sua teoria. Salienta ser uma pequena trajetdria de vida do educador
e sua evolucdo intelectual, encerrando com a concepcao e desenvolvimento do livro Pedagogia
da Autonomia.

Paulo Freire, nascido em 19 de setembro de 1921 em Recife, no nordeste brasileiro,
faleceu em 1997 em Séo Paulo. Mesmo ap6s mais de vinte seis anos de sua partida, ele continua
sendo um dos educadores mais influentes tanto no Brasil quanto no mundo contemporaneo.
Freire foi um educador inovador em sua pratica pedagogica, destacando-se por adotar uma
linguagem critica, humanizadora e criativa. Suas ideias estavam repletas de sonhos e utopia,
visando transformar tanto o individuo quanto o mundo ao seu redor, tendo por objetivo
promover a libertagdo mutua entre o dominador e 0 dominado, com a possibilidade de alcancar
um estado de ser mais pleno e autbnomo. Sua abordagem buscava transcender as estruturas de
opressdo e estimular a reflexdo, o diadlogo e a acdo transformadora como elementos
fundamentais do processo educativo (Araujo Freire, 2017).

Seu pensamento vivenciava uma concreta e enraizada relagdo dialética entre 0 homem
e 0 mundo, mantendo-se como um chamado radical a conscientizacdo politica e a libertagdo
plena do ser humano. O ideal pedagdgico freiriano busca a conquista da autonomia,
representando a liberdade tanto do corpo quanto do espirito. Enfatizando que a educagéo é um

processo continuo, um elemento intrinseco ao processo de conscientizacao e libertacdo do ser
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humano em sua totalidade, reconhecendo que a jornada de desenvolvimento humano nunca se
completa (Araujo Freire, 2017).

Paulo Freire era filho de uma familia de classe média da capital pernambucana. Seu pai
foi policial e sua mae, dona de casa. O casal teve, alem de Paulo, outros trés filhos. Desde
crianga, sempre foi muito estudioso, aprendeu a ler e escrever com sua mée, utilizando gravetos
embaixo da sombra de uma mangueira do quintal de sua casa e assim, de maneira implicita, ja
desenvolvia o seu ideal educacional (Aradjo Freire, 2017).

Desde o inicio, ele se opds as abordagens mecanicistas de alfabetizacdo, amplamente
difundidas naquela época por meio de cartilhas. Os fundamentos e as raizes de sua teoria
posterior podem ser encontrados nas memdarias da mangueira de seu quintal, bem como na sala
de aula da professora Eunice, a qual foi a responsavel por facilitar as primeiras leituras das
palavras como também a leitura do mundo®®. Nas doces palavras de (Aradjo Freire, 2017, p.
45), “E possivel constatar, para aqueles que conheceram Paulo minimamente, alguns tragos de
sua personalidade de adulto se definindo na sua mais tenra idade”.

Aos dez anos, a familia mudou-se para a cidade de Jaboatdo, onde, apds trés anos,
vivenciou a morte de seu pai e as dificuldades financeiras da familia. Como também a realidade
da angustia e sofrimento de sua mde com a dor da perda precoce do marido e da pobreza. Teve
que lidar com a fome e com a transformac&o repentina da vida familiar. Essas experiéncias
traumaticas se tornaram parte da imagem de sua dor, ressurgindo anos depois quando ele

explicou o desconforto que sentia em tardes chuvosas na obra “Pedagogia da Esperanca”.

[...] voltei ao quarto entre dezessete e dezessete horas e trinta minutos da tarde vi meu
pai, ao esforgar-se para sentar-se na cama, gritar de dor [...] nunca tinha visto ninguém
morrer, mas tinha a certeza ali, de que meu pai estava morrendo. Uma sensacdo de
panico misturada com saudade antecipada, um vazio enorme, uma dor indizivel
tomaram meu ser e eu me senti perdido (Freire, 2008, p. 89).

Seus primeiros estudos foram em escola publica e foi bolsista do Colégio Oswaldo Cruz,
localizado em Recife, uma instituicdo bastante progressista para a época, pois tinha turmas

mistas entre meninos e meninas e recebia estudantes de diversas religides. Durante sua

13 Leitura do mundo foi um conceito central no pensamento de Paulo Freire, amplamente explorado em suas obras
e fundamentado na sua pedagogia da conscientizagdo. Para Freire (1989) a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Isso significa que é essencial compreender o contexto social, politico, econdémico e cultural em que os
individuos estdo inseridos antes de ensinar contetidos formais. Representa o reconhecimento da importancia de
compreender a realidade dos educandos como ponto de partida para uma educacao libertadora e transformadora.
E a partir dessa leitura critica que se pode construir uma prética educativa que promova a emancipacao e a justica
social.
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adolescéncia, Paulo Freire desenvolveu um profundo interesse pela lingua portuguesa. Aos 22
anos, ingressou na Faculdade de Direito do Recife para estudar Direito. Nesse periodo, ele
também se casou com Elza Maia Costa Oliveira, uma professora do ensino primario. Juntos,
tiveram cinco filhos. Paralelamente aos estudos, Freire iniciou sua carreira como professor de
Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz (Araujo Freire, 2017).

No ano de 1947, Paulo Freire foi convidado para dirigir o departamento de educacéo e
cultura do Servico Social da Industria (SESI), onde teve seu primeiro contato com a
alfabetizacdo de adultos. Em 1958, ele participou de um congresso educacional na cidade do
Rio de Janeiro, onde apresentou um importante trabalho sobre educacdo e os principios da
alfabetizacdo. Em sua apresentacdo, defendeu o pensamento de que a alfabetizacdo de adultos
deve estar intimamente ligada a realidade cotidiana dos trabalhadores e que os adultos precisam
conhecer sua prépria realidade para se engajar de forma critica e ativa na vida social e politica
(Aradjo Freire, 2017).

A alfabetizagdo para Paulo Freire ndo era apenas aprender a ler e escrever, mas também
adquirir uma consciéncia critica de seu papel na sociedade e participar de forma transformadora
na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, o que se tornou um marco em sua
carreira. Sendo um ato revolucionario que se opds a uma educacdo neutra e alienante.
Defendendo a necessidade de uma educagdo critica, engajada e transformadora (Aradjo Freire,
2017).

O pensamento de Paulo Freire, segundo Gadotti (1996) representado por sua teoria do
conhecimento, emerge de um contexto especifico: o Nordeste brasileiro. Nessa regido, durante
0 inicio da década de 1960, metade dos 30 milhdes de habitantes viviam em condicdo de
analfabetismo, o que Freire descrevia como a “cultura do siléncio”. Diante desse cenario, ele
prop0s a necessidade de "dar voz" a essas pessoas, permitindo-lhes transitar em dire¢do a
participacdo ativa na construcdo de um Brasil emancipado e livre do colonialismo.

As primeiras experiéncias do método de Paulo Freire tiveram inicio na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963. Esse projeto pioneiro que ficou conhecido como
“As 40 horas de Angicos”, 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em um periodo de
apenas 45 dias. Em marco, no final do experimento de 45 dias, o resultado ganhou manchetes
dos jornais. A repercusséo foi tanta que a ceriménia de encerramento do projeto contou com a
presenca do presidente da Republica Jodo Goulart (Gadotti, 1996).

No ano seguinte, Freire recebeu um convite do presidente Jodo Goulart e do Ministro
da Educacdo, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizacdo de adultos em todo o pais.

Em 1964, estava planejada a criacdo de 20 mil circulos de cultura para atender 2 milhdes de
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analfabetos. Contudo, o golpe militar ocorrido naquele ano interrompeu abruptamente esses
trabalhos logo em seu inicio, além de reprimir toda a mobilizac&o e progresso alcancados até
entdo (Gadotti, 1996).

Segundo o autor a coragem de implementar um trabalho educacional que relacionava a
alfabetizacdo como um processo de conscientizacgdo e capacitagdo do oprimido, ndo apenas no
dominio das habilidades de leitura e escrita, mas também na busca por sua libertacdo, colocou
Paulo Freire em conflito com regimes autoritarios e rapidamente se tornou um perseguido pelo
regime, visto que a campanha estava despertando a consciéncia de vastas camadas populares, o
que incomodava as elites conservadoras do Brasil. Passando 75 dias na priséo, detido sob
acusacOes de ser "subversivo e ignorante”. Em seguida, apés ser libertado foi viver na Bolivia
e depois se exilou no Chile durante cinco anos.

Naquela época, a ditadura ndo apenas o expulsou do Brasil, mas também do sistema
educacional do pais, impondo um autoritarismo e associando a educacdo ao chamado
tecnicismo pedagdgico, afastando-a de seu carater social e transformador. Nas palavras de
Araujo Freire (2017, p. 175) “Paulo partiu para aquele pais em outubro de 1964, quando contava
apenas 43 anos de idade, levando consigo o ‘pecado’ de ter amado profundamente o seu povo
e de ter se empenhado em alfabetiza-lo, conscientizando-o da realidade”.

Em 1969, Paulo Freire assumiu o cargo de professor na Universidade de Harvard, onde
trabalhnou em colaboracdo com diversos grupos envolvidos em novas experiéncias
educacionais, tanto em areas rurais quanto urbanas. Durante os préximos 10 anos, atuou como
Consultor Especial do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra, Suica, dando consultorias educacionais a varios governos de paises do terceiro
mundo, principalmente na Africa (Araujo Freire, 2017).

Apds 16 anos de exilio, Paulo Freire retornou ao Brasil com o intuito de ‘reaprender’
seu pais. Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUCSP). Além disso, ocupou o cargo de secretario de
Educacéao na cidade de S&o Paulo. Durante esse periodo, implantou um grande movimento de
alfabetizacdo, revisdo curricular e melhoria salarial dos professores. Nesse periodo, também
celebrou seu matrimdnio com Ana Maria Araujo Freire.

Paulo Freire, ao longo de sua trajetoria, foi reconhecido com o titulo de Doutor Honoris
Causa por vinte e sete universidades em diferentes paises. Seu trabalho na area educacional foi
reconhecido com vérios prémios, incluindo o “Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimento”
(Bélgica, 1980), o “Prémio UNESCO da Educagdo para a Paz” (1986) e o “Prémio Andrés

Bello” da Organizagdo dos Estados Americanos, como Educador do Continente (1992).
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Paulo Freire é amplamente reconhecido como uma figura de destaque na educacao
brasileira contemporanea, devido a perspectiva inovadora que desenvolveu sobre 0 processo
educativo. Desafiando a visdo vertical e hierarquica da educacdo e defendendo que o
aprendizado é uma experiéncia compartilhada entre professor e estudantes. Sendo nomeado
como Patrono da Educagéo pela Lei n® 12.612, em abril de 2012. “Art. 1° — O educador Paulo
Freire é declarado Patrono da Educagdo Brasileira” (Brasil, 2012).

Essa nomeacdo reconhece a importancia e o impacto da sua luta na area educacional,
que visa formar sujeitos emancipados, sendo que emancipar € muito mais do que ensinar a ler
e escrever. E ensinar a ler, a escrever, a dialogar, a respeitar o espaco de fala do outro, a ouvir,
a se posicionar. E ensinar a ter empatia, é ensinar a lutar pelos direitos, a ter consciéncia de
classe e a entender como se ddo as relacbes de poder, para que se evite a perpetuacao dessas
estruturas dominantes e opressivas (Freire 1980).

Para Freire (1974), a educacao é o principal instrumento para a conscientizacao, ela
permite que os homens se tornem seres politicos, criticos e agentes ativos na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Assim, sua nomeacao como Patrono da Educacao brasileira
ressalta a importancia de sua luta por uma educacdo critica, emancipatdria e comprometida com
a formacdo de cidaddos conscientes.

Autor de muitas obras, entre elas: Educacéo: préatica da liberdade (1967), Pedagogia do
oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1975), A¢do Cultural: Para a liberdade e outros
escritos (1976), Educacdo e mudanca (1979), A importancia do ato de ler (1981), Politica e
educacdo (1985), Pedagogia da esperanca (1992), Professora sim, tia ndo (1993), A sombra
desta mangueira (1995), Pedagogia da indignacdo (2000). No dia 10 de abril de 1996, langou
seu ultimo livro, intitulado Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.

Compreende-se que as complexas emocdes culturais, politicas e sociais que permearam
a vida de Paulo Freire representaram uma constante reconstrucdo de sua identidade. Essa
reconstrucdo se manifesta ndo apenas em sua pratica educacional, mas também em uma de suas
obras mais importantes, Pedagogia da Autonomia (1996), representando uma referéncia no
pensamento de Paulo Freire, que ele julga como saberes necessarios a pratica docente.

Apesar de ser uma obra formada por poucas paginas, ela se caracteriza pela riqueza de
ensinamentos e pelo patamar de importancia que o autor deposita na missdo de ser um bom
professor.

Neste livro, o conceito de autonomia ganha centralidade como principio pedagdgico,
sendo fundamental para a construcdo de uma sociedade democratica. Para Freire (1996), a

autonomia ndo se da de forma natural, mas como uma constru¢do social, fruto do
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amadurecimento da liberdade, j& que a postura docente exige o reconhecimento e respeito desta
condig&o aos educandos.

O livro indica saberes necessarios a pratica educativa, descrevendo como os professores
devem ensinar os estudantes, criando uma acdo transformadora. Para isso, explica sobre a
relagdo entre professores e estudantes, a necessidade de uma formagdo humana e cientifica e a
possibilidade de mudancgas.

Organizado em trés capitulos, os quais convidam a refletir sobre a pratica docente em
sala de aula. O primeiro capitulo, intitulado ‘Nao hd docéncia sem discéncia’, aborda a
importancia do didlogo e da troca de conhecimentos entre professor e aluno.

Ja o segundo capitulo, ‘Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento’, questiona a concepg¢ao
tradicional de ensino como mera transferéncia de conhecimento, enfatizando a importancia de
despertar o interesse e a curiosidade dos discentes para que se tornem sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento.

Por fim, o terceiro capitulo, ‘Ensinar é uma especificidade humana’, ressalta a dimensao
ética e social da préatica docente, destacando a importancia de educar para a autonomia, a
consciéncia critica e a transformacao social.

Esses trés capitulos sdo subdivididos em 27 exigéncias indispensaveis para todos os
profissionais que transitam na pratica educativa, independentemente da opcéo politica do
educador: critico ou conservador. Todas elas introduzidas pelo autor com o seguinte imperativo:
‘ensinar exige’.

Elas se complementam e convidam os professores a repensarem suas praticas e se
engajarem em uma educacdo mais emancipadora, pois ensinar ndo € apenas compartilhar
conhecimentos, é muito mais que iSso, COMo Veremos a seguir:

a. Prética docente: Primeira Reflexdo - Paulo Freire aborda sobre os desdobramentos
necessarios para a formacgdo de um docente.

1. Ensinar exige rigorosidade metddica — O autor enfatiza que o professor ndo deve
somente ensinar 0s contetidos exigidos, mas também mostrar como pensar certo.
Os educandos véo se transformando ao lado dos educadores, a partir de um
pensamento critico apresentado em sala de aula.

2. Ensinar exige pesquisa — N&o existe ensino sem pesquisa ou pesquisa sem
ensino. Por isso, um educador deve ter curiosidade para se aprofundar em
assuntos diferentes, de forma que ndo eduque somente outras pessoas, mas
também a si.

3. Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos — Recomenda que o professor
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e a escola respeitem o0s saberes e o0s conhecimentos dos estudantes,
principalmente, de classes populares. E possivel aproveitar a experiéncia de
guem vive em areas menos favorecidas pelo poder publico para discutir os
problemas enfrentados por eles. Sendo que os assuntos abordados em sala de
aula ndo podem ser somente os saberes curriculares fundamentais, mas
considerar também a experiéncia individual de cada estudante.

Ensinar exige criticidade — O autor ressalta que entre a ingenuidade e a
criticidade hd uma superacdo. Por meio do exercicio critico, analisando e
buscando compreender mais profundamente a realidade para que a curiosidade
e 0 conhecimento deixem de ser superficiais e ingénuos.

Ensinar exige estética e ética — Promover a ingenuidade é necessaria, mas nao
deve ser feita sem uma rigorosa formacdo ética e estética. Neste caso, a estética
da aprendizagem n&o pode ser deixada de lado e os educadores devem conhecer
0s recursos para estimular o pensamento critico, explorando novas ideias e
consequentemente a curiosidade dos estudantes. A ética e a estética para o autor
sao valores que devem acompanhar o processo de construcdo da ‘curiosidade
epistemologica’. Para Freire (2017), enquanto humanos, somos seres €ticos.
Assim, assumir nossa responsabilidade pelos usos que fazemos da educacéao é
um compromisso que exige coeréncia.

Ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo exemplo - Um educador precisa
ndo soO pensar certo, mas também fazer certo. Estudantes ndo tém boa impresséao
de que uma hora fala uma coisa e na outra faz o oposto.

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
descriminacdo - O que é novo ndo pode ser discriminado por ser novo. Deve ser
rejeitado qualquer tipo de préatica preconceituosa, seja com raga, género, classe
ou qualquer outra que negue a democracia. I1sso deve ser ensinado em sala de
aula e praticado diariamente.

Ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica - A pratica critica envolve o
movimento dindmico e dialético entre a teoria e a pratica. Neste caso, a pratica
critica envolve uma combinacdo da curiosidade ingénua com a teoria € 0
questionamento para uma compreensdo mais consciente do mundo ao nosso
redor.

Ensinar exige o reconhecimento e a assuncdo de identidade cultural - Os

educadores devem se assumir como seres sociais e histéricos, comunicadores,
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transformadores e criadores, porém sem excluir ninguém. Respeitando a
dimensdo individual, cultural e de classe dos estudantes.

b. Ensinar ndo é transferir conhecimento: O objetivo do autor é mostrar que um docente
ndo transfere seus conhecimentos aos estudantes e sim abre novas possibilidades para a
construcdo do conhecimento.

1. Ensinar exige consciéncia do inacabamento — A existéncia humana deve ser
vista como uma construcdo constante, uma oportunidade de crescimento,
aprendizagem e de experiéncias vividas em espacos afetivos para se tornarem
seres conscientes, reflexivos e capazes de agir no mundo e modificé-lo.

2. Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado — O autor explica que
somos condicionados, mas nossa consciéncia sobre o inacabamento nos faz ir
além. A construcdo de quem somos € feita a partir de uma genética, dos meios
em que estamos inseridos e da historia.

3. Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando - O respeito & autonomia
e dignidade do outro é obrigatorio. Quando acontece esse tipo de desvio ético, 0
professor autoritario acaba com a liberdade de um aluno. Se o aluno ndo pode
Ser curioso, ndo consegue aprender.

4. Ensinar exige bom senso - E necessario ter respeito, ser solidario, bom senso e
ética em todas as situacoes.

5. Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores
— Um professor precisa aprender a lidar com as diferencas, desenvolver
amorosidade aos educandos e cultivar a humildade e a tolerancia. Entender que
a luta pelos seus direitos € um momento importante e ndo aceitar o discurso de
‘ndo ha o que fazer’. E preciso lutar por respeito e por melhores condigdes de
trabalho e ensino.

6. Ensinar exige apreensdo da realidade — Para o autor, toda a pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina. Isso demonstra o aspecto principal do conhecimento
envolvido nesse processo. Além disso, a existéncia de conteldos a serem
ensinados exige o uso de métodos adequados, bem como a definicdo de
objetivos, utopias e ideais. Sendo que a educacgdo nao pode ser neutra, pois esta
relacionada diretamente com aspectos politicos e sociais. Por isso, o professor
precisa ter uma competéncia geral, de sua natureza e saberes especiais, que

permitam ao docente construir, reconstruir e observar a realidade para promover
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mudangas.

7. Ensinar exige alegria e esperanga — A esperancga representa a possibilidade de
que professores e estudantes possam aprender, ensinar e criar juntos, mesmo
diante das dificuldades. Sem a esperanca, a historia seria caracterizada apenas
pelo determinismo, uma visdo que nega a capacidade humana de transformar,
resistir e criar caminhos diferentes. E a esperanca que impede que a alegria seja
suprimida. Impulsionando a busca por transformacdo, tanto no ambito
educacional quanto no desenvolvimento da humanidade.

8. Ensinar exige a conviccdo de que a mudanca é possivel — O mundo é um
processo continuo de transformacao, ou seja, ele ndo é, ele estd sendo. Embora
0 ser humano ndo possa controlar completamente tudo o que acontece, ele tem
capacidade de adquirir conhecimentos e habilidades para intervir na realidade e
buscar solucgdes para enfrentar os desafios e contribuir para melhorar o mundo.

9. Ensinar exige curiosidade — Sem curiosidade, um educador ndo pode aprender e
nem ensinar. Por isso, é preciso estimular a pergunta, a reflexdo critica, pensar
sobre o que ha por tras dessas perguntas. Explorando as questdes que ainda nao
foram feitas e as respostas que ainda nao foram encontradas. Manter uma atitude
curiosa em busca de novos questionamentos, enriquecendo O processo
educacional.

c. Ensinar é uma especificidade humana — o autor descreve a educagdo como um ato de
intervencdo no mundo. Ninguém € sujeito da autonomia de ninguém. A autonomia vai
se construindo na experiéncia de inUmeras decisdes que sao tomadas a partir de um
saber construido.

1. Ensinar exige seguranga, competéncia profissional e generosidade - Um
professor que ndo se dedica, estuda ou se esforca para estar a altura da sua fungéo
ndo possui as habilidades necessarias para conduzir as atividades em sala de
aula. Sendo que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade. A
seguranga de um professor € estabelecida com base em sua competéncia
profissional. O educador também deve agir com generosidade, porque isso
aumenta a tarefa formadora de autoridade. Portanto, deve proporcionar liberdade
para que os estudantes desenvolvam sua curiosidade e o aprendizado.

2. Ensinar exige comprometimento - N&o é possivel exercer a atividade do
magistério como algo insignificante. O professor precisa se posicionar diante

dos estudantes e revelar sua intencionalidade educacional. Isso criarda um vinculo
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afetivo por parte dos discentes, 0 que é muito importante para o desempenho
profissional. Essa aproximacéo deve ser uma das preocupacdes centrais, porém
o0 professor ndo precisa questionar diretamente o que os estudantes pensam sobre
ele. E sim, fazer uma leitura das atividades desenvolvidas em sala de aula,
estimulando a participacao dos estudantes e observando suas respostas para uma
melhor compreensao do relacionamento entre professor e estudante.

Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo - A educacdo € uma forma de intervencdo no mundo e o professor deve
transferir o conhecimento da ideologia vigente e desmascara-la, o educador
precisa ter posicdo bem definida, pois a educagdo nunca foi neutra, a escola é
sempre um palco de disputas politicas para modificacdo da sociedade. Ter uma
visdo errada pode implicar diretamente nas visdes defeituosas da historia e da
sua consciéncia.

Ensinar exige liberdade e autoridade — E necessario estabelecer limites para que
a liberdade ndo ultrapasse os limites da autoridade, mas também permitir uma
relacdo de confianga com os estudantes. Quando a liberdade ¢ exercida de forma
critica e respeitosa, ela fortalece a autoridade do professor. A liberdade e a
autoridade ndo devem ser vistas como conceitos opostos, mas como elementos
que se complementam, pois, quando bem administrados, criam um ambiente
propicio para o aprendizado.

Ensinar exige tomada consciente de decisbes — A educacdo é uma forma de
intervencdo na realidade. Embora sozinha ndo seja capaz de transformar a
realidade, o educador critico traz consigo essa forca que pode utilizar em favor
dessa transformacéo. Por isso, a educacdo deve ser vista como fator que propoe
mudancgas radicais na sociedade.

Ensinar exige saber escutar - O educador que escuta transforma seu discurso
quando respeita a leitura de mundo do educando e ndo apenas fazendo
comunicados. E necessario aprender a escutar para falar.

Ensinar exige reconhecer que a educacao € ideoldgica — A ideologia possui um
poder inegavel de anestesiar a mente, confundir a curiosidade e distorcer a
percepcédo da realidade. Ocultando a verdade dos fatos tornando-nos miopes e
facilmente receptivos aos discursos neoliberais. O educador deve proteger-se
dessas artimanhas, rejeitando opinides dogmaticas.

Ensinar exige disponibilidade para o dialogo - Um professor ndo deve deixar de
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lado a oportunidade de demonstrar aos estudantes a confianga ao discutir um
assunto, ao analisar um fato, e ao expor a sua posi¢éo diante de uma decisao.
Deve estar disposto a refletir criticamente sobre sua prépria préatica, questionar
e analisar como deve se relacionar com os estudantes e com 0 mundo ao seu
redor. Promovendo um diélogo significativo com os estudantes, estimulando a
curiosidade e questionamentos no sentido de possibilitar um processo continuo
de construcdo do conhecimento. Freire via o didlogo como uma forma de
empoderar 0s estudantes, valorizando suas vozes e experiéncias na perspectiva
de promover uma educacdo libertadora e emancipatoria.

9. Ensinar exige querer bem aos educandos — A afetividade é a alegria de viver. O
educador lida com pessoas e, por conseguinte, lida com sonhos e esperancas. A
pratica educativa ndo pode ser uma experiéncia fria, estritamente intelectual.
Nesse sentido, deve-se buscar uma educagdo mais humanista que pense na
formagdo critica dos estudantes e na sua potencialidade de construir novos
horizontes.

Esse é um dos livros em que, para o autor, a concepc¢ao de educacdo aparece de forma
mais clara e madura. Para Freire (1996), o processo educacional deve ser baseado em uma
interacdo ativa entre educador e educando, onde o dialogo politico-pedagdgico é essencial na
construcdo do conhecimento, permitindo uma abordagem mais critica e transformadora da
realidade.

Compreende-se, assim, que sua pedagogia visa uma educacao critica que forma sujeitos
autdbnomos capazes de desenvolver uma prética social transformadora. Para Freire (1986), o
proposito central da educacéo deve ser a transformacao da realidade social opressiva.

Nesse contexto, o conhecimento € visto como uma ferramenta essencial para
compreender 0 mundo, um meio necessario para o processo de humanizagdo e ndo um fim em
si. Tanto os educadores como os educandos exploram a realidade, ndo como espectadores
passivos, mas como agentes de transformacao.

Para Freire (1985), os estudantes ndo devem ser vistos COmo meros receptores passivos
de conhecimentos ou conceitos abstratos transferidos pelo professor. Pelo contrario, 0s
educandos séo vistos como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem, cuja autonomia
deve ser estimulada e valorizada, considerando o sujeito educando/educador em constante

processo de aprendizagem.
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2.6 PEDAGOGIA FREIREANA E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI/IFSC) para o periodo de
2020 a 2024, as bases tedricas** de educagdo que fundamentam o trabalho na EPT sdo a
concepgdao historico-critica, democratica e emancipadora que entende a educacdo como pratica
social. Com ideias de transformacdo da sociedade, fundamentadas nos pressupostos filosoficos
do materialismo histérico, tendo o professor Dermeval Saviani como um dos principais
representantes.

No entanto, nesta pesquisa, optou-se por utilizar um livro de Paulo Freire para a anélise
dos dados. Embora a EPT siga a abordagem histdrico-critica, a escolha de incorporar elementos
da pedagogia freireana se justifica pelo fato de ambas compartilharem a busca por uma acgéo
politico-pedagdgica emancipatéria que vai além do conceito de formacdo de profissionais
voltada apenas para o mercado de trabalho, visando promover uma formagdo critica da
educagdo como instrumento de transformacéo social.

A escolha de integrar elementos da pedagogia freireana visa enriquecer a pesquisa,
aproveitando os pontos de convergéncia entre as duas concepcdes pedagadgicas, proporcionando
uma analise mais abrangente das percepcdes dos estudantes sobre o bom professor e sua pratica.

Assim, esta secdo inicia uma breve reflexdo sobre os principios tedricos da pedagogia
Freireana (PF) de Paulo Freire, no contexto da formacao de professores, como também sobre a
Pedagogia Histdrico Critica (PHC) de Dermeval Saviani, com o intuito de estabelecer algumas
aproximacdes entre as duas pedagogias. E importante salientar que a intencdo é oferecer um
panorama de caréater introdutdrio para ser possivel a compreensdo das mesmas, ndo sendo o
objetivo, portanto, de maiores reflexdes sobre as correntes que se inserem em cada uma dessas

teorias filosoficas da educagio®®.

2.6.1 Pedagogia freireana

Compreender a importancia de qual filosofia a PF é tributaria esta atrelada ao
entendimento de que toda “pratica pedagogica ¢ sempre tributaria de determinada teoria que,

por sua vez, pressupde determinada concepgao filoséfica” (Saviani, 1990, p. 8). Talvez uma

14 Ao tratar sobre as bases tedricas da pedagogia historico-critica, Saviani (2008) argumenta que € uma concepgao
gue busca compreender e explicar todo o processo educativo dentro de um contexto mais amplo. 1sso inclui a
analise de como as relagdes sociais sdo produzidas, considerando suas condi¢Oes de existéncia.

15 Filosofia da educacdo é aquela que se identifica com a ideologia e, portanto, tem como objetivo orientar a acdo
educativa imprimindo-lhe determinado rumo, Saviani (1990).
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das explicacdes para compreender sua pedagogia seja a dificuldade que se tem para associa-la
a esta ou aquela filosofia, ou responder qual teoria pedagdgica o inspirava. Como observa
Zanella (2007, p. 104), “Definir qual ¢é a filosofia da educa¢ao de Paulo Freire é tarefa
complexa. Freire dialoga com muitas filosofias e autores diversos”.

Gadotti (2005) também aborda a dificuldade de enquadrar Paulo Freire em uma corrente
pedagogica ou filoséfica especifica e destaca que o préprio Freire parecia ndo dar importancia
a essa questdo. Segundo o autor, em suas conversas com Freire, ele frequentemente evitava
discutir sua afiliacdo a autores ou correntes filosoficas, afirmando que esse aspecto nao era
importante.

No entanto, apesar da extensa interacdo que manteve com varias correntes filoséficas, a
base e a interpretacdo da realidade permanecem consistentemente fenomenoldgicas. Conforme
destacado por Saviani (2008, p. 334), “a producdo bibliografica desse pensador caracteriza-se
por um conteldo fortemente homogéneo, (a educacdo dos oprimidos orientada pela
fenomenologia) numa forma bastante heterogénea”.

A compreensdo sobre o significado de pedagogia na perspectiva freireana se relaciona
com o conceito de praxis, em que a pratica e a reflexdo sdo tensionadas dialeticamente. Sdo
praticas educativas concretas, realizadas pelo professor, o qual reconstrdi seu conhecimento
com o aluno durante o processo de ensino-aprendizagem e que também pode ser compreendido
como o conjunto de saberes vinculados a pratica docente, como destacado por Streck (2016).

Freire (1981) defendia que a educacdo ndo deveria temer o confronto sobre suas
contradicBes, pois a realidade em que vivemos requer uma analise constante, levando em
consideracdo, tanto sua conjuntura quanto sua estrutura. O didlogo que se estabelece em
ambientes como salas de aula, auditorios e eventos é um gerador de conhecimentos e
possibilidades. Evitar ou fugir desse debate é, na visdo de Freire (1981), criar uma representacéo
da realidade que nédo esta fundamentada no mundo real, criando essencialmente uma fachada
desligada da realidade concreta.

Conforme Freire (1981), esse tipo de educacdo que o educador ensina como detentor
supremo do conhecimento inquestionavel e ndo sujeito a reflexdo, resulta também, um tipo de
avaliacdo da aprendizagem por meio da qual os estudantes sdo cobrados apenas pelo que Ihes
foram transmitidos, sendo tipica de uma educagdo que ele descreve como bancéria, onde
“educa-se para arquivar o que se deposita” (Freire, 1981, p. 38).

Esse modelo de educacdo forja uma consciéncia bancéria, ou seja, aquela que pensa
que “quanto mais se d4, mais se sabe” (Freire, 1981, p. 38). Sendo o professor o unico detentor

do conhecimento e os estudantes coadjuvantes. Aquele tem o papel de depositar conhecimento
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em seus alunos, transmitindo valores, preceitos e sobretudo ideologias da classe dominante.

A superacdo desta educacdo bancéria tem como desafio central a humanizagéo da
educacdo, (Freire, 1985). Isso implica em reconhecer os sujeitos do processo educativo em seres
produtores de sua cultura e de sua historia.

Nas palavras do autor:
Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo 0s que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
experiéncia feita para ser de experiéncia narrada ou transmitida [...]. A educacdo que
se imp0Oe aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-
se numa compreensao dos homens como seres vazios a quem o mundo encha de
contetidos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanisticamente
compartimentada, mas nos homens como corpos conscientes e na consciéncia como

consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de contetidos, mas a
da problematiza¢do dos homens em suas relagfes com o mundo (Freire, 1985, p. 79).

Segundo Freire (1996), a educacéo deve ser direcionada para a libertagdo e humanizagao
das pessoas. Com esse propdsito, € necessario que a escola considere os elementos que
envolvem o mundo em que os educandos e educadores estdo imersos. Promover préaticas
pedagdgicas que auxiliem o sujeito a compreender as contradi¢des existenciais e atuarem numa
perspectiva de transformacdo da sua realidade, que sé é possivel por meio de outro tipo de
educacéo, por ele definida como libertadora. Essa educacdo libertadora:

E uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além dos  conhecimentos
dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de
reproducédo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (Freire, 1996, p.
110, grifos do autor).

Esse tipo de educacdo € emancipador, ao contrario da burguesa, uma educagdo
eminentemente popular. E um tipo de educacdo que se soma a reflexdo dos processos de
libertacdo interior, que se utiliza do conhecimento e se da pela problematizacdo dos conteudos,
possibilitando uma viséo critica de mundo (Freire, 1996).

Segundo o autor, 0 processo de desumanizacdo dos homens é resultado de uma ordem
social e econbmica injusta, por isso a pedagogia libertadora faz da opressdo e de suas causas
objeto de reflex@o dos oprimidos. Essa pedagogia permite e prioriza o reconhecimento critico
da situacdo, cujo fruto, se bem desenvolvido, trara como resultado seu compromisso com sua
‘libertagdo’ e com a transformacgéo social.

Para Freire (2015) os homens e mulheres, s6 podem envolver-se de forma ativa na
construcdo historica da sociedade e das mudancas da realidade se for auxiliado a tomar

consciéncia desta realidade e de sua capacidade de transforma-la.
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Esta consciéncia assumida por Paulo Freire € a consciéncia critica, que consiste na
“representacao das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica. Nas suas correlagdes
causais e circunstanciais” (Freire, 2015, p.108), ou seja, € o real incorporado na realidade. Em
sentido oposto a consciéncia critica, Freire caracteriza uma consciéncia ingénua, que seria
aquela que “se cré superior aos fatos, dominando-0s de fora e, por isso, se julga livre para
entendé-los conforme melhor lhe agradar” (Freire, 2015, p. 108), isto &, no sentido de sobrepor
0 que ¢ real.

Segundo Freire (1970), a realidade possui uma natureza domesticadora, sendo essa
razdo pela qual os oprimidos frequentemente internalizam uma autodesvalorizagdo. Para
libertar-se desse estado, € necessario agir e refletir, um processo conhecido como visao critica
que se desenvolve por meio de um processo educacional de conscientizagéo.

Por isso, a pedagogia do oprimido representa a pedagogia dos homens engajados na
busca por sua libertacdo. Essa concepgdo fundamenta a famosa expressédo freireana de que
“ninguém liberta ninguém, nem ninguém se liberta sozinho. Os homens se libertam em
comunhao” (Freire, 1970, p. 25).

Freire (1985), sustentava a importancia de estabelecer uma abordagem educacional
oposta a verticalizacdo, promovendo relages horizontais em todos 0s espagos de construcao
do conhecimento. Argumentando que em relacdo autoritaria, os educandos sdo incentivados a
obedecer sem questionar e a transferir a responsabilidade para outros que emitem ordens.

De fato, essa relacdo é antipedagdgica, porque impossibilita o dialogo, condicédo
essencial para a construcdo do saber, tendo por base diferentes saberes e pontos de vista
existentes e divergentes. N&o basta o educador apenas reconhecer a importancia do dialogo e
da horizontalidade na construcdo de uma pratica educacional democratica e emancipadora na
sala de aula. E essencial aprender a superar a postura autoritaria, resultante de um processo
formativo ndo democratico, que, por sua vez, dificulta a superacéo do autoritarismo. Em outras
palavras, como destaca Freire (1985, p. 43), “O didlogo € o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €, o transformam, e, transformando-0, O
humanizam para a humanizagao de todos”.

Essa conexdo amorosa ndo se resume a um processo unidirecional de aprendizado, mas
implica que o conhecimento de uma pessoa inspira a geracdo de conhecimento pela outra.
Conforme expresso por Freire (1985), a finalidade do dialogo, em qualquer circunstancia, € a
problematizacdo do proprio conhecimento, considerando sua incontestavel relagdo com a
realidade concreta na qual é originado e na qual exerce influéncia. Esse processo visa a

compreensdo aprofundada, a explicacéo coerente e a transformacdo efetiva dessa realidade.
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Embora essa reflexdo seja condigdo importante em uma pratica libertadora para a
compreensdo de quais contetdos trabalhar e de como trabalha-los, ndo se pode limitar a
educacdo apenas ao conteudo significativo para o educando e a postura democratica do
educador, mas também a forma como este poderd articular conteldos e instigar novas
construcdes. Por essa razdo, Freire (1981) insistia na importancia da interdisciplinaridade como
uma estratégia para relacionar diferentes areas do conhecimento, visando facilitar um processo
de aprendizagem mais construtivo, uma vez que o proprio conhecimento, por sua natureza, €
interdisciplinar.

Freire (1981), enfatizava que o exercicio da pratica interdisciplinar exige um educador
critico que questiona o conhecimento pré-estabelecido e desvinculado da realidade. Para
conseguir isso é necessario que a formacdo de professores seja um exercicio continuo de
guestionamento, no qual a curiosidade ingénua se transforme em uma curiosidade
epistemoldgica, pois é o professor que garante o processo permanente de formagao e pesquisa.
Sendo necessario que o educador tenha tempo para planejar suas atividades, analisa-las em
conjunto com seus colegas e receber um salario que lhe permita se dedicar exclusivamente a
funcdo docente, preferencialmente em uma Unica escola.

Segundo Freire (1996), as interacdes interpessoais entre educador e educando séo
intrinsecas ao processo de aprendizagem. Destacando a relevancia da intuicdo, enfatizando, no
entanto, que o ato de conhecer vai além de simples suposicGes. A aprendizagem ocorre por
meio de um continuo processo de problematizacao da realidade, promovido por uma prética
horizontal entre as partes envolvidas no dialogo. Esse processo é fundamental para assegurar a
formagé&o constante do professor, permitindo sua incompletude e estimulando sua curiosidade
epistemologica, pois, nas palavras de Freire (1996, p. 64), € “na inconclusao do ser, que se sabe
como tal, que se funda a educa¢do como processo permanente’.

Freire (1986) destacava a interdependéncia entre ensinar e aprender, sublinhando que
foi através do aprendizado social que as pessoas descobriram a viabilidade do ato de ensinar.
Ele considerava a pratica docente como um ensaio ético e estético, refletindo o compromisso
social, a coesdo em sala de aula e a transformacdo social. Essa abordagem representava “a
boniteza de estar no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 1970, p. 54). Dessa forma,
enfatizava a importancia de reconhecer o valor das emogdes, da sensibilidade, da afetividade e
da intuicdo nesse processo.

A importancia da PF no &mbito da educacdo é considerada nos estudos de Arelaro
(2020), ressaltando que Paulo Freire defendia um modelo educacional que valorizasse o

conhecimento das pessoas menos privilegiadas, com menor escolaridade e acesso reduzido a
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recursos. Simultaneamente, ele propunha que esse conhecimento fosse ampliado, permitindo
ao aprendiz ndo apenas compreender o mundo, mas também transforma-lo.

Esse posicionamento rendeu a Freire tanto apoiadores quanto opositores. Vale enfatizar
que ele escolheu a educacéo de jovens e adultos como um campo para experimentar suas ideias,
aplicando seu pensamento de maneira abrangente, mas sem se restringir exclusivamente a esse
contexto. Isso significa que seu pensamento continua relevante para a realidade educacional,
desde a educacdo infantil, onde se aprende por meio do didlogo amoroso de educadores de
creche a brincar, falar, ouvir, criar e expressar as opinides, até os niveis mais avangados de
escolaridade, como a p6s-graduacgdo, onde suas categorias sdo empregadas na analise de dados
em pesquisas cientificas comprometidas com a compreensdo e a transformacdo do mundo

pesquisado.

2.6.2 Pedagogia histérico-critica

A PHC teve seu surgimento no Brasil na década de 1980, tendo o professor Dermeval
Saviani como seu principal representante. Desde o inicio de seu desenvolvimento, essa teoria
de Educacdo incorporou principios tedricos provenientes de outras areas. Um exemplo
significativo é a influéncia da ontologia realista, que se baseia no materialismo histérico
marxista e na epistemologia dialética. Na esfera da psicologia, essa abordagem também
incorporou conceitos importantes da Escola de Vigotski. Além disso, no campo da educacéo, a
PHC foi influenciada por pensadores como George Snyders, Antonio Gramsci, Mario Alighiero
Manacorda e Bogdan Suchodolski, Saviani (2008).

Conforme o autor, a PHC, por sua vez, tem como marco de elaboragéo o ano de 1979,
qguando ele coordenou a primeira turma de doutorado da PUC-SP e quando a discusséo sobre
uma perspectiva dialética na abordagem da educacdo tornou-se mais ampla e coletiva.

Naquele momento, procurava-se superar tanto as teorias critico-reprodutivistas,
presentes no pensamento de Althusser, Bourdieu e Passeron e Baudelot e Establet (teoria da
escola como violéncia simbdlica, como aparelho ideoldgico de Estado e teoria da escola
dualista), quanto as teorias ndo criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicista). Saviani expressa essa abordagem como “pedagogia historico-critica” enfatizando o
compromisso em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento historico
objetivo, como destacado por Ramos (2010, p. 225-226).

Assim como a PF, a PHC critica as teorias hegemonicas da educacéo, que refletem os

3

interesses da classe dominante, ¢ defende “um materialismo pedagdgico, para passar do
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materialismo dialético a dialética da pedagogia, entendida como a ciéncia dialética da
educagdo” (Saviani, 2008, p. 237).

Ao explicitar a PHC, Saviani (2008) enfatiza que essa teoria da Educacdo possui trés
tarefas especificas:

1. ldentificacdo das formas mais avancadas nas quais o conhecimento objetivo,
produzido historicamente, se manifesta, compreendendo as condi¢cbes de sua
geracdo e identificando suas principais expressdes, bem como as tendéncias de
transformacéo;

2. Transformacédo do conhecimento objetivo em conhecimento escolar, para torna-
lo acessivel e assimilavel pelos estudantes no espaco e tempo escolares e

3. Fornecer os recursos necessarios para que os estudantes ndo apenas absorvam o
conhecimento objetivo como um resultado, mas também compreendam o

processo de sua criagdo, bem como as tendéncias de sua transformacéo.

Segundo Saviani (2008), a escola deve priorizar o ensino de contetdos classicos,
definidos como “aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o momento em que
foi proposto” (Saviani, 2008, p.101). Esses conhecimentos, historicamente desenvolvidos pela
humanidade, enfatizam a producdo cientifica e, conforme o autor, proporcionam uma base
solida aos estudantes, capacitando-os a obter um entendimento mais profundo e abrangente do
mundo, da cultura e da ciéncia. O autor destaca esse conhecimento como “a prioridade de
conteudos”, argumentando que ¢ a Uinica maneira de combater a superficialidade do ensino. A
razao por essa priorizacdo ¢ clara: “o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagao politica das massas” (Saviani, 1996, p. 66).

Segundo Saviani (2008), a PHC também engloba um pressuposto marxista que enfatiza
a Educacgéo néo para o trabalho, mas sim a Educagdo com o trabalho. Conforme o autor, isso
significa que o objetivo da Educacdo deve ser a formacdo integral do ser humano, e essa
formagéo deve ser profundamente enraizada na pratica social. A intencdo é que, ao final do
periodo escolar, as desigualdades iniciais ndo tenham sido acentuadas pelo acesso ao
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da histéria.

Assim, segundo o autor, a proposta de Marx para o sistema educacional incluia a ideia
de escolas politécnicas, onde os estudantes ndo apenas aprendessem uma profissdo, como
também compreendessem 0s processos produtivos e a realidade social. Nessas escolas, a
educacdo ndo se limitaria a transmitir conhecimentos técnicos, mas também incentivaria a

compreensdo critica do funcionamento da sociedade e o engajamento dos estudantes na
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transformacéo social.

N&o se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o0 processo de
producédo e organizacdo do trabalho. Para isso ndo basta conhecer apenas algumas
técnicas, saber manusear ou operar um instrumento. O ensino politécnico tem por
finalidade fazer compreender e viver a estrutura econémico-social, a partir de sua
insercdo na atividade de producédo e intensificar assim suas capacidades de acédo
(Gadotti, 1995, p. 55).

Conforme Saviani (1996), a PHC concentra-se na maneira pela qual os estudantes
adquirem e assimilam o conhecimento historicamente produzido. Para atingir esse objetivo, ela
empregou a dialética ndo apenas como uma teoria do conhecimento, mas também a adaptacao
como um método de ensino-aprendizagem. Isso € feito com base na compreensao de que o
movimento dialético € essencialmente 0 mesmo processo que o0 pensamento humano utiliza
para se apropriar da realidade.

Para facilitar esse processo, 0 autor sistematiza a dialética em uma metodologia de
ensino, propondo cinco movimentos. Essa metodologia, apontada por Duarte (2008), como
“método inverso”, vai do complexo ao simples e voltando ao complexo reelaborado, buscando
fornecer uma compreensdo mais profunda e significativa do conhecimento, estimulando os
estudantes a explorar a complexidade do conteldo antes de simplificad-lo e, finalmente,
reconstrui-lo de maneira profunda.

Os cinco movimentos propostos por Saviani (1996) sdo:

1. Ponto de partida é a pratica social, comum a professores e estudantes;

2. Problematizacdo, detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da
prética social;

3. Instrumentalizacdo, apropriacdo de instrumentos tedricos e praticos para
resolver os problemas detectados;

4. Catarse: incorporagdo dos instrumentos culturais transformados em elementos
ativos em transformacao social e

5. Propria prética social, € a elevacdo dos estudantes ao nivel do professor para se
compreender a especificidade das relages pedagogicas.

Na PHC, observa-se que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada séo a pratica
social. Que o conhecimento é uma ferramenta que permite aos estudantes compreenderem a
complexidade da realidade social, analisa-la criticamente e, em ultima instancia, participarem

ativamente na transformacdo dessa realidade. Esse processo ndo € apenas sobre transmitir
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conhecimentos, mas sim sobre preparar os estudantes para se tornarem agentes ativos na
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E um processo dialético que enfatiza a
importancia da praxis, ou seja, uma acéo consciente e transformadora (Saviani, 1996).

Saviani (2008, p.13) destaca que a educagdo: “¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto de homens”. Para Saviani (1996), a educacdo ¢ vista como uma
transformacéo que leva a passagem da desigualdade a igualdade. Dessa forma, ele argumenta
gue somente podemos caracterizar o processo educacional como verdadeiramente democréatico
quando conseguirmos diferenciar a democracia como uma possibilidade no inicio deste
processo e como uma realidade ao seu término.

Segundo Saviani (2008), a PHC integra a educacdo no processo social e historico de
humanizacdo do homem. Os homens produzem a existéncia e, neste ato, também séo
produzidos e humanizados. A concepc¢éo de educacéo, especialmente a educagéo escolar, como
“mediagdo no seio da pratica social global” (Saviani, 2008, p. 420) fundamenta essa pedagogia
como uma acao transformadora e de emancipacao dos sujeitos sociais, reforcando a politizacdo
do fazer pedagogico.

Segundo o autor, ao abordar a educacdo, a PHC refere-se especificamente a educacéao
escolar, aos processos de ensino e aprendizagem e ao papel importante que a escola desempenha
na democratizacdo do acesso ao conhecimento produzido pela humanidade. Essa abordagem
alinha-se com a perspectiva da psicologia histdrico-cultural, que sustenta que 0 acesso ao
conhecimento é uma condicdo essencial para a humanizacdo da pessoa. Além disso, a PHC
busca revelar as relagfes sociais de producdo que caracterizam a sociedade capitalista e a
maneira predominante como a educagdo se manifesta nessa sociedade, para transforma-la e
supera-la.

Ressalta-se que a PHC é uma teoria educacional que efetivamente contribui para as
praticas educativas dos professores, independentemente de trabalharem com adultos em centros
urbanos, periferias, areas rurais, comunidades quilombolas, ribeirinhas, entre outros.

E fundamental destacar que a PHC no se limita a ser apenas uma metodologia ou
didatica, embora envolva elementos dessas abordagens (Saviani, 1996). Em sua esséncia, trata-
se de uma concepcao abrangente de educacao, conhecimento, ser humano e sociedade. A PHC
¢, acima de tudo, uma Teoria Pedagdgica Transformadora, uma Teoria Pedagdgica
Revolucionaria, “cujo propdsito ¢ a transformagdo radical e profunda da sociedade” (Orso,
2016, p. 108).

Assim como destacado por Santos e Nunes (2021), esta pedagogia reconhece a
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importancia da educacdo para a classe trabalhadora, tendo como base o desenvolvimento
historico a partir das condi¢fes materiais da humanidade. Ela defende o acesso dessa classe aos
bens culturais produzidos pela humanidade, buscando promover o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado para impulsionar o desenvolvimento das capacidades humanas mais

complexas.

2.6.3 Algumas aproximacdes entre a pedagogia freireana e pedagogia histérico-critica

Assumir a perspectiva da PF ou a perspectiva da PHC, sup6e opcGes diferenciadas,
porém, com aproximacdes de objetivos e praticas. Conforme Saviani (2021), ambas as
pedagogias tém como ponto de partida o reconhecimento dos interesses da populacdo, em
especial, a classe dos trabalhadores.

Elas compartilham a visdo de que a educagdo desempenha um papel fundamental na
articulacdo da transformacdo estrutural da sociedade capitalista, visando a promoc¢éo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ambas consideram que a educacao deve ser vista como uma
ferramenta poderosa para conscientizar as pessoas a compreender e contestar a opressao a qual
estdo sujeitas.

Saviani (2021) destaca que tanto a PHC quanto a PF enfatizam a educagdo como
inerentemente um ato politico. Portanto, a ideia de que a educacdo pode ser apolitica, neutra e
desinteressada € rejeitada por ambas pedagogias, visto que tal alegacdo apenas serve para
fortalecer a submissdo da educacdo aos interesses politicos dominantes. Agir como se a
educacdo estivesse isenta de influéncias politicas é, na verdade, uma estratégica eficaz para
colocé-la a servigo das elites no poder.

Tanto a PHC quanto a PF enfatizam a importancia de reconhecer a dimenséo politica da
educacdo e de assumir uma postura critica em relacdo as ideias de neutralidade e apoliticismo
na educagdo, “ambas propdem uma educacao critica que forme pessoas autonomas capazes de
desenvolver uma préatica social transformadora em contraposi¢éo a educacgéo acritica que forma
pessoas dependentes e reprodutoras da ordem vigente”, (Saviani, 2021, p. 171).

O autor ressalta que tanto a PHC quanto a PF, ao proclamarem a neutralidade da
educacdo, o resultado ¢ a promoc¢do do idealismo entre os professores, fazendo com que
acreditem na autonomia da educacdo em relacdo a politica. No entanto, conforme Saviani
(2021), isso leva a um efeito oposto ao desejado. Em vez de preparar os alunos para agirem de
forma auténoma e critica na sociedade, essa crenca na neutralidade da educagdo acaba criando

individuos mais alienados a ordem exigida e mais expostos a aceitar as condi¢des de dominacéo
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as quais sdo submetidos.

Saviani (2021), destaca os principios da concepg¢do do homem, sociedade e educacao
delineados por Paulo Freire em seu trabalho, Educacéo e Atualidade Brasileira (Freire, 1959),
tese que apresentou ao concurso para a Cadeira de Historia e Filosofia da Educacéo da Escola
de belas Artes de Pernambuco, que posteriormente se tornou Universidade Federal de
Pernambuco em 1967, que sdo aplicados também pela PHC.

Esses principios sdo:

e Para ser instrumento de mudanca social, a educacdo precisa manter relacao
organica com o contexto da sociedade em que se encontra;

e Essa relacdo organica implica num conhecimento critico da realidade para que
a educacao possa se integrar a ela e ndo a ela se superpor;

e Sua superposicdo a realidade decorrente de transplantes sem a necessaria
adequacdo a nova circunstancia torna a educacdo inauténtica e, por isso,
inoperante;

e A emersdo do povo precisa ser promovida pela educacdo a critica, a qual,
fundando-se na razédo, ndo deve significar uma posigéo racionalista, mas uma
abertura do homem pelo qual, mais lucidamente, possa ver seus problemas.
Posicdo que implica na libertacdo do homem de suas limitacGes pela consciéncia
dessas limitacdes (Freire, 1959, p. 122-123).

Da mesma forma, a PHC também defende “uma educagdo voltada para a tomada de
decisdo, a responsabilidade social e politica” (Freire, 1974, p. 88), com o propdsito de permitir
aos individuos “uma discussdo calorosa de sua problematica" (Freire, 1974, p. 89). A PHC
encontra paralelos com as ideias de Paulo Freire, conforme exposto no terceiro capitulo de seu
livro “Educacao como Pratica da Liberdade”, intitulado “Educac¢ao versus Massificacao”.

De acordo Saviani (2021), € importante reiterar a perspectiva critica e transformadora
que caracteriza tanto a PHC quanto a PF. Nesse contexto, destaca-se o impacto significativo
que o exilio de Paulo Freire durante a ditadura civil-militar causou ao movimento educacional
brasileiro, afirmando “com certeza que Paulo Freire teria se integrado plenamente no nosso
movimento educacional com contribuigdes teorico-praticas apresentadas para o avango da
educacdo brasileira” (Saviani, 2021, p. 172).

Diante disso, é fundamental considerar que ambas as teorias incentivam a reflexdo em
prol de uma educacdo mais humanizadora. O estudo dessas duas perspectivas pedagdgicas nao

apenas enriquece o repertdrio conceitual dos autores, mas também pela oportunidade que
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oferecem em discutir, entender e desenvolver um papel ativo como sujeitos historicos nas

praticas cotidianas, especialmente no campo do ensino.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

A metodologia ndo se limita a escolha de caminhos, métodos, técnicas e instrumentos
de pesquisa. Ela representa um momento de escolha tedrica do pesquisador sobre a abordagem
a ser feita em seu objeto de estudo. Envolve, também, a criatividade do pesquisador na forma
como ele articula teoria e métodos de pesquisa (Minayo, 2009).

E importante ressaltar que essa pesquisa de ensino foi direcionada pela questdo central
que visou analisar se “As exigéncias do ensinar delineadas no livro Pedagogia da Autonomia,
de Paulo Freire, faziam parte das percepc¢des dos estudantes de cursos técnicos integrados ao
ensino médio ao identificarem o bom professor e sua pratica?”.

Segundo Moreira (1990), o objeto da pesquisa de ensino abrange uma diversidade de
assuntos, incluindo estudantes, professores e demais profissionais da educagéo, que interagem
entre si e também com o espaco. Dessa forma, em termos amplos, o objeto de interesse da
pesquisa em ensino abrange aspectos relacionados ao processo de ensino, a aprendizagem, a
avaliacdo, ao curriculo e ao contexto educacional.

O termo pesquisa de ensino é utilizado quando o ato de educar ndo é apenas o ponto de
partida, mas também o ponto de chegada da pesquisa. Nesse contexto, 0 ensino revela-se como
o0 cerne da analise, tornando-se o foco primordial de conhecimento e um elemento integrador e

orientador.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Na busca de se desenvolver uma pesquisa, € indispensavel selecionar o método. As
diferentes modalidades e procedimentos de pesquisa devem ser compativeis com suas
caracteristicas e com a natureza do problema a ser abordado. Essa selecdo cuidadosa visa
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos ao longo da analise (Fonseca 2002).

Assim, optamos pela pesquisa de natureza aplicada, visto que busca gerar
conhecimentos para a praticabilidade, conduzidos a solucdo de problemas especificos. De
acordo com Silva (2015, p. 50) “como o proprio nome indica, caracteriza-Se por seu interesse
pratico, isto é, os resultados sdo aplicados ou utilizados, imediatamente, na solucdo de
problemas que ocorrem na realidade”. Complementando, Trujillo Ferrari (1982, p. 171) enfatiza

que “nao obstante a finalidade pratica da pesquisa, ela pode contribuir teoricamente com novos
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fatos para o planejamento de novas pesquisas ou mesmo para a compreensao teorica de certos
setores do conhecimento”.

O método de abordagem adotado é o dialético, seguindo os movimentos e contradigdes
préprios dos espacos educativos. Conforme Frigotto (2002), a dialética esta situada no plano da
realidade, no histérico, na trama de relagdes contraditorias e de conflitos: funda-se no
imperativo do modo humano de producgédo social da existéncia. Segundo Zago (2013), no
método dialético, os elementos do cotidiano ndo sdo considerados naturais e eternos; ao
contrario, eles passam por modificacGes e sdo vistos como subordinados a praxis social humana.
Essa praxis € organizada por interesses que expressam fundamentos e propositos vinculados as
transformac0es das caracteristicas e na existéncia da humanidade.

O meétodo de procedimento adotado foi de cunho qualitativo utilizando-se para isso um
estudo de caso sem, no entanto, deixar de considerar 0s aspectos quantitativos que auxiliaram
na explicitagdo dos dados.

Nessa linha de pensamento, conforme orientagdo de Minayo (2009), o método
qualitativo lida com o universo de significados, de motivos, de aspirac6es, de implicacGes, de
valores e de atitudes. Isso corresponde a explorar um dominio mais profundo das rela¢des, dos
processos e das caracteristicas, 0s quais ndo podem ser simplificados ou reduzidos a mera
operacionalizacdo de variaveis. A énfase recai na compreensao aprofundada e contextualizada
dos elementos subjacentes, que visou proporcionar uma visdo mais holistica e rica das
especificacbes investigadas.

Nessa perspectiva, compreende-se que a abordagem qualitativa foi a mais adequada para
atender aos objetivos delineados no estudo de caso em questdo. Na visdo de Yin (2015), o
estudo de caso € uma investigacdo empirica, uma analise minuciosa da realidade em que se
busca interpretar e explicar um determinado fenédmeno contemporaneo em profundidade na
dindmica com o0 mundo. Para o autor, o estudo de caso se objetiva a uma analise minuciosa, que
abrange desde um ambiente até um individuo simples ou uma situacao especifica. Seu proposito
¢ responder as questdes sobre “como e por que” certas coisas ocorrem, que visa proporcionar
uma compreensao mais aprofundada e contextualizada do objeto de estudo.

Na modalidade de pesquisa secundaria, associada & organiza¢do do corpus para anélise,
optou-se pela pesquisa de campo. Nesse tipo de pesquisa, a coleta de dados ocorre no ambiente
que esta sendo investigado, geralmente por meio de questionamentos direcionados a um grupo
de interesse. Conforme orientacdo de Severino (2007), a pesquisa de campo compreende
geralmente trés etapas: a selecdo de uma amostra relevante, a aplicagdo de

questionarios/formularios/entrevistas diretamente aos individuos e a analise dos dados
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encontrados. O campo desta pesquisa foi o Campus Floriandpolis, do Instituto Federal de Santa
Catarina, mais precisamente os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Edificacdes,
Eletronica, Eletrotécnica, Saneamento e Quimica.

Dentro do escopo da pesquisa secundaria, incorporou-se também a pesquisa
bibliografica que, de acordo com Oliveira (2007), consiste em uma modalidade de estudo e
andlise do campo cientifico, tais como livros, periddicos e artigos. Dessa forma, foi realizada
uma selecédo de autores tanto para embasar uma revisao tedrica quanto para os estudos empiricos
relacionados ao objeto de pesquisa. Essa selecdo foi fundamental para identificar os
pressupostos tedricos que forneceram uma fundamentagdo a pesquisa e, posteriormente,
facilitou a anlise dos dados obtidos.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, ela serviu como base fundamental e orientou esta
pesquisa. Essa etapa foi construida principalmente de livros, artigos de periddicos, contetdo
disponivel na Internet e legislacdo nacional. Para fundamentar a pesquisa, foram consultados
autores e obras de referéncias, tais como: Araujo; Frigotto (2015), Ciavatta (2010, 2012, 2014),
Carnielli, Gomes e Capanema (2008), Cunha (2012), Freire, (1970, 1981, 1985, 1986, 1991,
1993, 1996, 2009, 2015), Gramsci (1982), Kuenzer (2008), Machado (2008), Moura (2007,
2008, 2014), Neta, Assis e Lima (2016), Oliveira Junior (2008), Pasqualli, Vieira e Vieira
(2015, 2019), Peterossi (1994), Pimenta (2000, 2012), Ramos (2005, 2010, 2014, 2017),
Santomé (1998), Santos (2008), Saviani (1990, 1996, 2008, 2009, 2021), Shulman (2014) e
Tardif (2014) Essa escolha visou consolidar uma compreensdo solida do contexto tedrico
relacionado ao tema analisado no campo dos saberes docentes na EPT.

A pesquisa também assumiu uma abordagem explicativa, conforme apontado por Janior
(2017), por se tratar de um estudo das propriedades relacionadas a organizacéo da realidade, do
acontecimento e do processo de analise. Essa pesquisa gerou dados para o estudo de maneira
qualitativa que foram sistematizados por meio de questionarios que indicam informagdes sobre
o perfil dos participantes e suas percepcdes sobre o bom professor.

No ambito da pesquisa qualitativa em educacéo, especialmente na area de ensino, que
teve por objetivo analisar os saberes docentes a partir dos olhares dos estudantes no contexto
dos Cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio identificou-se que o estudo de caso, por sua
caracteristica metodoldgica orientada para a analise das peculiaridades de um caso especifico
da realidade pesquisada, proporciona uma imersdo na problematica e um desvelamento de seus
condicionantes. Essa abordagem possibilitou uma analise aprofundada junto aos estudantes
desses cursos técnicos, ministrados por uma instituicdo de referéncia, facilitando a compreensao

e interpretacdo das particularidades em estudo.
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Nesse contexto, na perspectiva de Gil (2010), o estudo de caso é um delineamento para
a construcdo de um conhecimento especifico. Segundo o autor, 0 método de pesquisa por estudo
de caso envolve principios e regras que devem ser cuidadosamente considerados ao longo do
processo investigativo, abrangendo diversas etapas. Essas incluem a formulacéo e delimitacéo
do problema de pesquisa, a selecdo da amostra, a determinacéo dos procedimentos de coleta de
dados e a definicdo de modelos interpretativos.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No quadro abaixo apresenta-se uma sintese dos procedimentos metodoldgicos que
orientam e definem os elementos fundamentais, bem como 0s passos essenciais para a
elaboracdo desta pesquisa. A adogdo desses métodos foi essencial para assegurar a consisténcia,
confiabilidade e validade do estudo, proporcionando uma estrutura sélida que possibilitou uma
andlise aprofundada das questdes propostas.

Quadro 4 - Procedimentos metodoldgicos

Tipo Teorica Empirica
Natureza Aplicada
Objetivos Explicativa

Abordagem Qualitativa / Dialética

Estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSC Campus

Amostra Florianodpolis
Procedimentos Pesquisa bibliografica Estudo de caso
Instrumentos — Perguntas estruturadas

Fonte: a autora (2023).

3.2.1 Local de realizacdo da pesquisa

A pesquisa foi conduzida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (IFSC) Campus Florianopolis. Segundo o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI/IFSC) - (2020/2024), a institui¢do foi criada pelo decreto n® 7.566 de 1909,
€ uma autarquia federal publica de ensino com uma historia que ultrapassa os 100 anos.

Inicialmente, nomeada Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, oferecia curso
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priméario e de formag&o profissional direcionada as classes menos favorecidas. Em 1937, o
nome foi alterado para Liceu Industrial de Floriandpolis; e, com a reforma de 1942, se
transformou em Escola Industrial de Florianopolis, quando passou a oferecer cursos industriais
basicos e cursos de mestria. Em 1962, a instituicdo mudou-se para o local onde é sua sede
atualmente. No ano de 1965, passou a ser denominada Escola Industrial Federal de Santa
Catarina.

A portaria ministerial de 1968 transformou a instituicdo em Escola Técnica Federal de
Santa Catarina (ETFSC) e a especializou na oferta de cursos técnicos de segundo grau. Em
2002, mudou oficialmente para Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina
(CEFET/SC), quando iniciou a oferta de cursos superiores de tecnologia e de pds-graduacéao
lato sensu.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n° 11.892 instituiu a Rede Federal de Educacao
Cientifica e Tecnolodgica, que originou os Institutos Federais (IFS) com natureza juridica de
autarquia, autonomia administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagogica. O artigo 2°
da legislacdo prevé que os IFs sdo instituicdes educacionais pluricurriculares e multicampi,
abrangendo os niveis de ensino superior, basico e profissional, com foco especializado na EPT.
Seu objetivo é promover a EPT em sintonia com o desenvolvimento dos estados e municipios
brasileiros. Visa, dessa forma, fortalecer os sistemas de producdo, sociais e culturais e
proporcionar um ensino de qualidade e cientificidade a sociedade. A disponibilidade de vagas
nos IFs deve ser distribuida em 50% para a EPTNM, 20% para Licenciatura e 30% conforme
demanda local.

Com o plano de expansdo da Rede Federal de Educacdo, o IFSC passou a oferecer
cursos nos mais diversos niveis: qualificacdo profissional, educagéo de jovens e adultos, cursos
técnicos, superiores e pos-graduacéo.

O IFSC conta atualmente com uma sede propria da Reitoria localizada em Floriandpolis
e mais vinte e dois campi distribuidos pelo Estado de Santa Catarina, os quais além de
oferecerem os cursos anteriormente citados, desenvolvem atividades de pesquisa e extensdo. O
Campus Florianopolis, desde o inicio, faz parte da historia da instituicdo e ressalta sua
importancia no cenario educacional brasileiro com suas transformagdes ao longo do tempo.

Em visita ao Portal do IFSC, o Campus, além da formacéo profissional, prioriza também
a formacdo integral de seus estudantes como cidaddos. Isso se reflete nas atividades
extracurriculares, como aulas de teatro, coral e orquestra e editais especificos destinados a
projetos de pesquisa e extensdo. Os estudantes séo incentivados a desenvolver autonomia por

meio dos Projetos Integrados, trabalhos semestrais que exigem a aplicagdo do conhecimento
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adquirido em todas as disciplinas, o que confere um diferencial no ensino.

Entre a diversidade de cursos técnicos, superiores e de pds-graduacao ofertados por esse
Campus, optou-se pelos cinco cursos técnicos integrados ao Ensino Médio para compor o
ambito da anélise.

Com base nos Projetos Pedagogicos dos Cursos, 0s cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, oferecidos pelo Campus sdo regulamentados pelo Decreto n® 90.922, de 06 de
fevereiro de 1985, que dispde sobre a profissdo de técnico industrial de nivel médio. Esses
cursos tém por objetivo preparar os futuros profissionais para o desenvolvimento e execucéo
de projetos, conforme as normas técnicas de segurancga e legislacéo, por exemplo: montagem e
construcdo de experimentos, simulacdo, realizacdo de ensaios ou mesmo pesquisas técnicas,
cujos resultados sdo expressos em forma de relatorio ou ficha técnica.

Segundo a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2012, que define as DCNEM, as disciplinas séo
tratadas de forma transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no ambito dos
demais componentes curriculares. O processo de avaliacdo centrado em competéncias, requer
dos professores a busca de metodologias diferenciadas das tradicionais. Estas visam apenas a
transferéncia de conhecimentos, e aquelas promovem a constru¢cdo e a criacdo de
conhecimentos.

Na sequéncia, serdo apresentados os dados gerais dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio oferecidos pelo IFSC Campus Floriandpolis, consultados por meio do Portal do
IFSC.

3.2.1.1 Curso Técnico de edificacdes integrado ao ensino médio

Uma das principais atribui¢fes desse profissional é garantir que os projetos atendam aos
padrdes de seguranca estabelecidos, garantindo a integridade das construcdes.

Além disso, planejam e elaboram orgamentos para obras, contribuindo para as previsdes
econémicas dos projetos. Sua atuacdo nédo se limita a parte técnica, € também essencial no
estudo e desenvolvimento de projetos e pesquisas tecnologicas no ambito da construgéo civil.

Sdo ofertadas 30 vagas semestrais no periodo vespertino, com carga horaria total de
3.680 horas/aula divididas em 8 semestres, 0 estagio curricular é opcional e sua forma de acesso

é mediante exame de classificacao.
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3.2.1.2 Curso técnico de eletrdnica integrado ao ensino médio

O profissional técnico em Eletrénica desempenha uma variedade de funcGes, que
englobam desde o planejamento até a manutencéo de equipamentos e sistemas eletrénicos. Suas
responsabilidades incluem avaliagdo, controle, instalacdo, montagem e manutencdo de
dispositivos e sistemas eletrénicos. A atuacdo desse profissional se estende a execucdo de
procedimentos de controle de qualidade, que possibilita a garantia de que os produtos
eletronicos atendam aos padrdes estabelecidos. Outra funcdo importante é a proposicdo de
melhorias nos sistemas de produgédo, bem como a incorporagao de novas tecnologias.

Sao ofertadas 25 vagas semestrais no periodo vespertino, com carga horaria total de
4.800 horas, divididas em 8 semestres, 0 estagio curricular é obrigatério e sua forma de acesso

é por meio de exame de classificacdo.

3.2.1.3 Curso técnico em eletrotécnica integrado ao ensino médio

O técnico em Eletrotécnica desempenha funcGes na implementacdo, operacdo e
manutencdo de sistemas de geracdo, transmissdo, distribuicdo de energia elétrica,
desenvolvimento de projetos relacionados as instalagdes elétricas e infraestruturas, abrangendo
ambientes residenciais, comerciais e industriais. Sua atuacdo ndo se limita a geracdo e
distribuicdo de energia, se estende, também, a integracdo de tecnologias essenciais ao
funcionamento eficiente de diversos ambientes que visam otimizar o consumo de energia,
adotando praticas sustentaveis e considerando fontes energeéticas alternativas.

Sdo ofertadas 36 vagas semestrais no periodo matutino e 18 no periodo vespertino, com
carga horaria total de 4.080 horas/aula, divididas em 8 semestres, estagio curricular obrigatério

e sua forma de acesso é por meio de exame de classificacéo.

3.2.1.4 Curso tecnico em quimica integrado ao ensino medio

O técnico em Quimica realiza uma variedade de fungcbes importantes, que vao desde a
ensaios e pesquisas até o controle de qualidade em diferentes contextos. Sua atuacdo envolve a
realizacdo de amostras e uma ampla variedade de analises, incluindo quimicas, fisico-quimicas,

bromatoldgicas, toxicoldgicas e microbioldgicas, garantindo a precisdo e confiabilidade dos
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resultados.

No ambito do desenvolvimento de produtos, o profissional em Quimica contribui para
0 desenvolvimento e validacdo de métodos. Destaca-se pela atuacdo responsavel e
comprometida com a responsabilidade ambiental. Pode atuar, também, em atividades
comerciais, como vendas e assisténcia técnica na aplicacdo de equipamentos e substancias
quimicas.

Sdo ofertadas 32 vagas semestrais no periodo matutino, com carga horaria de 3.680
horas/aula, divididas em 8 semestres, o estagio curricular é opcional e sua forma de acesso é

por exame de classificacéo.

3.2.1.5 Curso técnico em saneamento integrado ao ensino médio

O profissional em Saneamento atua em diversas etapas relacionadas a agua e esgoto,
manutencao de equipamentos, rede e captacio. E responsavel por planejar, projetar, construir,
operar e manter sistemas abrangendo saneamento de agua, esgotos sanitarios e industriais,

drenagem pluvial, limpeza urbana e industrial, vigilancia sanitaria e servicos funerarios.

Além dessas atividades, pode executar aterros sanitarios e projetos relacionados a obras
para disposicdo e reciclagem de residuos, incluindo unidades de compostagem. Desempenha
um importante papel na preservacdo do meio ambiente e na promogao da salde publica.

Sdo ofertadas 32 vagas semestrais no periodo matutino, com carga horéaria de 3.680
horas/aula, divididas em 8 semestres, o estagio curricular é opcional e sua forma de acesso é

mediante exame de classificacao.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA: CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Participaram desta pesquisa os estudantes matriculados na sexta fase'® dos Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Edificagdes, Eletronica, Eletrotécnica, Saneamento e

16 A fase de um curso técnico refere-se a uma etapa especifica do programa educacional, que € organizada de
acordo com a estrutura curricular do curso. Cada fase geralmente corresponde a um conjunto de disciplinas ou
atividades que os estudantes devem completar dentro de um determinado periodo de tempo, como um semestre ou
um ano letivo. Durante cada fase, os estudantes sdo expostos a um conjunto especifico de conhecimentos tedricos
e préaticos relacionados a area técnica escolhida, com o objetivo de desenvolver habilidades profissionais. A
progressao através das fases do curso é geralmente sequencial, com requisitos prévios que os estudantes devem
cumprir antes de avancar para a proxima etapa. Essa estrutura ajuda a garantir uma progressao organizada e
coerente do aprendizado, permitindo adquirir habilidades e competéncias gradualmente ao longo do curso.
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Quimica do IFSC — Campus Floriandpolis. Optou-se por abordar os estudantes nessa etapa, pois
pressupdem que, nessa fase, eles ja tiveram a oportunidade de conhecer e interagir com a
maioria dos docentes desses cursos.

Foram incluidos os estudantes presentes em sala de aula nos dias da aplicacdo do
instrumento de coleta de dados que aceitaram o convite para participar da pesquisa e assinaram
0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), (apéndice A). No caso dos alunos
menores de idade, foi solicitada a autorizagdo dos responsaveis, por meio da assinatura do
TALE. Foram excluidos os estudantes que ndo assinaram o TALE ou que ndo estavam em sala
de aula no momento da coleta de dados.

e Critério de Inclusdo: Ser estudante dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino médio
do IFSC, campus Floriandpolis e ter assinado o TALE e aos estudantes menores de
idade terem sido autorizados pelos responsaveis por meio da assinatura no TALE.

e Critério de Exclusdo: Nao ter assinado o TALE ou de acordo com a idade ndo ter a

autorizacdo dos responsaveis no TALE.

3.4 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Com relacdo aos procedimentos éticos, o presente estudo foi postado na Plataforma
Brasil, CAAE n° 77686623.0.0000.0185, e aprovado pelo parecer consubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa, sob o nimero: 6.785.200 (anexo B). Isso significa dizer que esta pesquisa
foi guiada pelos critérios de etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme estabelecido nas
Resolugdes do Conselho Nacional de Satde (CNS) n° 416 de 2012 e de n° 510 de 2016, que
tratam dos principios éticos e da protecdo aos participantes de pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais.

Sendo assim os sujeitos da pesquisa foram informados por meio do TALE (apéndice B)

sobre:

e riscos da pesquisa
Conforme a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que dispde sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais: “Toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos e grada¢des variados”. Logo, foi informado que a
pesquisa contemplaria riscos minimos aos participantes, a saber: fisico (cansago ou

aborrecimento ao responder questionarios); moral, intelectual (alteracdes de visdo de
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mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcdo de reflexdes sobre o
profissional), social, cultural ou espiritual em relacéo a quebra de sigilo e anonimato.

e beneficios da pesquisa
Contribuir para a politica interna de formacdo continuada, que visa apoiar 0

desenvolvimento profissional dos docentes do IFSC — Campus Florianopolis.

3.5 INSTRUMENTOS DE COMPOSICAO DA PARTE EMPIRICA DA PESQUISA

Utilizou-se um questionario estruturado impresso (apéndice C) para coleta de dados que
foi aplicado em sala de aula no més de julho de 2024. Tal método visou garantir uma maior
participacdo bem como permitir que todos os participantes tivessem as mesmas condicGes de
acesso a pesquisa, sem depender de recursos tecnoldgicos ou agendamentos do laboratério de
informéatica como seria 0 caso de um questionario online.

Baseado nas orientacfes de Moreira (2004), buscou-se construir um questionario claro,
objetivo e sem expressdes ou conceitos que fossem muito distantes do universo vocabular dos
sujeitos da pesquisa. O questionario foi metodicamente estruturado e buscou compreender as
percepcdes dos sujeitos pesquisados sobre o bom professor e sua pratica.

Assim, o questionario,

consiste basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas.
As respostas a essas questdes é que irdo proporcionar os dados requeridos para testar

as hipoteses ou esclarecer o problema da pesquisa. As questdes consistem, pois, 0
elemento fundamental do questionario (Gil, 2008, p.121).

A elaboracdo do questionario baseou-se no referencial tedrico estudado no livro
Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996). Composto por 17 questfes divididas em duas
partes: 1) Identificacdo do perfil dos participantes e 2) Percepg¢des sobre o bom professor.

Para acesso aos estudantes, foi agendado os dias e os horarios com os coordenadores
dos cursos escolhidos. No dia da aplicacdo do questionario, foi realizada uma breve
apresentacao junto aos estudantes sobre a pesquisa que estava sendo realizada. Os que aceitaram
participar da pesquisa assinaram o TALE que informava sobre a finalidade da pesquisa.

Apo0s o preenchimento, os questionarios foram coletados imediatamente, garantindo a
integridade dos dados e minimizando a possibilidade de influéncia externa. A amostra foi
constituida por 85 estudantes que cursavam a sexta fase dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Meédio em Edificacdes, Eletronica, Eletrotécnica, Quimica e Saneamento do IFSC —

Campus Florianépolis.
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Os dados obtidos foram organizados e categorizados de acordo com as respostas dos
estudantes. Tais respostas foram analisadas qualitativamente e buscou-se identificar as
caracteristicas que refletissem as percepcdes dos estudantes sobre o bom professor e sua pratica,
correlacionando-as com as exigéncias do ensinar descritas no livro ‘Pedagogia da Autonomia’

de Paulo Freire.

3.6 ANALISE DOS DADOS GERADOS

Para a analise dos dados as respostas foram transcritas e os participantes identificados
pela letra ‘E’ de estudante e nimero em ordem crescente de questionarios analisados a partir de
‘01°. Foi realizado o agrupamento tematico das respostas correspondentes a cada questdo do
questionario, criando-se assim as categorias de anélise.

Dessa forma, optou-se pela técnica de Analise de Contetido, conforme preconizada por
Laurence Bardin. Segundo a autora, a Analise de Contetdo tem como proposito analisar o que
foi dito em meio a uma investigacdo, construindo e apresentando concepg¢des em torno de um
objeto de estudo.

A anélise do material coletado seguiu um processo rigoroso conforme as fases definidas
por Bardin (2011): Pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados. Antes de
iniciar a analise propriamente dita, foi importante realizar uma organizacao prévia dos materiais
disponiveis.

Segundo as orientacGes de Bardin (2011), nessa etapa é necessario:

e Uma leitura flutuante do material;

e Escolher os documentos que serdo analisados (a priori) ou selecionar os documentos
coletados para analise (a posteriori);

e Formular hipoteses e objetivos;

e Construir o corpus (Criacdo das Categorias) com base na exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia;

e Interpretacdo dos resultados.

Essa abordagem estruturada garantiu uma analise abrangente e fundamentada que
contribuiu para a qualidade e confiabilidade dos resultados obtidos durante a pesquisa.

Uma vez explicitado o processo de coleta dos dados, apresentam-se a seguir as
caracteristicas da amostra pesquisada, visando definir o perfil dos estudantes e suas percepcdes
sobre 0 bom professor e sua prética.
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CAPITULO IV

ANALISE E RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o perfil dos participantes e a andlise
preliminar dos dados. O capitulo estd organizado em duas se¢Bes. Na primeira secao, apresenta-
se o perfil dos estudantes participantes do estudo e na segunda secdo, apresenta-se as percepcoes

dos estudantes sobre o bom professor e sua pratica.

4.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Optou-se por construir um perfil basico dos estudantes, considerando aspectos como
curso, idade, sexo e atividade remunerada, a fim de caracterizar 0 corpus de pesquisa e
compreender melhor a quem nos referimos durante as analises.
Dos 87 estudantes participantes, 85 responderam ao questionario. Assim, o perfil inicial
indica que o corpus de pesquisa foi composto por 85 estudantes, distribuidos da seguinte forma:
Os 85 participantes da pesquisa apresentam o seguinte perfil:
a) Curso Técnico - Os cursos abrangidos foram Edificacdes, Eletrbnica,

Eletrotécnica, Quimica e Saneamento.

Graéfico 1 - Perfil dos estudantes — curso

Perfil dos Estudantes - Curso

Quimica

Edificagdes
21

6 Eletrénica
Saneamento 19

22 Eletrotécnica

Fonte: a autora (2024).
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Gréfico 2 - Perfil dos estudantes - idade

Perfil dos Estudantes - Idade

16 anos
3 -

17 anos

18 anos
40

21 anos

3
— 20 anos

19 anos

Fonte: a autora (2024).

A pesquisa contou com uma maior representacdo feminina (54,12%) em comparacéo a
masculina (40,00%).

Gréfico 3 - Perfil dos estudantes - sexo

Distribuicao por sexo

N&o Informaram

Masculino

Feminino

Fonte: a autora (2024).

Enquanto 35 estudantes (41,18%) se dedicavam exclusivamente aos estudos, 50 dos
demais estudantes (58,82%), realizavam algum tipo de atividade remunerada, seja estagio, bolsa

de pesquisa ou trabalho assalariado.

Gréfico 4 - Perfil dos estudantes - distribui¢cdo por atividade remunerada

Distribuigdo por Atividade Remunerada

N&o exercem... )
1 gy - Estagio

Assalariado - 6 6 B Bolsista de Pe...

Fonte: a autora (2024).
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4.2 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE O BOM PROFESSOR

Apbs a apresentacao do perfil dos estudantes pesquisados, prosseguiu-se com a analise
dos dados coletados. Esta analise foi fundamentada nas categorias estabelecidas a partir das
questdes do instrumento de coleta de dados, sendo estas correlacionadas com as exigéncias do
ensinar descritas no livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.

Os estudantes foram incentivados a escolher, de forma hipotética, um professor ou
professora de seu curso, seja da area técnica ou da educacao basica, que considerassem um
‘bom professor/a’, referindo-se a ele/a como Professor(a) X. Em seguida, foram apresentadas
questdes especificas, que foram organizadas em categorias para facilitar a analise e a discussdo
dos resultados. Destaca-se que, em todas as categorias, foram elaborados quadros contendo as
falas dos estudantes, proporcionando uma visdo mais detalhada de suas percepcdes.

e Categoria 1 - Por que vocé considera o professor escolhido um bom professor?

e Categoria 2 - Quais as caracteristicas que fazem desse professor um bom professor?

e Categoria 3 - Qual a metodologia e os recursos didaticos que esse professor utiliza?

e Categoria 4 - Cite um exemplo de quando o professor valorizou 0s conhecimentos e
experiéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC.

e Categoria 5 - De que forma o bom professor incentiva 0 pensamento critico e a
curiosidade?

e Categoria 6 - Como vocé percebe a relacdo entre a liberdade dada pelo professor e a
autoridade que ele exerce em sala de aula?

e Categoria 7 - Na préatica docente, o professor incentiva e valoriza as discussfes sobre
questdes relacionadas ao preconceito, discriminagéo e igualdade?

e Categoria 8 - Vocé acredita que o bom professor deve ajudar a questionar a ideologia
vigente e promover a reflexdo sobre questdes politicas e sociais?

e Categoria 9 - Como é a relacéo da sua turma com o professor que vocé considera como
exemplo de bom professor?

e (Categoria 10 - Vocé considera que a formagdo académica (graduacdo, mestrado,
doutorado) influencia a pratica docente do bom professor?

e Categoria 11 - De que forma vocé acha que o bom professor contribui para sua formacgéo
no curso técnico integrado ao ensino médio?

e Categoria 12 - Deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom
professor escolhido por vocé?
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4.2.1 Categoria 1 - por que vocé considera o professor escolhido um bom professor

Embora Freire, em seus estudos, ndo tenha se dedicado em delinear um perfil especifico
do bom professor, essa categoria de andlise buscou compreender como 0s estudantes
caracterizam um bom professor.

Identificou-se uma forte correlacdo entre as definicdes para o bom professor e sua
pratica surgidas no contexto dessa pesquisa ao relaciona-las com a ‘Pedagogia da Autonomia’
de Paulo Freire. Pode-se perceber, entre as principais definicdes apresentadas pelos estudantes,
algumas relacionadas com conhecimento, didatica e relacionamento com os estudantes, como:
despertar o interesse, dialogo, autonomia, incentivar o pensamento critico, provocar
guestionamentos, instigar o aprendizado, que € amigo, compreensivel e que gosta de ensinar.

Essas palavras refletem a importancia da seguranca e competéncia profissional no
dominio do contetdo e da generosidade, imersos de valores humanos e éticos, que Freire
(1996) defende como essenciais para o ato de ensinar. O autor ainda especifica que dominar o
conteddo ndo significa ser dono do saber, mas, sim, ter a seguranca, responsabilidade ética e
dimensdo daquilo que soa a partir das palavras ditas. Além disso, seguranca é ndo temer
davidas. E estimular perguntas e mediar conflitos, promover o relacionamento para a
convivéncia pacifica em sociedade, principalmente com as diferencas, sejam elas de qualquer
natureza.

No quadro abaixo apresenta-se 0s elementos que figuram nos achados desse estudo nas
falas dos estudantes:

Quadro 5 - O que dizem os estudantes

“Seguranca e confianca durante as explica¢fes, demonstra conhecimento em sua &rea. Tem carisma e incentiva
o pensamento critico. Nao se limita somente ao planejado. E respeitoso e apoia os alunos” (E18).

“As aulas s3o ministradas de um jeito que ndo constrange e ndo provoca desconforto nos alunos de modo que
0s mesmos se sintam a vontade para participar ativamente das aulas. Explica de forma clara e provoca
questionamentos sobre o assunto e conteudos da aula” (E19).

“Aulas bem planejadas, ele incentiva o pensamento critico. Transmite alegria durante as aulas. Possui seguranca
e sabe ensinar” (E20).

“Atencioso, sabe guiar os alunos na matéria, aceita perguntas e as responde até sanar as duvidas dos alunos. E
calmo, porém tem autoridade na sala” (E24).

“E paciente, atencioso, alegre e sobretudo ‘linear’. Ele d4 autonomia, acompanha a turma, e dedica-se a ajudar
a todos com a mesma atencao e disposicdo independentemente do estudo do aluno. As aulas tedricas fluem
muito bem, ele constantemente questiona o entendimento da turma e volta a explicar se necessario” (E27).

“Sua metodologia de ensino era muito boa. Ele explicava com facilidade assuntos complexos e os tornava de
facil compreensao” (E41).
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“Flexivel, compreende os alunos, ele tem paciéncia, o método de ensino ¢ favordvel aos alunos. Sempre com
calma e ajudando os que tém dificuldades. Atividades diferenciadas e com recompensas. Além de ter se tornado
um bom amigo para toda a turma” (E48).

Fonte: a autora (2024).

Outra exigéncia identificada foi a rigorosidade metddica, evidenciada pela percepcédo
dos estudantes de que uma boa metodologia e a preparacdo das aulas refletem um rigor na
execucdo do trabalho docente. Para Freire (1996), essa € uma das tarefas primordiais do
educador, que deve conduzir os educandos a se aproximarem criticamente dos objetos do

conhecimento.

Ensinar ndo se limita a um tratamento superficial do contelido, mas, ao contrario,
envolve a criagdo de condi¢des que possibilitem uma aprendizagem critica. “E essas
condicBes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (Freire,
1996, p. 29).

O autor destaca a relevancia do papel docente e enfatiza que: “o professor que pensa
certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no
mundo e com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo” (Freire, 1996, p. 28). Assim, ndo se transmite apenas o ensino do conteudo,
mas incentiva-se no educando o agucar do pensar certo como um movimento de

conscientizagao e transformagéo.

Quadro 6 - O que dizem os estudantes

“Explica¢do direta, sempre preocupado com o entendimento do contetdo, tem boa relagdo com os alunos, mas
também mantém a turma em ordem durante as aulas” (E45).

“Muito acolhedor, pensa sempre no nosso bem-estar, com um jeito de ensinar leve e tranquilo, busca sempre
incluir os assuntos no nosso dia a dia. Nos da oportunidade de opinar tanto sobre os assuntos quanto as aulas
em si” (ESS5).

“Tem flexibilidade para compreender que nem sempre tudo pode ou deve sair como o planejado, compreensao
por entender a realidade de cada aluno, seja por questdes familiares e problemas de sadde. Aulas dindmicas e
interativas, pois, no século que vivemos ¢ muito dificil de fato prender a atengéio e instigar o aprendizado”
(E57).

“Respeitoso, trata todos com igualdade, ele conversa com a gente, se preocupa com as nossas opinifes e com
o nosso aprendizado, fazendo a aula se tornar leve e boa de participar” (E62).

“Atencioso, divertido, aulas dindmicas, sempre aberto para ouvir a opinido dos alunos e pulso firme para manter
a ordem da turma” (E75).

“Por conta da sua metodologia, assunto e forma de agir. Sempre trata todos com respeito, faz atividades, ensina
de forma que o aluno possa interagir, sempre busca tirar todas as ddvidas e as formas de avaliagcGes sempre séo
coerentes com o contetido estudado ao longo do semestre” (E80).

Fonte: a autora (2024).
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Identificou-se o Respeito aos saberes dos educandos, quando 0s estudantes
reconhecem qualidades como respeito e acolhimento. Indicam um professor que valoriza e
respeita a individualidade e o conhecimento prévio dos estudantes. Freire (1996) alerta que, se
0 estudante ndo pode ser curioso, ele ndo consegue aprender.

Além disso, querer bem aos educandos, ser amigo, carinhoso e ouvinte demonstra um
desejo genuino pelo bem-estar dos estudantes, um valor essencial para Freire. Ele reforca que
"a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade™ (Freire, 1996, p. 141). Assim, a
afetividade permeia tanto o querer bem, quanto o compromisso docente.

Embora a afetividade seja importante, Freire enfatiza que ela ndo deve interferir no
trabalho escolar ou na avaliacdo dos estudantes. No entanto, é fundamental que as atividades
sejam conduzidas com alegria, entusiasmo pelo ensino e um verdadeiro desejo de que 0s

estudantes compreendam o conteddo apresentado.

Quadro 7 - O que dizem os estudantes

“Ensina muito bem, com calma e com clareza. E atencioso, dedicado e paciente” (E04).

“Calma, paciéncia, &nimo, dominio sobre o conteido/area. Aulas dindmicas e interativas” (E06).

“Boa didatica, explicagdo clara e direta, oratoria ativa, sabe se comunicar com facilidade com os alunos, transmite
0s contetdos de maneira simples. Mas o que mais destaca € a nitidez de como gostava de dar aula. Ele sabia o
contetdo. Mas além de saber, ele gostava de ensinar. Um professor que era feliz lecionando” (E14).

“Que da aula de maneira feliz e faz as atividades com a turma” (E23).

“Aula totalmente interativa e sem seguimentos a risca das etapas da aula. Descontraido e tem um modo de ensinar
calmo e adaptado as necessidades da turma. Flexibiliza as datas, prazos e seguimento do contetido. Provas sem
consulta, porém em caso de duvidas excessivas 0 professor se disponibiliza para auxilio. Tempo flexivel, ndo se
limitando a cumprir a risca horarios de inicio, fim e intervalos” (E25).

“Cuidadoso com a sala de aula, demonstra conhecimento amplo na area que atua, disponibiliza horérios para
atendimento. Respeita a todos, ndo demonstra ideologias “género, raca, religido”, ajuda os alunos com
dificuldades, € engragado e deixa a aula mais divertida” (E24).

“Se adapta aos alunos, fala de forma clara e explicativa, além de descontrair a turma levando isso quase como
um método de ensino” (E30).

“Comunicagio adequada para o publico de alunos, ajuda e entende as dificuldades de cada individuo. E honesto
e justo nas avaliagoes” (E35).

“Mostra um consideravel conhecimento do seu assunto e de outros temas, bem como a disposicao de fazer com
que seus alunos consigam compreender o seu contetido. Ao mesmo tempo nos motiva a encontrar exemplos da
vida real e demonstra um grande gosto pela sua matéria” (E37).

“Dedicado ao trabalho, acolhe os alunos, carinhoso e atencioso” (E51).

“Sabe muito dos assuntos que fala, ¢ nitido seu conhecimento pela matéria, ensina de forma leve e clara sem
deixar o conteudo “pesado”. Extremamente querido e flexivel com a turma.” (E54).

“Nao pensa apenas em dar a matéria, ele se concentra na dificuldade do aluno e que fique bom para as duas
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partes” (E56).

“Acolhedor, ele estd sempre interagindo com a turma de uma forma amigavel, deixando o ambiente e o
aprendizado muito mais leve. E compreensivo e sempre ouve os alunos” (E59).

“Da uma boa aula que ao mesmo tempo ¢ leve e bastante produtiva. Gragas a metodologia e postura respeitosa
do professor, sinto que consigo aprender diversas coisas sem dificuldades” (E60).

“Pensa nos alunos, dd aula de uma forma leve que nos faz entender bem a matéria, € uma pessoa muito
comunicativa com a turma, todos gostam dele. Sempre que precisamos de ajuda ele esta disponivel” (E64).

“Por conta da sua metodologia, assunto e forma de agir. Sempre trata todos com respeito, faz atividades, ensina
de forma que o aluno possa interagir, sempre busca tirar todas as davidas e as formas de avaliagdes sempre sdo
coerentes com o contetido estudado ao longo do semestre” (E80).

“Compreensivo, tem muita paciéncia com os alunos, se preocupa com a situagdo dos estudantes e as aulas sédo
bem explicadas” (E83).

Fonte: a autora (2024).

E importante mencionar que os participantes da pesquisa demonstraram entusiasmo ao
definir o bom professor e o consideram como aquele/a que se destaca pela forma como ensina.
Reforcam, também, a importancia de aspectos humanisticos e criticos na educacdo. Essas
defini¢des giram em torno de atitudes de respeito, de dominio do conteido da matéria que
leciona e do conhecimento amplo.

Esses resultados estdo de acordo com o estudo de Possobon (2015) que também
conduziu uma pesquisa sobre o bom professor. Nesse estudo, a autora observou que 0s
estudantes consideram o bom professor/a como aquele/a que respeita as opinifes, tem
paciéncia, sabe escutar, é simpatico, prestativo e informa o que realmente espera deles no
ambiente educativo. Além disso, para 0s participantes da pesquisa, 0 bom professor/a procura
identificar o perfil da turma em que leciona, bem como suas dificuldades, estabelecendo assim
uma relacéo de aprendizagem matua e de motivagdo ao aprendizado.

Dessa forma, um bom professor/a vai além da mera transmisséo de conteudos. Requer
ndo apenas o dominio de uma &rea especifica de atuacdo, mas também a compreensdo de

saberes socio afetivos, de desenvolvimento humano e pedagogico (Freire, 1996).

4.2.2 Categoria 2 - quais as caracteristicas que fazem desse/a professor/a um bom

professor

Os participantes da pesquisa foram questionados sobre as caracteristicas do bom

professor escolhido, devendo assinalar todas as assertivas que achavam pertinentes. Tais
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respostas permitem verificar que as exigéncias do ensinar descritas por Paulo Freire indicam

que o exercicio da docéncia envolve uma variedade de saberes.

Quadro 8 - Categoria 2: caracteristicas que fazem desse professor um bom professor

rigoroso com o que faco, seja nos meus trabalhos escolares, nas minhas falas, no

Questao Percentual
Porgue percebo que as aulas sdo bem planejadas. 89,41%
O professor demonstra bom senso, tolerancia, respeito, ética em sua conduta em sala 89,41%
de aula e no ambiente escolar.
Porque o professor respeita e valoriza os conhecimentos e experiéncias que eu trago de 88,24%
fora do contexto escolar.
Porgue gosto da metodologia utilizada pelo/a professor. 85,88%
Porgue ele conhece o contelido da sua disciplina, sabe explicar e ajuda a construir 0s 85,88%
meus préprios conhecimentos.
O professor € autoridade sem ser autoritario 85,88%
O professor possui seguranga e sabe ensinar. 84,70%
Porgue o professor incentiva 0 pensamento critico e a curiosidade. 83,53%
O professor respeita e estimula a minha autonomia durante o processo de 83,53%
aprendizagem.
Porque o professor faz relagfes entre o contedo ministrado em sua disciplina e os 83,53%
conteudos de outras disciplinas.
O professor é exigente e criterioso/a durante as avaliagdes da aprendizagem. 83,53%
O professor coloca foco nas minhas qualidades e ndo nas minhas limitagdes. 83,53%
Porque o professor utiliza recursos didaticos que contribuem com o meu processo de 82,35%
aprendizagem.
O professor transmite alegria e esperanca durante as aulas, incentivando a 82,35%
aprendizagem e a busca por transformacéo social.
Porque ele considera os valores éticos durante o desenvolvimento da aula e fora dela. 81,17%
Porque o professor € um exemplo para mim como profissional e ser humano. 81,17%
O professor sabe escutar, tem disponibilidade para o didlogo e quer bem aos estudantes. 81,17%
Porque o professor considera que durante as aulas preciso sempre ser cuidadoso e 80,00%
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respeito com os colegas, professores, funcionérios, etc

Porque o professor/a ajuda a construir a relagao teoria e pratica. 78,82%

O professor aceita 0 novo e respeita minhas identidades. 76,47%

Porgue o professor envolve a pesquisa e a extensdo com o contelldo ministrado na sua | 25,88%
disciplina.

O professor se posiciona politica e ideologicamente. 25,88%
Fonte: a autora (2024).

Foi possivel observar dentre as caracteristicas identificadas pelos participantes do
estudo que a maior parte valorizou a conduta do/a professor/a e sua metodologia. Freire (1996)
defende que a rigorosidade metodica é essencial para aproximar os estudantes dos objetos do
conhecimento de forma critica. Da mesma forma que apreciam um professor exigente e
criterioso nas avaliagdes, o que indica um compromisso com a qualidade e a seriedade no
processo de aprendizagem, conforme defende o autor.

Essas exigéncias sdo percebidas pelos estudantes nas respostas: ‘Porque percebo que as
aulas sdao bem planejadas’ (89,41%), ‘porque gosto da metodologia utilizada pelo professor’
(85,88%), ‘porque o professor utiliza recursos didaticos que contribuem com o meu processo
de aprendizagem’ (82,35%) e o ‘professor é exigente e criterioso durante as avaliagdes da
aprendizagem’ (83,53%).

Os estudantes reconhecem a importancia de um professor que respeita e valoriza seus
conhecimentos prévios, como indica a exigéncia respeito aos saberes dos educandos. Esse
respeito, segundo Freire (1996), facilita a construcédo de novos conhecimentos com base no que
os estudantes ja sabem. As experiéncias vividas por eles devem ser aproveitadas pelo educador,
para que haja uma discusséo da realidade concreta em que atuam. Conforme assinalaram nas
respostas: ‘Porque o professor respeita e valoriza os conhecimentos e experiéncias que eu trago
de fora do contexto escolar’ (88,24%) e o ‘professor respeita e estimula a minha autonomia
durante o processo de aprendizagem’ (83,53%).

Os estudantes prezam pela seguranca e a competéncia profissional, o que se alinha
com a exigéncia de Freire, de que um bom professor deve possuir conhecimento profundo e ser
seguro em suas praticas de ensino. Nessa dire¢do, conforme Saviani (2008, p. 91), “o professor
precisa conhecer a fundo o conteddo que vai ensinar, pois s0 assim podera realizar a tarefa
pedagdgica”. Exigéncia percebida nas respostas: ‘O professor possui seguranca e sabe ensinar’
(84,70%) e ‘porque ele conhece o conteddo da sua disciplina, sabe explicar e ajuda a construir

os meus proprios conhecimentos’ (85,88%).
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O pensamento critico, a curiosidade e a consciéncia do inacabamento sdo
valorizados pelos estudantes e estd em consonancia com a visao de Freire (1996) que enfatiza
a importancia de uma educacdo que fomenta a investigacao e a reflexdo critica. Essas exigéncias
sao apontadas na resposta: ‘Porque o professor incentiva o pensamento critico e a curiosidade’
(83,53%). O autor argumenta que a promogdo da curiosidade espontanea para a curiosidade
epistemoldgica é um dos saberes fundamentais a pratica educativa. O professor deve instigar
nos educandos a curiosidade e o processo investigativo, rompendo com a consciéncia ingénua.
Segundo o autor, ensinar exige consciéncia do inacabamento, uma vez que “o inacabamento do
ser ou sua inconclusdo € proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire,
1996, p.50).

O autor conclui que:

Este é um saber fundante da nossa préatica educativa, da formacdo docente, o da
inconclusdo assumida. O ideal é que, na experiéncia educativa, educandos, educadoras
e educadores, juntos,” convivam” de tal maneira com este como os outros saberes de
que falei que eles vao virando sabedoria. Algo que ndo nos é estranho a educadoras e
educadores (Freire, p.58 - italico no original, 1996).

Os valores éticos e 0 comprometimento do professor sdo altamente valorizados pelos
estudantes, nas respostas: ‘Porque ele considera os valores éticos durante o desenvolvimento
da aula e fora dela’ (81,17%) e o ‘professor demonstra bom senso, tolerancia, respeito, ética em
sua conduta em sala de aula e no ambiente escolar’ (89,41%). O que reflete a visdo de Freire
(1996) de que a educacdo deve ser um ato ético e comprometido.

Os estudantes veem o professor como um exemplo a ser seguido e valorizam a
disponibilidade para o didlogo. Tais caracteristicas estdo de acordo com as exigéncias ética,
comprometimento, bom senso, humildade, toleréncia, corporeificacdo das palavras pelo
exemplo e disponibilidade para o dialogo. Na concepc¢éo de Freire (1996), a educacéo deve
ser um processo dialdgico e de exemplificacdo de valores e evidencia que pensar certo é fazer
certo, ndo podendo existir, por exemplo, distancia entre aquilo que o professor fala e aquilo que
ele pratica. Os estudantes percebem essas exigéncias nas respostas: ‘Porque o professor ¢ um
exemplo para mim como profissional e ser humano’ (81,17%) e o ‘professor sabe escutar, tem
disponibilidade para o didlogo e quer bem aos estudantes’ (81,17%).

Os participantes reconhecem a exigéncia de reflexdo critica sobre a prética que é a
capacidade do professor de integrar teoria e pratica, o que Freire considera essencial para uma

educacdo que transforma a realidade. Conforme assinalado nas respostas: ‘Porque o professor/a
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ajuda a construir a relacéo teoria-pratica’ (78,82%) e o ‘professor faz relagdes entre o contetido
ministrado em sua disciplina e os contetidos de outras disciplinas’ (83,53%).

A convicgao de que a mudanca é possivel, a alegria e a esperanca transmitidas pelo
professor durante as aulas s@o vistas como motivadoras pelos estudantes. Professor e estudante
podem aprender e ensinar juntos e reproduzir a crenga de Freire (1996), na importancia de um
ambiente educacional positivo e esperancoso. Conforme observado na resposta: ‘O professor
transmite alegria e esperanca durante as aulas, incentivando a aprendizagem e a busca por
transformagdo social’ (82,35%). Neste sentido, “meu papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem
constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. N&o sou
apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente” (Freire, 1996, p.77).

Os estudantes reconhecem a necessidade de autoridade sem autoritarismo, na
resposta ‘o professor ¢ autoridade sem ser autoritario’ (85,88%). Sendo um equilibrio que o
autor também defende como essencial para a pratica docente.

Quando o enfoque é nas qualidades dos estudantes, em vez de suas limitagdes, constata-
se 0 respeito a autonomia do ser e o querer bem aos educandos que esta alinhado a visdo de
Freire de uma educacdo que valoriza o potencial de cada estudante. Respeito a visdo de mundo
do educando é uma das principais caracteristicas de um bom professor. Essa exigéncia é
percebida na resposta: ‘O professor coloca foco nas minhas qualidades e ndo nas minhas
limitacOes’ (83,53%). Pois “o respeito a autonomia ¢ a dignidade de cada um ¢ um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire, (1996, p.59).

A valorizacao do envolvimento com pesquisa e extensdo que na visdo de Freire reflete
uma educacdo que esta conectada com a realidade e a transformacédo social foi menos percebida
pelos estudantes. Conforme verificado na resposta: ‘Porque o professor envolve a pesquisa ¢ a
extensdo com o contetdo ministrado na sua disciplina (25,88%).

O reconhecimento de que a educagdo € ideoldgica e da importancia do
posicionamento politico e ideoldgico do professor, também foi menos percebido pelos
estudantes, e, nesse sentido, o autor chama a atencdo de que o educador deve saber
fundamentalmente que a pratica educativa é ideoldgica por natureza. Exigéncia apontada na

resposta: ‘O professor se posiciona politica e ideologicamente’ (25,88%).

4.2.3 Categoria 3 - qual a metodologia e os recursos didaticos que esse professor utiliza

Essa categoria trata da metodologia e dos recursos didaticos que sdo utilizados pelo/a

professor/a. Para Freire (1996), a metodologia refere-se a atencdo e a qualidade com que
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professores e estudantes se aproximam do objeto de estudo. Dessa forma, a metodologia apoia
a construcdo do conhecimento a partir da curiosidade, da criatividade, da investigacdo e da
participacdo ativa dos estudantes no processo educativo.

O autor ressalta, ainda, que néo se deve confundir rigor metodologico com a abordagem
tradicional e rigida da ‘educacgdo bancaria’, pois pode limitar e estagnar a aprendizagem. Nessa
concepcao, o educador deposita seus saberes nos estudantes, que apenas acumulam informagoes
sem um engajamento critico ou compreensdo profunda. Da-se prioridade a transmissdo de
conhecimento sem se preocupar com a retencdo ou a aplicabilidade préatica dos contetdos.

Com base nas respostas obtidas, os participantes destacam que o bom professor utiliza
uma variedade de recursos didaticos em suas aulas. Buscou-se, portanto, entender como 0s
estudantes percebem a metodologia e os recursos didaticos empregados pelos/as professores/as

e relaciona-los as Exigéncias do Ensinar de Paulo Freire.

Quadro 9 - Categoria 3: Palavras-chaves das respostas dos estudantes

Pesquisas Atividades em grupo Aulas expositivas Teoria/Pratica
Slides Listas de exercicios Aulas interativas Demonstracdes
Videoaulas Avaliaces escritas Laboratério Avaliac6es em dupla
Atividades criativas Planilhas Plano de ensino Livros didaticos
Apostilas Atualidades Seminarios Debates

Fonte: a autora (2024).

Freire (1996), enfatiza a importancia da rigorosidade metddica, que se reflete na
estrutura e organizacdo das aulas. Atividades como ‘pesquisas, aulas expositivas e a
combinagdo de teoria e pratica’ demonstram um planejamento meticuloso € uma execugao
cuidadosa. ‘Aulas interativas e atividades em grupo’ promovem uma aprendizagem mais
colaborativa e dinamica, alinhada com a abordagem critica de Freire.

A inclusdo de ‘pesquisas, seminarios e debates’ como metodologias de ensino esta
diretamente relacionada a exigéncia Ensinar exige pesquisa. Para Freire (1996), um professor
deve estar constantemente envolvido na busca de novos conhecimentos. Para o autor, ainda, é
impossivel ensinar efetivamente sem estar continuamente pesquisando e aprendendo. Ensinar
€ um processo continuo de aprendizado e pesquisa que beneficia tanto o professor quanto os
estudantes e promove a autonomia, a curiosidade, o pensamento critico e o aprofundamento do

conhecimento em ambos.
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No que se refere a inclusdo de ‘atividades criativas e temas de atualidade’ nas aulas, ndo
sO torna o aprendizado mais envolvente, mas, também, promove uma educacéo ética e estética.
Freire (1996) aponta que a educacgdo deve ter estética, ser agradavel e eticamente responsavel,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes. Para o autor, 0 conhecimento
exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua transformacéo sobre a
realidade, o que demanda uma busca constante do conhecimento e implica invencdo e
reinvencdo entre sujeitos.

Ja a pratica de ‘seminarios ¢ debates’, ¢ essencial para desenvolver a criticidade e a
reflexdo nos estudantes. A combinagdo de ‘teoria e pratica’, promovida pelo professor,
incentiva os estudantes a questionarem e relacionarem os contetdos tedricos com a realidade
pratica, o que é fundamental para uma educacéo critica e transformadora (Freire, 1996).

A utilizacdo de ‘laboratérios e demonstra¢des praticas’ indica a competéncia
profissional do professor e sua generosidade em proporcionar uma aprendizagem significativa
e concreta. Freire (1996) destaca a importancia de ensinar com seguranga e competéncia, para
facilitar a compreensdo e a aplicacdo pratica dos conhecimentos. Enquanto que, o uso de
‘videoaulas, livros didaticos e apostilas’ reflete a preparacdo e o compromisso do professor em
fornecer materiais de apoio adequados para o processo de aprendizagem. Freire (1996) sugere
que o professor deve ser um exemplo para os estudantes, ndo apenas em palavras, bem como,
em ag0es e recursos que facilitem a aprendizagem.

Ainda sobre as exigéncias do autor, tem-se a relagdo entre ‘teoria e pratica’, assim como
a reflex@o critica sobre a pratica educativa. ‘Avaliagdes em dupla, o uso de planilhas e
atividades criativas’ permitem que 0s estudantes reflitam criticamente sobre seu desempenho e
desenvolvimento que visam promover uma aprendizagem mais profunda e significativa. Além
disso, incentiva-se a autonomia dos estudantes e demonstra-se o equilibrio entre liberdade e
autoridade que Freire considera essencial para o processo educativo.

Ao analisar as metodologias e recursos didaticos, observou-se que 0s estudantes
reconhecem que seus/suas professore/as ndo se limitam a ensinar conteudos, mas tambéem

promovem uma aprendizagem critica, reflexiva e transformadora.

Quadro 10 - O que dizem os estudantes

“Atividades para estudar em casa. Passa informagdes para serem pesquisadas com curiosidade” (EO1).

“Metodologia visual e pratica trazendo videos, exercicios e atividades em grupo” (E04).

“Slides, laboratorio e atividades” (EOS).
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“Usa a metodologia de apresentagdes e provas em dupla onde podemos conversar sobre o contetido € um ensina
ao outro” (E12).

“Deixa o projeto para que possamos desenvolvé-1o a nossa maneira” (E15).

“Sua metodologia pressupunha a participagdo dos alunos na sala, apartando-se do cardter meramente
expositivo. Foram desenvolvidos debates, circulos de expressdo, momentos de descontracdo, apresentacdo de
filmes e outros recursos midiaticos populares e principalmente aplicacdo pratica do conhecimento ministrado
em sala de aula a realidade sociocultural dos alunos” (E16).

“Slides, explicagdes no quadro e explica¢des individuais” (E18).

“Slides simples, usa o quadro para escrever palavras chaves, aplica tarefas e trabalhos diferentes e criativos e
traz os contetidos das aulas para as atividades praticas” (E19).

“Aulas expositivas e dialogadas. Usa slides, textos, conversas, dinamicas e brincadeiras” (E20).

“Slides, interagdo com a turma, exercicios de revisdo” (E21).

“Materiais de laboratorio e estudos feitos por ele” (E22).

“Explicagdo da matéria, faz exercicios para fixagdo do contetido e quando possivel ele aplica os conhecimentos
na pratica” (E24).

“Listas de exercicios, slides, questdes proprias e quadro. Ele ensina utilizando a teoria expositiva, exercicios de
fixagdo e laboratorio” (E25).

“Aulas expositivas que dialogam com os slides para o ensinar os conceitos teoricos. Laboratorio e simulagido
para reforgar a teoria e pratica” (E27).

“Demonstra na pratica o que aprendemos na teoria, disponibiliza apostilas, slides para os contetidos utilizados
em sala de aula” (E33).

“Explica detalhadamente e sem pressa desde varias perspectivas diferentes e nao avanca até todos os alunos
entenderem o tema, emprega numerosos exercicios e utiliza objetos fisicos para ajudar a compreender assuntos
bastante tedricos” (E37).

“Slides, conteudo escrito, explicagdes e atividades impressas” (E41).

“Demonstra a teoria do conteudo de forma didatica, bem clara e desperta a curiosidade e interesse na parte do
conteudo” (E42).

“Slides, livros, videos, contetido no quadro e usa o laboratdrio para as praticas” (E44).

“50% das aulas eram tedricas e 50% praticas para ndo ficarmos para tras o que nos ajudava muito” (E46).

“Traz exemplos do nosso dia a dia para entendermos a matéria e a pratica” (E51).

“Método de pesquisas, slides, aulas no computador e trabalhos em grupo” (E52).

“Relaciona o conteudo da aula com situagdes do cotidiano. Tem dominio sobre o conteudo e através de boas
discussdes nos faz compreender o assunto” (E63).

“Aulas praticas e um 6timo material didatico contendo bons resumos, exemplos, cotidianos e noticias” (E66).

Além das tradicionais provas faz trabalhos diversos como pesquisa e seminarios” (E75).

“Listas de exercicios com explicagdes diferenciadas, teoria e pratica” (E84).

Fonte: a autora (2024).
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4.2.4 Categoria 4 - cite um exemplo de quando o professor valorizou os conhecimentos e
experiéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC

Segundo Freire (1996), o respeito aos saberes dos educandos é uma das exigéncias para
ensinar. Desta forma, os conhecimentos e experiéncias que os estudantes trazem de fora da
escola sdo socialmente validos e devem ser reunidos e integrados ao processo educativo.

Assim, os estudantes foram instigados a fornecer exemplos de quando o/a professor/a
valorizou os conhecimentos e experiéncias que trouxeram de fora da escola para o IFSC. As

respostas foram agrupadas em palavras-chaves para andlise, conforme o quadro abaixo:

Quadro 11 - Categoria 4: Cite um exemplo de quando o professor valorizou 0s
conhecimentos e experiéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC

Incentiva Escuta Aceita Encoraja

Permite Aprende junto Acolhe Elogia

Fonte: a autora (2024).

Nas respostas mencionadas pelos participantes da pesquisa pode-se observar que para
alguns estudantes o bom professor ‘incentiva, escuta e elogia’ suas experiéncias e
conhecimentos. Isso se alinha a visdo de Freire (1996), sobre a importancia de respeitar o0s
saberes dos educandos e incentivar o pensamento critico e a curiosidade, o intuito €
promover um espaco em que eles se sintam livres a compartilhar suas experiéncias e
conhecimentos prévios. Dessa forma, o autor salienta que a educacdo deve ser sobretudo um
ato de libertacdo e somente por meio da participacao ativa nos espacos sociais € que se torna
possivel essa libertagéo.

Da mesma forma quando os estudantes se referem aos professores que ‘aceitam’ seus
conhecimentos e suas experiéncias, demonstra a abertura e a flexibilidade dele em reconhecer
a diversidade de experiéncias e conhecimentos. Freire (1996) defende que o educador deve
aceitar e respeitar a autonomia do ser dos educandos, permitindo que suas vozes sejam
ouvidas e consideradas no processo educativo.

Quando os estudantes reconhecem que o professor ‘encoraja’ o compartilhamento de
suas experiéncias e conhecimentos, isso demonstra 0 compromisso do professor em fortalecer
a autoconfianga e um ambiente de aprendizagem colaborativa. Freire (1996) alerta que o
encorajamento € uma forma de criar condi¢fes para que 0s estudantes se sintam seguros para

expressar suas ideias e participarem ativamente das aulas.
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Outro aspecto mencionado pelos estudantes se refere aos professores que ‘permitem’
que eles tragam suas experiéncias para o contexto escolar. Isso € um reconhecimento de que a
educacdo deve ser um processo inclusivo e democratico. Freire (1996) aponta que a educagéo
deve envolver a aceitacdo do novo e a rejeicdo de qualquer forma de discriminacéo,
permitindo que todos os estudantes se sintam valorizados.

O autor ainda enfatiza que nao ha docéncia sem discéncia, ou seja, o professor também
aprende no processo de ensino. Assim, quando os estudantes mencionaram que o professor
‘aprende junto’, exemplifica a humildade e a disposi¢@o para a aprendizagem continua, valores
que o autor considera fundamentais para a pratica educativa.

Da mesma forma, quando os estudantes se referem aos professores que ‘acolhem’ suas
experiéncias, demonstram uma atitude de respeito e consideracdo, criando um ambiente em que
os estudantes se sintam valorizados e respeitados. Freire (1996) enfatiza que a educacdo deve
ser uma pratica amorosa, em que o professor acolhe os estudantes e suas contribuicdes de

forma genuina.

Quadro 12 - O que dizem dos estudantes

“Quando eu trouxe questdes relacionadas ao vestibular” (EO1).

“Quando eu trouxe um contetido relacionado a outra matéria” (E04).

“Quando uso de histdrias vivenciadas ou até curiosidades sobre o contetido” (E0S5).

“Em uma aula sobre polui¢do de rios e o impacto que traz aos animais. Compartilhei sobre a minha experiéncia
de estagio” (E06).

“O professor sempre iniciava as aulas com uma provocagdo interrogativa, desenvolvia o contetido a partir da
realidade do aluno e de suas percepcdes acerca do assunto. Numa dessas vezes pude relatar uma situagdo com
um poema sobre a reflexdo do conteido ‘violéncia Simbdlica’ e que despertou a consciéncia e elucidagdo da
turma” (E16).

“Sim, quando faz elogios na aula pratica” (E17).

“Quando eu mostrei que sabia uma fungio na calculadora e o professor ndo sabia, se mostrou curioso e elogiou
meu conhecimento” (E25).

“Quando eu estava fazendo estagio ele demonstrava bastante interesse nos meus conhecimentos” (E32).

“O professor sempre esta disposto a aprender coisas novas, mesmo que esse conhecimento venha de um aluno”

(E39).

“Quando comentei sobre um estagio ele me incentivou a aproveitar a oportunidade” (E40).

“Sempre incentiva e escuta quando o aluno traz uma experiéncia ou conhecimento de fora da escola” (E41).

“O professor demonstra interesse nas habilidades, pensamentos e também nos relatos dos alunos. Entéo
acabamos sentindo muito carinho por ele, assim nos sentindo valorizados” (E42).

“Teve uma vez que falei da minha experiéncia onde apresentei meu conhecimento de ler um Diagrama Unifilar
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e mostrar o quadro elétrico. O professor achou interessante e usou como exemplo em sala de aula” (E44).

“Quando ele escuta meus comentarios sobre certos assuntos e usa para continuar a discussdo desse assunto”
(E45).

“Sempre mostra estar interessado nas nossas experiéncias fora do IFSC” (E54).

“Sempre se interessa sobre historias que nos ocorreram para também ligar com o contetido” (E55).

“Trouxe uma curiosidade sobre um ponto de descarte correto de medicamentos para os moradores do sul da
ilha para complementar uma atividade de pesquisa que foi imposta e fui parabenizado pela iniciativa e ap6s
isso houve uma troca de ideias” (E57).

“Quando ele ouviu sobre a minha vida social ¢ me convidou para participar de seu projeto de iniciagdo
cientifica” (E60).

“Quando trouxemos nossas opinides sobre um assunto. Cada um com sua experiéncia e ele debateu de forma
amigavel” (E63).

“Quando acertei um passe que tava treinando a meses, ele falou que fiz certinho e bateu palmas” (E64).

“Quando pude exercer uma atividade da disciplina associando com meu local de residéncia. Trouxe para mim
uma experiéncia rica em conhecimentos” (E66).

“Estava com notas baixas por conta de problemas com a ansiedade e depressao. O professor me deu o incentivo
que eu precisava para passar no semestre” (E73).

“Quando estavamos falando da ditadura e holocausto, trouxe o que aprendi em um museu sobre o conteudo e
tivemos uma conversa sobre o0 assunto. O professor complementou, explicou e trouxe também o que Ihe mostrei
em fotos e textos que foram apresentados nesse museu” (E82).

“Diversas vezes durante as aulas ndo apenas eu, mas também toda a turma. Trouxemos informagdes que
acreditavamos ter ligagdes com o contetido e que eram valorizadas pelo professor” (E83).

“Quando resolvemos alguma questdo de um jeito alternativo, ele encoraja, permite, explica a funcionalidade e
a relacdo entre o método que foi apresentado e o utilizado” (E84).

Fonte: a autora (2024).

4.2.5 Categoria 5 - de que forma o bom professor incentiva o pensamento critico e a
curiosidade

Ensinar exige criar possibilidades para a produgéo e constru¢do do conhecimento. Dessa
forma, os estudantes foram questionados sobre como o bom professor incentiva o pensamento
critico e a curiosidade. Suas percepcdes estdo destacadas em palavras-chaves conforme a tabela

abaixo:

Quadro 13 - Categoria 5: De que forma o bom professor incentiva o pensamento critico
e a curiosidade

Dialogando Perguntando Refletindo

Debatendo Relacionando o contetido Apresentando exemplos
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Pesquisando Ensinando a duvidar Encorajando a iniciativa prépria

Incentivando a Intuicéo Deixando pensar Questionando

Fonte: a autora (2024).

Os participantes do estudo apontaram que o bom professor sabe escutar e tem
disponibilidade para o ‘dialogo’. Esse fator contribui para um ambiente de aprendizado
participativo, em que os estudantes se sentem ouvidos e respeitados. Para Freire (1996), quando
0s estudantes sdo incentivados a expressar suas opinides e a refletirem sobre temas do cotidiano
promove-se a criticidade, pois ndo ha construcdo da autonomia sem dialogo, ndo ha educacéo
sem dialogo.

Em relacdo as respostas ‘relacionando conteudos’ e ‘apresentando exemplos’,
demonstra-se um método rigoroso de ensino por parte do professor. Para Freire (1996), 0s
conceitos ndo séo ensinados de forma isolada, mas em conex&o com a realidade dos estudantes
e com outros conhecimentos. Isso facilita a compreensdo e a aplicacdo pratica do que €
aprendido.

Quando os estudantes destacaram que o professor incentiva a ‘pesquisa’ € ‘ensina a
questionar’ sao praticas que promovem a criticidade. Freire (1996) enfatiza a importancia da
pesquisa como um processo continuo de descoberta e construcdo do conhecimento, em que 0s
estudantes aprendem a questionar e investigar de forma critica.

Ao apontar que o professor ‘encoraja a iniciativa propria’ e ‘incentiva a intui¢do’,
confirma-se o respeito a autonomia do ser do educando. Nesse sentido, Freire (1996) defende
que os professores devem criar condi¢Ges para que os estudantes desenvolvam sua prépria
capacidade de pensar e agir de forma independente. Ainda segundo o autor, o respeito ao
desenvolvimento da autonomia como principio pedagdgico advem da importancia que ela tem
para a existéncia humana. Desse modo, argumenta-se que “o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(Freire, 1996, p. 59).

A analise das respostas evidencia que o bom professor, incentiva o pensamento critico,
a curiosidade, o dialogo, a reflexdo, a pesquisa e o respeito a autonomia, esses foram os

aspectos fundamentais observados em suas praticas.

Quadro 14 - O que dizem os estudantes

“Trazendo exemplos do cotidiano e nos fazendo refletir com atividades” (E03).

“Trazendo assuntos polémicos que geram opinides diferentes e discussdes em sala de aula” (E06).
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“Ensina os dois ‘lados da moeda’ para que o aluno consiga estruturar seus pensamentos de maneira critica sobre
determinado assunto” (E08).

“Ele faz perguntas para incentivar que o aluno pense” (E10).

“Incentiva a curiosidade passando filmes relacionados ao tema da aula para trazer davidas” (E12).

“Incentivando a intui¢cdo” (E13).

“O pensamento critico ndo pode ser implantado nos moldes da otica discente ¢ sim incentivando de forma
gradual e autbnoma nas aulas ministradas. O professor apresentava situacdes que continham dilemas éticos
Sobre as quais relatamos nossas soluc¢des depois de aprendermos o conteudo” (E16).

“Trazendo questionamentos para os alunos e estimulando através de exemplos” (E17).

“Fazendo perguntas, ouvindo nossas respostas/opinides, pondo a turma a refletir” (E20).

“Com questionamentos e ensinando a sempre duvidar, buscar fontes diferentes e o mais importante repassando
um mindset de crescimento e ndo julgando as habilidades dos alunos como algo imutavel” (E24).

“Ele constantemente enfatiza e encoraja a iniciativa propria e estudos em casa e isso gera independéncia na
minha percepgdo e gera responsabilidade em decorréncia disso. Como ja enfatizado ele da bastante liberdade
em sala de aula em tempos de resolugdo de exercicios e praticas” (E27).

“Indagando e estimulando os alunos” (E33).

“Muitas vezes o interesse ¢ a curiosidade sdo gerados a partir de uma pergunta inteligente, uma imagem atrativa,
algum video, um instrumento relacionado ao conteudo” (E42).

“Ele faz perguntas onde temos que procurar lembrar no que estudamos ou que nos faz ir atras de informagdes”
(E44).

“Recomendam livros, fazem perguntas sobre o assunto, pedem atividades que exigem pesquisa sobre temas
relacionados ao conteudo” (E45).

“Nos fazendo pensar sobre os dois lados da historia” (E56).

“Trazendo provocagdes e questionamentos reais para a sala de aula, onde aplicamos aquilo que aprendemos na
nossa vida” (E57).

“Trazendo informagdes do cotidiano e relacionando com o contetido dado, fazendo os alunos pensarem além
da caixa e ndo apenas no contetdo em si” (E58).

“Fazendo-nos pensar sobre algo e nos colocar no lugar dos outros, d& exemplos para que possamos parar de
naturalizar muitas coisas no nosso dia a dia” (E73).

“Disponibilizando materiais extras e fontes de pesquisa. Assim possibilitando que possamos ir além do
conteudo mostrado em sala” (E75).

“Com perguntas, atividades participativas e de interpretacdo, assim acabamos montando nosso
pensamento/opinido sobre determinado texto e dividas sobre partes que nao entendemos, instigando nossa
curiosidade e vontade de entender e aprender mais” (E82).

“Deixando em aberto certo topico da aula, nos incentivando a ir atrds do assunto e pensar mais sobre o tema”
(E83).

Fonte: a autora (2024).
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4.2.6 Categoria 6 - como vocé percebe a relagdo entre a liberdade dada pelo professor e a
autoridade que ele exerce em sala de aula

A relagdo entre liberdade e autoridade no contexto educativo é fundamental e deve ser
equilibrada para criar um ambiente de aprendizado respeitoso e criativo. Esse equilibrio reflete
0 bom senso, um aspecto indispensavel na formacéo de professores, uma vez que essa condi¢do

humana deve ser a bussola norteadora da pratica educativa. Nesse sentido, Freire afirma:

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer minha autoridade de professor na
classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a
producdo individual e coletiva do grupo ndo é sinal de autoritarismo de minha parte.
E minha autoridade cumprindo o seu dever (Freire, 1996, p.61).

Dessa forma, os estudantes foram questionados como percebem a relacdo entre a
liberdade dada pelo/a professor/a e a autoridade que ele/ela exerce em sala de aula. As respostas

foram agrupadas para analise conforme o quadro abaixo:

Quadro 15 - Categoria 6: Como vocé percebe a relacdo entre a liberdade dada pelo
professor e a autoridade que ele exerce na sala de aula

Nos da espaco Aceita sugestdes
Relagdo mutua de respeito Relacéo de amizade
Liberdade com responsabilidade Diélogo

Tem controle sobre a turma Equilibrio

Demonstra o que sabe Sem brigas
Amoroso/simpatico/pacifico Postura certa

Sabe separar as duas coisas Né&o abusa do seu poder

Fonte: a autora (2024).

Quando os participantes do estudo mencionaram que ‘nos da espago’ e ‘liberdade com
responsabilidade’, compreende-se que o professor valoriza a autonomia dos estudantes,
permitindo que eles fagam escolhas e assumam responsabilidades por suas a¢des. Freire (1996)
defende que a autonomia é essencial para o desenvolvimento de um pensamento critico e
independente.

Em relacao as respostas ‘relagdo mutua de respeito’ e ‘aceita sugestoes’ indicam que o
professor valoriza e reconhece o conhecimento e as opinides dos estudantes. Para Freire (1996),

é fundamental que os professores respeitem e aprendam com os saberes dos estudantes, com o
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objetivo de promover um ambiente de didlogo e troca. Evidencia-se, assim, que o um bom
professor precisa respeitar a autonomia e as singularidades do educando. O respeito, como base
da relacdo, possibilita o estimulo e a utilizacdo de diversos saberes, enriquecendo as trocas
educativas.

Em relagdo a ‘ter controle sobre a turma’ e o ‘equilibrio’ demonstram a capacidade do
professor de manter a ordem e a disciplina sem comprometer a liberdade dos estudantes. Freire
(1996) enfatiza que a verdadeira autoridade deve ser exercida com respeito e ndo de maneira
autoritaria. Freire (1996, p.138) destaca que, “porque humana, a educagdo ¢ capaz de
compreender a autoridade e a liberdade, a fala e a escuta, a préatica e a teoria, a profissionalidade
e a afetividade.”

Da mesma forma que ‘demonstra o que sabe’ ¢ mantém uma ‘postura correta’ indicam
que o professor possui seguranca e competéncia em sua area de atuacdo. Freire (1996) destaca
que a confianca do professor em seu proprio conhecimento e habilidade é primordial para a
criagdo de um ambiente de respeito e aprendizagem.

Ser ‘amoroso, simpatico e pacifico’, reflete um professor que quer bem aos alunos e que
promove um ambiente de aprendizagem acolhedor e positivo. Freire (1996) realca que a
afetividade e o respeito sdo essenciais para a construcao de uma relacdo saudavel.

No que diz respeito a ‘relacdo de amizade’ e a ‘abertura para o didlogo’, as respostas
dos estudantes demonstram que tais aspectos sdo indispensaveis para se criar uma conexao
genuina entre professor e aluno. Freire (1996) frisa a importancia do dialogo como um meio de
compartilhar conhecimentos e construir um entendimento mutuo.

Ja no que se refere a ‘evitar brigas’ ¢ ‘ndo abusar do poder’, denota-se que o professor
entende seu papel como facilitador do aprendizado e interventor positivo na vida dos estudantes.
N&o se recorre, assim, a praticas autoritarias que possam desmotivar ou intimidar os estudantes.
Logo, ratifica-se 0 que defende Freire (1996) ao afirmar que a educacdo é uma forma de
intervengdo no mundo.

Percebe-se que as respostas dos estudantes revelam um equilibrio entre liberdade e
autoridade exercido pelo professor. Eles valorizam um ambiente onde a autonomia, o respeito,

a competéncia, o dialogo e a afetividade coexistem.

Quadro 16 - O que dizem os estudantes

“Quando nos da espago de fala para expressar nossas dividas, impondo limites” (EO1).

“Que temos espaco para dialogar sobre qualquer assunto, mas quando a turma passa dos limites consegue dar
um basta” (E02).
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“Quando ha uma relacdo mutua de respeito, onde eu exergo o papel de estudante e ele de professor” (E04).

“Por exemplo: existem alunos mais interessados que outros, uma boa forma de explicar essa relagdo de liberdade
e autoridade ¢ a seguinte: “se ndo quer aprender ¢ uma escolha sua, lide com as consequéncias, porém nao
atrapalhe quem quer aprender” (E08).

“Quando ele nos da liberdade para expressar nossas experiéncias com a matéria e quando ele tem controle da
turma” (E09).

“Onde sou livre para me comportar do jeito que sou, mas respeitando as pessoas” (E11).

“Percebo a relagdo de liberdade quando podemos conversar sobre outros assuntos que ndo seja aula ou quando
damos sugestoes e ele aceita” (E12).

“A relagdo de respeito deve ser cativada. O dialogo deve proceder de qualquer autoridade e deve refletir o
convivio mantido em vistas a pacificidade” (E16).

“Acho que o professor tem que se impor em sala de aula, mas de forma respeitosa e sem brigas com a turma”

(E19).

“A autoridade ¢ expressa pelo fato do professor ser ele mesmo, ser a autoridade para propor a aula e etc. Mas a
liberdade para nos expressarmos no sentido de opinido” (E20).

“Em uma relacdo baseada em respeito” (E22).

“E uma relagdo baseada no respeito e ha certas linhas que quando cruzadas na aula, sentimos puxdes de orelhas”
(E24).

“Ele mantém as coisas no controle, sem limitar nossa autonomia em sair, olhar outras coisas para espairecer,
conversar, tudo isso sem sair dos trilhos” (E25).

“Liberdade em deixar os alunos falarem e autoridade para falar com respeito com os alunos sem precisar implorar
por siléncio” (E35).

“E a suficiente liberdade para nos sentirmos codmodos e manter um comportamento relaxado durante a maior
parte da aula, porém é sério quando precisa ser e nos explica porque nds devemos ser sérios também” (E37).

“Com equilibrio as vezes dando mais liberdade e as vezes exercendo sua autoridade” (E38).

“Ele consegue manter a sala atenta na matéria e ndo ha necessidade de ‘brigar’ com a turma” (E39).

“Ele nos deixa livres para dar opinido, para ir e vir, para conversar, porém sempre ha um limite, entdo nos
momentos em que sdo necessarios o siléncio e a atengdo dos alunos, ele exerce sua autoridade de maneira
respeitosa” (E42).

“Ele nos dava muita liberdade, conversdvamos bastante, mas sempre apds a sua explicagdo do conteldo. Ele
mostrava a sua autoridade em momentos de provas, fazendo sentarmos distantes e as mochilas separadas com
celulares guardados e desligados” (E48).

“Ele trata os alunos de maneira amorosa/simpatica, o que nos faz sentir seguros para ter tal liberdade, mas sempre
o respeitando dentro de sala de aula” (E51).

“Com a postura certa” (E52).

“Acho que a maioria dos alunos do campus tem um grande respeito por ele, entdo quando ele passa algo na aula
todos fazem o que ele ta pedindo sem medo de ser julgado ou criticado” (E64).

“Dando liberdade dentro da sala de aula, como conversa, saidas ao banheiro, sem ser rigoroso, porém quando ¢é
preciso ele exerce a autoridade e 0s alunos o respeitam” (E72).
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“O professor consegue impor respeito sem precisar necessariamente cobrar isso dos alunos. A sua forma
amorosa, respeitosa e pacifica dentro de sala é o melhor exemplo de autoridade e educagdo, tornando um
ambiente de respeito mGtuo” (E74).

“De forma leve consegue ser firme com os alunos, mas também gentil e atencioso” (E77).

“O professor sabe se posicionar e sabe lidar com os alunos, demonstrando em sua linguagem tanto corporal
quanto falada, quando sdo os momentos de descontrair e de dar atencdo ao que esta sendo passado em sala de
aula” (E81).

Fonte: a autora (2024).

4.2.7 Categoria 7 - na pratica docente, o professor incentiva e valoriza as discussdes sobre

preconceito, discriminacao e igualdade

Questionados se na préatica docente, o/a professor/a incentiva e valoriza as discussdes
relacionadas a preconceito, discriminacdo e igualdade, os estudantes apresentaram respostas

agrupadas para analise conforme o quadro abaixo:

Quadro 17 - Categoria 7: Na pratica docente, o professor incentiva e valoriza das
discussdes sobre questdes relacionadas ao preconceito, discriminacéo e igualdade

Debatendo, questionando Né&o
Respeita e valoriza as opinides dos alunos Mostrando o que é errado
Trazendo a pauta para a sala de aula Trazendo noticias atuais para debate

N&o faz parte do conteido, mas entende a importancia | Explicando que isso ndo cabe mais nos tempos atuais
do assunto

Por meio de exemplos praticos e relagdes pessoais Dando apoio caso alguém precise

Infelizmente ndo Provocando, fazendo pensar e refletir

Fonte: a autora (2024).

Observou-se que os estudantes mencionam que o0 bom professor valoriza e incentiva 0s
debates e questionamentos sobre preconceito, discriminacdo e igualdade. Isso reflete a
importancia que Freire (1996) atribui ao dialogo: o processo de debater e questionar permite
uma troca de ideias que € essencial para o desenvolvimento do pensamento critico.

O autor defende que a educacdo é uma forma de transformacao da realidade. Ela ndo é
neutra e nem indiferente, tanto pode destruir a ideologia dominante, como manté-la. Ressalta,
ainda, o quanto um determinado gesto do educador pode repercutir na vida de um estudante e
que a reflexdo sobre preconceito, discriminacdo e igualdade é necessaria, pois, segundo Freire

(1996), ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
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discriminagdo, sendo que “a pratica preconceituosa de raga, classe, género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (Freire, 1996, p. 39).

Trazer questdes de preconceito, discriminacdo e igualdade para a sala de aula reflete a
compreensdo de que a educacdo deve ser uma forma de intervencdo no mundo, conforme
defendido pelo autor e discutir essas questdes € um ato de conscientizagdo e transformacao
social.

Em relacdo as respostas, ‘provocar’, ‘fazer pensar’ e ‘refletir’ estdo diretamente
relacionados a exigéncia de Freire (1996) de que a educacdo deve promover uma reflexao
critica sobre a prética. Isso envolve incentivar os estudantes a questionarem e analisarem
criticamente suas préprias ideias e as do mundo ao seu redor.

Da mesma forma que ‘mostrar o que ¢ errado’ envolve desenvolver a criticidade nos
estudantes, influenciando-os a identificarem e questionarem praticas injustas e discriminatdrias.
Freire (1996) considera que a criticidade é fundamental para a educacdo libertadora.

Explicar que o ‘preconceito e discriminagdo nao cabem mais nos tempos atuais’ reflete
a aceitacdo do novo e a rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, alinhando-se aos
principios de respeito e igualdade.

Assim, como ‘dar apoio aos alunos’ demonstra o cuidado e a preocupagdo com o bem-
estar dos estudantes, que é uma parte central da pedagogia freireana. O autor enfatiza a
importancia de criar um ambiente educativo acolhedor e solidario.

De modo igual, ‘trazer noticias atuais sobre esses assuntos para debate’ conecta a
aprendizagem com a realidade contemporanea, que visa promover uma educacdo que €
relevante e contextualizada. O autor defende que a educacgdo deve sempre estar conectada com
a realidade dos estudantes.

Dessa forma, ap6s o aprofundamento das respostas a presente pesquisa, constatou-se
um ponto que se distancia das exigéncias do ensinar quando os estudantes mencionaram a
resposta ‘ndo’. Essa auséncia de discussdes sobre preconceito, discriminacao e igualdade por
parte de alguns professores pode indicar uma lacuna na pratica pedagogica. Tal auséncia sugere
uma falta de alinhamento com uma educacéo critica e transformadora que aborda questdes
sociais relevantes.

Do mesmo modo, quando os estudantes indicam que ‘estas discussoes ndo fazem parte
do contetdo’, revela uma visdo limitada do professor. Segundo Freire (1996), a educacao deve
ir além do curriculo tradicional e incluir temas sociais e éticos que impactam a vida dos

estudantes.
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Com base nessa perspectiva, Oliveira (1996) considera que formar cidadaos significa
transformar cada individuo em um ser pensante e autbnomo, consciente de si mesmo e do
mundo ao seu redor. Portanto, é essencial que os estudantes sejam incentivados a questionar e
refletir sobre a realidade em que vivem, para compreenderem as causas das desigualdades
sociais e as formas de combaté-las.

Além disso, é importante que um bom professor se preocupe em oferecer aos estudantes
a oportunidade de participar em acdes e projetos sociais, permitindo que eles experimentem, na

pratica, o papel de cidaddos ativos na sociedade em que estdo inseridos.

Quadro 18 - O que dizem os estudantes

“Sim, questionava” (E02).

“N#o” (E03).

“Sim, trazendo ndo somente sua opinido como até algo que circula teoricamente para se embasar” (E05).

“Sim, trazendo a pauta para sala de aula” (E06).

“Sim, com reflexdes e videos” (E09).

“Sim, mas normalmente em matérias como sociologia e filosofia” (E14).

“Infelizmente nao” (E18).

“Sim, provocando a pensar e refletir ainda mais para que possamos pensar e perceber como é a realidade em que
vivemos” (E19).

“Sim, a promogdo das pautas ocorre principalmente por debates com a participagdo dos alunos” (E21).

“Ndo, ndo cabe a um professor valorizar essas discussdes se ndo for lecionador de matéria especifica para isso,
como a sociologia” (E25).

“Sim, falando o que pode e ndo pode fazer” (E31).

“Nao incentiva as discussdes sobre essas questdes uma vez que nao faz parte do contetido da matéria, entretanto
entende a importincia das mesmas” (E38).

“Sim, trazendo debates e a necessidade de discussdo” (E41).

“Nao explicitamente, mas fazia questdo de sempre incluir todos os alunos, respeitando suas decisoes e gostos
pessoais” (E43).

“Demonstrando respeito pelos alunos, porém nunca tivemos discussdes sobre, pois nao faz parte do conteudo”
(E4T).

“Sim, mostrando que ¢ errado e também trazendo noticias e acontecimentos da vida fora da sala” (E58).

“Sim, com debates e discussdes. Tudo relacionado com o conteudo ministrado em aula” (E61).

“O professor que eu escolhi na maioria das vezes ndo, mas ele ndo aceita nenhum tipo de discriminacdo em sua
aula” (E64).

“Sim, normalmente ele traz com a matéria dele, com o contetdo, mostrando como era em determinada época e
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hoje em dia e sempre foi aberto com os alunos sobre questdes sociais” (E65).

“Sim, explicando como isso ndo cabe mais em tempos atuais” (E69).

“Sim, incentivando a participag@o dos alunos nas rodas de conversa e oficinas do campus” (E77).

“Sim, refor¢ando e debatendo, seja por noticias da internet ou TV” (E78).

“A professora ¢ respeitosa a qualquer conceito gerado em sala de aula, respeitando e apoiando causas contra a

discriminagdo ¢ dando apoio caso alguém precise” (E85).

Fonte: a autora (2024).

4.2.8 Categoria 8 - vocé acredita que o bom professor deve ajudar a questionar a ideologia
vigente e promover a reflexdo sobre questdes politicas e sociais

Quando indagados se o bom/a professor/a deve ajudar a questionar a ideologia vigente

e promover a reflexdo sobre questdes politicas e sociais, 0s estudantes mencionaram aspectos

que foram agrupados nas categorias no quadro abaixo:

Quadro 19 - Categoria 8: Vocé acredita que bom professor deve ajudar a questionar a
ideologia vigente e promover a reflexdo sobre questfes politicas e sociais

Sim, para termos senso critico

Sim, de forma participativa

Sim, para fazer refletir

Sim, para termos opiniéo

Sim

N&o, pois ndo tem relagdo com a matéria

Sim, sem influenciar sua opinido

Sim, é muito importante

Nao

Sim pois no cotidiano nem sempre debatemos

Sim, para termos conhecimento

Sim para termos consciéncia

Sim, dialogando

Sim, ajuda a pensar fora da caixa

Sim, para entender o mundo ao nosso redor

Sim, para exercermos a cidadania

Fonte: a autora (2024).

Ao observar os dados apresentados no quadro, é possivel perceber que muitos dos

estudantes evidenciam a necessidade dessas reflexfes por parte do professor, pois segundo

Freire (1996) a Educacdo Critica é central para a conscientizacdo e emancipagdo. O autor

argumenta que um bom professor deve ajudar os estudantes a desenvolver um senso critico

sobre o0 mundo ao seu redor e enfatiza a necessidade de os estudantes refletirem criticamente

sobre a sociedade e suas ideologias.




127

Nesse sentido, Freire (1996) enfatiza que o educador deve incentivar a reflexdo sem
impor opinides, respeitar a autonomia dos estudantes e a compreenséo da ideologia vigente. E
primordial destacar a importancia dos estudantes formarem as suas proprias opinides de
maneira critica e autbnoma, visto que a educagdo promove a conscientizacdo e a transformacao
social.

Assim, como apontado por Freire (1996), os educadores devem ser exemplos de ética e
cidadania. Os estudantes corroboram com a opinido do autor ao mencionarem a ‘importancia
de formar opinides proprias’ e ‘exercer a cidadania’. Nesse momento, eles reconheceram o
valor de professores que personificam esses principios em suas praticas.

Dessa forma, a educacdo deve promover a consciéncia critica dos estudantes sobre a
realidade social e as ideologias que a permeiam. Sendo a escola um espaco essencial para
debater essas questBes que muitas vezes sdo negligenciadas no cotidiano dos estudantes. A
abertura desse espago de debate promove a conscientizagdo critica e rompe com paradigmas
tradicionais.

Outro ponto importante observado foi em relagdo a resposta: ‘ndo, pois ndo tem relagdo
com a matéria’. Freire discordaria dessa visdo, pois acredita que todas as disciplinas podem e
devem integrar a discussao critica de questfes sociais e politicas, uma vez que para ele “o
discurso ideoldgico nos ameaca de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de distorcer
a percepcao dos fatos, das coisas, dos acontecimentos” (Freire, 1996, p. 132).

Foi possivel perceber nas respostas dos estudantes um alinhamento significativo com as
exigéncias do ensinar propostas por Paulo Freire. A ‘valorizagdo do senso critico, da reflexao,
do didlogo e da cidadania’ destaca a importancia de uma abordagem pedagbgica que vai além
da simples transmissao de conhecimento que incorpora valores éticos, estéticos e criticos que
séo centrais para a formacdo integral dos estudantes.

Essas exigéncias se entrelagam e mostram que uma préatica educativa transformadora
deve ser holistica, respeitosa e profundamente engajada com a realidade social e cultural dos
estudantes. Segundo Freire (1996), todo educador deve ter uma reacdo critica diante das
ideologias e dos discursos, para que ndo seja ludibriado por eles e dessa forma adquirir

qualidades e sabedorias indispensaveis a sua pratica docente.

Quadro 20 - O que dizem os estudantes

“Sim, para ter senso critico e saber analisar situa¢des de forma correta” (EO1).

“Sim, porque devemos ter senso critico e saber analisar situacdes cotidianas” (E02).
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“Sim, para fazer refletir sobre ideologias” (E03).

“Sim, pois nossa sociedade ¢ movida pela politica e afins sociais, ter uma educagdo ou base nesse sentido nos
proporciona isso” (E05).

“Acho que um professor pode dar sua opinido politica ¢ ideoldgica, porém, acredito que ndo deve tentar
influenciar os alunos a segui-las também” (E06).

“Nao, pois esses assuntos nao surgem na aula” (E07).

“Sim, apresentar os dois lados da moeda, as vezes acreditamos em algo por pura falta de conhecimento” (E0S).

“Sim, porém ele ndo deve influenciar e sim passar conhecimento” (E09).

“Nao, além de ser proibido por lei, o ambiente escolar ndo ¢ um lugar para isso, onde professores ruins podem
influenciar os alunos” (E11).

“Sim, n6s estamos aqui para aprender e através do questionamento podemos ir atras de respostas da forma certa”
(E12).

“Sim, acredito na formagao de um aluno critico politicamente” (E13).

“Sim, porque a realidade vigente e as contradigdes que a acompanham devem ser sempre internalizadas no
exercicio da catedra, mas devem ser trazidas de forma coletiva e participativa” (E16).

“Sim, pois devemos refletir sobre o meio em que estamos inseridos visando o melhor para todos” (E17).

“Sim, acredito que questionamentos sempre reforcam ou acabam mostrando falhas em seus pensamentos. Te
leva a um melhor desenvolvimento, fazendo com que o estudante esteja mais aberto a debates” (E18).

“Sim, porém nao influenciar” (E20).

“Acredito que sim. O bom professor deve sempre cultivar pensamentos criticos para o aluno ndo ficar preso em
ideologias impostas a ele” (E24).

“Nao, pois isso ndo compete a ele e muito menos tem relagdo com a matéria lecionada por ele, além de que a
escola ndo deve se meter em questdes partidarias e ideologias tendencionais” (E25).

“O professor ideal ndo deve criticar uma ideologia, mas sim apresentar outras” (E33).

“Prefiro ndo comentar, ndo tenho conhecimento para isso” (E34).

“Sim, o professor deve ter a obrigacdo de ajudar na formagdo de carater e senso critico do aluno” (E41).

“Sim, pois muitas vezes no nosso cotidiano nem sempre debatemos sobre e muitas das vezes € bom debatermos
com professores que sabem do que estdo falando” (E46).

“Nao, somente se for relacionado com o contetido” (E48).

“Acredito que isso deve ser feito de forma respeitosa e imparcial, a fim de transmitir fatos e acontecimentos sem
impor sua opinido pessoal” (E66).

“Sim, sem as reflexdes politicas e sociais entramos na fase adulta sem entender o mundo ao nosso redor” (E69).

“Sim, independente de qual ideologia é questionada, o ato de refletir sobre é o que nos possibilita formar nossa
prépria opinido. Isso ja é de extrema importancia principalmente para o ambito politico ja que é desta forma que
exercemos a cidadania” (E83).

“Acredito que depende de sua matéria, ha algumas que ndo ha necessidade como matérias de exatas” (E8S5).

Fonte: a autora (2024).
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4.2.9 Categoria 9 - como é a relagdo da sua turma com o professor que vocé considera
como exemplo de bom professor

Quanto a relacdo do bom professor com as turmas em que leciona, os participantes

mencionaram uma boa relacdo. As respostas foram agrupadas nas categorias no quadro abaixo:

Quadro 21 - Categoria 9: Como é a relagdo da sua turma com o professor que vocé
considera como exemplo de bom professor

Muito boa Quase uma figura paterna

Respeitosa Excelente

Otima Boa relagéo dentro e fora da sala de aula
Aberta a didlogo Maravilhosa

Amigavel, admiravel Saudavel

Querido, carismatico Um Exemplo

Gostamos muito dele Um bom ser humano

Tranquila Compreensivel

Fonte: a autora (2024).

Os participantes do estudo apontaram que hd uma ‘6tima relacao de dialogo e respeito’
do/a professor/a com a turma, indicando que ele/ela cria um ambiente onde os estudantes se
sentem valorizados e respeitados, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Sobre o respeito como elemento importante na relacdo entre professores e estudantes,
(Freire, 1996, p. 132) oferece uma reflexao preciosa: “o clima de respeito que nasce de relagoes
justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se
assumem eticamente, autentica o carater formador do espago pedagogico”.

Nesse sentido, o autor afirma que um professor amoroso, uma professora amorosa nao
deixa de ter rigor em sua pratica pedagogica. O que os diferenciam daquele professor rigido e
autoritario é o dialogo.

A afirmacdo de Freire ndo s6 apoia a importancia do respeito mencionada pelos
estudantes como um fator que contribui para uma boa relacdo no ambiente escolar, mas,
também, valida suas opiniGes, especialmente quando apontaram que um bom professor é aquele
que sabe ouvir e valoriza as opinides dos estudantes.

Para Freire (1996), a afetividade ndo deve ser excluida do processo educativo. As

percepgdes dos estudantes sobre o professor como uma ‘figura paterna, amigavel e carismatica’
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indicam que o professor ndo apenas ensina com competéncia, mas também se conecta
emocionalmente com os alunos, criando um ambiente afetivo e empaético.

Freire (1996, p.148) fala sobre a importancia dos pequenos gestos, palavras e olhares de
respeito e de qualificagdo do professor com seu estudante adolescente: “este saber, o da
importancia dos gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do espaco escolar, é algo
sobre o que teriamos que refletir seriamente”.

Ainda sobre afetividade, o autor afirma:

As vezes mal se imagina o que pode passar a representar um simples gesto de um
professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forca
formadora ou como contribui¢do a do educando por si mesmo (Freire, 1996, p. 47).

Assim, a influéncia do professor como exemplo acaba por ter impacto nas atitudes, nos
comportamentos e, inclusive, nos valores éticos dos estudantes. Desse modo, Freire (1996)
aponta que os professores devem ser exemplos de ética e conduta humana.

Os estudantes que veem o professor como ‘admiravel ¢ um exemplo de bom ser
humano’, reconhecem essas qualidades. Isso sugere que o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, como também exemplifica comportamentos éticos e humanos.

Ainda foi possivel observar nas respostas dos estudantes a importancia de um ambiente
de aprendizagem saudavel e positivo. As descricbes de que a relacdo com o professor é
‘saudavel, tranquila e maravilhosa’ indicam que o professor cria um ambiente de aprendizado
otimista, em que 0s estudantes se sentem seguros e motivados a aprender.

Ao analisar as concepcdes sobre o bom relacionamento do professor com a turma,
percebeu-se a importancia da presenca afetiva nas relac6es sociais. Principalmente no que diz
respeito a relacdo entre professor e estudante. Tal relagdo, é essencial para o sucesso da vida
escolar, pois como o préprio Freire (1981, p. 15) assinalou, “nao ha educag¢do sem amor. Quem

ndo ¢ capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar.”

Quadro 22 - O que dizem os estudantes

“Uma relagdo boa, todos os alunos participam bem da aula, deixa os alunos confortaveis” (E01).

“Muito boa, ndo temos mais aulas, mas sempre que nos encontramos no corredor conversamos” (E03).

“E 6timo, pois ha respeito mutuo e as aulas se desenvolvem de forma fluida” (E05).

“O professor ¢ amigo da turma” (E10).

“Boa, havia respeito e admiragdo” (E13).
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“Além de boa didatica para mim tem que ser uma boa pessoa, que ajuda e pensa nos alunos e tem que ser uma
pessoa legal” (E15).

“Amigavel e respeitoso. Nos momentos de descontragdo o professor me interrogava acerca das minhas vivéncias
académicas e pessoais demonstrando interesse nessa conversa” (E16).

“Quase uma figura paterna. Muitos estudantes demonstram ter grande carinho, inclusive fora da aula” (E18).

“E boa, todos respeitam e ficam em siléncio durante os momentos da explicacio e em momentos de participacio
todos participam” (E19).

“Possui equilibrio na questdo de autoridade, respeito e liberdade entre professor e estudante” (E21).

“E uma relagio de gratiddo pelo professor e métodos aplicados por ele” (E24).

“Otima, todos se ddo muito com ele e o elogiam dentro e fora da sala de aula” (E25).

“Maravilhosa, tdo bom que almogamos juntos” (E34).

“Boa e ruim. Pois alguns ndo gostam de professor muito exigente” (E36).

“Ele é um amigo da turma, sendo querido mesmo fora de sala” (E39).

“Otima, todos o tiveram como exemplo e gostavam dele como pessoa e profissional” (E43).

“A relacdo com a turma e esse professor x € uma o6tima troca de carinho e respeito” (E46).

“A relagdo ¢é boa e proxima, mesmo com o professor ndo dando mais aulas para a turma ainda o consideramos
como um exemplo na area” (E48).

“Relagdo de amigos, porém respeitamos que ele é a autoridade, conversamos sobre tudo e temos a liberdade de
tirarmos qualquer duvida sobre o contetido” (E49).

“Boa, amorosa, leve, simpatica” (E51).

“Muito boa, todo mundo gosta e se da bem com a professora x” (E52).

“Uma relagdo boa, gostamos dele e temos respeito” (ES6).

“Todos gostam muito dele, conversamos. Ficamos ansiosos para a aula” (E58).

“E 6tima, ha respeito por ambos os lados. A aula flui de uma boa forma, deixando o aprendizado mais facil”

(E60).

“Muito boa, sempre nos sentimos a vontade e abertos para conversar com ele” (E62).

“E 6tima, nunca ouvi algo ruim dele, nem da minha turma ou de outras. Ele ¢ conhecido por ser um bom professor
¢ um bom ser humano” (E65).

“Uma relag@o tranquila, onde todos tém acesso ao professor, de forma que o professor ndo ¢ um ditador. Podendo
os alunos se expressarem e o professor também e ambos serem ouvidos” (E77).

“Muito boa, nos sentimos alegres em sua aula e dispostos a aprender sem nos sentirmos forcados, as aulas sdo
bem explicadas, muito boas e proveitosas” (E81).

“Creio que o professor trata todos com muito respeito e com equidade, mas creio que falta um pouco de respeito
da parte de alguns alunos” (E82).

“Um professor compreensivo ¢ interativo com a turma. A professora escolhida segue esses critérios” (E85).

Fonte: a autora (2024).




132

4.2.10 Categoria 10 - vocé considera que a formagdo académica (graduacéo, mestrado,
doutorado) influencia a pratica docente do bom professor

Os estudantes foram questionados se a formacdo académica influéncia a pratica do bom
professor. Essa pergunta foi fundamental para entender como os estudantes percebem a relacéo
entre a qualificacdo formal e o processo de ensino-aprendizagem.

As respostas dos estudantes oferecem uma variedade de perspectivas em relacdo a
formacdo académica e revelam tanto o reconhecimento quanto criticas sobre o papel dessa

formacédo na prética docente.

Quadro 23 - Categoria 10: Vocé considera que a formacao académica (graduacéo,
mestrado, doutorado) influencia a pratica docente do bom professor

Sim, passa seguranca

N&o, o que implica além do conhecimento é ter boa didatica

Sim, mas ndo é sinbnimo de uma boa aula

Sim, nos traz mais conhecimentos

Sim, mas tem que saber explicar

Acho que ndo faz muita diferenca

A formagao académica faz a diferenca, mas isso ndo é o que define se ele é um bom professor

Sim, mais conhecimento para desenvolver o contetido

Acho que ndo tanto como uma licenciatura

E importante, mas ensinar ¢ muita mais que decorar contedidos

Sim, mas as vezes prejudica. O professor esquece que ndo fizemos doutorado e explica de forma complexa

Fonte: a autora (2024).

Quanto a formacdo académica, identificou-se que ela contribui significativamente para
a competéncia do professor, porém Freire (1996) enfatiza que isso deve ser acompanhado pela
capacidade de tornar o aprendizado significativo e acessivel aos alunos.

Essa observacdo do autor nos permite relacionar as respostas:
“Sim, pois aprende bem e passa seguranga sobre o que ta falando” (EO1).
“Sim, pois ele nos traz mais conhecimentos” (E09).
“Sim, influencia pois ele consegue ter seguranca e passar isso para o aluno” (E12).
“Sim, uma formagao robusta implica numa melhor capacidade de articular temas especificos e

despertar o interesse no universo académico” (E16).
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“Sim, pois aprofunda seus conhecimentos e isso transparece nas aulas” (E17).

Esses achados mostram que os estudantes associam a formacdo académica como um
fator de seguranca por parte do professor. A presenca de formagdo como mestrado e doutorado
¢ vista por eles como um indicativo de profundo conhecimento, o que pode transmitir mais
confianca.

Os estudantes ainda mencionaram:

"N&o, pois o0 que implica também além do conhecimento é ter boa didatica™ (E19).

“Nao, o nivel de formagdo académica ndo diz respeito a capacidade de lecionar de um professor.
E possivel que um professor com mestrado seja mais capacitado do que um com doutorado”
(E21).

“Nao, ja tive muitos professores que tinham apenas graduagdo e eram 6timos” (E59).

“Nao, se ele ndo souber ensinar ndo adianta ser doutor, mas ser didatico pode ser evoluido com
treino e dedicagdo” (E78).

Constatou-se haver uma percep¢do clara por parte de alguns estudantes de que a
formacdo académica, por si sO, ndo garante uma boa pratica docente. Os estudantes destacaram
gue a habilidade de ensinar (boa didatica) é igualmente ou mais importante do que a formacéo
académica.

Quanto as respostas:

“Sempre influencia, mas ndo ¢ sinobnimo de uma aula melhor. Muitos estagiarios alcangaram
resultados muito maiores que professores com doutorado” (E18).

“Sim, pois contribuem com o conhecimento técnico, porém ndo adianta ter conhecimento e nao
saber explicé-lo na pratica, ndo ter jeito” (E20).

“Nao e sim, um professor pode ser 6timo em ter conhecimento e conteudo, mas péssimo em
transmitir isso para o aluno” (E34).

“A formacdo académica faz diferenca no conhecimento do professor, geralmente quando o
professor sabe mais sobre uma area especifica ele se aprofunda mais na materia, mas isso nao
¢ o que define se ele ¢ bom” (E40).

“Em parte sim, um professor mais aprofundado no conteddo tem maior bagagem para nos
ensinar, porém sua didatica ndo depende cem por cento disso” (E74).

Os estudantes reconhecem que a formacao académica pode trazer mais conhecimento e
aprofundamento no conteddo, mas isso ndo necessariamente se traduz em boas aulas. A
capacidade que o professor tem de transmitir esse conhecimento é que faz a diferenca para eles.

Referente as respostas:

“Acho que nado faz muita diferenga” (E24).
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"Acho que ndo tanto como uma licenciatura” (ES5).

“E importante em questio de conhecimento e até onde ele poderé aplicar, mas ensinar vai muito
além de imprimir e decorar conteudos” (E75).

“Acho que ndo, se o professor sabe a matéria e tem uma boa didatica” (E79).

“Sim, mas as vezes até prejudica. O professor esquece que ndo fizemos doutorado com ele e
explica de forma muito complexa” (E80).

Para esses estudantes a formacéo académica nao é o fator decisivo para ser um bom
professor. Além disso, ha criticas de que a formacdo académica avancada pode, em alguns
casos, resultar em uma abordagem de ensino que é excessivamente complexa e desconectada
das suas necessidades.

De modo geral, as respostas dos estudantes revelaram uma percep¢do variada sobre a
influéncia da formacéo académica na pratica docente. Enquanto uns reconhecem a importancia
da formacéo para a aquisi¢do de conhecimento, outros destacam que a didatica e a habilidade
de ensinar s&o essenciais para ser considerado um bom professor.

Tais respostas estdo alinhadas a visdo de Freire (1996), pois o autor deixa claro que
ensinar ndo é transferir conhecimento, e que formar ndo é o ato pelo qual o sujeito modela o

outro que esté inerte. O docente aprende ao ensinar e o que aprende ensina no ato de aprender.

Quadro 24 - O que dizem os estudantes

“Sim, pois aprende bem e passa seguran¢a sobre o que ta falando” (EO1).

“Nao, claro que deve haver conhecimento, mas a parte mais importante é justamente explicar e ser entendido
com facilidade” (E02).

“Nao, pois o professor pode ter titulos, mas ndo saber explicar” (E03).

“Acredito que ndo, existem excelentes profissionais sem mestrado e doutorado” (E06).

“Sim, por ter mais conhecimentos, mais anos de dedicagdo” (E08).

“Sim, pois ele nos traz mais conhecimentos” (E09).

“Sim, influencia pois ele consegue ter seguranga e passar isso para o aluno” (E12).

“Nao, aprimorar conhecimentos ¢ excelente, porém até tive professores apenas graduados que foram melhores
que os mais graduados” (E14).

“Sim, uma formacdo robusta implica numa melhor capacidade de articular temas especificos e despertar o
interesse no universo académico” (E16).

“Sempre influencia, mas ndo ¢ sinénimo de uma aula melhor. Muitos estagiarios alcangaram resultados muito
maiores que professores com doutorado” (E18).

“Nao, pois o que implica também, além do conhecimento e a boa didatica” (E19).
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“Sim, pois contribuem com o conhecimento técnico, porém ndo adianta ter conhecimento e néo saber explica-lo
na pratica, ndo ter jeito” (E20).

“Nao, o nivel de formacdo académica ndo diz respeito a capacidade de lecionar de um professor. E possivel que
um professor com mestrado seja mais capacitado do que um com doutorado” (E21).

“Claro, muito conhecimento e vivéncia para passar aos alunos” (E22).

“Sim, passa uma maior confianga” (E26).

“Sim, pois quanto mais e ensino o docente tiver, melhor ele podera repassar suas aulas” (E29).

“Sim, pois quanto mais ele entender do assunto mais ¢ melhor ele repassara o contetido” (E32).

“Nao e sim, um professor pode ser 6timo em ter conhecimento e conteldo, mas péssimo em transmitir isso para
o aluno” (E34).

“A formagao académica faz diferen¢a no conhecimento do professor, geralmente quando o professor sabe mais
sobre uma area especifica ele se aprofunda mais na matéria, mas isso ndo ¢ o que define se ele é bom” (E40).

“Nao tanto, acredito que as experiéncias no mundo do trabalho, conciliado com os conhecimentos tedricos, é
mais importante” (E41).

“Sim, acredito que o professor que aprofunda mais o seu contelido na &rea é mais capaz de conseguir explicar 0s
conteudos com clareza e detalhe” (E47).

“Acho que ndo tanto como uma licenciatura” (ES5).

“Sim, porém ndo se o professor tem mestrado/doutorado e sim se ele tem uma licenciatura. Porque muitos
professores com mestrado ou doutorado néo sabem passar os conhecimentos assim como um com licenciatura”
(E57).

“Sim, o professor costuma muito comentar sobre o assunto de sua pesquisa de doutorado, a fim de nos ensinar
mais coisas com sua experiéncia” (E60).

“Sim, pois quanto mais aprendizado e confianga ele tem sobre o assunto, mais facil ele transmite isso para nos”
(E62).

“Nao, o que pode influenciar pode ser na parte do conhecimento, mas muito professor que tem doutorado nio
consegue dar uma aula tdo boa como um professor que tenha apenas graduagdo” (E64).

“Sim, professores com mais formagdes académicas possuem diferentes conhecimentos e historias de vida” (E71).

“Em parte sim, um professor mais aprofundado no contetido tem maior bagagem para nos ensinar, porém sua
didatica ndo depende cem por cento disso” (E74).

“E importante em questao de conhecimento e até onde ele podera aplicar, mas ensinar vai muito além de imprimir
e decorar conteudos” (E75).

“Sim, mas as vezes até prejudica. O professor esquece que ndo fizemos doutorado com ele e explica de forma
muito complexa” (E80).

“Creio que sim, pois o conhecimento adquirido nessa formagao é o que o ajuda a saber compartilhar e ensinar o
contelido que ja sabe e o que ndo sabe ele sabe como ir atras para entender e aprender” (E81).

Fonte: a autora (2024).
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4.2.11 Categoria 11 - de que forma vocé acha que o bom professor contribui para sua
formacao no curso técnico integrado ao ensino medio

Quanto a forma como o bom professor contribui para a formacdo, os estudantes

mencionaram aspectos que foram agrupados nas categorias do quadro abaixo:

Quadro 25 - De que forma vocé acha que o bom professor contribui para sua formacgao
Nno curso técnico integrado ao ensino médio

Conhecimento/Experiéncia Dando bons conselhos

Motiva/Ajuda/acolhe Ser pessoas boas

Ensina a olhar o mundo de outra forma Tornando a experiéncia escolar proveitosa/memérias
felizes

Ensinamentos que levamos para o resto da vida Incentiva/apoia a permanecer e ndo desistir do curso

Que sou capaz Um exemplo/Bom profissional

Fonte: a autora (2024).

Para varios estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médico participantes do
estudo, o bom professor contribui para a formacdo profissional por meio do ‘conhecimento e
experiéncia’. Observou-se que eles valorizam o conhecimento técnico e a experiéncia que bons
professores trazem para a sala de aula. Esses sdo elementos fundamentais para a formacéo
académica e profissional.

Outra questdo observada diz respeito a capacidade do professor de ‘motivar, ajudar e
acolher’ os estudantes. Tal capacidade é essencial para o sucesso escolar. Professores que
demonstram empatia e suporte emocional contribuem significativamente para o bem-estar dos
estudantes, incentivando-os a enfrentar desafios e a persistir nos estudos.

Ao apontar o bom professor como ‘um exemplo e bom profissional’, os estudantes se
referem a um aspecto mencionado por Freire (1996) que o professor deve exemplificar aquilo
que ensina, demonstrando ética, coeréncia e dominio da profissdo aos estudantes.

Dessa forma, o exemplo e o dominio profissional sdo qualidades valorizadas pelos
estudantes e reconhecidas pela ciéncia da educag&o, pois ensinar segundo Freire (1996) exige a
corporificacdo das palavras pelo exemplo. Um educador precisa ndo sO pensar certo, mas,
também, fazer certo. Por meio de exemplos, os professores demonstram valores éticos,
dedicacéo e paixdo pela profissdo. Tais exemplos incentivam os estudantes a se tornarem bons
profissionais e individuos integros.
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Em ‘Pedagogia da Autonomia’, Freire enfatiza a discussao entre educagao e vida. Para
ele, os principios da educacao estdo fundamentados nos preceitos que devem guiar a vida. Em
suas respostas os estudantes destacaram ‘Ensinamentos que levamos para o resto da vida’. Isso
significa que o ato de educar deve ir além dos muros da escola e abranger todos os aspectos da
vida. Desse modo, a contribui¢do dos professores vai além do curriculo académico. Para 0s
estudantes, os bons professores ensinam ‘licdes de vida valiosas’, que ajudam na formacao de
carater e no desenvolvimento pessoal.

Outros estudantes destacaram que o “apoio do professor” ¢ importante para a
permanéncia no curso, especialmente em momentos de dificuldade. Professores que oferecem
encorajamento e suporte emocional ajudam os estudantes a superar obstaculos académicos e
pessoais, contribuindo para sua resiliéncia. Neste sentido, o ‘apoio do professor em ajudar os
estudantes a permanecerem e ndo desistirem do curso’ estd alinhado com a visao de Freire
(1996) sobre a importancia do encorajamento e da luta em defesa dos direitos dos educandos.

Ao responderem que o bom professor ensina a ‘olhar o mundo de outra forma’, ‘ser uma
pessoa boa’, percebeu-se que a influéncia de um bom professor também se reflete na ampliacéo
da visdo de mundo e desenvolve a empatia. Professores que incentivam a compreensao das
diferentes perspectivas das realidades, promovem uma formagdo mais humana e socialmente
consciente, visto que ensinar exige a convic¢do de que a mudanca é possivel.

Para Freire (1996) o mundo é um processo continuo de transformacéo. Embora o ser
humano ndo possa controlar completamente tudo o que acontece, ele tem capacidade de adquirir
conhecimentos e habilidades para intervir na realidade e buscar solucbes para enfrentar os
desafios e contribuir para melhorar o mundo.

Outro aspecto que emergiu das falas dos estudantes se refere as contribuigdes de ‘bons
conselhos’ dados pelos bons professores. Esse fato enfatiza a responsabilidade docente em
oferecer conselhos praticos e orientacfes altamente valorizadas pelos estudantes. Esses
conselhos podem abranger uma variedade de topicos, desde escolhas de carreira até questdes
pessoais, proporcionando aos estudantes uma rede de apoio confiavel.

Como enfatiza Freire (1996, p. 64) “a responsabilidade do professor, de que as vezes
ndo nos damos conta, é sempre grande. A natureza mesma de sua pratica, eminentemente
formadora, sublinha a maneira como a realiza”.

Os participantes do estudo também revelaram que o bom professor contribui para sua
formagéo no sentido de mostrar para eles 0 quanto ‘que sou capaz’. O reconhecimento ¢ a
valorizagéo das capacidades dos estudantes por parte dos professores sao fundamentais para a

construcdo da autoestima e da confianca.
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Os estudantes apontaram também questdes relacionadas a ‘experiéncia escolar
proveitosa/memorias felizes’. Que mostra um aspecto significativo da contribui¢do dos bons
professores. A experiéncia escolar positiva, marcada por memdorias felizes e um ambiente de
aprendizado acolhedor, provoca um impacto duradouro na vida desses estudantes.

Sendo assim, os estudantes destacaram a importancia multifacetada do bom professor
na formacdo académica e pessoal, por meio do conhecimento técnico, suporte emocional,
exemplos de vida e criacdo de um ambiente escolar positivo. Essas percepcdes estdo em
harmonia com o pensamento freireano de que ensinar exige querer bem abrange a
preocupacdo do professor com o desenvolvimento dos alunos, incluindo um olhar atento e

humano.

Quadro 26 - O que dizem os estudantes

“Com conhecimentos e experiéncias, fazem o bom profissional, mas os professores que nos motivam sdo 0s mais
importantes” (E02).

“Me aproximando da matéria dada pelo professor, ganhando conhecimento sobre ¢ me ajudando e preparando
para o vestibular” (E04).

“Influéncia de forma em que desenvolvemos um pensamento proprio e relagdo ética na area futura profissional”
(EO05).

“Contribui dando relato da sua experiéncia” (E12).

“Ele abrange situagdes reais em sala de aula. Ele me ajuda a compreender diferente, ter pensamento critico e
desenvolvé-lo. Professores sdo tdo influentes como pais e responsaveis. Sdo pessoas de grande significado para
nos” (E14).

“Os ensinamentos que ele passa se tornam costumes que levamos pro resto da vida” (E15).

“Principalmente incentivando a permanéncia escolar. Bons professores demonstram a proeminéncia do ambiente
escolar e permitem ao aluno descobrir suas vocagdes” (E16).

“Contribui totalmente, pois sem a sua experiéncia ndo teriamos o mesmo aprendizado” (E17).

“Mais do que ensinar o contetido, o bom professor ensina a aprender. Isto se carrega durante toda a vida do aluno,
auxiliando em diversas situagdes tanto académica como na vida” (E24).

“Contribui diretamente, sua matéria é muito importante e os conhecimentos transmitidos por ele serdo de suma
importancia no futuro, além de que, como ele leciona bem, sua matéria se mantera em minha memoria a longo
prazo” (E25).

“Me ensina, em vez de decorar” (E28).

“Me incentivando com o ensino e me dando liberdade para focar nos estudos” (E31).

“De maneira muito importante tanto com conhecimento quanto como pessoa” (E33).

“Mostrando sua experiéncia” (E34).

“Fazendo eu pensar e resolver problemas” (E35).

“Otimizando meu processo de aprendizado e reduzindo minhas frustra¢des” (E37).
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“Desde conhecimento préatico e teorico referente a profissdo que quero seguir, mas também minha visdo de
mundo” (E41).

“Acredito que contribui para despertar 0 interesse na area do curso técnico, ja que inconscientemente nos
imaginamos como um profissional tdo bom quanto um bom professor” (E42).

“Ela me traz uma motivagdo de continuar no curso, pois para mim ela ¢ um exemplo de profissional” (E51).

“Como pessoa, olhar o mundo de outra forma” (E53).

“Para que além dos aprendizados académicos, tenhamos aprendizados para a vida, ele mostra que devemos ser
pessoas boas” (E54).

“Contribui, pois sendo um profissional legal e que gosta de ensinar, 0s alunos vao querer aprender e ndo somente
passar na disciplina” (E58).

“Deixando 0 meu aprendizado muito mais leve e fazendo eu me sentir mais acolhido durante o ambiente escolar”
(E60).

“Nos ensinando a conviver em sociedade ¢ nos preparando para uma vida adulta” (E62).

“Ele ensina a matéria, mas também ensina sobre a vida” (E63).

“Ndo contribui apenas no ambito de curso técnico, mas na nossa formagdo como seres humanos, abrindo
fronteiras para nosso bom convivio em sociedade e consequentemente facilitando nosso desenvolvimento nas
relacdes profissionais” (E74).

“Contribui para que a formagdo seja mais agradavel a todos, que o aprendizado seja preciso e as memorias
felizes” (E78).

“Sim, para as memorias que vamos guardar ¢ para melhor vivéncia dos estudos na escola, auxiliando no
aprendizado e tornando a experiéncia mais proveitosa” (E82).

Fonte: a autora (2024).

4.2.12 Categoria 12 - deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom
professor escolhido por vocé

Como ultima etapa da pesquisa empirica, foi oferecida aos estudantes a oportunidade
de expressar, de forma espontanea, qualquer consideracdo adicional sobre as caracteristicas do
bom professor que eles escolheram.

Essa abertura para comentarios livres teve por objetivo captar caracteristicas que talvez
ndo tivessem sido abordadas nas questbes anteriores, revelando aspectos pedagogicos, e
qualidades humanas e emocionais que contribuissem para a percep¢do do bom professor e sua
prética.

Os comentarios apresentados pelos estudantes refletem o reconhecimento pelo esforco,
dedicacdo e competéncia desses(as) professores/as que estdo alinhados com a visdo de Freire
(1996) sobre o papel do educador como alguém que nédo apenas ensina, mas, que também é

capaz de transformar vidas atraves da educacao.
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Nesse sentido, observou-se que os estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio ancoraram suas opinides a partir do entendimento de que um bom professor é aquele

comprometido com sua préatica, comprovados pelos trechos das seguintes falas:

"Apenas digo que suas aulas eram boas de se absorver e a compreenséo era 6tima” (E05).

“Boa comunicagdo com os alunos” (E09).

“Um professor que ama o que faz” (E14).

“Acredito que o professor escolhido por mim ¢ um exemplo de bom professor, e sou inspirada por ele a me
esforgar” (E24).

“Espero que continue sendo como €, e que ajude mais pessoas assim como me ajudou” (E31).

“Amo ele muito” (E34).

“Sua frase: Ndo tem pergunta besta, tem besta que ndo pergunta. E algo que eu gosto muito” (E37).

“Ele ¢ confiante e seguro sobre sua aula e apresenta saber muito bem sobre o que fala, trazendo curiosidade sobre
0 assunto e respeito com a sua aula” (E41).

“Ele ¢ uma pessoa empatica e respeitosa, que ama e sabe fazer o que faz (nunca vou esquecer dele)” (E46).
“Infelizmente ele foi um professor substituto, porém sempre mostrando amor pelo seu trabalho e pela turma”
(E50).

“Ele € um otimo professor” (E54).

“Um querido” (E56).

“Ele é carinhoso e bondoso, ¢ sempre muito gentil e acolhedor e ndo julga os alunos” (E61).

“Apenas varios elogios a pessoa” (E77).

“O bom professor é naturalmente bom no que faz e nasceu para ensinar, 0 bom professor gosta do que faz e gosta
ainda mais de disseminar o conhecimento da melhor forma possivel” (E81).

“Melhor professor de todos, saudades das aulas” (E82).
Por fim, a analise dos dados indicou que a pesquisa fomentou a participacdo ativa dos

estudantes na reflexdo critica e na constru¢do coletiva do conhecimento. Como também,

estimulou os estudantes a questionar, analisar e avaliar as praticas docentes na EPT.
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CAPITULO V

PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPT tem como objetivo a formacdo em EPT, que visa além da producédo de
conhecimento o desenvolvimento de produtos. Isso é realizado por meio de pesquisas que
integram os saberes pertinentes a0 mundo do trabalho e aos conhecimentos sistematizados
(ProfEPT, 2023).

Assim, o ProfEPT exige que, ao término do curso, seus estudantes elaborem um produto
educacional. Esse produto é resultado do trabalho de pesquisa e deve ter a funcéo de apoiar as
praticas pedagdgicas dos professores, atuando como um recurso que oferece novas perspectivas
para a formacéo desses profissionais.

O produto educacional ndo deve ser encarado apenas como uma obrigagdo, mas como
uma contribuicéo significativa da pesquisa para a comunidade educacional, que visa promover
uma integracéo efetiva a instituicdo escolar.

O material textual é uma das categorias aceitas como produto educacional para registro
na Plataforma Sucupira-CAPES. Dentro dessa categoria, estdo incluidos manuais, guias, textos
de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos,
historias em quadrinhos, entre outros, conforme especificacdes determinadas (Brasil, 2019).

Dessa forma, como resultado desta pesquisa de mestrado profissional sobre saberes
docentes na EPT, o produto educacional desenvolvido é classificado como um material textual
no formato de um texto de apoio intitulado: Saberes Docentes para uma Pedagogia da
Autonomia na Educacéo Profissional Tecnoldgica, que objetiva dar ciéncia aos professores
da EPT acerca dos resultados da pesquisa e aproximar os docentes das caracteristicas descritas
pelos estudantes e das relagBes com as exigéncias do ensinar descritas no livro Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire.

O produto educacional, enquanto texto de apoio, conforme Moreira (2006), pode
também ser considerado um texto cientifico. 1sso se deve ao fato de que ele é uma narrativa
fundamentada no conhecimento cientifico, estruturada a partir de conceitos, leis, teorias e
evidéncias experimentais.

Nesse sentido, o texto de apoio fornece somente suporte didatico, bem como
compartilha informacg@es cientificas de maneira organizada e fundamentada, o que contribui

para a compreensao aprofundada do conteudo.
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5.1 DESENVOLVIMENTO, APLICACAO E AVALIACAO

O Regulamento do ProfEPT (2023) determina que, em conjunto com a dissertacao, seja
apresentado o produto educacional, acompanhado de um relatério que contempla tanto o
desenvolvimento quanto a avaliagdo de sua aplicag&o.

A partir do resultado da anélise do questionario realizado com os estudantes e do estudo
do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, o produto educacional foi elaborado. A
primeira etapa do desenvolvimento do produto se apoiou na analise dos dados obtidos a partir
das percepgdes dos estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFSC Campus
Floriandpolis, sobre o bom professor e sua préatica, além das informacfes provenientes da
revisao da literatura realizada para esse proposito.

A segunda etapa foi desenvolvida com base no conhecimento adquirido ao longo da
andlise dos dados. Elaborou-se, assim, a estrutura visual do produto com a defini¢do de suas
partes constituintes e digital. Utilizou-se para isso o0s recursos eletrénicos: Canva.com!’ e
freepik.com?®.

O material é composto por duas partes: apresentacdo da Pedagogia da Autonomia, de
Paulo Freire, explorando suas reflexdes como fundamentais para a construcdo de préaticas
educativas transformadoras e a percepcao dos estudantes do Ensino Médio Integrado sobre o
bom professor e sua pratica relacionando-as com as exigéncias do ensinar descritas na obra de
Freire.

Conforme estabelecido pelo documento de area-ensino da CAPES, é fundamental
realizar a avaliacdo da aplicabilidade dos produtos educacionais e validar o produto por meio
de comiss@es ad hoc, 6rgédos de fomento ou por uma banca de dissertacdo, sendo esta Gltima a
instancia de validacdo exigida pelo ProfEPT.

Sendo assim, ap6s a conclusdo da elaboracdo do material textual, procedeu-se a sua
aplicacdo: o produto foi encaminhado por e-mail para 142 docentes que atuam diretamente no
EMI, IFSC, Campus Florianopolis. No e-mail foi apresentado o produto, sua finalidade e
solicitado que avaliassem o produto por meio do formulario on-line - Google Forms (apéndice

D). O formulério foi composto por 13 questbes objetivas e 05 questbes dissertativas. As

17 0 Business Model Canva é uma ferramenta simples, pratica e visual que possui diversas caracteristicas
vantajosas para quem quer planejar e estruturar um recurso grafico. Ele permite destrinchar uma ideia em varias
partes, para que seja possivel enxergar o recurso como um todo.

18 O Freepik é um site popular que oferece recursos graficos gratuitos e por assinatura, como imagens, vetores,

icones e ilustragdes.
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opinides e sugestdes fornecidas contribuiram para o aprimoramento da qualidade do produto e
garantiu que ele atenda de maneira efetiva as necessidades da area de atuag&o.

Responderam ao questionario 13 docentes que foram identificados pela letra “P” de
professor e nimero crescente de formularios avaliados a partir de “01”, demonstrando que a
proposta alcangou seu objetivo.

Foram recebidas sugestdes de melhoria no sentido de aprimorar o produto. O Quadro

abaixo exibe as sugestdes encaminhadas na avaliacdo, de forma sistematizada:

Quadro 27 - Sugestdes de melhorias para o Produto Educacional

Sugestdes de Melhoria Encaminhamento

“Para atingir um publico docente formado na &rea | Feita uma nova revisdo referente aos termos
técnica, é necessdrio evitar alguns termos muito | pedagdgicos.
explorados pela area pedagdgica tradicional” (P03).

“Poderia ser dada alguma énfase (com fonte, tamanho, | Ajustado, dada énfase a fala dos estudantes.
etc) ao que foi dito pelos estudantes, pois me parece que
esse seja o diferencial do produto” (P0S).

Fonte: a autora (2024).

Além disso, houve 8 comentéarios que elogiaram a producéo do texto de apoio, conforme

0 quadro abaixo:

Quadro 28 - Elogios para o Produto Educacional

“O produto educacional atende adequadamente aos principais critérios de formato e design, sendo também
visualmente atraente” (P01).

“Acho que todo aprofundamento aos temas é necessario, mas o trabalho esta excelente como referéncia e visdo
geral” (P04).

“Que este material ndo fiqgue em uma prateleira virtual, que chegue para nés, docentes. Parabéns!” (P06).

“O material é muito relevante, traz conceitos importantes de forma simples, busca relagdo com a pratica e esta
de acordo com o que foi proposto” (P07).

“Achei as respostas dos estudantes sobre 0 bom professor muito ricas e importantes, parabéns!” (P08).

“QO recorte e as abordagens foram muito boas” (P10).

“No que se refere ao caminho, esta coerente e completo” (P12).

“Parabéns pelo trabalho! Irei lecionar uma unidade tematica sobre Educacéo e Trabalho na especializagdo em
docéncia em EPT do IFSC e gostaria muito do seu produto” (P13).

Fonte: a autora (2024).

Além dos elogios, todos os participantes responderam que consideram importante ter o

conhecimento do livro ‘Pedagogia da Autonomia’ de Paulo Freire, como forma de enriquecer
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0 processo de ensino-aprendizagem e também indicariam esse produto educacional para outros
professores da EPT.

Apbs a realizacdo das alteracGes pertinentes a melhoria, o produto educacional foi
finalizado e realizada a diagramacéo final, constando nos (apéndices E) dessa dissertacdo. A
validagéo final do produto foi realizada pela banca de defesa do Trabalho de Conclusdo de
Curso e seu meio de divulgacdo foi socializado na Plataforma EduCAPES pelo link
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972122.



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972122
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse estudo, é fundamental retomar as principais constatacfes e implicacdes
decorrentes do processo desenvolvido. Esta pesquisa teve como objetivo contribuir para a
producdo académica sobre a formacdo de professores na EPT, buscando compreender a
percepcdo dos estudantes sobre o bom professor. Para tanto, analisamos se as exigéncias do
ensinar delineadas no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das
percepcOes dos estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio ao identificarem o
bom professor e sua prética.

Identificar algo é sempre um desafio. Mais dificil é identificar algo de tamanha
relevancia e complexidade, como caracteristicas marcantes da docéncia. Principalmente,
identificar o que é ser um bom professor. Somente com a participacéo efetiva dos estudantes
foi possivel nos aproximar dessa tarefa. Cabe ressaltar que as respostas dos estudantes traduzem
um contexto Unico, social e histdrico. Este representa apenas um recorte dentro de um cenéario
amplo e desafiador, como é o caso da formacdo de professores da EPT.

Normalmente uma pesquisa, encaminha o pesquisador para lugares novos do
conhecimento. Quando se iniciou o0 percurso para se chegar a algum desses lugares, deparou-se
com diversas duvidas e desconfiancas sobre o fato de se adotar a obra Pedagogia da Autonomia
de Paulo Freire, na EPT, visto que essa modalidade de ensino se fundamenta na Pedagogia
Historico-critica.

A pergunta central que orientou a pesquisa foi: as exigéncias do ensinar presentes no
livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das percep¢des dos estudantes de
cursos tecnicos integrados ao ensino médio ao identificar o bom professor e sua pratica?

Para responder a esta questdo, desdobramos a investigagdo em quatro outros
questionamentos:

e Qual o estado do conhecimento em termos de producdo cientifica a respeito dos saberes
docentes na EPT, formacéo de professores para EPT e curriculo integrado?;

o O que dizem a pedagogia freireana e a pedagogia histérico-critica?;

e Quais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
do IFSC - Campus Floriandpolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da profisséo
docente da EPT?; e,

o Como elaborar, aplicar e avaliar um produto educacional em formato de material textual

com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
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estudantes e das relagdes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia

Paulo Freire?

Para respondermos esses questionamentos, resgatamos no referencial teorico a biografia
de Paulo Freire, bem como o desenvolvimento do livro Pedagogia da Autonomia para as
compreensdes objetivadas por este estudo. Assim, iniciamos a partir dessa obra na qual o autor
apresenta uma proposta mais especifica para o trabalho docente, trazendo os principios politicos
da humanizacao, da liberdade, da autonomia e da igualdade que orientam as ac6es de educar.
Bem como e de maneira sucinta, foram tracadas consideracdes sobre as Bases legais da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, formacdo de professores da EPT, Saberes
Docentes, Curriculo Integrado, Pedagogia Freireana e a Pedagogia Histérico-critica. Além
disso, refletimos sobre as aproximacdes entre essas duas pedagogias. Analisamos, também, 0s
trabalhos e a producdo de produtos educacionais encontrados na revisdo de literatura,
explicando os diversos saberes docentes no contexto da EPT, a fim de verificar como esses
saberes sdo mobilizados no ato de educar e qual é o papel do professor da EPT.

Apds este levantamento, delineou-se a metodologia de pesquisa, escolhendo o
instrumento de coleta de dados para ser aplicado junto aos 85 estudantes pesquisados. Seguiu-
se uma metodologia de viés qualitativo, efetivada na andlise da leitura dos questionarios
respondidos pelos estudantes. Essa etapa foi motivo de interesse, curiosidade e apreenséo, mas,
também, de muito orgulho e emocéo. Fomos tomados por esses sentimentos ao constatar, a cada
resposta lida e analisada, que esses estudantes, tém clareza do que realmente importa. Cada um
a seu modo, com suas prioridades, formas de expressdo, trouxe o que de mais significativo
podemos desejar para uma educacao e, especificamente para a valorizagao da docéncia na EPT,
ao pensarmos nas caracteristicas do que é ser um bom professor ao relaciona-las as exigéncias
do ensinar de Paulo Freire.

Em suas respostas os estudantes reconhecem e valorizam os principios freirianos no
comportamento e nas metodologias adotadas pelos bons professores. Esse reconhecimento e
valorizagéo sao atributos associados a dimensdo humana da interacéo entre professor e aluno,
em especial as caracteristicas ligadas a clareza na comunicacdo, a paixdo pelo ensino, a
capacidade de inspirar, motivar, e a empatia, confirmando a importancia de uma pratica
educativa que vai além da mera transmissdo de contetdos. O bom professor, segundo o0s
estudantes, € aquele que se aproxima deles com respeito, que incentiva o dialogo, a curiosidade
e 0 pensamento critico, e que reconhece a importancia de integrar os saberes de fora da escola

ao contexto escolar.
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Além disso, o bom professor é aquele que ndo apenas domina o contetudo, mas, que
também, possui um compromisso ético e afetivo com o desenvolvimento integral dos seus
estudantes.

Ao final da analise, apds solucionadas as nossas incertezas, concluiu-se que trazer o
livro da Pedagogia da Autonomia para o contexto da EPT, fortalece a ideia de que a educagéo
é um processo de libertacdo, no qual professores e estudantes, juntos, constroem conhecimentos
que tém o poder de transformar a realidade. O livro orienta a pratica pedagogica e reforca a
importancia de uma educacdo que valoriza a autonomia, o dialogo e a participacdo ativa dos
estudantes no processo de constru¢do do conhecimento.

Finalizando, defendemos a importancia de integrar os ensinamentos de Freire na EPT.
Compreendemos a educacdo como uma pratica verdadeiramente politica e emancipatoria, que
ndo se contenta em formar trabalhadores para o mercado, mas que se compromete com a
formacéo de sujeitos capazes de questionar, refletir e transformar as estruturas sociais injustas.
Salientamos que os ensinamentos de Freire ndo apenas enriqueceram a pesquisa, como também
reafirmam o compromisso de que a educacdo, seja ela profissional ou geral, deve estar voltada
para a transformacao social e a emancipacao do sujeito.

Neste sentido e, em rigor, tem-se conhecimento da discusséo realizada. Enfatizamos que
a obra de Freire continua sendo além de relevante, fundamental para compreender o que
significa ser um bom professor nos dias atuais, especialmente no contexto da EPT. Uma vez
qgue é notorio o entendimento que a EPT, além de competéncias técnicas, busca formar
individuos criticos, conscientes e capazes de contribuir para a transformacdo social.

Por fim, espera-se que os resultados desta pesquisa e o produto final gerado sirvam
como um recurso valioso nos cursos de formacéo de professores da EPT. Mais do que um
modelo a ser seguido, eles devem ser vistos como um ponto de partida para fomentar novas

discussdes e reflexdes sobre a formacdo docente, especialmente no &mbito da EPT.
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ANEXOS

ANEXO A - Carta de Anuéncia para Realizagdo da Pesquisa

MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECMOLOGIA DE SANTA CATARINA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que fenho conhecimento da pesquisa intitulada “AS
EXIGENCIAS DO ENSINAR NO CURRICULO INTEGRADO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: O QUE DIZEM OS ESTUDANTES SOBRE O BOM
PROFESSOR E SUA PRATICA™, sob a responsabilidade de Dirce Eva Vieira.

Diante da analise da proposta de pesguisa, realizada pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduacio e
Inovacio, autorizo a sua execucgdo. Esta autorizacio ndo exime, contudo, a responsabilidade do
pesquisador em atender 4 Resolugio CNS 466/12, de 12/12/2012, a Resolucdo CINS 510716, de
07/04/2016 e complementares, e 3 Lei 13709 de 14 de agosto de 2018.

Flavia Maia Moreira
Pro-Reitor de Pesquisa, Pos-Graduacdo e Inovacio
Portaria do{a) Reitor(a) N° 2496, de 25 de agosto de 2021

Dhce0u A0 3155 i o0 dliginal resrie:

ub FLANIA WA, MOREIRA
g Diaky: 22/L1/2023 L K 10330100
Werthque em hitpazfwalicar ih g

Flonianapolis, 22 de novembro de 2023

Inatituto Federal de Santa Catarina — Reitoria
Rua: 14 de julkho, 150 | Cogueiros | Flodanopolis /SC | CEP: 88075040
Fone: [(48) 3877-9000 | wwwifscedulkr | CNP.J 11.402.887/0001 60
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ANEXO B - Aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa

mEm INSTITUTO FEDERAL DE (QW«m

INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC arsil
i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: AS EXIGENCIAS DO ENSINAR NO CURRICULD INTEGRADO DA EDUCACAD
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: © QUE DIZEM OS5 ESTUDANTES SOBRE O
BOM PROFESSOR E SUA PRATICA

Pesquisador: ROBERTA PASQUALLI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: T7TE86623.0.0000.0185

Instituigao Proponente: Instituto Federal de Educacdo Clencia e Tecnologia de Santa Catarina
Patrocinador Principal: Financiamenio Prépric

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.785 200

Apresentacao do Projeto:

De acorde com as informagées contidas no documeantao
FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2236188, de D8/04/2024, "embora seja uma tematica
bastante estudada no universe académico, os sabaraes para a doecéncia ainda hoje sfo capazes de fomeantar
discusstes acaloradas sobre as caracteristicas do bom professor e guais praticas contribuem a formagao de
estudantas numa perspectiva que va além da formagdo tecnicista para o mercado de trabalho, Nesse
sentido, essa pesquisa tem como objetivo investigar se as exigéncias do ensinar, definidas no livro
Padagogia da Autonomia, de Paulo Freire, astao presantes nas percepgdas dos estudantes decursos
Técnicos Integrados ao Ensino Meédio 2o identificar o bom professor e sua pratica. De natureza aplicada,
sara produzida por meio da pesquisa bibliografica e empirica. Tal modo de abordagem se assenta como
pesguisa exploratoria e descritiva de abordagem gqualitativa e dialética, acompanhada por tratamento
quantitative de dados, seguindo os movimentos e confradigdes praprios dos espagos educativos, Trata-se
de um estudo de caso com estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia eTecnolegia de Santa Catarina (IFSC), Floriandpolis. A analise dos dados
empiricos sera realizada por meio de cafegorias criadas a partir das exigéncias do ensinar, descritas por
Paulo Freire em sed livie Pedagogia da Autonomia. Como parte dos resultadaes, dada a aproximacao da

pEsquisa com o campo da

Enderego:  Rua 14 di julho n* 150

Bairre: Flodandoois CEP: s8.075-010
UF: 3¢ Municipie: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3877-9078 E-mail: cepshi@ifac.edu br
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Conlinuagia da Parecer: §. 785200

FE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2236188, de 08/04/2024, o3 seguintes riscos e beneficios
faram apresentados:

Riscos: fisico {cansago ou aborrecimento ao responder guestionarios);

maral, intelectual (alteragtes de visdo de mundo, de relacionameantas e da comportamentos em fungio de
reflexdes sobre profissional), social, culiural ou espiritual em relacio a gquebra de sigilo e anocnimato.
Beneficios: Contribuigac para a politica interma de formagio conlinuada, visando apoiar o desenvalvimanto
profissional dos docentes do IFSC ; Campus Florianogolis.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesguisa & relevante, visa identificar as caracteristicas de um bom professor, considerando a visdo de

estudantes de cursos técnicos, e elaborar um produte educacional a partir dos resultados obtidos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O3 seguintes termos de apresentag@o obrigatana foram apresentados: 1. Folha de rosto: ok
2. TALE e TCLE: ok

3. Projeto brochura e detalhado: ok

4. Cronograma: ok

5, Orcamento: ok

6. Declaracdo de pesguisa ndo iniciada: ok

8, Carta de anuéncia da PROPPI

Recomendagoes:

As pendencias foram ajustadas pelo pesquisador.,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

As pandéncias foram ajustadas pelo pesquisadaor.

Pendencia 1 ATENDIDA: Informagtes do TALE e TCLE: Solicite-se especificar o periodo temporal das duas
agbes envolvendo os participantes da pesquisa, especificando gue fratam-se de suas etapas (coleta de
dados sobre o bom professor; coleta de dados sobre o produto educacional). Prever no TALETCLE a
garantia ao paricipante guanto ao direito de nao responder gualguer guestio, sem necassidade de
explicagdo ou justificativa para tal.

Fendéncia 2 ATENDIDA: Instrumento de coleta de dadaos: Inserir as questbes referentas a avaliagdo do
produto educacional, a serem respondidas pelos participantes da pasquisa.

Enderego:  Rua 14 di julha n® 150

Bairre:  Florandpolis CEP: &8075-010
UF: 50 Municipio: FLORIWANOPOLIS
Telefone: (48)3a7 74078 E-mail: cepshi@ifac.edu br
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asm INSTITUTO FEDERAL DE N PlataPorma
INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC asil

Conlinuacda da Parecer: § T86 200

formacao de professores para o curricule integrado na Educacao Profissional & Tecnoldgica (EPT), prefends
-se elaborar um produto educacional em formato de cartilha com o objetive de aproximar os professores das
caracterisficas descrtas pelos estudantes e das relagcdes com o ensinar exige da Pedagogia da Autonomia
de Paulo Fraira,

Criterios de inclusdo: Serdo incluidos os estudantes dos cursos técnicos integrados de Edificagies,
Saneamento, Elatrotécnica, Eletronica & Quimica ao ensino médio, do IFSC - Campus Florianopaolis,
presentes em sala de aula nos dias da aplicagdo do instruments de coleta de dados e os gue aceitarem
parlicipar da pesquisa e assinarem o Termo de Consentiments Livre e Esclarecido,

Critérios de Exclusio: Serfo excluidos os estudantes que estiverem em licenga médica ou gue tenham
trancado o curso,

Objetive da Pesquisa:

De acordo com as informacdes contidas nao documento
FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2Z36188, de 08/04/2024, os seguintes cbjalivos foram
apresentados:

Objetivo Primaria;

Investigar o bom professor @ sua pratica a partir do olhar de jovens estudantes dialogando com a
perspacliva da Fraire acerca dos saberes necessaros a qualquer docente, seja ale do campo progressista
ou conservador, Pretende-se, também consiatar (ocu ndo) nas falas dos jovens estudantes, se a Pedagogia
da Autonomia ainda pode ser validada am tempos nefastos como a atual,

Objetive Secundaric:

(a) Analisar o aslagio das pesquisas que dizem respeilo acs sabsras docenles na EPT, formacao da
professores para EPT e curriculo infegrado.

(B)Investigar quais as aproximagies da pedagogia freireana com & pedagogia histarico-critica.

(c) Analisar guais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensing Médio do IFSC,
Campus Florianapolis, acerca dos saberes fundanias do exercicio da profiss@o docente da EFT =

(d) Elaborar um produte educacional em fermato de cartilha com o objetive de aproximar os professores das
caraclaristicas descritas pelos estudantes e das relagbes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
De acordo com as informagdes contidas no documento

Enderego:  Rua 14 di julba n" 150

Bairro: Flerandpolis CEP: a8075-010
UF: 50 Municipio: FLORIAMOPOLIS
Telefone: [48)3877-2078 E-mall: cepshiifac.edu.br

Fagima 02 da OF



163

T INSTITUTO FEDERAL DE gzmm

e Rl SANTA CATARINA IFSC asil

FEDERAL
Larta Catarra

Conlinuagda da Parecer: 6. TA5 200

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa ; CEP, de acordo com as atripuigdes definidas na
Resoluggo CNS n.” 510, de 2016, na Resclugio CHS n.® 466, de 2012, & na Norma Operacional n.” 001, de
2013, do CMS, manifesta-se pela aprovacsio do protocolo de pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacies Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS DO P 08/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2236188 pdf 11:53:35
Outros QUESTPE. pdf 08/04/2024 |ROBERTA Aceito
11:52:50 | PASQUALLI

TCLE { Termos de | TALEDirce.pdf 08/04/2024 |ROBERTA Aceito

Assantimento [ 11:47:07  [PASQUALLI

Justificativa da

Auséncia

TCLE / Termas de | TCLEDirce. pdfl 08/04/2024 |ROBERTA Aceile

Assentimento / 11:46:41  |PASQUALLI

Justificativa de

Auséncia

Cutros CartaResposta.paf 08/04/2024 | ROBERTA Aceito
11:42:37  |PASQUALLI

Qutros DECDEPESQUISANACINICIADA paf 07/02/2024 |ROBERTA Aceito
14:45:28 |PASQUALLI

Projeto Detalhado /[ QUALIPLATAFORMABRASIL pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito

Brochura 16:34:22  |PASQUALLI

Invastigador

Folha de Rosto FolhaRostoAssinada pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceitn
16:33:18  |PASQUALLI

Cutros DocumentoProppi.pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito
16:31:34  |PASQUALLI

Cutros QuestionARio. pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito
16:31:14 | PASQUALL)

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:
Mao

Enderego:  Rua 14 dai julha n* 15D

Bairre: Flordandpolis CEP: 83075010
UF: 3 Municipio: FLORIANGPOLIS
Telefone: [48)3877-2078 E-mail: cepshiifsc.edu br
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Exw INSTITUTO FEDERAL DE % Plabaforme

INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC ¥ <Brasil
FEDERAL
Boapba Combarra

Conlinuagsa do Pareces, 6. T85 200

FLORIANCPOLIS, 24 de Abril de 2024

Assinado por:
VANESSA LUIZA TUOND
{Coordenador(a))

Endorego:  Rua 14 do julho n® 150

Balirre:  Florandoolis CEP: 83075010
UF: 50 Municipio: FLORIANGPOLIS
Telefona: (45)3877-2078 E-mail: cepshi@ifsc.edu br
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

[ | |
EEN INSTITUTO FEDERAL ; .
BBl sants Catarina INSTITUTD FEDERAL DE SANTA CATARINA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma pesquisa. Leia os
termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este termo.

Para o caso de documento em copia fisica: Rubrique fodas as paginas e assine no final
deste documento, que esta em duas vias. Uma delas & sua e a outra & do pesquisador.

Titulo da pesquisa: As exigéncias do ensinar no curriculo integrado da Educacaoc
Profissional e Tecnologica: o que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua
pratica.

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Dirce Eva Vieira
Telefone para contato: (48) 999907824 e (49) 984331631

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) € um colegiado
interdisciplinar e independente, de relevancia pablica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padries éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da propria Instituicdo, a Rua 14 de
julho n®*150, 1° andar, sala 33B, Floranopolis-SC, CEP 88075-010. Horario de
funcionamento definido de segunda-feira a sexta-feira das 8 horas as 12 horas para
contato dos pesquisadores e participantes das pesquisas. Telefone para contato (48)

3877-9054 e e-mail cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa é identificar as caracteristicas de um bom professor,
considerando a visao de estudantes das 62 fases de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médic em Edificacdes, Eletrdnica, Eletrotécnica, Saneamento e Quimica do
campus Florianopolis.

A sua participacdo na pesquisa consiste em responder um questionario que sera aplicado
em sala de aula no campus Flornanopolis, sem qualquer prejuizo ou constrangimento para
o(a) pesquisado(a). Tambem acontecera uma roda de conversa para discutir os
resultados da pesquisa e aplicagdo do produio educacional. Tal roda de conversa
acontecera em uma sala de aula do campus Floriandpolis.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a oufras
pesscas, nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa serdo publicos e o relatorio da pesquisa colocadoe no repositorio do IFSC, no site
do Programa PROFEPT, além de ser transformado em arfigo para publicacdo em
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periodico e apresentado em seminarios e em outras possibilidades de replicacao, mas
sem identificar sua participacdo.

Os procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos a
sua integridade moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. Para essa pesquisa, destaca-se
a possibilidade de desconforto psicologico para responder alguma pergunta do
questionario ou realizadas na roda de conversa. Caso queira, informe ao pesquisador
qualquer condigdo de saude, que possa interferir em sua participacdo na pesquisa. Caso
ocorram efeitos indesejaveis ao(a) pesquisado (a), encaminharemos para o Setor de
Saude do campus Floranopolis, sendo garantida assisténcia imediata, sem onus de
qualquer espécie a sua pessoa com todos 0s cuidados necessarios a sua participacao de
acordo com seus direitos individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicologico.

Os beneficios esperados pela sua participacdo na pesquisa sao a contribuicdo com as
discussbes acerca do bom professor em cursos técnicos integrados. A atividade ndo
prevé nenhum tipo de ressarcimento ou compensacdo material para os participantes. E
garantida indenizac3o diante de eventuais danos decomrentes da pesquisa a sua pessoa.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “As
exigéncias do ensinar no curriculo integrado da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: o
que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua pratica”.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualguer momento, posso dizer
“ndo” e desistir.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Florianopolis, de de

Assinatura do participante da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS RESPONSAVEIS LEGAIS

Eu, , (nome do responsavel legal) apds
esclarecido e orientado quanto ao teor e objetivos da pesquisa, informo ciéncia e autorizo
a participacdo de . (nome do menor).

Assinatura do responsavel

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B — Termo de Confidencialidade e Sigilo

Eu, Dirce Eva Vieira, brasileira, divorciada, servidora publica federal inscrito(a) no CPF/ MF
sob 0 n°661.715.479-72, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter confidencialidade
e sigilo sobre todas as informacOes técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa
intitulado ““As Exigéncias do Ensinar no Curriculo Integrado da Educacéo Profissional e
Tecnologica: O Que Dizem os Estudantes Sobre o Bom Professor e Sua Pratica”, a que
tiver acesso nas dependéncias do Campus - Floriandpolis do Instituto Federal de Ciéncia e

Tecnologia.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. Ndo utilizar as informacdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio préprio

exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. Orientar a equipe e os(as) envolvidos(as) quanto as boas praticas em sigilo e

confidencialidade;
3. Néo efetuar nenhuma gravacgdo ou copia da documentacao confidencial a que tiver acesso;

4. Nao me apropriar, copiar ou efetuar duplicacdo de material confidencial e/ou sigiloso que

venha a ser disponivel;

5. Ndo repassar o conhecimento das informacdes confidenciais, responsabilizando-me por todas
as pessoas que vierem a ter acesso as informacdes, por meu intermédio, e obrigando-me, assim,
a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de

sigilo das informacGes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressdes serdo assim definidas: Informacdo Confidencial:
significard toda informacao revelada ou cedida pelo participante da pesquisa, a respeito da
pesquisa, ou associada a avaliagcdo de seus dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer
outros meios. Avaliagdo significara todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociacdes
entre, ou com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento da
pesquisa. Informacdo Confidencial inclui, mas ndo se limita, aos dados pessoais, informacéo

relativa a operacdes, processos, planos ou intenc@es, informagdes sobre producéo, instalacoes,
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equipamentos, segredos de negocio, segredo de fabrica, dados,

habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas, especializacoes,
componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos de esquema industrial,

patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a negocios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo-assinado

ciente de que san¢es judiciais poderédo advir.

Local, [/ /

Nome do Pesquisador(a) Responsavel
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APENDICE C — Questionario para Coleta de Dados

n e
EED INSTITUTO FEDERAL F'FH:IFEF"T#‘
BB Santa Catarina

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS
PARTE 1: QUEM E VOCE?

1) Curso Técnico Integrado em:
2) ldade:
3) Semestre/maédulo:
4) Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Prefiro ndao informar

5) Exerce atividade remunerada (Jovem Aprendiz, estagio, bolsista de
pesquisa ou extensao, trabalho assalanado, etc.)? Se sim, qual?

PARTE 2: O BOM PROFESSOR

Escolha o/a professor/a que vocé mais gosta no seu curso. Ele/a pode ser da
area técnica ou da educacao basica. Chamaremos esse/a professor/a de
Professor X. Agora, pensando nas caracteristicas desse/a bom professor/a
responda os questionamentos a seguir:

1) Porque vocé considera o/a professor/a escolhida um/a bom/boa
professor/a? Descreva detalhadamente os motivos que fizeram vocé
escolher tal professor/a.




2) Quais as caracteristicas que fazem desse/a professor/a um/a bom/boa
professora/a?

( ) Porque percebo que as aulas sdo bem planejadas.

( ) Porque gosto da metodologia utilizada pelo/a professor/a.

( ) Porque o/a professor/a utiliza recursos didaticos que contribuem com
0 meu processo de aprendizagem.

( ) Porque o/a professor/a envolve a pesquisa e a extensdo com o
contetudo ministrado na sua disciplina.

( ) Porque o/a professor/a respeita e valoriza os conhecimentos e
experéncias que eu trago de fora do contexto escolar.

( ) Porque ofa professor/a incentiva o pensamento crilico e a
curiosidade.

( JPorque ele considera os valores éticos durante o desenvolvimento da
aula e fora dela.

( ) Porque ofa professor considera que durante as aulas devo ser
sempre cuidadoso e rigoroso com o que faco, seja nos meus trabalhos
escolares, nas minhas falas, no respeito com os colegas, professores,
funcionarios, etc.

( ) Porque o/a professor &€ um exemplo para mim como profissional e ser
humano.

( ) O/A professor/a aceita o novo e respeita minhas identidades.

( ) Porque o/a professor/a ajuda a construir a relacéo teoria e pratica.

( ) O/A professor/a respeita e estimula a minha autonomia durante o
processo de aprendizagem.

( ) O/A professor/a transmite alegria e esperanca durante as aulas,
incentivando a aprendizagem e a busca por transformacéo social.

( ) Porque ele conhece do conteludo da sua disciplina, sabe explicar e
ajuda a construir os meus proprios conhecimentos.

( ) O/A professor/a demonstra bom senso, tolerancia, respeito, ética em
sua conduta em sala de aula e no ambiente escolar.

( ) O/A professor/a possul seguranca e sabe ensinar.

( ) Porque o/a professor/a faz relacoes entre o conteado ministrado em
sua disciplina e os conteudos de oufras disciplinas.

( ) O/A professor/a & exigente e criterioso/a durante as avaliacdes da
aprendizagem.

( ) O/A professor/a coloca foco nas minhas qualidades e ndo nas minhas
limitactes

( ) O/A professor/a é autonidade sem ser autonitano

( ) O/A professorfa sabe escutar, tem disponibilidade para o dialogo e
quer bem aos estudantes.

( ) O/A professor/a se posiciona politica e ideologicamente.
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3) Qual a metodologia e os recursos didaticos que esse/a professor/a utiliza?

4) Cite um exemplo de quando o/a professor/a valonzou os conhecimentos e
experniéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC.

5) De que forma o/a bom/boa professor/a incentiva o pensamento critico e a
curiosidade?

6) Como vocé percebe a relacédo entre a liberdade dada pelo/a professor/a e
a autoridade que ele/a exerce na sala de aula?

1) Na pratica docente, o/a professor/a incentiva e valoniza das discussdes
sobre guestdes relacionadas ao preconceito, discriminacéo e igualdade? Se
sim, de que maneira?
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8) Vocé acredita que bom professor deve ajudar a questionar a ideologia

vigente e promover a reflexédo sobre questbes politicas e sociais? Se néo,
por qué? Se sim, por quée?

9) Como é a relacédo da sua turma com o professor que vocé considera como
exemplo de bom/boa professor? Descreva.

10) Vocé considera que a formacdo académica (graduacdo, mestrado,
doutorado) influencia a pratica docente do bom/boa professor/a. Se sim, por
qué?

11) De que forma vocé acha que o/a bom/boa professor/a contribui para sua
formac&o no curso técnico integrado ao ensino médio?

12) Vocé deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom
professor escolhido por vocé?
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APENDICE D — Formulério de Avalia¢io do Produto Educacional

L1
[ [ ] 2
==I IMSTITUTO FEDERAL =nnr:n-r%

Sarta Catarina

Formulirio de Avaliacio do Produto Educacional: “Saberes Docentes para uma Pedagogia da
Autonomia na Educacio Profissional Tecnologica™

Parte 1: Perfil

Cnaal zeu e-mail?

Cnal a3 =ua formagdo académica?

Hs quanto tempo leciona na Educacdo Profissional Tecnoldgica?

[ 1a5 anos

[ 6a 10 anos
[J11al5 anos
] 16 a 20 anos
O Mais de 20 anos

Leciona em qual Curso Técnice Integrado ao Ensing Medio?

O Edificacies
[ Eletrénica
[ Eletrotécnica
O Quimica

O Saneamento
Qual o tipo de dizciplina vocé ministra?

[0 Formagio Geral
[0 Formagdo Técnica
] Ambaz

Parte 1: Conteddo
A profindidade e relevancia do contendo foram adequadas?

[[] Excelente

[J Boa

[] Razoavel

[ Preciza melhorar
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Parte 4: Sugestdes de Melhoria do Texto de Apoio

Qaiz aspectos poderiam ser melhorades em termos de contedda?

Quaiz aspectos poderiam ser melhorados em termos de formato ou design?

Ha algum tema ou topice que vocé acredita que deveria ser inchuido ou melhor explorade?

Vocé recomendaria este texto de apoio para cutros profissicnais da Educagio Profissional
Tecnolégica?

O Sim
[ Néo
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APENDICE E — Produto Educacional: Material Textual

[ exto de Apoio

SABERES DOCENTES PARA
UMA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

Dirce Eva Vieira
Roberta Pasqualli
Marizete Bortolanza




DESCRICAO TECNICA

Titulo do Produlo: Saberes Docentes para uma Pedagogia da Autonomia na Educacio
Profissional Tecnoldgica.

Origem do Produtoe: Trabalho de Dissertagio ‘As Exigéncias do Ensinar no Curriculo
Integrado da Educacio Profissional Tecnoldgica: o que dizem os estudantes sobre o bom
professor e sua pratica’. Desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacio
Profissional ¢ Tecnoligica (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC),
Campus Floriandpolis.

Area de conhecimento: Ensino.

Publico-Alvo: Professores da Educacio Profissional Tecnoldgica.

Tipo: Texto de Apoio.

Catezoria: Material Textual.

Finalidade: Contribuir para a reflexio e aprimoramento das priticas educativas na EPT.
uma vez que ao incorporar os saberes docentes e os principios da Pedagogia da
Autonomia, os professores podem criar um ambiente de ensino que nio s6 transmite
conhecimentos téenicos, mas, também, promove a autonomia, a criticidade e a
humanizacio das relagies escolares.

Elaboracio. Projeto Gralico ¢ Diagramacio: Dirce Eva Vieira.

Imagens ¢ Hustracoes: Canvacom - freepik.com.

Disponibilidade: Trrestrita, preservando-se os direitos antorais bem como a proibicio
do uso comercial do produto.

Divulgacio: Em formato digital.
Abranzéneia: Nacional.
Idioma: Portugués.

Pais: Brasil.

Cidade: Floriandpolis,

Ano: 2024,
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional é resultado da

pesquisa de mestrado intitulada “As
exigéncias do ensinar no Curriculo
Integrado da Educacio Profissional

Tecnologica: o que dizem os estudantes
sobre o bom professor e sua pratica”,
elaborada no dambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), oferecido pelo
Instituto Federal de Educacio. Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina, Campus
Florianopolis.

Desenvolvido em formato de texto de
apoio, o qual se caracteriza como um
material textual, este produto seguiu as
diretrizes estabelecidas pela 4rea de
ensino da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e foi concebido com o
objetivo de aproximar os professores das
caracteristicas descritas pelos estudantes
e das relacdes com as exigéncias do
ensinar do livro Pedagogia da Autonomia

de Paulo Freire.

Organizado em duas partes, este material
visa contribuir com a reflexdo sobre os
saberes necessarios as praticas educativas
dos professores que atuam nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Inicialmente, apresentamos a
Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire,
reflexdes

explorando suas como

fundamentais para a construgcdo de

praticas educativas transformadoras.
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Por fim, dedicamos especial atencio as
reflexdes dos estudantes do Ensino Médio
Integrado sobre o bom  professor,
relacionando-as com as exigéncias do

ensinar descritas na obra de Freire.

Esperamos que este recurso se tome uma
ferramenta valiosa para os professores da
Educacdo Profissional Tecnologica no
sentido de contribuir para a melhoria do

processo de ensino-aprendizagem.

Nosso objetivo € estimular a reflexio e
dpcentes

educacio que

discussdo sobre os saberes

necessarios para uma
promova mudancas na sociedade, pois €
por meio dela que as pessoas podem se
tornar agentes de transformacio, capazes
de questionar, de pensar criticamente e de
agir de forma consciente e responsavel em
busca de um mundo mais justo, igualitario

e humano.

“Aos professores, fica o convite para que
nio descuidem de sua missdo de educar,
nem desanimem diante dos desafios, nem
deixem de educar as pessoas para serem
aguias e ndo apenas galinhas. Pois, se a
educacdo sozinha n#o transforma a
sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade

muda” (Freire, 2000, p. 97).



REFLEXOES SOBRE O
LIVRO PEDAGOGIA
DA AUTONOMIA

Esse € um dos livros em que, para o
autor, a concepcdo de educacdo aparece
de forma mais clara e madura. Para
Freire, o processo educacional deve ser
baseado em uma interacdo ativa entre
professor e estudante, onde o dialogo
politico-pedagogico ¢é essencial na
construcdo do conhecimento, permitindo
uma abordagem = mais critica e
transformadora da realidade.

Para Freire, cada estudante possui um
conhecimento anterior a escola, que
pode e deve ser levado em consideracio
em sala de aula. Assim, ao mesmo tempo
que se ensina, se aprende. Os estudantes
promovem uma ftroca muito rica de
conhecimentos e experiéncias vindas de

culturas e modos de viver diferentes.

A obra ¢ dividida em trés capitulos. os
quais convidam a refletir sobre a pratica
docente em sala de aula: Esses trés
capitulos sdo subdivididos em 27
exigéncias indispensaveis para todos os
profissionais envolvidos na pratica
educativa, independentemente da
orientacdo politica do educador, seja ele
critico ou conservador. Cada exigéncia &
introduzida pelo autor com o imperativo

‘ensinar exige’.
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Para a compreensio do produto
educacional proposto. & imprescindivel a
construcdo de reflexdes sobre o livro
Pedagogia da Autonomia. escrito e
publicado pelo educador e filéosofo
pemambucano Paulo Freire, em 1999,
ano anterior ao seu falecimento. E uma
obra formada por poucas paginas, mas

extremamente rica em contetudo.

Ela se caracteriza pela riqueza de
ensinamentos e pelo patamar de
importancia que o autor deposita na

missdo de ser um bom professor.

Neste livro, o conceito de autonomia
ganha centralidade como principio
pedagogico. sendo fundamental para a
construcéo de uma sociedade
democratica. Para Freire, a autonomia
nédo se da de forma natural, mas como
uma construcdo social, fiuto do
amadurecimento da liberdade, ja que a
postura docente exige o reconhecimento

e respeito desta condicdo aos estudantes.

A obra indica saberes necessarios a
pratica educativa, descrevendo como o0s
professores devem ensinar os estudantes,
criando uma acdo transformadora. Para
isso, explica sobre a relagido entre
professores e estudantes, a necessidade
de uma formacfio humana e cientifica e a

possibilidade de mudancas.



Capitulo I
Nio ha docéncia
sem discéncia

professor e estudante.

Ensinar Exige:

« Rigorosidade metodologica — o autor traz

que o educador democratico deve
reforcar a capacidade  critica do
educando, sua curiosidade, sua

insubmissdo. A tarefa do professor ndo &

apenas ensinar os conteudos, mas
também ensinar a pensar certo. E uma
das condicOes necessarias o pensar certo
¢ ndo estarmos demasiados certos de

nossas certezas.

« Pesquisa — argumenta que faz parte da

natureza da pratica docente a indagacio,
a busca, a pesquisa. Ndo ha ensino sem

pesquisa. nem pesquisa sem ensino.

e Respeito aos saberes do educando -

epre que o professor deve respeitar os
saberes que os alunos trazem para a
escola e discutir com eles a razdo de se
ter alguns desses saberes com relacdo ao
ensino dos contendos. discutir com os
alunos a realidade concreta associando
com as disciplinas.

Criticidade -

critica,

serla uma curiosidade

uma relacdo enfre o saber
resultante de experiéncias e o advindo de
procedimentos metodologicos.

. Estética e Etica - argumenta que a pratica
escolar tem de ser, em si, um testemunho

de decéncia e de pureza.

L
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E o capitulo em que o autor debruca seu olhar ao estudante e mostra
como € importante que ele seja reconhecido pelos educadores.
Aborda a necessidade do dialogo e da troca de conhecimentos entre

da

exemplo — discute o professor

A corporeificacdo palavra pelo
que
ensina certo ndo aceita o ‘faca o que eu
mando e ndo o que eu faco’. Ele sabe
falta

corporeidade do exemplo quase nada

que as palavras as quais
valem.

Risco. aceitacdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminacio — traz
que & proprio do pensar certo a
disponibilidade ao risco, a aceitacdo do
novo que ndo pode ser negado.

Reflexdo critica sobre a pratica — dispoe
que a pratica docente critica. implicante
do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialetico entre o fazer e o
Por

reflexdo critica sobre a pratica de hoje

pensar sobre o fazer. meio da
ou de ontem & que se pode melhorar a
proxima pratica.

O reconhecimento e a assuncdo da
identidade cultural — aponta que uma
das tarefas mais importantes da pratica

educativa critica € propiciar as
condicdes em que os educandos em suas
relacdes uns com os outros e todos com
o professor ensaiem a experiéncia de

assumir-se como ser social e historico.
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Capitulo II Momento em que Freire explica o conceito de ‘educacéo bancaria’ e

Ensinar nio é
Transferir

estudante, que apenas

desconstroi a ideia que o professor deposita seu conhecimento no

recebe passivamente. Enfatiza a

importancia de despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes

Conhecimento

Ensinar Exige:

« Consciéncia do inacabamento — onde ha
vida, ha inacabamento o autor traz que as
coisas podem até piorar mais ele sabe que
se intervirmos podemos melhora-la.
Temos que acreditar nessa possibilidade
de mudanca.

e Reconhecimento de ser condicionado
argumenta que a curiosidade ja € um
conhecimento, um movimento de busca,
fundamentando, assim, a educacdo como
um movimento permanente.

e Respeito a autonomia do educando — o
autor discute que qualquer discriminacio
¢ imoral e lutar contra ela € um dever,
ndo devemos reprimir os alunos, temos
que deixar que se expressem se
conhecam. Devemos respeitar a
autonomia e a identidade do educando
que vai exigir uma pratica coerente.

e Bom-senso — segundo o autor o bom-
senso tem um papel importante na
tomada de posicdo no que diz respeito ao
que devemos ou ndo fazer, e a ele néo
pode faltar a ética.

e Humildade, tolerdncia e luta em defesa
dos direitos dos educadores — argumenta
que a luta dos professores em defesa dos
seus direitos e da sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante
de sua pratica docente, enquanto pratica

etica.

para que se tornem sujeitos ativos na construcdo do conhecimento.

Apreensdo da realidade — discute que
a capacidade e aprender ndo apenas
para nos adaptarmos, mas sobretudo
para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a. Fala da
nossa educabilidade a um nivel
distinto do nivel de adestramento dos
outros animais.

Alegria e esperanca — o autor traz que
ha wuma relacio entre a alegria
necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A  esperanca que ©
professor e aluno juntos possam
aprender, ensinar e, juntos,
igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria.

Conviccdo que a mudanca € possivel —
o autor aborda que ninguém pode
estar no mundo. com o mundo e com
os outros de forma neutra. Temos que
“enxergar” que mudar é dificil, mas é
possivel.

Curiosidade — o autor traz que
devemos saber que sem a curiosidade
que me move, que me inquieta, que
me insere na busca ndo aprendo e

nem ensino.



182

Capitulo III No ultimo capitulo, Paulo Freire defende a afetividade e a liberdade

Ensinar é uma
Especificidade
Humana

transformacdo social

Ensinar Exige:

e Seguranca, competéncia profissional e
generosidade — traz que a impossibilidade
desunir o ensino dos conteiidos da
formacao ética dos educandos. de separar
pratica da teoria, autoridade de liberdade,
ignorancia do saber, respeito ao professor,
respeito aos alunos, ensinar e aprender &
uma via de méo de dupla.

¢ Comprometimento - argumenta que
devemos revelar aos alunos a capacidade
de analisar, comparar, avaliar; de fazer
justica, de ndo falhar a verdade.

¢ Compreender que a educagdo € uma
forma de intervencido no mundo — discute
que o professor deve ser a favor da
decéncia, liberdade, democracia, Iuta
contra qualquer forma de discriminacéo,
a favor da esperanca, ndo podemos
reduzir a pratica docente ao puro ensino
dos contefidos.

« Liberdade e autoridade — A autonomia se
constitui na experiéncia de inGumeras
decisdes que vdo sendo tomadas.

¢ Tomada consciente de decisdes — A
educacdo ndo vira politica por causa da
decisdo deste ou daquele educador. Ela &
politica e sua raiz se acha na propria
educabilidade do ser humano. que se
funde na sua natureza inacabada e da

qual se tornou consciente.

na educacdo. Assim, demonstra que disciplina pode ndo ser o
siléncio, mas o alvoroco que demonstra a empolgacio em aprender.
Ressalta a dimensfo ética e social da pratica docente, destacando a
importancia de educar para a autonomia, a consciéncia critica e a

« Saber escutar — O autor traz que quem
escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele. mesmo que em
certas condicdes precise falar a ele.
Escutar significa disponibilizar a fala
do outro ao gesto do outro, as suas
diferencas.

«» Reconhecer que a educacdo ¢
ideologica — aponta que ideologia tem
que ver diretamente com a ocultacdo
da verdade dos fatos. com o uso da
linguagem para opalizar a realidade,
ao mesmo tempo que nos torna
‘miopes’.

« Disponibilidade para o didlogo — o
autor aponta que seria a discussdo de
um tema, analise de fatos. o professor
pode expor a sua posicdo e seus
argumentos.

+ Querer bem aos educandos — traz que
querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo.
Essa abertura significa que a
afetividade ndo me assusta. que nfo
tenho medo de expressa-la. Seriedade
docente e afetividade ndo sdo

incompativeis.



Segundo Freire (1999) o professor € um
intermediador entre o estudante e o
conhecimento. Isso implica valorizar o
dialogo como meio da interagdo.
promover a pesquisa como ferramenta
de aprendizado. respeitar os saberes
prévios dos estudantes e contribuir para
a formacdo de cidadaos autonomos e
criticos.

O proposito central da educacdo deve ser
a transformacao da realidade social
opressiva. Nesse contexto. 0
conhecimento € visto como uma
ferramenta essencial para compreender
o mundo. um meio necessario para o
processo de humanizacdo e nao um fim

em Si.

o

183

Tanto os professores como os estudantes
exploram a realidade, ndo como
espectadores passivos, mas como agentes

de transformacao.

Para o autor, os estudantes ndao devem ser
vistos como meros receptores passivos de
conhecimentos ou conceitos abstratos
transferidos pelo professor.

Pelo contrario, sdo vistos como sujeitos

ativos no  processo de  ensino-
aprendizagem. cuja autonomia deve ser
estimulada e valorizada. considerando o
sujeito estudante/professor em constante

processo de aprendizagem.

Fonte: Instituto Paulo Freire
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PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

E TAO IMPORTANTE?

A obra utiliza-se de uma linguagem
poética e politica para fazer um
chamamento critico aos professores
sobre o ato de ensinar, destacando
questdes essenciais para a sua formacio,
entendendo-os como  sujeitos que
aprendem a ensinar nas relacdes que

estabelecem com os estudantes.

Os professores sdo entendidos como
sujeitos que aprendem a ensinar por
meio dessas relacdes. Ao se assumirem
como educadores e aprendizes, refletem
criticamente sobre suas  praticas
pedagdgicas e recriam novos caminhos
curiosa e

de forma humilde.

metodicamente rigorosa.

Nesse sentido, a praxis freiriana coloca a
necessidade de processos educativos que
caminhem para a humanizacfo, por meio
de um processo de ensinar e aprender
com os estudantes, alimentado pela
pesquisa e pela problematizacao.

A obra oferece uma visdo profundamente
humanizada do processo educativo,
integrando professor, aluno e sociedade.
Para o autor, a alegria e a esperanca
durante essa jornada sdo fundamentais,
pois, juntos, professor e aluno
reconhecem que sfAo inacabados e
buscam a construgdo de um futuro

melhor.

O livro redefine o papel do professor,
deslocando-o do centro do conhecimento
e apresentando o  processo de
aprendizagem como uma construcio

colaborativa.

O autor destaca a importincia do
desenvolvimento continuo dos
professores, valorizando caracteristicas
essenciais para a pratica em sala de aula,
como curiosidade, alegria, criticidade,

respeito e liberdade.

APRENDER}
Educando/Educador

ENSINAR

\ Educador/Educande
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A abordagem baseada em experiéncias e percepcdes permite compreender com mais
clareza as intencdes de Paulo Freire em sua obra. Por isso, sua presenca € constante na
maioria dos cursos de formacdo de professores.

Conhecer a Pedagogia da Autonomia € importante, pois ela promove reflexdes essenciais
para a educacdo. Freire destaca a necessidade de que educadores e a sociedade como um
todo reflitam continuamente sobre seu trabalho, garantindo que a teoria ndo se torne

apenas um discurso vazio e que a pratica ndo seja alienada.

Paulo Freire nos mostra que:
« A formacao etica dos estudantes deve ser valorizada;
« O pensamento critico deve fazer parte da educacéo:
» As técnicas de ensino precisam levar em consideracdo o contexio social;
« O professor deve ser um norteador do processo socioeducativo;
» A teoria deve ser alinhada a pratica por meio de atividades empiricas e
o« As emocdes e sentimentos individuais dos estudantes devem ser levados em

consideracao.

Além disso, a obra destaca a importancia de se querer bem aos estudantes. afirmando que
a experiéncia pedagogica deve incluir “o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a
qual a pratica educativa perde o sentido™ (Freire, 1999, p. 53). Para o autor a afetividade &
essencial na relacdo com os estudantes, porém ele ressalta que esse sentimento nao deve
comprometer o dever ético e a autoridade do professor e que a pratica docente deve ser
alegre e respeitosa. mas também séria e rigorosa.

AT B Y
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Contribuicoes da
Pedagogia da Autonomia
para a Formacao Humana
Integral na Educacao
Profissional Tecnologica

A trajetoria da Educacdo Profissional no Brasil (EPT) revela-se como um campo de
constante disputa e luta entre projetos antagdnicos de sociedade. Ao longo de sua historia,
a Educacdo Profissional tem sido marcada por duas visdes distintas e conflitantes: de um
lado. a defesa de uma educacdo que desenvolva o ser humano em suas varias dimensoes,
formando sujeitos engajados com as mudancas sociais necessarias: de outro, a defesa de
uma formacdo meramente técnica e burocratica, destinada a suprir o mercado de trabalho
com a mdo de obra necessaria para o enriquecimento daqueles que detém os meios de

producéo.

Assim, por estar relacionada ao trabalho e ao ensino basico, ela tem sido marcada por um
dualismo historico. Em alguns momentos, ¢ entendida como uma extensdo do ensino
propedéutico, com o trabalho como eixo central na formacdo do ser humano enquanto ser
social. Em outros. € vista como uma simples capacitacdo externa aos interesses do sistema

produtivo.

A EPT deve focar no desenvolvimento global do individuo, indo além da transmisséo de
conhecimentos. habilidades e competéncias para o mercado de trabalho. E fundamental
ensinar o estudante a viver neste mundo complexo, exigindo uma formacdo

multidimensional do ser humano.

Essa modalidade de ensino deve ser inovadora ndo apenas como uma ferramenta
mercadologica, mas como um meio para que o estudante alcance sua plena realizacdo. O
trabalho deve ser entendido como um principio educativo, com uma perspectiva

emancipatoria que busca superar as dificuldades impostas pelo capitalismo.

Nesse contexto, alguns conceitos devem orientar as acdes docentes na EPT, principalmente
como pilares para o processo de ensino-aprendizagem especifico para a classe
trabalhadora e socialmente menos favorecida. Assim. a politecnia, a educacdo omnilateral.
a formacdo integral. o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio

pedagogico se apresentam como horizontes para a EPT.
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Principios Basicos da Formacdao Humana Integral

&

N
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&

&

Na EPT.

individuo

Educacdo Integral - ¢ uma educacdo voltada a uma formacido emancipadora do
individuo em sua plenitude onde a educacdo geral torne-se parte inseparavel da
Educacido Profissional em todos os campos onde se dda a preparacdo para o
trabalho que reforcaram a concepcio do ensino profissional sob o viés da
formacdo ampla ¢ humana, fundamental para a configuracio de uma sociedade

mais justa e igualitdria (Guara, 2000).

Educacio Omnilateral - abrange a educacio e a emancipacio humana em todos
os sentidos da vida em sociedade. agregando “todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu

pleno desenvolvimento historico “(Frigotto, 2015, p. 295).

Politecnia - fundamentada no pressuposto da omnilateralidade busca proporcionar
uma educacio que englobe aspectos praticos, tedricos e politicos. O objetivo &
formar individuos de maneira completa, abrangendo todas as dimensdes da vida

em seu processo formative (Souza Ianior, 2009).

Trabalho como Principio Educativo - se da pela articulagdo entre ciéncia,
tecnologia e cultura, de modo que o conhecimento se consolide de forma
interdisciplinar, coletiva e significativa, a fim de superar a dicotomia trabalho

manual/trabalho intelectual (Frigotto:; Ciavatta; Ramos, 2014).

Pesquisa como Principio Pedagdgico - uma ferramenta essencial para a producio
de conhecimento. Ela desperta a curiosidade e ingquietacdio nos estudantes,
proporciona uma visio ampla do mundo, das informacdes e dos saberes (Brasil,

2012).

esses conceitos consideram o

intelectual lidico

de forma multidimensional

Objetiva-se. assim. a formacdo humana de
maneira abrangente, com a conexfdo das
suas diversas dimensdes, como as
cognitivas, afetivas, éticas, sociais, liudicas,
estéticas, fisicas, biologicas, entre outras, a
fim de promover a transformacdo da
sociedade e o desenvolvimento pleno do

individuo (Guara, 2009).

cultural

% = estético
L)
e /=

@ afetivo

psicossocial

educacional
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Principios Norteadores da Educacao Profissional
Tecnolégica

Dentro da perspectiva politécnica da educacdo a EPT apresenta uma perspectiva de
integracdo curricular, visando a formacdo humana integral e tendo como principios
norteadores: o trabalho. ciéncia, cultura e tecnologia (Ciavatta: Ramos. 2012).

/ O Trabalho - tanto no sentido ontoldogico. como transformacdo da natureza

O inerente ao ser humano. quanto como principio educativo. proporciona uma
formacao integral que permite o acesso aos conhecimentos cientificos e fomenta a
reflexdo critica, sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento humano.

@ A Tecnologia - vista como uma extensao das capacidades humanas que transforma

a ciencia em forca produtiva.

A Ciencia - entendida como um conjunto de conhecimentos sistematizados
produzidos socialmente ao longo da historia.

@ A Cultura - resultante do esforco coletivo para conservar a vida humana e
consolidar uma organizacdo produtiva.
Outro aspecto relevante a ser considerado €
que os professores que atuam na EPT
precisam olhar suas praticas pedagogicas
como instrumentos essenciais para a
promocao da aprendizagem. Suas
abordagens devem ser concebidas néao
apenas como veiculos de transmissdo de
conhecimentos. mas como ferramentas
capazes de construir um curriculo que
integra os pilares do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia proporcionando
assim., uma formacdo integral para os
estudantes, conforme delineado por Ramos
(2010).
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Desta forma, a educacio se torna ndo apenas um meio de
transmissdo de saberes, mas um caminho para a emancipacio e a

formacdo de individuos capazes de contribuir para uma sociedade

\\I"/
/i'l\

mais justa.

E essencial refletirmos sobre a necessidade de incorporar os
ensinamentos da Pedagogia da Autonomia. na EPT. Essa
pedagogia pode transformar a educacdo em um verdadeiro

,@ instrumento de mudanca social, incentivando os estudantes a
a serem protagonistas de suas proprias historias e agentes de

transformacfo social.

Incorporar a Pedagogia da Autonomia na EPT implica fomentar
um ambiente educativo que valorize a autonomia, o pensamento
critico e a capacidade dos estudantes de se reconhecerem como
seres inacabados, sempre em processo de aprendizagem e

construcdo de conhecimento.

A Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire oferece contribuicdes
significativas para o processo de formacio humana integral. Em
uma fase de intenso desenvolvimento e construcdo de identidade,

especialmente para muitos jovens, a pratica docente baseada nos

ensinamentos de Freire se torna extremamente importante.

r

O objetivo & cultivar uma educacdo que
capacite os individuos a se tomarem
sujeitos emancipados, criativos e criticos.

Isso ndo apenas os capacita a compreender

sua realidade, mas, o que é ainda mais a0

.. . . . T+ iy
significativo, os capacita, a molda-la e i, v
transform a-la. PR |




A PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA NAS
PERCEPCOES DOS
ESTUDANTES SOBRE O
BOM PROFESSOR

Nesta sessfdo, serdao compartilhadas

reflexdes sobre as respostas dos
estudantes sobre o bom/boa professor/a

e sua pratica.

Embora Paulo Freire, em seus estudos,
n#o tenha tracado um perfil especifico do
que seria um bom professor, a pesquisa
de mestrado que originou este texto de
apoio buscou analisar se as exigéncias do

ensinar, conforme apresentadas em seu

livro  ‘Pedagogia da  Autonomia’,
ressoavam nas percepcdes dos
estudantes ao descreverem as

caracteristicas e as praticas de um bom

professor.

Para alcancar esse objetivo, foram

convidados 85 estudantes da sexta fase

dos cursos tecnicos integrados em

Edificagdes, Eletronica, Eletrotécnica,

Quimica e Saneamento do IFSC, Campus

Florianopolis, para participarem da
pesquisa.

Os estudantes foram incentivados a
escolher, de forma hipotética., um

professor ou professora de seu curso, seja
da area técnica ou da educacdo basica,
que considerassem um ‘bom
professor/a’, referindo-se a ele/a como

Professor(a) X.

Buscou-se estimular os estudantes a
questionar, analisar e avaliar as praticas
docentes mna Educacdo Profissional
Tecnologica, aproximando os professores
das percepcdes e caracteristicas descritas
pelos proprios estudantes.

Ademais, € importante considerar que a
obra Pedagogia da Autonomia como
anterior enfatiza a

vimos na secgdo

importdncia do dialogo, do respeito
mituo e da valorizacdo do conhecimento
prévio dos estudantes.

Ao  incentivar os  estudantes a

participarem ativamente do processo
educativo, o estudo contribuiu para a
formacfo de individuos mais conscientes,

criticos e comprometidos

com a

transformacédo social.

M
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Caracteristicas do Bom
Professor Segundo os
Estudantes

Os estudantes demonstraram entusiasmo
bom professor e o
consideram como aquele que se destaca

ao definir o

pela forma como ensina.

também, a

Reforcam,
importancia de aspectos
humanisticos e criticos na educacéio.
Essas definicdes giram em torno de
atitudes

conteido da matéria que leciona e do

de respeito, de dominio do

conhecimento amplo.

Pode-se perceber, entre as principais
definicdes apresentadas pelos estudantes,
algumas relacionadas com conhecimento,
didatica e relacionamento com os
estudantes, como: despertar o interesse,
incentivar o

provocar

dialogo. autonomia,

pensamento critico,
questionamentos, instigar o aprendizado,
que € amigo, compreensivel e que gosta

de ensinar.

Estas palavras refletem a importincia da
seguranca e competéncia profissional no
dominio do contetido e da generosidade,
imersos de valores humanos e éticos, que
Freire (1999) defende como essenciais
para o ato de ensinar. Dominar o
contetdo ndo significa ser dono do saber,
mas, sim, ter a

responsabilidade

seguranca,
ética e dimensdo
daquilo que soa a partir das palavras
ditas. Além disso, seguranca é nido temer
duvidas. E estimular perguntas e mediar
conflitos.

para a convivéncia pacifica em sociedade,

promover o relacionamento

principalmente com as diferencas, sejam
elas de qualquer natureza.
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CARACTERISTICAS
GERAIS

Explica muito Bem
Sabe se comunicar
Boa metodologia
Compreensivo
Dedicado

Calmo

Dinamico
Interativo

Presta ajuda
Linear

Transmite alegria
Incentivador

Boa oratdria

Boa didatica

Que tem dominio
Atencioso
Paciente
Descontraido
Carismatico
Acolhedor
Respeitoso
Gosta de ensinar
Conselheiro
Rigido
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Freire (1999, p. 28) mostra a relevancia do papel docente, enfatizando que “O professor
que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo”. N&o se transmite assim. apenas o ensino do
conteudo, mas incentiva-se no educando o agucar do pensar certo como um movimento

de conscientizac@o e transformacao.

Identificou-se o respeito aos saberes dos educandos, quando os estudantes reconhecem
qualidades como respeito e acolhimento. Indicam um professor que valoriza e respeita a
individualidade e o conhecimento prévio dos estudantes. Freire (1999) alerta que, se o

estudante ndo pode ser curioso. ele ndo consegue aprender.

Alem disso. ha o querer bem aos educandos. “ser amigo, carinhoso e ouvinte” demonstra
um desejo genuino pelo bem-estar dos estudantes. um valor essencial para Freire. Ele
reforca que *“a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade™ (Freire, 1999, p.

141). Assim. a afetividade permeia tanto o querer bem. quanto o compromisso docente.

0 que dizem os estudantes:

“Ensina muito bem, com calma e com clareza. E atencioso, dedicado e paciente” (E04).
“Boa didatica, explicacio clara e direta, oratoria ativa, sabe se comunicar com facilidade
com os alunos, transmite os conteidos de maneira simples. Mas o que mais destaca € a
nitidez de como gostava de dar aula. Ele sabia o conteundo. Mas além de saber, ele gostava
de ensinar. Um professor que era feliz lecionando™ (E14).

“H paciente, atencioso. alegre e, sobretudo “linear”. Ele da autonomia, acompanha a furma,
e dedica-se a ajudar a todos com a mesma atencdo e disposicdo, independentemente do
estudo do aluno. As aulas teoricas fluem muito bem. ele constantemente questiona o
entendimento da turma e volta a explicar se necessario” (E27).

“Flexivel. compreende os alunos, ele tem paciéncia. o metodo de ensino € favoravel aos
alunos. Sempre com calma e ajudando os que tém dificuldades. Atividades diferenciadas e
com recompensas. Alem de ter se tornado um bom amigo para toda a turma” (E48).
“Dedicado ao trabalho, acolhe os alunos, carinhoso e atencioso™ (E51).

“Muito acolhedor. pensa sempre no nosso bem-estar, com um jeito de ensinar leve e
tranquilo, busca sempre incluir os assuntos no nosso dia a dia. Nos da oportunidade de
opinar tanto sobre os assuntos quanto sobre as aulas em si” (ES5).

“Respeitoso, trata todos com igualdade, ele conversa com a gente, se preocupa com as
nossas opinides e com o nosso aprendizado, fazendo a aula se tomar leve e boa de
participar” (E92).

“Atencioso, divertido, aulas dindmicas, sempre aberto para ouvir a opinido dos alunos e
pulso firme para manter a ordem da turma” (E75).

“Compreensivo, tem muita paciéncia com os alunos, se preocupa com a situacdo dos

estudantes e as aulas sdo bem explicadas™ (E83).
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Metodologia e Recursos Didaticos
Utilizados

Para Freire, a metodologia diz respeito ao cuidado e a qualidade com que professores e
alunos se aproximam do objeto estudado. A metodologia auxilia na construgdo do
conhecimento a partir da inquietude, criatividade. investigacdo e participacdo ativa do
estudante. A pesquisa demonstrou que os estudantes valorizam professores que utilizam
metodologias diversificadas, como atividades em gmpo, aulas interativas e a relacfo teoria
pratica. o que esta diretamente relacionado a rigorosidade metodica descrita por Freire.

E importante nio confundir rigor metodolégico com a abordagem tradicional e rigida da
‘educacdo bancéaria’, que pode limitar e estagnar a aprendizagem. Nesta concepcdo, o
professor deposita seus saberes nos estudantes, que apenas acumulam informacdes sem
um engajamento critico ou compreensdo profunda. dando prioridade a transmisséo de
conhecimento sem se preocupar com a retencdo ou a aplicabilidade pratica dos
contendos.

Os estudantes reconhecem que seus professores ndo se limitam a ensinar contetdos, mas
também promovem uma aprendizagem critica, reflexiva e transformadora.

0 que dizem os estudantes:

“Atividades para estudar em casa. Passa informacdes para serem pesquisadas com
curiosidade™ (EO01).

“Usa a metodologia de apresentagdes e provas em dupla, onde podemos conversar sobre o
conteido e um ensina ao outro™ (E12).

“Sua metodologia pressupunha a participacdo dos alunos na sala, apartando-se do carater
meramente expositivo. Foram desenvolvidos debates, circulos de expressdo. momentos de
descontracdo, apresentacdo de filmes e outros recursos midiaticos populares e
principalmente aplicagdo pratica do conhecimento ministrado em sala de aula a realidade
sociocultural dos alunos™ (E19).

“Listas de exercicios, slides, questdes proprias e quadro. Ele ensina utilizando a teoria
expositiva, exercicios de fixacdo e laboratorio™ (E25).

“Aulas expositivas que dialogam com os slides para ensinar os conceitos tedricos.
Laboratorio e simulacdo para reforcar ateoria e pratica™ (E27).

“Explica detalhadamente e sem pressa desde varias perspectivas diferentes e ndo avanca
até todos os alunos entenderem o tema. emprega numerosos exercicios e utiliza objetos
fisicos para ajudar a compreender assuntos bastante teoricos™ (E37).

“Relaciona o contenido da aula com situagdes do cotidiano. Tem dominio sobre o contetido
e atraves de boas discussdes, nos faz compreender o assunto™ (E93).

“Aulas praticas e um oOtimo material didatico contendo bons resumos, exemplos,
cotidianos e noticias™ (E99).
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Conhecimentos e Experiéncias
Valorizadas

A escola deve se configurar como um lugar onde a participacio dos estudantes & ativa, e,
nesse contexto, o papel do professor & essencial para incentivar e valorizar essa
participacdo. Assim, os estudantes foram instigados a fornecer exemplos de quando o
professor valorizou os conhecimentos e experiéncias que trouxeram de fora da escola para
o IFSC.

Os estudantes demonstram que o bom professor elogia. incentiva a participagio ativa e
valoriza suas contribuicoes. Esses relatos se alinham com a viséo de Freire (1999) sobre a
importancia de incentivar o pensamento critico e a curiosidade dos estudantes. que visa
proporcionar um ambiente onde eles se sintam motivados a compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos prévios.

Os estudantes ressaltaram a importancia de professores que escutam, incentivam, aceitam
e aprendem junto com eles. Essas caracteristicas demonstram um respeito profundo pelos
saberes que os estudantes trazem de fora do ambiente escolar. em consonéncia com as
ideias de Freire, que defende que o professor deve valorizar a cultura e os conhecimentos
prévios dos estudantes como socialmente validos. Assim. podemos entender a importancia

dessa valorizacdo, como se 1€ nas falas dos estudantes:

0O que dizem os estudantes:

“0O professor sempre esta disposto a aprender coisas novas, mesmo que esse conhecimento
venha de um aluno™ (E39).

“0O professor demonstra interesse nas habilidades, pensamentos e também nos relatos dos
alunos. Entdo acabamos sentindo muito carinho por ele, assim nos sentindo valorizados”
(E42).

“Teve uma vez que falei da minha experiéncia onde apresentei meu conhecimento de ler
um Diagrama Unifilar e mostrar o quadro elétrico. O professor achou interessante e usou
como exemplo em sala de aula™ (E44).

“Trouxe uma curiosidade sobre um ponto de descarte correto de medicamentos para os
moradores do sul da ilha para complementar uma atividade de pesquisa que foi imposta e
fui parabenizado pela iniciativa, e apds isso houve uma troca de ideias™ (E57).

“Quando ele ouviu sobre a minha vida social e me convidou para participar de seu projeto
de iniciacdo cientifica™ (E90).

“Quando estdvamos falando da ditadura e holocausto, trouxe o que aprendi em um museu
sobre o contenido e tivemos uma conversa sobre o assunto. O professor complementou,
explicou e trouxe também o que lhe mostrei em fotos e textos que foram apresentados

nesse museu” (E82).
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Incentivo ao Pensamento Critico e a
Curiosidade

A Pedagogia da Autonomia valoriza o pensamento critico e a curiosidade. As respostas dos
estudantes evidenciam que o bom professor incentiva o pensamento critico, a curiosidade,
o dialogo, a reflexdo. a pesquisa e o respeito a autonomia. esses foram os aspectos
fundamentais observados. Essa abordagem € essencial para a construcao de uma educacao
que vai aléem da simples transmissdo de conhecimento e proporcione uma formacao

integral e critica.

O que dizem os estudantes:

“Trazendo assuntos polémicos que geram opinides diferentes e discussdes em sala de aula™
(E09).

“Ensina os dois “lados da moeda” para que o aluno consiga estruturar seus pensamentos
de maneira critica sobre determinado assunto™ (E0S8).

“O pensamento critico nao pode ser implantado nos moldes da otica discente e sim
incentivando de forma gradual e autonoma nas aulas ministradas. O professor apresentava
situacdes que continham dilemas éticos sobre as quais relatamos nossas solucdes depois
de aprendermos o conteido™ (E19).

“Com questionamentos e ensinando a sempre duvidar., buscar fontes diferentes e o mais
importante repassando um mindset de crescimento e ndo julgando as habilidades dos
alunos como algo imutavel” (E24).

“Ele constantemente enfatiza e encoraja a iniciativa propria e estudos em casa e isso gera
independéncia na minha percepcdo e gera responsabilidade em decorréncia disso. Como
ja enfatizado ele da bastante liberdade em sala de aula em tempos de resolucao de
exercicios e praticas” (E27).

“Muitas vezes o interesse e a curiosidade sdo gerados a partir de uma pergunta inteligente,
uma imagem atrativa, algum video, um instrumento relacionado ao contetido™ (E42).
“Trazendo informacdes do cotidiano e relacionando com o conteido dado, fazendo os
alunos pensarem além da caixa e ndo apenas no conteido em si” (E58).

“Disponibilizando materiais extras e fontes de pesquisa. Assim possibilitando que
possamos ir além do conteido mostrado em sala” (E75).

“Com perguntas. atividades participativas e de interpretacao. assim acabamos montando
nosso pensamento/opinido sobre determinado texto e duvidas sobre partes que nao
entendemos, instigando nossa curiosidade e vontade de entender e aprender mais™ (E82).
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Relacdo entre Liberdade e Autoridade
na Sala de Aula

A relacdo entre liberdade e autoridade na sala de aula foi outro aspecto questionado. Os
estudantes percebem como caracteristicas do bom professor a capacidade de dar espaco
para que possam expressar suas opinifes, manter uma relacdo mutua de respeito e
equilibrar a autoridade sem ser autoritirio. Freire defende que a educacido deve ser um
espaco de liberdade com responsabilidade. onde o educador exerce sua autoridade de

maneira justa e democratica.

Conforme a fala dos estudantes. pode-se perceber que elas revelam um equilibrio entre
liberdade e autoridade exercido pelo professor. Os estudantes valorizam um ambiente

onde a autonomia. o respeito. a competéncia. o dialogo e a afetividade coexistem.

0 que dizem os estudantes:

“Que temos espaco para dialogar sobre qualquer assunto. mas quando a furma passa dos
limites consegue dar um basta™ (E02).

“A relacdo de respeito deve ser cativada. O dialogo deve proceder de qualquer autoridade e
deve refletir o convivio mantido em vistas a pacificidade™ (E19).

“A autoridade e expressa pelo fato do professor ser ele mesmo. ser a autoridade para
propor a aula e etc. Mas a liberdade para nos expressarmos no sentido de opinido™ E20.
“E uma relacio baseada no respeito e ha certas linhas que quando cruzadas na aula,
sentimos “puxdes de orelhas™ (E24).

“Ele nos deixa livres para dar opinifo, para ir e vir, para conversar, porém sempre ha um
limite, entdo nos momentos em que € necessario o siléencio e a atencdo dos alunos, ele
exerce sua autoridade de maneira respeitosa™ (E42).

“Ele trata os alunos de maneira amorosa/simpatica. o que nos faz sentir seguros para ter
tal liberdade, mas sempre respeitando-o dentro de sala de aula™ (E51).

“Acho que a maioria dos alunos do campus tem um grande respeito por ele, entdo quando
ele passa algo na aula todos fazem o que ele ta pedindo sem medo de ser julgado ou
criticado™ (E94).

“O professor consegue impor respeito sem precisar necessariamente cobrar isso dos
alunos. A sua forma amorosa, respeitosa e pacifico dentro de sala ¢ o melhor exemplo de

autoridade e educacdo. tornando um ambiente de respeito mutuo” (E74).
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discriminacao e igualdade

'Discuss()es relacionadas ao preconceito,

|

Freire defende que a educacdo ¢ uma forma de transformacdo da realidade que nao &
neutra e nem indiferente, mas que tanto pode destruir a ideologia dominante. como
manté-la, e ressalta o quanto um determinado gesto do educador pode repercutir na vida
de um estudante e que a reflexdo sobre o assunto € necessaria. pois, segundo ele, ensinar
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de descriminacéo, sendo que e a
“pratica preconceituosa de raca. classe, género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia” (Freire, 1999, p. 39).

Os estudantes mencionaram que o professor valoriza e incentiva os debates e
questionamentos sobre preconceito, discriminacdo e igualdade, isso reflete a importancia
que Freire (1999) atribui ao dialogo. O processo de debater e questionar permite uma troca

de ideias que ¢é essencial para o desenvolvimento do pensamento critico.

0 que dizem os estudantes:

“Sim. provocando a pensar e refletir ainda mais para que possamos pensar e perceber
como ¢ arealidade em que vivemos” (E19).

“Sim, falando o que pode e ndo pode fazer” (E31).

“Nao incentiva as discussdes sobre essas questdes uma vez que néo faz parte do conteudo
da matéria, entretanto entende a importancia das mesmas™ (E38).

“Sim, trazendo debates e a necessidade de discussao™ (E41).

“Nao explicitamente, mas fazia questdo de sempre incluir todos os alunos, respeitando
suas decisdes e gostos pessoais™ (E43).

“Sim. mostrando que € errado e também trazendo noticias e acontecimentos da vida fora
da sala™ (ES58).

“Sim, normalmente ele traz com a matéria dele. com o contettdo, mostrando como era em
determinada época e hoje em dia e sempre foi aberto com os alunos sobre questdes
sociais” (E95).

“Sim, explicando como isso nao cabe mais em tempos atuais™ (E99).

“Sim, incentivando a participacao dos alunos nas rodas de conversa e oficinas do campus”
(E77).

“A professora e respeitosa a qualquer conceito gerado em sala de aula, respeitando e
apoiando causas contra a discriminacdo e dando apoio caso alguém precise” (ES85).
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. Educacao como Ato Ideolégico

Questionados sobre se o bom professor deve ajudar os estudantes a questionar a ideologia
vigente revelou que a maioria acredita que isso € fundamental para o desenvolvimento do
senso critico. Freire enfatiza que a educacdo nunca € neutra; ela € um ato politico e
ideologico que deve promover a reflexdao sobre questdes sociais e politicas.

Segundo o autor. todo educador deve ter uma reacao critica diante das ideologias e dos
discursos, para que néo seja ludibriado por eles e dessa forma adquirir qualidades que vao
virando sabedorias indispensaveis a sua pratica docente.

Nesse sentido, Freire (1999) defende que o professor deve promover a reflexao sem impor
suas proprias opinides, respeitando a autonomia dos estudantes, incluindo a compreensao
da ideologia vigente. Sendo importante que os estudantes formem suas proprias opinides
de maneira critica e autonoma. pois a educacdo € um meio de promover a conscientizacao

e a transformacao social.

O que dizem os estudantes:

“Sim, pois nossa sociedade € movida pela politica e afins sociais, ter uma educacao ou base
nesse sentido nos proporciona isso” (EO0S5).

“Acho que um professor pode dar sua opinido politica e ideologica, porém. acredito que
ndo deve tentar influenciar os alunos a segui-las tambem™ (E09).

“Sim, porque a realidade vigente e as contradicdes que a acompanham devem ser sempre
internalizadas no exercicio da catedra, mas devem ser trazidas de forma coletiva e
participativa” (E19).

“Sim. acredito que questionamentos sempre reforcam ou acabam mostrando falhas em
seus pensamentos. Te leva a um melhor desenvolvimento. fazendo com que o estudante
esteja mais aberto a debates™ (E18).

“Sim, pois muitas vezes no nosso cotidiano nem sempre debatemos sobre e muitas das
vezes € bom debatermos com professores que sabem do que estdo falando™ (E49).

“Sim, sem as reflexdes politicas e sociais entramos na fase adulta sem entender o mundo
ao nosso redor” (E99).

“Sim, independente de qual ideologia é questionada. o ato de refletir sobre € o que nos
possibilita formar nossa propria opinido. Isso ja € de extrema importancia principalmente
para o ambito politico ja que é desta forma que exercemos a cidadania™ (E83).
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Relacionamento com a Turma

Sobre o respeito como elemento importante na relacdio entre docentes e discentes, Freire
(1999) oferece uma reflexdo preciosa: “O clima de respeito que nasce de relacdes justas,
serias, humildes. generosas. em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se
assumem eticamente, autentica o carater formador do espaco pedagogico™ (p.90).

Nesse sentido Freire (1999) afirma que um professor amoroso, uma professora amorosa
ndo deixam de ter rigor em sua pratica pedagodgica. mas o que os diferencia daquele
professor rigido e autoritirio ¢ o dialogo.

A afirmacdo de Freire nfo sO0 apoia a importdncia do respeito mencionada pelos
estudantes como um fator que contribui para uma boa relacdo no ambiente escolar, mas,
também, valida as opinides dos estudantes, especialmente quando apontam que um bom
professor € aquele que sabe ouvir e valoriza as opinides dos estudantes. Isto & essencial
para o sucesso da vida escolar do estudante, pois como o proprio Freire (1981, p. 15)
assinalou, “ndo ha educacdo sem amor”. [...] “Quem ndo & capaz de amar 0s seres

inacabados nfo pode educar™.

O que dizem os estudantes:

“0O professor & amigo da turma” (E10).

“Além de boa didatica, para mim tem que ser uma boa pessoa, que ajuda e pensa nos
alunos e tem que ser uma pessoa legal” (E15).

“Amigavel e respeitoso. Nos momentos de descontracido, o professor me interrogava acerca
das minhas vivéncias académicas e pessoais, demonsirando interesse nessa conversa”
(E19).

“Quase uma figura paterna. Muitos estudantes demonstram grande carinho, inclusive fora
da aula™ (E18).

“Otima. todos se ddo muito com ele e o elogiam dentro e fora da sala de aula™ (E25).

“Ele € um amigo da turma, sendo querido mesmo fora de sala™ (E39).

“A relacdo & boa e proxima, mesmo com o professor nfdo dando mais aulas para a turma,
ainda o consideramos como um exemplo na area” (E48).

“E 6tima. nunca ouvi algo ruim dele, nem da minha turma ou de outras. Ele é conhecido
por ser um bom professor e um bom ser humano™ (E95).

“Uma relacio tranquila. onde todos tém acesso ao professor, de forma que o professor nio

¢ um ditador. Podendo os alunos se expressarem e o professor também e ambos serem
ouvidos™ (E77).
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' Influéncia da Formacao Académica

Quando questionados sobre a influéncia da formacdo académica na pratica docente., os
estudantes reconheceram que uma formacado robusta € importante. mas nao suficiente
para definir um bom professor. Na fala deles, a didatica, a empatia e a capacidade de se

comunicar de forma clara sdo tao ou mais importantes quanto o nivel de formacao.

O que dizem os estudantes:

Nao. claro que deve haver conhecimento, mas a parte mais importante € justamente
explicar e ser entendido com facilidade™ (E02).

“Acredito que nao, existem excelentes profissionais sem mestrado e doutorado™ (E09).

“Sim. por ter mais “conhecimentos™, mais anos de dedicacdo™ (E08).

“Sim, uma formacdo robusta implica numa melhor capacidade de articular temas
especificos e despertar o interesse no universo académico™ (E19).

“Sempre influencia, mas nado € sinébnimo de uma aula melhor. Muitos estagiarios
alcancaram resultados muito maiores que professores com doutorado™ (E18).

“Sim. pois contribuem com o conhecimento técnico, porém ndo adianta ter conhecimento
e nao saber explica-lo na pratica, nao ter jeito™ (E20).

“A formacao académica faz diferenca no conhecimento do professor, geralmente quando o
professor sobe mais sobre uma area especifica, ele se aprofunda mais na matéria. mas isso
nao € o que define se ele € bom” (E40)

“Sim. poréem ndo se o professor tem mestrado/doutorado e sim se ele tem uma
licenciatura. Porque muitos professores com mestrado ou doutorado nao sabem passar os
conhecimentos assim como um com licenciatura™ (E57).

“Sim, pois quanto mais aprendizado e confianca ele tem sobre o assunto, mais facil ele
transmite isso para nds” (E92).

“Nao. o que pode influenciar pode ser na parte do conhecimento, mas muito professor que
tem doutorado nao consegue dar uma aula tdo boa como um professor que tenha apenas
graduacao™ (E94).

“Em parte sim, um professor mais aprofundado no contetido tem maior bagagem para nos
ensinar, porém sua didatica nao depende cem por cento disso” (E74).

“Sim, mas as vezes até prejudica. O professor esquece que nao fizemos doutorado com ele
e explica de forma muito complexa™ (E80).

“Creio que sim, pois o conhecimento adquirido nessa formacdo € o que o ajuda a saber
compartilhar e ensinar o conteiido que ja sabe e o que ndo sabe, ele sabe como ir atras

para entender e aprender” (E81).
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Contribuicoes para a Formacao dos
Estudantes

Os estudantes destacaram que o bom professor contribui para sua formacdo nado apenas
académica, mas também humana. Eles mencionaram que essas contribuicdes vém por
meio de exemplos. motivacdo, acolhimento, conselhos. e pelo incentivo ao

desenvolvimento de uma visdo critica e ampla do mundo.

Essas percepcdes estdo em harmonia com o pensamento freireano de que ‘ensinar exige
querer bem aos educanos’. elas abrangem a preocupagcdo do professor com o

desenvolvimento dos estudantes. incluindo um olhar atento e humano.

Em ‘Pedagogia da Autonomia’, Freire destaca a discussao entre educacao e vida. Para ele,
os principios da educacdo estdo fundamentados nos principios que devem guiar a vida,
“educar para vida”, significa que o ato de educar deve ir aléem dos muros da escola e
abranger todos os aspectos da vida.

O que dizem os estudantes:

“Com conhecimentos e experiéncias fazem o bom profissional. mas os professores que
nos motivam sdo os mais importantes™ (E02).

“Ele abrange situacdes reais em sala de aula. Ele ira me ajudar a compreender diferente, ter
pensamento critico e desenvolvé-lo. Professores sado tao influentes como pais e
responsaveis. Sdo pessoas de grande significado para nos” (E14).

“Os ensinamentos que ele passa se tornam costumes que levamos pro resto da vida” (E15).
“Mais do que ensinar o conteudo. o bom professor ensina a aprender. Isto se carrega
durante toda a vida do aluno. auxiliando em diversas situacdes tanto académica como na
vida” (E24).

“Contribui diretamente, sua matéria € muito importante e os conhecimentos transmitidos
por ele serdo de suma importancia no futuro, além de que, como ele leciona bem, sua
matéria se mantera em minha memoria a longo prazo™ (E25).

“Como pessoa. olhar o mundo de outra forma™ (E53).

“Nos ensinando a conviver em sociedade e nos preparando para uma vida adulta™ (E92).
“Ele ensina a matéria, mas também ensina sobre a vida” (E93).

“Nao contribui apenas no ambito de curso técnico mas na nossa formacdo como seres
humanos. abrindo fronteiras para nosso bom convivio em sociedade e consequentemente

facilitando nosso desenvolvimento nas relacdes profissionais™ (E74).
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Ao trazer esse olhar freiriano para a EPT. este produto educacional teve por objetivo

reforcar a ideia de que a educagfdo é um processo de libertacdo. no qual professores e

estudantes, juntos. constroem conhecimentos que tém o poder de transformar a realidade.

Sendo que o uso da pedagogia freireana nfo apenas amplia o entendimento das praticas

docentes na EPT, mas, também,. ressalta a importdncia de uma educacio que valoriza a

autonomia, o dialogo e a participacdo ativa no processo de construcéo do conhecimento.

Essa perspectiva se alinha com a missdo da EPT como uma pratica verdadeiramente

politica e emancipatdria, que ndo se contenta em formar trabalhadores para o mercado,

mas que se compromete com a formacdo de sujeitos capazes de questionar., refletir e

transformar as estruturas sociais injustas.

Sendo assim, o livro ‘Pedagogia da Autonomia’ de Paulo Freire se mostra ndo so relevante,

mas essencial para a compreensao do que significa ser um bom professor nos dias de hoje,

especialmente dentro do contexto da EPT. que tem por objetivo formar individuos criticos.

conscientes e capazes de confribuir para a transformacéo de um mundo melhor.

Ao final destas reflexdes sobre
os saberes docentes para uma
pedagogia da autonomia na EPT .,
enfatizamos a necessidade de
um aprofundamente continue
na pritica educativa.

Nesse seatido, gostariameos de
proper aos professores a leitura
integral do livre “Pedagogia da
Autonomia: Saberes Necessanos
a Pritica Educativa® de Paule

Freire,

Este hivro ¢ um verdadeiro
deleite para educadores, ele
oferece wma base sdlida e
reflexiva para a coastrugio
de uma pritica pedagdgica
comprometida com a
transformacio  social e a
emancipagiio dos estudantes.
A leitwra desse cldssice
fieiriano sl wna
oportunidade valiosa para o
aprofundamento dos
conceitos abordados ao longe
deste texto de apoio ¢ para a
aplicagio  pritica  dos
principios discutidos.
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