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RESUMO

TOMAZELLI, Ana Lucia. Letras de Musica como instrumento pedagégico nas aulas
de inglés para formacgao critica de estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do
IFSC/Campus Floriandpolis. 2024. 254p. Dissertagao (Curso de Pds-Graduacgao stricto
sensu Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional)
— Instituto Federal de Santa Catarina, Florianépolis/SC, 2024.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT), na linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educagao Profissional e Tecnologica (EPT). Uma das propostas da EPT é
criar um espago educativo que estimule o pensamento critico e formacéao integral do
educando a partir da discussédo de temas e mediacado de informagdes importantes para a
formacéo do trabalhador e cidadao, visando a transformacéao social. No entanto, a criacédo
desses espacgos parece ser sub-explorada nas aulas de linguas estrangeiras nesse
contexto de formagao profissional, especialmente em cursos relacionados as areas mais
duras da ciéncia. Assim, esta pesquisa investiga o uso de letras de musica em inglés
como instrumento pedagogico na formacéao critica dos estudantes dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do IFSC/Campus Floriandpolis nas aulas de inglés e propde
um produto educacional na tipologia sequéncia didatica, usando a musica como
instrumento pedagdgico para a formacao de cidadaos criticos. A pesquisa, de natureza
aplicada, usou os procedimentos técnicos do estudo de caso. Os dados foram gerados
por meio de questionarios com os participantes: estudantes e a professora de inglés, do
produto educacional e das produgdes dos estudantes. O corpus de analise foi
categorizado e interpretado qualitativamente a luz do construto tedrico revisado para o
estudo. Os resultados do estudo indicaram que os estudantes evoluiram em sua
capacidade de analise critica das questdes sociais abordadas nas letras de musicas,
demonstrando um avango na compreensao de temas como pressoes sociais, diversidade
cultural, desigualdade e justica. O estudo também contribuiu para ampliar as discussoes
na area de pesquisa onde se insere e trouxe insights para o ensino de inglés na EPT.

Palavras-chave: Educacgdo Profissional e Tecnoldgica; Musica; Lingua Inglesa; Produto
Educacional.



ABSTRACT

TOMAZELLI, Ana Lucia. Letras de Musica como instrumento pedagégico nas aulas
de inglés para formacgao critica de estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do
IFSC/Campus Florianépolis. 2024. 254p. Dissertagao (Curso de Pos-Graduacéo stricto
sensu Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional)
— Instituto Federal de Santa Catarina, Florian6polis/SC, 2024.

This research is linked to the Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT) Program, in the research line of Educational
Practices in Vocational Education. One of the proposals of such education is to create
contexts that stimulate critical thinking and a holistic education of learners through the
discussion of important topics and the mediation of information crucial for the formation of
workers and citizens, aiming at social transformation. However, the creation of these
spaces seems to be underexplored in foreign language classes in this context of
professional education, especially in courses related to the more rigorous fields of science.
Thus, this research proposes to investigate the use of English song lyrics as a pedagogical
tool in the critical formation of students in Vocational Courses at IFSC/Campus
Florianopolis in English classes, and based on the results, to propose an educational
product in the form of a didactic sequence, using music as a pedagogical tool for the
formation of critical citizens. The research, applied in nature, used the technical
procedures of a case study. The data was generated through questionnaires with the
participant-students, an English teacher, the educational product designed for the study,
and students’ productions. The corpus was categorized and qualitatively interpreted in light
of the theoretical framework reviewed for this study. The results indicated that students
developed their ability to critically analyze social issues addressed in song lyrics,
demonstrating an improvement in their understanding of themes such as social pressures,
cultural diversity, inequality, and justice. The study also contributed to expanding
discussions in its research field, and provided insights for English language teaching in
Vocational Education.

Keywords: Vocational Education; Song Lyrics; English Language; Educational Product.
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PALAVRAS INICIAIS

Neste capitulo, apresento os caminhos percorridos que me conduziram ao
Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu em Educacéo Profissional e Tecnoldgica em
rede nacional - ProfEPT, bem como discorro acerca da minha trajetéria de vida pessoal,
académica e profissional’. Ademais, exponho as motivagbes e inquietacdes que

influenciaram a minha escolha pelo tema desta pesquisa.

A PESQUISADORA

Descendente de italianos, nasci e cresci na cidade de Erechim, no norte do Rio
Grande do Sul, com seus quase cem mil habitantes e apenas uma Universidade na
época. Filha de uma professora de filosofia e de um radialista, irma do meio de mais duas
irmas, sempre conquistamos as coisas com muita luta.

N&o compareci as aulas da pré-escola, visto que sempre fui muito timida e
introspectiva, caracteristica que me acompanha até hoje. Aos seis anos, aprendi a ler e a
escrever, e aos sete anos, a professora do segundo ano chamou a diretora da escola para
mostrar a redagao que eu havia escrito, apés um passeio com a turma. Aos oito anos,
precisei mudar do ensino particular para uma escola publica, onde permaneci até o oitavo
ano.

Ao longo da minha vida tive algumas paixdes, que compartilho com vocé, estimado

leitor:
Minha primeira paixao

Desde sempre sonhei em ser astrbnoma. Sempre fui fascinada pelo céu e a
imensiddo do universo, planetas, constelagdes, galaxias e nebulosas. Ficava horas

observando as estrelas, e ainda fico, nas noites de insbénia e de céu limpido. O sonho

' Por esses motivos, neste capitulo, fago uso da primeira pessoa do singular.
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ficou no papel, pois a realidade foi bastante dura, como para a grande maioria dos

brasileiros.
Minha sequnda paixao

Aos nove anos, gracas a uma bolsa de estudos na Escola de Belas Artes Osvaldo
Engel, comecei a estudar piano. Nos anos seguintes também tive aulas de violdo. A

musica, assim como a astronomia, sempre foram grandes paixdes.
Minha terceira paixao

Apos terminar o ensino médio, sem condi¢des financeiras de estudar na unica
universidade da cidade, na época, minha mae conseguiu pagar alguns anos de curso de
inglés para mim. A lingua inglesa é a minha terceira paixdo. Desde pequena eu tentava
aprender inglés decorando palavras aleatérias em um Michaelis surrado. Ter tido a
oportunidade de estudar em uma escola formal de lingua inglesa foi uma alegria sem

tamanho, aproveitei cada minuto, lia e relia os capitulos dos livros diversas vezes.

TRAJETORIA PROFISSIONAL E ACADEMICA

No inicio da minha trajetéria profissional, desempenhei diversas fungdes, tais como
ilustradora de obras literarias voltadas ao publico infantil, desenhista de box para
banheiros - incumbida ndo somente da execugdo dos desenhos em vidro, mas também
do atendimento ao publico e da limpeza dos banheiros - e professora horista em uma
escola de lingua inglesa, especificamente a YAZIGI. Contudo, insatisfeita com tal
realidade, dediquei-me a estudar para concursos publicos, sendo nomeada em processos
seletivos municipais, e posteriormente, federais.

No primeiro concurso, fui Agente de Fiscalizagdo de Tributos. No exercicio da
funcao, enfrentei desafios arduos, e deparei-me com ameacas por parte de comerciantes
que nao aceitavam serem cobrados. Amadureci da noite para o dia. Aquela pisciana
sonhadora, ingénua, achando que se exalasse amor o mundo iria retribuir, ndo existia

mais. Foram trés longos anos que terminaram com a minha segunda nomeagéo em um
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concurso. Dessa vez eu seria Agente Executivo Especializado, trabalharia durante trés
anos no Arquivo Histérico Municipal. Nesse periodo, adquiri conhecimentos em diversas
areas, como a restauragcdo de fotografias antigas, utilizando softwares de edigado de
imagens, além de técnicas em arquivologia, restauracdo de livros, transcricdo de
entrevistas, filmagem, fotografia, organizacédo de eventos, entre outros. O trabalho de
restauragao de fotografias foi particularmente emocionante devido ao seu resultado final.

Somente aos vinte e quatro anos de idade, com o apoio de uma bolsa de estudos
concedida pela prefeitura, tive a oportunidade de iniciar meus estudos universitarios na
URI - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes/Campus de
Erechim. A escolha do meu curso nao foi baseada em impulsos emocionais, mas sim em
uma necessidade pratica: precisava escolher um curso noturno que pudesse conciliar
com o trabalho. Optei pela Licenciatura em Letras - Portugués, Inglés e suas respectivas
Literaturas, pois tinha a opg¢do de dispensar a lingua inglesa através de uma prova de
proficiéncia, o que me permitiria concluir o curso em quatro anos. Foram anos dificeis e
cansativos, mas eu estava ciente de que o esforco valeria a pena. Na IX Feira do Livro de
Erechim, em 2008, fui premiada no Concurso Bota Amarela com a poesia “Se fosse
possivel”. A poesia era uma critica social.

Em busca de aprimoramento, em 2009, decidi realizar uma pés-graduagdo em
Supervisdo Pedagogica e Orientagdo Educacional. Posteriormente, em 2010, obtive
aprovagcdo em um concurso para Técnica em Assuntos Educacionais, cargo que
permaneco até hoje. Durante um periodo de mais de sete anos (2013 - 2020),
desempenhei minhas atividades na Assessoria de Gabinete da Diregdo do Campus
Florianépolis do IFSC, onde encontrei grande satisfagdo em meu trabalho. Foi a primeira
vez que pude trabalhar em uma atividade que me entusiasmava verdadeiramente e que
sentia-me parte integrante de um grupo acolhedor.

Fui aprovada em um mestrado académico em 2015, no entanto, ndo pude concluir,
devido a impossibilidade de conciliagdo com minhas atividades laborais e por nao
corresponder exatamente as minhas expectativas. Queria fazer um mestrado profissional,
assim que tivesse uma oportunidade. Quando tive conhecimento do Programa de

Mestrado ProfEPT fiquei encantada, uma vez que é voltado para capacitar profissionais
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para praticas inovadoras e transformadoras dos processos de trabalho, visando atender
as demandas sociais, econdmicas e organizacionais dos diversos setores da economia.
(IFES, 2019)

Minha motivagdo pessoal para investigar o tema da presente pesquisa é
impulsionada pela minha paixdo por duas areas distintas do conhecimento: musica e
inglés. Desde a infancia, elas tém sido essenciais na minha vida, contribuindo para a
formagado da minha identidade, moldando minha trajetéria e expandindo meus horizontes.
E foi a partir dessas paixdes que surgiu a ideia de investigar o uso de letras de musica em
inglés como instrumento pedagdgico para promover a formagao critica de estudantes.

Esta pesquisa representa uma oportunidade de aliar essas duas paixdées em um
estudo que possa trazer contribuicdes para a area, oferecer insights sobre como letras de
musica podem ser utilizadas para aprimorar a educagao e promover a formagao critica
dos estudantes, especialmente no contexto da EPT. Por meio desta pesquisa, espero,
além de contribuir para a educagdo de nosso pais, ainda realizar um projeto que me

permita explorar e compartilhar minhas paixdes pessoais.

O ProfEPT

O meu interesse em ingressar no Mestrado Profissional em Educagao Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT) decorre, primordialmente, de sua proposta, que objetiva tanto a
producdo de conhecimento como o desenvolvimento de produtos, e da sua abordagem
voltada para profissionais da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica. O
Programa tem como objetivo principal capacitar esses profissionais para atuarem nas
areas de ensino, gestdo e pesquisa, visando a melhoria dos processos educativos e de
gestao, bem como ao desenvolvimento de produtos educacionais inovadores que possam
contribuir para o aprimoramento do ensino, por meio da utilizacdo de solugdes
tecnoldgicas.

Quanto as areas de pesquisa, me identifiquei com a Linha de Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), uma vez que trata dos fundamentos das

praticas educativas e do desenvolvimento curricular na Educagédo Profissional e
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Tecnoldgica, em suas diversas formas de oferta, com foco nas estratégias transversais e
interdisciplinares, que possibilitem formacéao integral e significativa do estudante. (IFES,
2018).

Assim sendo, os desafios enfrentados pelo ProfEPT representam oportunidades
significativas na busca por estratégias que promovam ativamente a formagéo autbnoma,
emancipatodria e engajada, visando a construgao de individuos criticos e capazes de gerar
conhecimento.

E com grande prazer que o convido, estimado leitor, a ler o capitulo introdutério da
minha dissertacao de mestrado. Neste capitulo, vocé tera a oportunidade de compreender
o tema abordado, a problematica que me motivou a estuda-lo, os objetivos que pretendo

alcancgar, bem como a metodologia que utilizei para conduzir a pesquisa.
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1 INTRODUCAO A PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos o cenario geral da pesquisa. Esperamos que esta
introducédo seja uma porta de entrada para uma leitura instigante e interessante, e que
vocé se sinta motivado a continuar lendo para explorar as ideias, contribuicbes e

conclusdes que traremos.

1.1 O CENARIO

Conforme o artigo 2° da Resolugdo CNE/CP N°1/2021, “A Educacéo Profissional e
Tecnologica € modalidade educacional que perpassa todos os niveis da educagao
nacional, integrada as demais modalidades de educacgao e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia” (Brasil, 2021 p. 19). Por meio dela, é possivel
oportunizar a igualdade social por intermédio dos processos educacionais e profissionais.

De acordo com o documento base do Programa de Integracédo da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, do Ministério da
Educacao-MEC (2007, p. 47),

Ao mesmo tempo em que o trabalho se configura como principio educativo,
também se constitui como contexto econdmico (0 mundo do trabalho), que justifica
a formacgéao especifica para atividades diretamente produtivas. Nisso se assenta a
integragdo entre ensino médio e educagao profissional, garantindo-se uma base

unitaria de formacgao geral, gerando possibilidades de formagbes especificas.
(Brasil, 2007, p. 47)

Essa relacéo entre ensino médio e ensino profissional deve integrar em um mesmo
curriculo a formacéao plena do educando, possibilitando construgdes intelectuais de alto
nivel; a apropriacdo de conceitos necessarios para a intervengao consciente na realidade
e a compreensao do processo historico de construgdo do conhecimento. (Brasil, 2007).

Sobre o desenvolvimento do senso critico, a Nova Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) afirma que:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
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processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade. (Brasil, BNCC, 2018, p.463)

Dessa forma, o desenvolvimento do senso critico € uma das principais metas na
formacao do educando.

A BNCC, na area de Linguagens e suas Tecnologias, busca consolidar e ampliar as
aprendizagens nos componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica e Lingua
Inglesa. Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades
que |hes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes
simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que lhes
sejam significativas e relevantes para sua formacao integral. (Brasil, 2018). Segundo o

documento,

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na
participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias. (Brasil, 2018, p.471)

De acordo com Proenga e Fuini (2020) e Silva (2016), a musica estimula os
estudantes a questionar o que acontece ao seu redor, compartilhar suas experiéncias,
expressar 0os seus pontos de vista, estimulando/fomentando, assim, o pensamento, a
reflexdo e o posicionamento critico diante de temas que fazem parte do seu cotidiano.
Nesse sentido, acredita-se que letras de musica?, usadas como instrumento pedagogico
em aulas de inglés, podem criar espagos de aprendizagem significativos ndo apenas de
ensino e uso da lingua, mas também de formacé&o critica, cumprindo, assim, um dos
objetivos educativos da EPT: o desenvolvimento integral do educando.

No entanto, a literatura mais recente sinaliza que estudos sobre letras de musica
para a formacgao critica de estudantes sdo escassos, principalmente na EPT. Em
contrapartida, abundam estudos sobre o ensino de linguas estrangeiras para fins de
motivacdo, de ensino de gramatica, de pronuncia, entre outros; em suma, estudos cujo
foco é motivacional ou no ensino de algumas habilidades linguisticas na lingua

estrangeira.

2 Utiliza-se, neste estudo, a expresséo “letras de musica” como sindnimo de letras de cangdes.
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Assim, esta pesquisa, de natureza aplicada, usou os procedimentos técnicos do
estudo de caso, para investigar letras de musica em inglés como instrumento pedagdgico
na formagao da consciéncia critica de estudantes do ensino médio integrado, do Campus
Florianopolis/IFSC. Os dados foram gerados por meio de questionarios com os
participantes e da implementagdo e avaliagdo de um produto educacional, na tipologia
sequéncia didatica, desenvolvida para a pesquisa. Os dados gerados foram analisados
tendo como suporte tedrico-metodolégico a Analise de Conteudo (Bardin, 2011) e
interpretados qualitativamente a luz do suporte tedrico e estudos empiricos revisados para
o presente estudo.

Dessa forma, esperamos que tanto a pesquisa quanto o produto educacional
gerado a partir dela possam contribuir para a area de pesquisa em que este estudo se

insere e para a formagao critica do educando na EPT.

1.2 OBJETIVOS

Apresentaremos, a seguir, o objetivo geral e os objetivos especificos desta

pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é investigar o uso de letras de musica em inglés
como instrumento pedagdgico na formagado critica dos estudantes do ensino médio
integrado do Campus Florianépolis/IFSC.

A intervencédo pedagodgica para a pesquisa deu-se por meio da elaboragdo de um
produto educacional na tipologia uma sequéncia didatica, usando letras de musica como
instrumento pedagdgico para a formacgédo de cidadaos criticos. Buscou-se, através das
atividades de aprendizagem elaboradas para a sequéncia didatica, criar contextos
pedagdgicos (e de pesquisa) para que os educandos, ao mesmo tempo em que ampliam

seu conhecimento no idioma, participem ativamente das aulas, reflitam e discutam sobre
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o significado de letras de musica em inglés no e para o contexto social onde vivem. Como
afirma Freire (1996, p.13), ensinar “ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”. Isso significa que, além de
trabalhar conteudos de forma envolvente, interessante e motivadora, quem ensina deve
estimular os alunos a refletirem sobre questdes que impactam a formacdo de uma
sociedade mais justa e democratica.

Assim, para alcangar o objetivo geral do presente estudo, foram delineados os

seguintes objetivos especificos:

1.1.2 Objetivos especificos

a) Tragar o perfil do estudante e do professor participante do estudo;

b) Identificar a compreensdo dos participantes (estudantes e professora) sobre o
papel da lingua inglesa na formacgéao técnica integrada ao ensino médio;

c) ldentificar a percepgao dos participantes (estudantes e professora) sobre letras de
musica como instrumento pedagdgico para o ensino-aprendizagem de inglés;

d) Identificar a percepc¢ao dos participantes (estudantes e professora) sobre letras de
musica como instrumento pedagdgico de formacgao critica do estudante;

e) Potencializar a formagéo critica do estudante por meio da criagdo, implementacao

e avaliagao de um produto educacional.

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Apbs a busca por estudos voltados ao uso de letras de musica como instrumento
pedagégico em diferentes Bases de Dados (CAPES, SciELO e Google Scholar),
percebeu-se que ha diversos estudos sobre o uso da musica na aula de Lingua Inglesa;
em uns, o foco da pesquisa esta voltado para a musica como instrumento motivacional ou
para a aquisicdo de vocabulario; em outros, o foco estda no desenvolvimento de
habilidades linguisticas, e outros nas estratégias de aprendizagem (ver apéndice A).

Entretanto, no que se refere ao uso simultdneo de letras de musica como instrumento
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pedagdgico no ensino-aprendizagem do idioma e desenvolvimento do pensamento critico
na educacao basica, foi identificado apenas quatro publicacbes: Palacios e Chapetdn
(2014), Silva (2016), Bettoni e Campos (2019) e Proencga e Fuini (2020). E, no que se
refere a letras de musica como instrumento pedagdgico nas aulas de inglés para
formagéao critica de estudantes em Cursos Técnicos Integrados na area de Saneamento,
Eletrotécnica e Quimica em Institutos Federais (IFs), ndo foi identificada qualquer
publicacdo, o que abre espago para estudos nesse viés tematico e contexto.

Assim sendo, a pergunta que guia a presente pesquisa €: “O uso de letras de
musica como instrumento pedagdégico nas aulas de inglés fomenta a formacéao critica de
estudantes do ensino médio integrado as areas de Saneamento, Eletrotécnica e Quimica

do Campus Florianopolis/IFSC?”

1.4 JUSTIFICATIVA

Através desta pesquisa desvelamos percepg¢des de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras na formacgao técnica de nivel médio sob diferentes perspectivas:
institucional, docente e discente. Identificamos a percepgao dos participantes (estudantes
e a professora de lingua inglesa) sobre letras de musica como instrumento pedagdgico
para a formacao critica do estudante de areas técnicas integradas ao ensino médio.
Criamos um produto educacional, na tipologia sequéncia didatica, que potencializa a
formacgao critica desse estudante. Por fim, contribuimos, em alguma medida, para a
formacgdo integral do educando, oferecendo opgdes didatico-pedagdgicas que visam
contribuir para torna-lo um cidaddo autbnomo, questionador e transformador da
sociedade.

Nesse sentido, almejamos que este estudo subsidie novas pesquisas na Area de

Ensino, na Educagéo Profissional e Tecnoldgica — EPT e

os processos educativos em espagos formais e nao formais relacionados ao
mundo do trabalho e a produgdo de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, com vistas a integracdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da
Cultura e da Tecnologia, e ainda, os espagos educativos em suas dimensodes de
organizacgao e implementacdo, com um enfoque de atuagdo que objetiva promover
a mobilizagdo e a articulagdo de todas as condigbes materiais e humanas
necessarias para garantir a formacao integral do estudante. (IFES, 2018, n.p.)
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Contribuimos, também, para a Linha de Pesquisa de Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), uma vez que

trata dos fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na
Educacéo Profissional e Tecnolégica, em suas diversas formas de oferta, com foco
nas estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacao integral
e significativa do estudante. (IFES, 2018, n.p.)
Além disso, contribuimos com o Macroprojeto 1 - Propostas metodologicas e
recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, que

abriga projetos que trabalham as principais questées de ensino e de
aprendizagem na EPT, com foco em discussdes conceituais especificas,
metodologias e recursos apropriados para essas discussdes e elaboragédo e
experimentagcdo de propostas de ensino transformadoras em espacgos diversos.
(IFES, 2018, n.p.)
Esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos: Introducdo a Pesquisa;
Referencial Tedrico; Procedimentos Metodoldgicos; Analise Preliminar de Dados; Produto
Educacional; Andlise de Dados e Resultados.

Na sequéncia, apresentaremos o referencial teérico do estudo aqui proposto.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo se divide em trés secdes: a primeira dedicada as relacdes
conceituais da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), a segunda a abordagem

critica do ensino, e a terceira a estudos empiricos sobre o objeto da pesquisa.

2.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A caracteristica principal da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é a
qualificacdo do educando, preparando-o diretamente para ingressar no mundo do
trabalho. No entanto, ndo se entende aqui o trabalho apenas como algo repetitivo,
operacional e manual, desprovido de reflexdo - o que seria uma visao limitada - que leva a
sua desvalorizagao. O trabalho esta associado a transformagao da realidade por meio da
técnica.

A tecnologia € a ciéncia da técnica. Logo, trata-se do estudo e da sistematizagao
da técnica, com o objetivo de analisa-la e melhora-la. A leitura que o filésofo brasileiro
Alvaro Vieira Pinto faz da tecnologia na obra O Conceito de Tecnologia (2005)
diferencia-se de outras tantas que aparecem na literatura: em vez de enaltecer a
tecnologia, ele busca entendé-la de uma forma mais profunda e reflexiva.

O conceito de tecnologia, segundo Vieira Pinto (2005), refere-se ao homem dentro
do processo de hominizagado sob duas perspectivas: a primeira pela capacidade humana
de projetar; a segunda, pela formagdo de um ser social, condicdo fundamental para
produzir o que foi projetado. Do ponto de vista desses dois conceitos, o autor aponta o
conceito de filosofia da técnica, a qual se resume na arte de fazer algo novo. Assim
sendo, o autor ressalta a importancia da técnica como libertadora, destacando a
necessidade de o homem ser 0 agente do seu ambiente e da sua qualidade de vida.

O autor conceitua a tecnologia a partir de quatro acepgdes: i) como logos da

técnica, ou seja, a tecnologia como ciéncia da técnica, que tem como objeto de estudo a
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técnica; ii) como know how, isto é, a tecnologia equivale puramente a técnica; iii) como
conjunto de todas as técnicas de uma sociedade em determinada época; e iv) como
ideologizagcdo da tecnologia, ou seja, uma for¢ca capaz de fazer mudangas imensas na
sociedade, ou a crenga de que a técnica pode resolver tudo, ela faz o ser humano, em
vez de ser produto do ser humano. (Vieira Pinto, 2005)

A primeira acepgao diz respeito a tecnologia em seu sentido central, ou seja, “a
teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da técnica, abrangidas nesta ultima nogéao as
artes, as habilidades do fazer, as profissdes e, generalizadamente, os modos de produzir
alguma coisa” (Vieira Pinto, 2005, p. 221). No segundo sentido, a tecnologia aparece
como sindnimo de técnica, isto €, trata-se de uma linguagem de uso corrente, que nao
exige necessidade de precisdo conceitual. Ja no terceiro, refere-se ao grau de
desenvolvimento das forgas produtivas de uma sociedade em determinado periodo

histérico. Conforme Vieira Pinto (2005), ha duas interpretacdes:

Uma, legitima, quando o conceito retrata a gama de variedades diferentes de
operagbes e concepgdes tecnolégicas existentes de fato na sociedade
subdesenvolvida. Outra, ingénua e por isso nociva, a que desconhece a
diversidade da realidade tecnologica do mundo pobre e o define unilateralmente,
sinal infalivel de auséncia de compreensao dialética, ou pela lamentada rarefacéo
dos estagios altos, e consequentemente exigéncia exclusiva deles, ou pelo
excessivo peso atribuido aos niveis mais baixos, ignorando que se estes existem
com tal qualidade é porque, mesmo nessa faixa, ha outros relativamente
superiores. (Vieira Pinto, 2005, p. 339).

Por fim, na sua quarta acepgao, a tecnologia como ideologia da técnica, mescla
elementos da segunda e terceira acepgdes. Vieira Pinto evidencia que “toda tecnologia
transporta inevitavelmente um conteudo ideolégico” (Vieira Pinto, 2005, p. 320), ou seja, a
tecnologia como ideologizagéo da técnica.

Pode-se caracterizar o trabalho como o exercicio social da técnica. Se a Educagao
Profissional é a educacgéo para o trabalho e, considerando a Educagao Tecnoldgica como
educacgao para a Técnica, o trabalho sendo o exercicio social da técnica e a técnica uma
capacidade humana de se intervir qualificadamente no mundo para produzir a existéncia,
nao é possivel separar os termos.

E nesse sentido que a interdisciplinaridade entra com o propdsito de abandonar o

recurso tradicional teoria-pratica, e devolver a técnica os fazeres-saberes, tornando
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assim, a aprendizagem mais ampla e significativa, uma vez que os conhecimentos deixam

de ser tratados de forma separada para se tornarem complementares.

De acordo com o Documento da Area Ensino (Brasil, 2016) “a area de ensino &,

por defini¢cdo, interdisciplinar” (Brasil, 2016, p.17).

Nas propostas interdisciplinares trabalha-se com nova concepg¢do de divisdo do
saber, fortalecendo a interdependéncia entre as disciplinas, sua interagao,
comunicacdo de modo a buscar a integracdo do conhecimento num todo
significativo e em sintonia. (Brasil, 2016, p.17)

A ideia de construir pontes entre disciplinas ha tanto tempo estudadas

isoladamente pode trazer uma mudanga profunda no processo de ensino e

aprendizagem. Além disso, pode ser uma grande aliada na construgéo do senso critico e

de cidaddos mais conscientes. Sobre o exercicio consciente da cidadania, segundo

Saviani (2014),

Quando dizemos que queremos uma escola que prepare os individuos para o
exercicio da cidadania, estamos dizendo que queremos uma escola que forme
individuos autbnomos, capazes de iniciativa, o que implica que sejam
conhecedores da situagdo para poderem tomar decisdes, interferindo ativamente
na vida social. Tudo isso é reforgado pelo acréscimo do adjetivo “consciente”, pois
a expressao legal “exercicio consciente da cidadania” sugere o objetivo educativo
de formar cidadaos ativos, autdbnomos, criticos e transformadores. (Saviani, 2014,
p. 15)

Dessa forma, fica evidenciado que a formacgao profissional deve estar articulada

com a formagado humana e intelectual do educando, uma vez que lhe permite também

emancipar-se, contribuindo para sua autonomia e formagao integral.

A formagao

integral visa ao desenvolvimento completo do educando,

possibilitando-lhe a emancipacao intelectual. De acordo com Ciavatta (2005),

A formagéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela
divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
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sociedade politica. Formagado que, neste sentido, supbe a compreensdo das
relagbes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (Ciavatta, 2005, p. 2)

Conforme Carneiro (2020), no contexto da proposta integrada, “as defini¢des
voltadas a selecao dos conteudos adquire uma configuragcdo complexa, tendo em vista a
necessidade de articular organicamente os eixos da cultura, ciéncia e trabalho visando a
promover a formagao omnilateral dos sujeitos”. (Carneiro, 2020, p. 82)

Sobre o processo de escolarizagao, o autor defende que:

Nao pode ser resumido a simples transmissao dos conhecimentos e habilidades
técnicas que atendam as exigéncias dos setores produtivos da economia e do
mercado de trabalho (educagéo tecnicista), sendo essa, infelizmente, a tbnica que
ainda prevalece nos discursos voltados ao futuro da educacgdo brasileira. Nessa
perspectiva, enfatizamos que o foco do processo escolar necessita, sem
concessoes, estar voltado integralmente ao desenvolvimento individual e coletivo
(social) dos seres humanos. (Carneiro, 2020, p. 83)

Para Ramos (2008), a analise do conceito de integracdo possui trés sentidos que
se complementam: omnilateral (sentido filosdéfico); indissociabilidade entre educacgao
profissional e educacgéo basica; e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade.

No sentido filoséfico, a educacéo integrada expressa uma percepgao de “formacéao
humana, com base na integracédo de todas as dimensdes da vida no processo formativo.”

(Ramos, 2008, p.3). Conforme a autora,

O primeiro sentido da integragdo ainda nao considera a forma ou se a formagao é
geral ou profissionalizante. O primeiro sentido da integragao pode orientar tanto a
educagao basica quanto a educagao superior. A integragédo, no primeiro sentido,
possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integragdo das
dimensbdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas
dimensbes sao o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como
realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econdmica
(sentido histérico associado ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.
(Ramos, 2008, p.3)
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Para a autora, um dos desafios da integracdo € exprimir uma concepgao de
formagdo humana, baseada na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
formativo, referindo-se a formagado omnilateral dos sujeitos, a qual pode ser trabalhada
tanto no Ensino Médio quanto na Educacdo Profissional, uma vez que integram as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura (Ramos, 2008). Para a autora, “A forma
integrada de oferta do ensino médio com a educagao profissional, caso nao esteja
sustentada por uma concepgao de formacdo omnilateral, € extremamente fragil e nao
lograria mais do que suas finalidades formais” (Ramos, 2008, p.13).

Segundo Ramos, o propdsito de integragao defendida deve “possibilitar as pessoas
compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica” (Ramos, 2008,
p.20).

Sob essa perspectiva, os conteddos de ensino ndo tém fins em si mesmos nem se
limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contelidos de
ensino sao conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriagao histérica da
realidade material e social pelo homem. (Ramos, 2008, p.20)

A proposta de integragdo visa vincular conhecimentos gerais e especificos no
percurso formativo em sua totalidade, a fim de que os conteudos néo sejam isolados ou
restritos ao mercado de trabalho. A integragcéo coloca as disciplinas e cursos isolados em
uma perspectiva relacional, integrando saberes escolares e cotidianos, indo ao encontro
da concepc¢ao de desenvolvimento emancipatério do educando na EPT.

Na subseg¢do que segue, adentra-se um pouco mais na EPT, apresentando os

principios dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

2.1.1 Principios dos Institutos Federais de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia

De acordo com Pacheco (2020), os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia representam, além da expansdo da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), o estabelecimento de novos paradigmas fundamentados na Politecnia, conceito
central do pensamento pedagdgico que toma o trabalho como principio educativo
(Saviani, 2003).
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Na proposta dos Institutos Federais, agregar formagcao académica a preparagao
para o trabalho e debater os principios das tecnologias a ele concernentes geram
elementos essenciais para a definicdo de um proposito especifico para a estrutura
curricular da Educacdo Profissional e Tecnologica: “Busca superar a matriz
Universidade/Escola Técnica, que corresponde a um estado hierarquizado do
conhecimento, combinado com a estratificacao das classes sociais, ou seja, Universidade

para a elite e escola técnica para os trabalhadores” (Pacheco, 2015, p.14).

O que se propde é uma formagéo contextualizada, banhada de conhecimentos,
principios e valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos de
vida mais dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, é
um dos objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientagdo pedagdgica
deve recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formagéo profissional mais abrangente e
flexivel, com menos énfase na formacao para oficios e mais na compreensao do
mundo do trabalho e em uma participacdo qualitativamente superior nele.
(Pacheco, 2015, p.14)

Quanto aos principios educativos dos Institutos Federais, conforme Pacheco
(2020), estao: a formagao humana integral, o trabalho enquanto principio educativo, a
pratica social como fonte de conhecimento, a indissociabilidade entre todas as dimensbes
do processo educativo.

A formagao humana integral objetiva formar o cidadao capaz de compreender qual
0 seu papel nos processos produtivos. “Trata de superar a divisdo dos seres humanos
entre 0os que pensam e os que trabalham, produzida pela divisdo social do trabalho”
(Pacheco, 2020, p.11).

[...] ndo se trata de ignorar a dimensao do trabalho enquanto pratica econémica
destinada a sobrevivéncia do homem e a produgdo de riquezas, mas de
entendé-lo em sua dimensao ontolégica e como pratica social. [...] quanto maior a
compreensao desta dindmica econémica e social, melhores condi¢des de interferir
neste processo histérico o trabalhador tera. O homem é um ser histérico, agindo
dentro de determinadas circunstancias e condicionado em sua agao por estas e
pela cultura da época. Um dos papéis da educacéao é além de possibilitar o acesso
aos conhecimentos especificos, promover a reflexao critica sobre os padrdes
culturais vigentes e as formas de desenvolvimento progressista das forgas
produtivas, possibilitando o estabelecimento de relagbes sociais cada vez mais
justas e igualitarias. (Pacheco, 2015, p.31)
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Segundo o autor, “a formacdo humana omnilateral inclui o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a educacgao esportiva ou fisica. A educagao humanistica é parte inseparavel da
educacéo técnica e tecnoldgica, em todos os campos em que se da a preparagao para o
trabalho” (Pacheco, 2020, p.12).

A Educacao Integral é a identidade fundante dos Institutos Federais. “Supera a
Educacdo tradicional que propde educagdo geral de qualidade para as classes

dominantes e formacgao profissional para os trabalhadores, separando teoria e pratica,
ciéncia e tecnologia, pensar e fazer” (Pacheco, 2020, p.12).

Sobre a omnilateralidade, respaldado pelos pensamentos de Marx, Manacorda
(2007) a relaciona, além do desenvolvimento total do ser, ao desenvolvimento cientifico
das forgcas produtivas. Para que o individuo se desenvolva em sua plenitude faz-se
necessario o desenvolvimento de sua base material e espiritual, que, por sua vez,
proporciona apropriar-se da riqueza produzida e satisfazer seus prazeres. Logo, conclui
que:

A omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade de
capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho. (Manacorda, 2007, p. 89-90).

Conforme Ciavatta (2005), a aspiragao socialista de omnilateralidade, centra-se na
formagdo do ser humano em sua totalidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica e
tecnolégica. Sob esse ponto de vista, evita-se que a elaboragao do trabalho se reduza a
seus aspectos operacionais sem o conhecimento contido em suas origens cientificas e
técnicas e sua competéncia historica e social. A formagédo omnilateral visa, portanto, a
integracao da educacgao, do trabalho produtivo e da vida social.

O trabalho enquanto principio educativo, “parte indissociavel da formacdo humana
integral, busca superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
incorporando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo” (Pacheco, 2020, p.13).

[...] ao se inserir no processo produtivo o homem desenvolve sua compreenséo

deste e do mundo, produzindo novos conhecimentos. O curriculo integrado
organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de
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modo que os conceitos sejam apreendidos como sistema de rela¢cdes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar/compreender. (Pacheco, 2015, p.30)

O trabalho é a base da existéncia humana e do proprio processo de civilizagao.
Através do trabalho, os humanos conhecem e dominam a esséncia das coisas e do
mundo, e desenvolvem novos conhecimentos e tecnologias. Nesse sentido, para
Pacheco:

O trabalho torna o homem um ser singular, que ao exercé-lo buscando sua
subsisténcia encontra nele uma fonte de descobertas, conhecimento e de
desenvolvimento das forgas produtivas, elemento dinamizador das transformagées
econOmicas, sociais e politicas. Enquanto fonte de conhecimentos, ele permite
compreender os processos geradores do mesmo, a divisdo social, a formagao das

classes, a apropriacdo e desapropriagdo dos saberes, assim como das riquezas
produzidas coletivamente, mas apropriadas privadamente. (Pacheco, 2020, p.14)

Quanto a pratica social como fonte de conhecimentos, consoante Pacheco (2020),
o conhecimento esta relacionado a natureza social humana e seu desenvolvimento
historico, ou seja, praticas sociais e lutas entre classes e hierarquias sociais e sua
incorporacdo ao processo de producdo. Todo conhecimento tem um ponto de vista
ideoldgico, que é determinado pela posi¢do do individuo na estrutura de classes da
sociedade. Além das atividades produtivas, as praticas sociais incluem luta social, vida
politica, vida cultural, vida cientifica e outras atividades da vida em sociedade.

Por fim, a indissociabilidade entre todas as dimensbes do processo educativo:
ensino, pesquisa e extensao. Para Pacheco (2020), o ensino, a pesquisa e a extensao
sdo partes do mesmo sistema, uma vez que, de forma isolada, ndo cumprem suas
finalidades. Através da integracdo dialética une-se teoria e pratica, elementos
constitutivos da produgdo do conhecimento. “N&o é possivel, portanto, estabelecer
hierarquia ou precedéncia entre estas dimensbes das atividades produtoras do
conhecimento”. (Pacheco, 2020, p.18)

A universidade classica vé o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo como trés
dimensoes distintas da sua missao histérica. Na verdade, o processo educativo é
uma totalidade que se da ao longo da vida e que na Universidade ou no Instituto

Federal pode para fins metodoldgicos enfatizar uma destas trés dimensbdes, mas
séo parte do mesmo processo indissociavel. (Pacheco, 2020, p.18)
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O desafio da escola, segundo o autor (2020), é transformar informagcao em
conhecimento, tendo em vista que nao existe hierarquia de saberes, mas saberes
diferentes. Para Pacheco (2020), as universidades estabeleceram uma divisédo entre o
saber académico e o saber popular e o papel dos Institutos Federais € quebrar essa
barreira. Assim, o curriculo integrado, que veremos na proxima subsecdo, pode
possibilitar a redugcdo de barreiras, uma vez que ele desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem e organiza o conhecimento de modo a oferecer uma educagao que

contemple todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade humana.

2.1.2 O Ensino Médio Integrado e o Curriculo Integrado

Através do Decreto N° 5.154/2004, foram estabelecidas as bases regulatorias para
a implementacdo de uma formacdo integrada nas instituicbes de ensino, definindo trés

modalidades distintas: integrada, concomitante e subsequente:

§ 10 A articulacédo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituigdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde
a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagégicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.
(Brasil, 2014, n.p.)
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No que concerne a forma concomitante, em que a formagao técnica ocorre
paralelamente ao ensino médio, mas em curriculos e em estabelecimentos de ensino
distintos, Ramos considera que a “concomitancia s6 faz sentido quando as redes de
ensino nao tém condicbes de oferecer o ensino médio integrado, mas sempre como
transicdo e ndo como opgao definitiva”. (Ramos, 2008, p.13)

Na forma subsequente, a educagao profissional consiste na educagao continuada,
de modo que o estudante que tenha concluido o ensino médio nao profissionalizante
possa ainda ter uma formacao profissional ou se atualizar. No entanto, “ela ndo se
confunde com uma alternativa compensatéria ao ensino superior’. (Ramos, 2008, p.13)

A forma integrada de oferta do ensino médio com a educacéo profissional, se ndo
for apoiada por um conceito de formagao omnilateral, se torna fragil e ndo conquista mais
do que suas finalidades formais. Ramos (2008) acresce que:

E preciso dizer que identificamos essa forma como aquela que corresponde as
necessidades e aos direitos dos trabalhadores, pelo fato de admitir a realizagédo de

um unico curso com duracdo de, pelo menos, 4 anos, possibilitando, ao final,
concluséo da educacgao basica e da educacao profissional. (Ramos, 2008, p.13)

Ramos (2008) ainda salienta que:

[...] a forma integrada de oferta do ensino médio com a educagéo profissional
obedece a algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de
conhecimentos gerais e especificos; construcdo do conhecimento pela mediagéo
do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominagdo dos
trabalhadores e construir a emancipacdo — formagdo de dirigentes. Sob esses
principios, € importante compreender que o ensino médio é a etapa da educagao
basica em que a relagdo entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia; e é a
etapa biopsicologica e social de seus estudantes em que ocorre o planejamento e
a necessidade de inser¢gao no mundo do trabalho, no mundo adulto. Disto decorre
0 compromisso com a necessidade dos jovens e adultos de terem a formacéao
profissional mediada pelo conhecimento. (Ramos, 2008, p.14).

A educacao profissional integrada a educagao de nivel médio surge com a intengao
de unir as duas vertentes do trabalho: manual e intelectual, teoria e pratica, visando ao
desenvolvimento da dimenséao intelectual e a emancipagao da classe trabalhadora. Para

Machado (2009), a integracdo € uma oportunidade para as escolas de ensino médio
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renovarem e inovarem em processos de ensino e de aprendizagem “a partir da

concepgao e implementagédo de curriculos de qualidade superior” (Machado, 2009, p.1).

Segundo a autora,

[...] Propostas e projetos pedagdgicos comprometidos com a articulagéo criativa
das dimensbdes do fazer, do pensar e do sentir como base de formacgédo de
personalidades criticas e transformadoras; que promovam o despertar do olhar
critico, a arte de problematizar e de deslindar os dilemas apresentados por
situagdes ambivalentes ou por contradicbes e que favoregcam o processo
afirmativo da prépria identidade dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem,
alunos e professores (Machado, 2009, p. 1).

No que se refere ao ensino médio integrado ao ensino técnico, Ciavatta (2005)

concorda com Gramsci (1981):

Queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da educacao
profissional em todos os campos onde se da a preparacao para o trabalho: seja
nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo inicial,
como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos
(Gramsci, 1981 apud Ciavatta, 2005, p. 2)

Conforme Ramos (2010), a definicdo de integracédo ndo deve se restringir ao ato de

somar curriculos, mas sim englobar as esferas da formagdo humana atrelada ao processo

de desenvolvimento cultural e tecnoldgico, relacionado aos processos de trabalho e

ensino, criando, assim, mais uma possibilidade para o educando construir seu projeto de

vida.

N&o se trata de somar curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio
e as habilitagdes profissionais, mas sim de relacionar internamente a organizagao
curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A
construcdo dessas relagdes tem como mediagdes o trabalho, a produgdo do
conhecimento cientifico e a cultura. (Ramos, 2010, p. 51-52).

Araujo (2014) observa que é preciso considerar que o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas integradoras depende de solugdes ético-politicas. Ou seja,
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[...] a definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com as mesmas €& condicdo para a concretizacdo do projeto de
ensino integrado, sem o que esta proposta pode ser reduzida a um modismo
pedagogico vazio de significado politico de transformagéo. (Araujo, 2014, p.12)

Para Frigotto e Araujo (2018), a efetividade de um curriculo integrado depende, em
grande parte, da contextualizagdo no ambiente educacional, que considera diferentes
aspectos da vida e das praticas sociais do educando, entendendo-o como objeto de sua
formacgdo. Contextualizar trata-se, portanto, de construir conhecimento, definindo-o
histérica e socialmente, estabelecendo um didlogo com a pratica social e com o

desenvolvimento politico dos trabalhadores.

Assumimos o ensino integrado como uma proposta ndo apenas para 0 ensino
profissional. O ensino integrado é um projeto que traz um conteudo
politico-pedagdgico engajado, comprometido com agdes formativas integradoras
(em oposigcao as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagodgicas, professores e alunos, principalmente. (Frigotto; Araujo, 2018,
p.251).

[...] praticas pedagdgicas que se querem integradoras, orientadas pela ideia de
emancipac¢ao social e de desenvolvimento da autonomia e da capacidade criativa
dos estudantes, cumprem melhor ou pior suas finalidades quanto mais articuladas
aos projetos da classe trabalhadora e de suas organizagbes, quanto mais abarcar
a dindmica das relagdes sociais. Afinal, a pratica pedagodgica ultrapassa o espago
escolar. (Frigotto; Araujo, 2018, p.264).

Ainda segundo Frigotto e Araujo (2018), a interdisciplinaridade é a principal
metodologia para apoiar a pratica educativa e o processo de ensino e aprendizagem
dentro de uma estrutura curricular integrada. Frisam, os autores, que ‘A
interdisciplinaridade, compreendida como o principio da maxima exploragdo das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites, mas, acima de tudo,
como o principio da diversidade e da criatividade” (Frigotto; Araujo, 2018, p.259).

Por fim, acreditamos que o sucesso de uma proposta curricular integrada se baseia
na reflexdo coletiva das disciplinas gerais e técnicas, bem como das perspectivas
profissionais e humanas que se pretende formar, além de despertar o olhar critico,

assunto que passamos a discutir na préxima secao.
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2.2 A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA E A TEORIA CRITICA

As teorias da aprendizagem procuram investigar, sistematizar e propor solugoes
relacionadas ao campo do aprendizado humano. Elas sdo o alicerce teérico que dao
suporte as acdes dos professores e, consequentemente, impulsionam a formacao de
sujeitos que saibam viver e produzir em um mundo em constante mudanca. Na
concepgao sociointeracionista, a aprendizagem é entendida como dinamica, processual e
considera o conhecimento prévio que o estudante traz consigo para o contexto de
ensino-aprendizagem.

Seu principal mentor é Vygotsky. Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), nascido
na Bielo-Russia, graduado em Direito, Filosofia e Histéria, realizou diversas pesquisas na
area do desenvolvimento humano e do papel das relacbes sociais nesse processo.
Vygotsky interessou-se por compreender os mecanismos psicologicos mais complexos.
Trouxe para o campo da Psicologia a nogao de homem histérico que se constitui
enquanto sujeito a partir das relagées que estabelece com outros homens. (Oliveira,
1997).

A Teoria Sociocultural desenvolvida por Vygotsky, segundo Oliveira (2010),
interessa a varias areas de conhecimento entre elas podemos citar a psicologia e a
educacgao, tendo em vista que buscou, juntamente com seus colaboradores Luria e
Leontiev, “reunir, num mesmo modelo explicativo, mecanismos cerebrais subjacentes ao
funcionamento psicolégico, como o desenvolvimento do individuo e da espécie humana,
ao longo de um processo socio-historico” (Oliveira, 2010, p.13).

Conforme a autora, para Vygotsky, € no meio social que ocorre a interagdo com o
outro, fato que ocorre desde o nascimento, e é condicdo essencial para o
desenvolvimento humano. O desenvolvimento humano, na perspectiva de Oliveira (2010,
p. 58), € “em parte, definido pelos processos de maturagdo do organismo individual,
pertencente a espécie humana, mas € a aprendizagem que possibilita o despertar dos
processos internos de desenvolvimento [...]". Em outras palavras, a maturacdao do ser
humano ocorre naturalmente, a exemplo da succdo, da capacidade de enxergar;

entretanto, a aprendizagem ocorre por meio da interagdo com outro ser humano mais
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experiente. Conforme Vygotsky (2007, p. 23), nesse processo, a fala tem papel
fundamental para o desenvolvimento cognitivo da crianga, e o processo de mediagao, por
sua vez, permite a evolugdo da fala desta. Ou seja, sdo processos imbricados e
interdependentes. Nas palavras de Oliveira (2010, p. 28), a mediagcado é “o processo de
intervengcao de um elemento intermediario numa relacao”.

Ainda segundo Vygotsky (2007), existem dois tipos de mediadores, os instrumentos
e os signos. Por instrumento entende-se o elemento que media o trabalho e o objeto de
trabalho, sdo elementos externos ao individuo, facilitadores do trabalho humano, “[0]
machado, por exemplo, corta mais e melhor do que a mao humana; a vasilha permite
armazenamento de agua. O instrumento é feito ou buscado especialmente para certo
objetivo” (Oliveira, 2010, p. 31). Logo, os instrumentos tém como propdsito auxiliar a
relacdo homem-mundo. Ja os signos séo elementos mediadores que representam algo e
objetivam auxiliar o armazenamento de informacdes, séo representagdes de algo.

De acordo com Oliveira (1997), sao os instrumentos técnicos e os sistemas de
signos, construidos historicamente, que fazem a mediagdo dos seres humanos entre si e
o mundo. Dessa forma, entende-se que a relacdo do homem com o mundo nao € uma
relacdo direta, mas mediada por instrumentos auxiliares da atividade humana, e a
capacidade de criar essas ferramentas é exclusiva do homem.

Conforme a autora,

Vygotsky trabalha com a fun¢cdo mediadora dos instrumentos e dos signos na

atividade humana, fazendo uma analogia entre o papel dos instrumentos de
trabalho na transformagdo e no controle da natureza e o papel dos signos como
instrumentos psicolégicos, ferramentas auxiliares no controle da atividade
psicolégica. (Oliveira, 1997, p.36).

E complementa explicando que “os signos aparecem como marcas externas, que

fornecem um suporte concreto para a agao do homem no mundo”. (Oliveira, 1997, p.36).

Ao longo da histéria da espécie humana — em que o surgimento do trabalho
propicia o desenvolvimento da atividade coletiva, das relagdes sociais e do uso de
instrumentos —, as representagbes da realidade tém se articulado em sistemas
simbdlicos. Isto é, os signos ndo se mantém como marcas externas isoladas,
referentes a objetos avulsos, nem como simbolos usados por individuos
particulares. Passam a ser signos compartilhados pelo conjunto dos membros do
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grupo social, permitindo a comunicagao entre os individuos e o aprimoramento da
interacao social. (Oliveira, 1997, p.36).

Na perspectiva de Vygotsky, o conceito de mediacdo é central para o
desenvolvimento e aprendizado humano. Nos dizeres de Oliveira: “mediagdo, em termos
genéricos, é o processo de intervengcdo de um elemento intermediario numa relagao; a
relacao deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (Oliveira,
1997, p.26).

A autora também frisa que

[...] o processo de mediagcéo, por meio de instrumentos e signos, € fundamental
para o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediagdo € um processo essencial para tornar
possivel as atividades psicoloégicas voluntarias, intencionais, controladas pelo

préprio individuo. (Oliveira, 1997, p.33).

Segundo Vygotsky (1998), é por meio da mediagao de instrumentos que se da a
linguagem, e é por meio da linguagem que ocorre a aprendizagem. Nessa perspectiva,

para o autor:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que da
origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece
quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem. (Vygotsky, 1998, p. 33)

Portanto, entende-se que a fala orienta a atividade humana e essa comunicagéo
torna-se tao internalizada que o individuo a utiliza para guiar sua aprendizagem.

Para Vygotsky, “[a] invencdo e o0 uso de signos como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicolégico (lembrar, comparar, relatar, escolher, etc.) é
analoga a invencado e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicologico”

(Vygotsky, 1998, p.70). E adiciona que:

O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira analoga ao
papel de um instrumento no trabalho. Mas essa analogia, como qualquer outra,
ndo implica uma identidade desses conceitos similares. Nao devemos esperar
encontrar muitas semelhangas entre os instrumentos e aqueles meios de
adaptacao que chamamos signos. E, mais ainda, além dos aspectos similares e
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comuns partilhados pelos dois tipos de atividade, vemos diferengas fundamentais.
(Vygotsky, 1998, p.70).

Como vimos, a mediagao € central para a aprendizagem da linguagem, mas é
também central para a formagcédo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), também
conhecida como Zona de Desenvolvimento. Vygotsky conceitua a ZPD, também

conhecida como Zona de Desenvolvimento Potencial, da seguinte forma:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob orientagcdo de um
adulto ou em colaboragdao com companheiros mais capazes. (Vygotsky, 1998, p.
112)

O autor considera a ZPD essencial na educacdo. Conforme afirma Oliveira (1997),
para Vygotsky, ndo s6 a interagdo aluno-professor € importante, mas também a interacao
aluno-aluno, pois essa relagdo provoca intervengées no desenvolvimento uma vez que a
crianga mais avangada em determinado conteudo pode também funcionar como
mediadora de novos conhecimentos.

Oliveira (1997) destaca que

O Unico bom ensino, afirma Vygotsky, €& aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Os procedimentos regulares que ocorrem na escola -
demonstragéo, assisténcia, fornecimento de pistas, instrugdes - sdo fundamentais

na promoc¢ao do “bom ensino”. (Oliveira, 1997, p. 62. Aspas no original).

Assim sendo, o conceito de mediacdo proposto por Vygotsky pode auxiliar o
professor a propor atividades de aprendizagem (como instrumentos de mediagao),
visando desenvolver a formagéao critica do estudante. Nessa perspectiva, os profissionais
da educacao poderdo desenvolver atividades que visem a elevacdo do nivel de
desenvolvimento cognitivo dos educandos, possibilitando-lhes a condicdo de se
reconhecerem como sujeitos conscientes de sua realidade social e, portanto,

responsaveis por sua transformacgao.
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Segundo Oliveira (1997), a teoria de Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento
cognitivo € uma construgdo social que ocorre em um contexto cultural e historico
especifico. Nesse contexto, o conceito de "scaffolding" emerge como uma estratégia para
o ser humano avangar sua compreensao e resolugao de problemas.

O scaffolding (andaimento em portugués) € uma acgdo pedagdgica que visa
fornecer um suporte temporario e personalizado ao aprendiz, de forma a ajuda-lo a
alcancar niveis mais elevados de aprendizagem e compreensao. O termo foi criado pelo
psicologo educacional Jerome Bruner na década de 1960, publicado por Wood, Bruner e
Ross, no periodico “Journal of Child Psychology and Psychiatry”, em 1976.

De acordo com Oliveira (1997), o scaffolding € um processo em que o adulto
oferece suporte temporario e estruturado para o aprendiz, a fim de ajuda-lo a realizar uma
tarefa ou alcangar um objetivo que, de outra forma, seria muito dificil ou impossivel de
realizar sozinho. Essa estratégia € baseada na ideia de que o adulto fornece um
"andaime" para a crianga, ou seja, um suporte temporario que a ajuda a alcangar niveis
mais altos de compreensao e desempenho.

Segundo Oliveira (1997), o scaffolding pode envolver varias estratégias, como
fornecer pistas ou dicas, fazer perguntas orientadoras, demonstrar como fazer uma tarefa
ou oferecer feedback especifico e construtivo. Essas estratégias sdo adaptadas as
necessidades e ao nivel de compreensdo do educando, de modo que ele possa progredir
gradualmente em diregcdo a um nivel mais avangado de habilidade ou compreensao. No
entanto, € importante notar que o scaffolding ndo deve ser visto como um processo linear
e unidirecional, mas como um processo dinamico e interativo, em que o adulto e o
aprendiz trabalham juntos para construir o conhecimento e a compreenséao.

A aplicagdo dos conceitos Vygotskianos e de scaffolding aqui revisados passa a
ser essencial no processo de revisao critica do papel da escola/professor e de sua
responsabilidade na formagédo e construgdo da subjetividade dos educandos, cuja
constatacdo vai ao encontro do pensamento de Paulo Freire e Dermeval Saviani, que

veremos na sequéncia.
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2.2.1 A busca por uma educacgao transformadora

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), educador e filésofo brasileiro, é
considerado um dos principais tedricos da educacdo do mundo. Ao refletir sobre a
educacao, Freire evidencia também sua visao do homem. Para o autor (1979), o homem
€ um ser inacabado, em constante transformacio, em busca permanente em si mesmo e
em comunhdo com os outros. Logo, “o saber se faz através de uma superagéo constante.
O saber superado ja € uma ignorancia.” (Freire, 1979, p.15).

Para Freire (Freire, 1979, p.15), o homem é um ser capaz de relacionar-se, “de
projetar-se nos outros; de transcender”’, evitando a adaptacdo e acomodacido e
estimulando a transformacgao constante por meio de relacdes reflexivas. Uma educacéao
que restringe os educandos a um plano pessoal os impede de criar e de ter uma
consciéncia critica, o que permitiria ao homem transformar a sua realidade. (Freire, 1979,
p.15).

Na perspectiva do autor,

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusao
do homem. A educacdo é mais auténtica quanto mais desenvolve este impeto
ontolégico de criar. A educagdo deve ser desinibidora e nado restritiva. E
necessario darmos oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos.
Caso contrario domesticamos, o que significa a negagdo da educagédo. Um
educador que restringe os educandos a um plano pessoal impede-os de criar.
Muitos acham que o aluno deve repetir o que o professor diz na classe. Isto
significa tomar o sujeito como instrumento. O desenvolvimento de uma
consciéncia critica que permite ao homem transformar a realidade se faz cada vez
mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao
respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os espagos geograficos
e vao fazendo histéria pela sua propria atividade criadora. (Freire, 1979, p.17).

Assim, o verdadeiro trabalho pedagdgico nao significa imposicédo do educador aos
demais. “Se atua desta forma [...], esta trabalhando de maneira contraditoria, isto €,
manipulando; adapta-se somente a agdo domesticadora do homem que, em lugar de
liberta-lo, o prende”. (Freire, 1979, p. 26).
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A educacgao vista como um processo cujo unico propésito é facilitar o acesso ao
conhecimento, ja era definida por Freire (2005) como 'bancaria’, no sentido de que os

professores depositam saberes na mente dos educandos.

[...] a educagéo [bancaria] se torna um ato de depositar, em que os educandos séo
os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o
educador faz “comunicados” e depésitos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da
educagao, em que a unica margem de agao que se oferece aos educandos € a de
receberem os depdésitos, guarda-los e arquiva-los. (Freire, 2005, p. 37).

Dessa forma, ndo ha espacgo para reflexdo, nem para a criatividade e ndo ha
transformacdo. Nessa perspectiva, Freire (1979) salienta que a conscientizagédo e
mudanga sao possiveis a partir de uma educagao pautada no diadlogo, que respeita a
histéria de vida do educando, estimulando-o para que ele seja capaz de refletir sobre sua
prépria realidade e transformar o mundo em que vive, ou seja, atuando de forma critica
sobre essa realidade e ndo apenas submisso ou passivo a ela.

O autor ainda explica que ha estados da consciéncia humana que evoluem até
alcancar a consciéncia critica. O primeiro estado da consciéncia € a intransitividade, na
qual se produz uma consciéncia magica, acritica, superficial (Freire, 1979). Com as
mudancas sociais, essa consciéncia transforma-se em transitiva, mas ainda ingénua.
Com o processo de conscientizagdo, objetiva-se alcangar o segundo estagio de
consciéncia, a consciéncia transitivo-critica. Para que se torne critica, € necessario um
processo educativo de conscientizagcdo por meio de um trabalho de promogao e
criticizacao. (Freire, 1979, p. 21).

Freire (1979) enumera dez caracteristicas da consciéncia critica, a saber:

1. Anseio de profundidade na andlise de problemas. Nao se satisfaz com as
aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida de meios para a analise do problema.
2. Reconhece que a realidade é mutavel. 3. Substitui situagcdes ou explicagdes
magicas por principios auténticos de causalidade. 4. Procura verificar ou testar as
descobertas. Esta sempre disposta as revisdes. 5. Ao se deparar com um fato, faz
o possivel para livrar-se de preconceitos. Nao somente na captagdo, mas também
na analise e na resposta. 6. Repele posi¢des quietistas. E intensamente inquieta.
Torna-se mais critica quarteto (sic) mais reconhece em sua quietude a inquietude,
e vice-versa. Sabe que € na medida que é e nao pelo que parece. O essencial
para parecer algo é ser algo; € a base da autenticidade. 7. Repele toda
transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita a delegacdo das
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mesmas. 8. E indagadora, investiga, forga, choca. 9. Ama o dialogo, nutre-se dele.
10. Face ao novo, nao repele o velho por ser velho, nem aceita o novo por ser
novo, mas aceita-os na medida em que sao validos. (Freire, 1979, p. 22).

Ademais, outra convicgao Freiriana de destaque consiste em que a mudancga é
possivel, pois assim como o homem, o mundo se encontra em constante transformacao.
‘O mundo ndo é. O mundo esta sendo” (Freire, 1998, p. 40). No contexto de que a
mudanga é possivel, o educador ndo deve apenas constatar o que esta ocorrendo, mas

também intervir. Conforme o autor,

Nao sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. [...]
Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. (Freire, 1998, p. 40).

O autor complementa dizendo que a suposta neutralidade ndo é possivel para
aqueles que buscam o caminho do criticismo, “seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o
matematico, ou o pensador da educagao. Ninguém pode estar no mundo, com o0 mundo e
com os outros de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas”. (Freire, 1998, p. 40).

O que se busca, portanto, € o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
construida através do dialogo entre educador e educando, incentivando assim uma agao
transformadora, em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. E nesse viés que

Saviani desenvolve a Pedagogia Historico-Critica, que veremos a seguir.

2.2.2 A pedagogia histérico-critica e a formagao de um sujeito consciente

Dermeval Saviani é professor, fildsofo e pedagogo brasileiro. E professor emérito
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), professor emérito do CNPq e
coordenador geral do grupo de estudos e pesquisas "Histéria, Sociedade e Educagao no

Brasil" (HISTEDBR), tendo recebido o titulo de "Doutor Honoris Causa" da Universidade
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Federal da Paraiba (UFPB), da Universidade Tiradentes de Sergipe, e da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

Saviani € o idealizador da teoria denominada ‘Pedagogia Histérico-Critica’, a qual
defende que o educando possa compreender e participar da sociedade de forma critica,
superando a visao de senso comum, e, além disso, visa superar as teorias pedagodgicas

existentes até entdo. Para o autor,

A pedagogia histérico-critica surgiu no inicio dos anos de 1980 como uma
resposta a necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de
superagdo dos limites tanto das pedagogias nao criticas, representadas pelas
concepgdes tradicional, escolanovista e tecnicista, como das Vvisbes
critico-reprodutivistas, expressas na teoria da escola como aparelho ideoldgico do
Estado, na teoria da reproducéo e na teoria da escola dualista. (Saviani, 2011, p.
15).

De inicio, a terminologia ‘histérico-critica’ foi denominada ‘pedagogia dialética’, no
entanto, em virtude de apresentar variadas conotacgoes, foi alterada, “pois o outro termo -
pedagogia dialética - vinha revelando-se um tanto genérico e passivel de diferentes
interpretacdes”. (Saviani, 2011, p. 75)

Além disso,

[...] a nomenclatura histdrico-critica, por ndo ser muito corrente, provoca a
curiosidade dos ouvintes, criando a oportunidade de se explicar o seu significado.
A outra denominagdo, por sua vez, acaba sendo entendida segundo os
pressupostos de cada um e, consequentemente, é possivel que, em lugar de se
adquirir clareza, instale-se uma certa confuséo a respeito. (Saviani, 2011, p. 75)

Nas palavras do autor:

[...] Cunhei, entdo, a expressdo “concepgao histérico-critica”, na qual eu procurava
reter o carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais que a visao
reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimenséao histérica que o reprodutivismo
perde de vista. Os criticos-reprodutivistas tém dificuldade em dar conta das
contradicbes exatamente porque elas se explicitam no movimento histérico.
(Saviani, 2011, p. 61)
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A Pedagogia Histérico-Critica pode ser considerada uma pedagogia
contra-hegeménica, que propde a transformagdo social por meio da socializagdo do
conhecimento produzido historicamente pela humanidade. Em outros termos, para

Saviani, a pedagogia historico-critica é:

o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta viséo
da pedagogia histoérico-critica € o materialismo histérico, ou seja, a compreensao
da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagao das condigdes
materiais da existéncia humana. (Saviani, 2011, p. 76).

O autor ainda destaca que a pedagogia tradicional € mecanicista, a-historica ou
simplesmente critica-reprodutivista, uma vez que mantém o educando na forma passiva e
acritica, formando seres somente capazes de reproduzir as relagdes sociais. A pedagogia
histérico-critica surgiu da necessidade de refutar a falta de consciéncia historico-social
das acdes pedagogicas praticadas no Brasil.

De forma cronologica, Saviani (2011, p. 61) costuma “situar o ano de 1979 como
um marco da configuragdo mais clara da concepgao histérico-critica,” enquanto
coordenou a primeira turma de doutorado da PUC-SP e quando “o problema de abordar
dialeticamente a educagdo comegou a ser discutido mais ampla e coletivamente”.
(Saviani, 2011, p. 61).

Nesse momento, enfatiza o autor, os esforcos deixaram de ser individuais,

isolados, para assumirem expressao coletiva. E explicita:

Quanto ao surgimento da pedagogia histérico-critica, devemos distinguir duas
coisas: de um lado, a emergéncia de um movimento pedagdgico; e, de outro, a
escolha da nomenclatura. Enquanto movimento pedagdgico, veio responder a
necessidade de encontrar alternativa a pedagogia dominante. Sua formacao
ocorre no final da década de 1970. Uma das marcas da década de 1970 foi o
desenvolvimento das analises criticas da educagdo. Isso correspondia a uma
necessidade historica, especialmente no caso brasileiro, onde tinhamos que fazer
a critica da pedagogia oficial, evidenciando o seu carater reprodutor. Mas era um
movimento que n&o estava vinculado apenas a situagao brasileira. Era um
movimento de carater internacional, cujas teorias foram elaboradas no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970 [...]. (Saviani, 2011, p.110).
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Em um primeiro momento, “a educacéao brasileira desenvolveu-se, principalmente,
por influéncia da pedagogia catélica (a pedagogia tradicional de orientagao religiosa), com
os jesuitas, que, praticamente, exerceram o monopolio da educagao até 1759.” (Saviani,
2011, p.76). Posteriormente, “tenta-se desencadear uma interpretacdo da questado
educacional a luz da pedagogia tradicional leiga, ou seja, pedagogia inspirada no
liberalismo classico”, (Saviani, 2011, p.76), de influéncia iluminista.

No inicio do século XX, torna-se forte a influéncia da Escola Nova, até que, na

década de 1960, esta comeca a apresentar sinais de crise, conforme destaca o autor,

[...] delineando-se uma outra tendéncia que eu chamo de pedagogia tecnicista.
Essa pedagogia acaba impondo-se, a partir de 1969 - depois da Lei n. 5.540, que
reestruturou o ensino superior, destacando-se nesse quadro o Parecer n. 252/69,
que reformulou o curso de pedagogia. Nessa reformulagdo, a influéncia tecnicista
ja esta bem presente. O curso é organizado mais a base de formagao de técnicos
e de habilitagbes profissionais e reflui aquela formagéao basica, formagao geral,
que era a marca anterior do curso de pedagogia. Em 1971, vem a Lei n. 5.692,
com a tentativa de profissionalizagdo universal do ensino de 20 grau. A influéncia
tecnicista, entdo, impde-se; € na década de 1970 que o regime militar tenta
implantar uma orientagdo pedagdgica inspirada na assessoria americana, através
dos acordos MEC-Usaid, centrada nas ideias de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, que s&o as caracteristicas basicas da chamada pedagogia
tecnicista. (Saviani, 2011, p.77)

Ao longo da década de 1970, inicia-se a analise dos modelos de ensino que n&o
promovem a criticidade, como a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista. Assim, a pedagogia histérico-critica surge como uma nova possibilidade diante

dos métodos educacionais prevalecentes no Brasil. Nos dizeres de Saviani,

A passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histérica para uma visédo
critico-dialética, portanto histérico-critica, da educacgao, é o que quero traduzir com
a expressao pedagogia historico-critica. Essa formulagédo envolve a necessidade
de se compreender a educacgdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto
de referéncia, cujo compromisso, seja a transformagédo da sociedade e nao sua
manutengio, a sua perpetuacao. Esse é o sentido basico da expressao pedagogia
histérico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepgao dialética da
histéria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a educagao escolar tal
como ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestagdo presente
como resultado de um longo processo de transformacgao historica. (Saviani, 2011,
p.80)
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Nessa mesma perspectiva, outro importante nome da Pedagogia Historico-Critica é
Gasparin, que propde a transposic¢ao didatica dessa pedagogia para a sala de aula, como

veremeos.

2.2.3 Uma Didatica para a Pedagogia Histoérico-Critica

Em sua obra “Didatica para a Pedagogia Histérica-Critica” (2012), Jodo Luiz
Gasparin descreve uma didatica apoiada nas trés fases do meétodo dialético de
construcdo do conhecimento escolar: pratica, teoria, pratica, partindo do nivel de
desenvolvimento atual dos estudantes. Trabalha na zona de desenvolvimento imediato
(zona de desenvolvimento proximal ou potencial), chegando a um novo nivel de
desenvolvimento atual (desenvolvimento real) baseado na teoria sociocultural de Vygotsky
e na pedagogia histérico-critica de Saviani, apresentando cinco passos para o
desenvolvimento de uma pratica pedagoégica fundamentada na concepgao metodoldgica
dialética do conhecimento. Esses passos metodologicos consistem em: pratica social
inicial, problematizagao, instrumentalizagdo, catarse e pratica social final.

O primeiro passo, a pratica social, significa o saber que os estudantes ja possuem
sobre determinado conteudo, a expressdo da vida concreta e particular deles, ou seja,
parte dos conhecimentos prévios e experiéncias cotidianas do educando para abordar o
conteudo a ser ensinado com o objetivo de estabelecer uma relagdo deste com a
realidade. A pratica social inicial do conteudo € um momento de conscientizagcao do que
ocorre na sociedade em relagéo ao toépico trabalhado. Nessa fase os estudantes possuem
uma visao geral da realidade, porque ainda nao relacionam o conhecimento com a
experiéncia pedagogica. Conforme a concepgao historico-critica e histérico cultural, o
desenvolvimento e aprendizagem necessita de uma pratica mediadora para possibilitar
um nivel mais elevado de desenvolvimento (nivel potencial de desenvolvimento). O papel
do professor nesse sentido é de mediador.

A esse respeito, Gasparin (2012) refere que

O primeiro passo do método caracteriza-se por uma preparagao, uma mobilizagao
do aluno para a construgdo do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da
realidade, um contato inicial com o tema a ser estudado [...] Uma das formas para
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motivar os alunos & conhecer sua pratica social imediata a respeito do conteido
curricular proposto (Gasparin, 2012, p.13).

Em outras palavras, o professor deve apresentar os conteudos a serem
trabalhados, explicitar os objetivos, dialogar com os alunos sobre os conteudos, buscar
verificar qual o dominio que ja possuem e que uso fazem deles na pratica social cotidiana.
De acordo com a teoria de Vygotsky, esse estagio € o nivel de desenvolvimento atual, no
qual o educando age de forma autbnoma, resolvendo atividades por conta propria. Além
da explicitagcdo do que os estudantes ja sabem sobre o tema, nessa primeira etapa, o
professor deve dar oportunidade para os alunos demonstrarem suas indagacgbes e
curiosidades. Conforme Gasparin (2012 p. 24), “este € o0 momento em que, a partir da
realidade vivenciada, os alunos desafiam a si mesmos e ao professor a irem além do
proposto, do conhecido, do programado. E um convite a ultrapassar o cotidiano, o
imediato, o aparente”.

O segundo passo corresponde a problematizacdo. Nessa fase sao levantadas
situagdes-problema que estimulam o raciocinio do estudante, elaborando questdes
desafiadoras, a partir das dimensdes do conteudo mais apropriadas para o
desenvolvimento do trabalho. As dimensdes podem ser: conceitual, cientifica, social,
histérica, politica, cultural, econdmica, filosdfica, religiosa, moral, ética, estética, legal,
afetiva, operacional, etc.

Consoante Gasparin (2012), essa etapa representa um desafio para os professores

e educandos, uma vez que:

Para o professor implica uma nova maneira de estudar e preparar o que sera
trabalhado com os alunos: o conteddo é submetido a dimensdes e
questionamentos que exigem do mestre uma reestruturagao do conhecimento que
ja domina. O contetdo é entendido como uma construgao histérica, ndo natural,
portanto, uma construgdo social historicizada para responder as necessidades
humanas. (Gasparin, 2012, p. 46).

Ademais, essa fase compreende dois aspectos fundamentais: discussao entre os
alunos sobre o tema estudado e explicitacdo das questdes que serado respondidas na fase

de instrumentalizagao.
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A instrumentalizacdo, o terceiro passo, refere-se a efetiva elaboracdo da
aprendizagem, através da apresentacdo sistematica dos conteudos por parte do
professor, na busca por solucionar as questdes levantadas na etapa anterior. De acordo
com o autor, essa fase “é o caminho pelo o qual o conteudo sistematizado € posto a
disposicdo dos alunos para que os assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construgao pessoal e profissional”. (Gasparin, 2012, p.
51).

Nesse ponto, o conhecimento n&do é adquirido de forma direta nem automatica,
mas se realiza por meio da mediacdo do professor. E nessa fase que cabe ao professor
planejar as agbes com vistas a efetivacdo do processo de aprendizagem e a construgéo
do conhecimento cientifico. Assim, o papel do professor mediador é relacionar e
estabelecer a ligacao entre os conteudos cientificos e cotidianos. Os conteudos devem
ser desenvolvidos de forma contextualizada em diferentes areas do conhecimento,
permitindo que os alunos compreendam a construgao histérica de cada conteudo e as
relagdes sociais que ele contém. A unidade e a interdisciplinaridade devem ser buscadas
para possibilitar um olhar critico sobre a realidade em suas diversas dimensdes.

Conforme Gasparin (2012),

o trabalho do professor como mediador consiste em dinamizar, através das ac¢des
previstas e dos recursos selecionados, os processos mentais dos alunos para que
se apropriem dos conteudos cientificos em suas diversas dimensdes, buscando
alcancar os objetivos propostos. (Gasparin, 2012 p. 127).

Esse estagio, onde o papel do professor é fundamental para a aprendizagem, na
teoria Vygotskyana, corresponde & zona de desenvolvimento proximal ou potencial. E o
momento em que se efetiva com maior énfase a mediagédo docente.

O quarto passo € a catarse, que € o momento da efetiva aprendizagem. Gasparin
define catarse como “a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o
educando chegou, marcando sua nova posigao em relagdo ao conteudo e a forma de sua
construgao social e reconstrugdo na escola” (Gasparin, 2012, p.124). Dessa forma, nesse
ponto, o educando deve ser capaz de compreender as questdes levantadas de forma

mais coerente e elaborada. Ele deve ser capaz de localizar e entender os problemas
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sociais colocados na fase de problematizacdao, dando sentido a aprendizagem e utilidade
para a vida, algo que o permita contribuir para a mudanga social.

E o momento em que o educando ird expor, de forma oral ou escrita, a sua
compreensao de todo o processo, expressando, a seu modo, “[...] sua nova maneira de
ver o contelido e a pratica social. E capaz de entendé-los em um novo patamar, mais
elevado, mais consistente e mais bem estruturado” (Gasparin, 2012, p.127). Essa etapa
metodolégica equivale a avaliagédo, a qual deve exprimir a assimilagdo e compreensao da

realidade com vistas a transformacao social. Gasparin (2012) acrescenta que:

E a avaliacdo da aprendizagem do conteido, ndo como demonstracdo de que
aprendeu um novo tema apenas para a realizagao de uma prova, de um teste,
mas como expressao pratica de que se apropriou de um conhecimento que se
tornou um novo instrumento de compreensao da realidade e de transformagao
social. Deve-se ressaltar que esse tipo de avaliagdo ndo ocorre apenas nessa
fase, mas durante o transcorrer de todas as atividades. Todavia, aqui se conclui o
processo intelectual de aquisicdo do conhecimento proposto. (Gasparin, 2012,
p.131)

Para o autor, a avaliacdo pode ser formal ou informal e é importante que o
professor leve em conta dois elementos basicos: os instrumentos utilizados e os critérios
avaliativos. Na avaliacdo formal, pode-se trabalhar com os seguintes instrumentos:
seminarios, resumos, debates, verificagdes orais, producdes de textos, cartazes,
maquetes, dramatizagdes, provas, autoavaliagdes, entre outras. Ja na avaliagcéo informal,
o aluno escolhe a forma de expressao que se sinta mais seguro.

Quanto aos critérios, estes devem ser previamente estabelecidos pelo professor e
conhecidos pelos alunos. Eles podem ser: clareza, organizagao, criatividade, sequéncia
l6gica, argumentagdo, entre outros, desde que, atenda aos objetivos propostos e
possibilite ao aluno a reelaboragdo do conteudo aprendido.

O quinto e ultimo passo é a pratica social final do conteudo, que representa a
obtencdo da visdo concreta, quando o aluno, baseado no conteudo aprendido, apresenta
acOes objetivas e subjetivas capazes de proporcionar uma transformagdo de sua
realidade social. Do ponto de vista de Vygotsky, esse estagio corresponde ao novo e atual

estagio de desenvolvimento do aluno. De acordo com Gasparin (2012),
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Todo o trabalho na zona de desenvolvimento imediato - que neste processo se
expressa nos passos da Problematizagdo, Instrumentalizacdo e Catarse -
encerra-se com a obtengao de um novo nivel de desenvolvimento atual, no qual o
aluno mostra que se superou (Gasparin, 2012, p.142)

Em termos de procedimentos praticos dessa etapa, o trabalho se realiza por meio
de uma nova atitude pratica do aluno - o qual mostra suas intencdes de por em execugao
0 novo conhecimento - e, também, por meio de propostas de agcdes que podem ser
desenvolvidas individualmente ou pelo grupo, com compromisso social.

Sobre a abrangéncia desse passo, Gasparin (2012) afirma que:

Desenvolver agdes reais e efetivas néo significa somente realizar atividades que
envolvam um fazer predominantemente material, como plantar uma arvore [...]
Uma acado concreta, a partir do momento em que o educando atingiu o nivel do
concreto pensado, é também todo o processo mental que possibilita analise e
compreensdo mais amplas e criticas da realidade, determinando uma nova
maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as ideias. E uma nova acéo
mental. (Gasparin, 2012, p.140)

Diante do exposto, pode-se perceber que a pedagogia histérico-critica busca
estimular nos atores envolvidos no processo educativo: educando-professor-escola, a
compreensao do seu papel social histérico e culturalmente construido. Dessa forma,
envolve os atores educacionais em processos de ensino-aprendizagem que nao aceitam
passiva e ingenuamente o status quo, mas que, de forma consciente de sua fungéo
social, o questione e se questionem, a busca de uma sociedade mais equitativa, justa e
democratica. Em outras palavras, a pedagogia historico-critica visa transformar educando
e educador em cidadaos, agentes capazes de gerar transformacgao social. A figura 1
ilustra resumidamente os passos metodoldgicos segundo Gasparin (2012):

Figura 1: passos metodologicos segundo Gasparin (2012)
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PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Novo nivel de
desenvolvimen- desenvolvimen-
to atual to atual
Pratica Social | Problematiza- | Instrumentali- Catarse Pratica Social
Inicial do cao zacao Final do
Conteddo Contetudo
Listagem  dos | Quais os | Quais as | Quais as | Como professor
conteludos e | principais estratéegias que | atividades e estudante
objetivos: problemas serdo utilizadas | sugeridas para | pode colocar
postos pelo | pelo professor? | que o estudante [em pratica o
a) Objetivo contelido e pela demonstre a | novo
geral pratica social? sua sintese | conhecimento?
b) Objetivos Quais os | sobre o
especificos recursos aprendizado?
Quais as | humanos e Quais as agbes
Vivéncia dimensdes do | materiais planejadas por
cotidiana do | contetido a | necessarios? Quais as | professor e
contetdo: serem estrategias de | estudante para
trabalhadas? avaliacdo serdo | promover a
a) O que o utilizadas? transformacgao
estudante social?
ja sabe:
visao da
totalidade
empirica.
Mobiliza-
cao.
b) O gue
gostaria de
saber a
mais?

Fonte: GASPARIN (2012, p. 159)

Assim como a pedagogia histérico-critica busca “empoderar” os educandos e
educadores para se tornarem agentes de mudanga social, letras de musica podem ser
instrumentos pedagdgicos poderosos para estimular a conscientizagcdo e educar para a

transformacgao social, por conseguinte. Na proxima segéo abordaremos essa questao.

2.3 O OBJETO DA PESQUISA: DEFINICAO E ESTUDOS RELACIONADOS

Segundo Michael Kennedy, no Dicionario Oxford de Musica, "a musica € a arte de
combinar sons em melodias, harmonias e ritmos agradaveis ao ouvido" (Kennedy, 2013,
p. 690). Ja para Small (1998), a musica € uma das mais sofisticadas e complexas formas
de comunicagdo que os seres humanos ja desenvolveram, pois, através dela, as pessoas

podem se conectar umas com as outras, compartilhar experiéncias e ideias.
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Nessa linha de pensamento, Frith (1996) argumenta que a musica € uma atividade
socialmente construida e, portanto, ndo pode ser compreendida apenas em termos de
suas caracteristicas musicais. O autor advoga que a musica € um fendbmeno cultural que
reflete € molda a sociedade em que é produzida e consumida. E Hargreaves e North
(2010) enfatizam que a musica pode ajudar a desenvolver habilidades de pensamento
critico, como a analise, a sintese, a avaliagado e a tomada de decisdes. Através dela, as
pessoas podem aprender a identificar padrdes, reconhecer diferencas e semelhangas, e
avaliar informagdes, advogam os autores. Nesse sentido, entendemos que, por meio de
suas letras, melodias e performances, a musica pode ser uma forma de expressao critica.

Nessa perspectiva, conforme Bucciarelli et al. (2007), musicas podem ser usadas
como forma de transmitir mensagens politicas e sociais e de refletir as mudancgas culturais
de uma sociedade. Sao formas de expressao que podem ser usadas para chamar a
atengdo para questdes sociais importantes, como a injusti¢ca social, a desigualdade e a
opressao. Ainda nesse viés, Frith (1996) argumenta que a musica (letras, melodias e
performances) pode ser uma forma de resisténcia, uma maneira de questionar as normas
sociais e politicas e de desafiar as estruturas de poder.

Pelo exposto, pode-se argumentar que letras de musica também podem ser
utilizadas como instrumento pedagogico para a conscientizagdo e mobilizagdo social, uma
pratica socioeducacional que busca promover uma reflexdo mais profunda sobre a
sociedade e 0 mundo em que vivemos, gerando mudancas e transformacgdes sociais
como consequéncia. Mas o que dizem os estudos recentes sobre o uso de letras de
musica na formagao do estudante da educacéao basica nacional?

Visando aprofundar o conhecimento necessario para o suporte tedrico do presente
estudo e a criacdo do produto educacional a partir dele, faz-se necessario o levantamento
das produgdes académicas relacionadas a essa tematica. Para tanto, serdo utilizados os
passos da pesquisa integrativa, com base em Botelho et al. (2011).

De acordo com os autores, a pesquisa integrativa deve ser escolhida quando se
quer realizar “a sintese e anadlise do conhecimento cientifico ja produzido sobre o tema

investigado” (Botelho et al., 2011, p.133) ou quando se pretende obter “informagdes que
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possibilitem aos leitores avaliarem a pertinéncia dos procedimentos empregados na
elaboragao da reviséo” (Botelho et al., 2011, p.133).
Ademais, a pesquisa integrativa também trabalha com critérios de reviséo

definidos, que podem auxiliar na sistematizagao de estudos:

1) identificagéo do tema e selegédo da pesquisa; 2) estabelecimentos dos critérios
de inclusdo e exclusdo; 3) identificagdo dos estudos pré-selecionados e
selecionados; 4) categorizagdo dos estudos selecionados; 5) analise e
interpretagcdo dos resultados; 6) apresentagdo da revisdo/sintese do
conhecimento. (Botelho et al., 2011, p.129).

Com base nesses critérios, elaboramos os seguintes procedimentos para esta
revisdo de estudos empiricos sobre o objeto da pesquisa: i) formulagdo da pergunta para
a revisado de literatura; ii) identificacdo do tema e selegcdo da pesquisa; iii) selegdo dos
critérios de inclusédo e exclusdo dos estudos; iv) selegado dos estudos pré-selecionados e
selecionados; v) categorizagdo dos estudos selecionados; vi) analise e interpretacédo da
categorizagdo dos estudos; e vii) apresentagcdo da revisdo e sintese do conhecimento
nesta secéao.

A pesquisa em diferentes bases de dados ocorreu entre o periodo de 22 e 29 de
setembro de 2022 e foi elaborada a seguinte pergunta para esse momento: O que diz a
literatura recente sobre estudos voltados para a formagcdo do pensamento critico de
estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio por meio do uso de musicas
nas aulas de Lingua Inglesa?

As Bases de Dados selecionadas para o estudo foram as da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library
OnLine (SciELO) e Google Scholar, por serem referéncias nacionais e internacionais. Os
critérios de inclusao para pré-selecao de publicagbes englobaram pesquisas relacionadas
aos termos: “ensino médio integrado OR educagdo profissional”, “ensino critico OR

pedagogia critica”, “AND lingua inglesa” “AND musica”, contanto que os descritores
estivessem enunciados no titulo ou no resumo da obra. Ja os critérios de exclusao
englobam as publica¢gdes que n&o apresentam relagdo com o tema da pesquisa, estudos

repetidos e fora do recorte temporal de 2014 a 2022.

61



No dia 22 de setembro de 2022 foi realizada a pesquisa sistematica na Base de
Teses e Dissertagdes da CAPES. Para a primeira busca sistematica foram selecionados
os descritores “ensino médio integrado OR educagéao profissional”, resultando em 34.843
resultados. Adicionando o descritor “ensino critico OR pedagogia critica”, foram
encontradas 1.945 publicagbes. Ao adicionar o descritor “AND lingua inglesa”, foram
encontradas 108 publicacbes e, ao adicionar “AND musica”, foi encontrado apenas 1
resultado.

Logo depois, foram utilizados os descritores “Lingua Inglesa AND Ensino Critico
OR pedagogia critica AND Musica”, sendo encontrados 11 resultados. Quando refinada a
pesquisa para as publicacdes realizadas nos ultimos oito anos, a busca continuou
apresentando 11 resultados. Adicionando os descritores “AND Ensino Médio OR Ensino
Técnico OR Ensino Profissional”, a plataforma mostrou em 3 publicagbes, no entanto
apenas 2 foram selecionadas.

Para a pesquisa na base de dados da SciELO foram adotados os mesmos
procedimentos usados na Base da Teses e Dissertagdes da CAPES. Para dar inicio a
coleta de dados, foi inserido o descritor “ensino critico” e encontradas 301 publicagdes.
Refinando a pesquisa, foi inserido outro descritor “lingua inglesa” e encontradas 11
publicacbes. Quando inserido o descritor “musica”, a busca ndo apresentou nenhuma
publicacdo nessa base de dados.

Na SciELO, realizou-se, também, pesquisa com os descritores “ensino
profissionalizante” AND "lingua inglesa” AND ‘musica” e “ensino médio integrado” AND
‘lingua inglesa” e a busca nao apresentou nenhuma publicagdo. Da mesma forma,
pesquisou-se com os descritores (educacgao profissional ) OR (ensino médio integrado),
totalizando 411 resultados. Ao adicionar-se os descritores “AND (critico)”, foram
encontradas 14 publicacdes. Ao filtrar pelo recorte temporal dos ultimos 10 anos, a
plataforma continuou apresentando 14 publicagdes, mas ao ser adicionado “AND (lingua
inglesa) OR (musica)’, esta ndo apresentou nenhum resultado.

A pesquisa na base de dados do Google Scholar ocorreu no dia 26 de setembro de
2022. Ao ser inserido o descritor “ensino critico”, a busca apresentou 107.000 resultados.

Refinando a pesquisa e inserindo o descritor "lingua inglesa”, a busca apresentou 17.400
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publicagdes. Adicionando o descritor "musica", a plataforma encontrou 16.300
publicacdes, com o descritor “ensino profissionalizante” 16.400, e com o descritor “ensino
médio integrado” aumentou para 16.500. Filtrando para publica¢gdes dos ultimos oito anos
(2014/2022), o resultado foi de 16.100 publicagdes.

Como o resultado foi um numero alto e, diante da auséncia de outros filtros na
plataforma, optou-se em analisar apenas os textos encontrados que tivessem no titulo os
descritores “Lingua Inglesa” OR “English classes”; “EFL”; “Ensino Critico” OR “critical
teaching”; “musica” OR “songs”. A busca com esses descritores gerou os seguintes
resultados: i) Descritores “EFL” AND “critical” AND “songs”, apenas 1 resultado; ii)
Descritores “fill in the blanks” AND “critico” AND “musicas” AND “ensino lingua inglesa”
AND “ensino médio integrado”. Dessa busca surgiram 282 resultados. No entanto, a
grande maioria fugia do tema da presente pesquisa ou a base tedrica ndo se alinhava
aquela proposta para este estudo. Dessa forma, foi selecionada apenas a publicagao que
estava em harmonia com ambos, tema e base tedrica. Os textos selecionados para leitura

na integra séo apresentados no quadro 1.

Quadro 1: Selegao de estudos empiricos

Ano Autor Titulo Base de Dados

2014 PALACIOS, N. Students’ responses to the use of Google Scholar
CHAPETON, C. M. songs in the efl classroom at a
public school in Bogota: a critical
approach.

2016 SILVA, L. N. Além do “fill in the blanks™: a musica | Google Scholar
e o0 ensino de lingua inglesa na
perspectiva do letramento critico.

2019 BETTONI, M ; Desenvolvimento do pensamento CAPES
GALLEGO-CAMPO | critico e aprendizagem de inglés —
SF.R. resultados e reflexdes discentes.
2020 PROENCA, M. H. ; | Musica e pensamento critico nas CAPES
FUINI, L. L. aulas de lingua inglesa na
Educacéao Profissional e
Tecnoldgica.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

63


https://capes-primo.ez130.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_fd9c9cc49cb5440e93c12ec71ba7f244&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Clingua%20inglesa%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20critico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmusica%2CAND&sortby=date2&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2017%7C%2C%7C2022&mode=advanced&offset=0
https://capes-primo.ez130.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_fd9c9cc49cb5440e93c12ec71ba7f244&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Clingua%20inglesa%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20critico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmusica%2CAND&sortby=date2&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2017%7C%2C%7C2022&mode=advanced&offset=0
https://capes-primo.ez130.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_fd9c9cc49cb5440e93c12ec71ba7f244&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Clingua%20inglesa%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20critico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmusica%2CAND&sortby=date2&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2017%7C%2C%7C2022&mode=advanced&offset=0

A partir da leitura das obras indicadas no quadro 1, constatou-se que o estudo de
Palacios e Chapetdn (2014), intitulado Students’ Responses to the Use of Songs in the
EFL Classroom at a Public School in Bogota: A Critical Approach, centra-se na analise
das respostas dos alunos sobre o uso de musicas em inglés com conteudo social. A
musica é entendida como pratica social situada e os dados foram analisados sob a
perspectiva da pedagogia critica. A pesquisa foi realizada em uma escola publica na
localidade de Usme, no sul de Bogota, com um grupo de 42 alunos do 11° ano (idade
entre 15 e 19 anos, equivalente ao ensino médio no Brasil). E importante mencionar que
os participantes vivem em um contexto em que ha uma variedade de problemas sociais
relacionados a violéncia, deslocamento forgado, pobreza, drogas e gangues. Como
mostra o questionario inicial do estudo, a maioria desses alunos passa a maior parte do
tempo livre com os amigos na rua ou fica sozinho em casa porque os pais tém de
trabalhar o dia todo. Além disso, nenhum deles fez qualquer curso de inglés em outras
instituicdes. Quatro instrumentos foram projetados, testados e usados para coletar dados:
questionarios, notas de campo, entrevistas e produ¢ao dos alunos, que foram analisados
qualitativamente. Os resultados do estudo indicaram que o uso de musicas como pratica
social situada na sala de aula de inglés pode motivar os alunos a participarem das aulas
de forma mais ativa e critica. Os alunos mostraram uma atitude positiva em relagdo ao
uso de musicas com conteudo social que parecia despertar seu interesse em participar na
aula de Inglés. O estudo mostrou que quando as musicas sao relacionadas a vida dos
alunos, eles se sentem motivados, comprometidos e dispostos a participar ativamente da
aula a medida que ela se torna agradavel e significativa. Os resultados também indicaram
que 0 uso da musica como uma pratica social na aula de Inglés pode desencadear
conexdes com problemas reais, permitindo que os alunos leiam o mundo, indo além da
palavra impressa, e expressar posi¢coes criticas em relagcédo a sua realidade. Por meio das
atividades, os alunos puderam questionar o que acontece ao seu redor e tornarem-se
participantes ativos na sociedade, compartilhando suas experiéncias e expressando seus
pontos de vista. Uma das descobertas mais salientes dessa pesquisa foi que o uso de

cangdes, enquadradas na abordagem critica, pode ser uma ferramenta poderosa para
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construir relacionamentos entre pares. As atividades permitiram que os alunos ouvissem
uns aos outros, encontrassem semelhancas e diferencas em suas opinides.
Consequentemente, eles se viram criando vinculos com seus colegas de classe e, 0 mais
importante, construindo um ambiente respeitoso, confortavel, e amigavel na aula de
Inglés.
Ja o estudo de Silva (2016) teve como objetivo analisar e refletir sobre a formacéao
de cidadaos criticos por meio do ensino de inglés a luz do Letramento Critico, tendo a
musica como ponto de partida. A autora percebeu que ainda ha poucos trabalhos a
respeito da musica e ensino de Lingua Inglesa e acredita que, na perspectiva dos
Letramentos, estudos dessa natureza sao ainda mais escassos na literatura académica.
O estudo foi realizado com estudantes de uma turma de segundo ano do ensino médio do
Curso Integrado em Quimica no Instituto Federal de Alagoas, Campus Macei6. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram: questionarios, gravagdes de audio,
producdes dos alunos, diarios, planos das aulas e postagens nas redes sociais (Facebook
e Whatsapp). A andlise enfocou o desenvolvimento de trés temas trabalhados a partir do
conteudo das musicas: liberdade, padrdes de beleza e amor. De acordo com a autora, os
resultados revelaram que:
(1) a Lingua Inglesa trabalhada sob a perspectiva dialégica ajudou os participantes
a refletirem e repensarem sobre os temas propostos; (2) a criagdo de espago para
alunos negociarem suas visdes foi promovida; (3) os discursos dos participantes
se constituiram através dos dialogos com os outros durante as discussdes nas
aulas, o que confirma a importancia do professor conceber a lingua como
dialégica; (4) os participantes conseguiram perceber algumas vozes que povoam
os discursos que circulam na sociedade a respeito dos temas discutidos; (5) a
musica foi de grande importancia para despertar o interesse dos participantes em
relagdo aos temas; (6) os participantes demonstraram a capacidade de

desenvolver as habilidades e estruturas da Lingua Inglesa trabalhando na
perspectiva do Letramento Critico. (Silva, 2016, n.p.)

O estudo de Bettoni e Campos (2019), no intuito de contribuir com a literatura
sobre o ensino critico da lingua inglesa em escolas regulares, descreveu e analisou uma
intervencao de 160 minutos organizada em torno da musica Luka, de Suzanne Vega, que
tem como tema central a violéncia doméstica. Por meio de um pré-teste e um pds-teste,

um questionario e observagbes docentes, foram coletados dados relacionados a
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aprendizagem da lingua inglesa, ao desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes e a opinido destes no que diz respeito ao seu interesse (1) em abordar temas
tabu e (2) em utilizar musica como recurso de aprendizagem da lingua inglesa. Os
sujeitos da pesquisa foram 20 estudantes do curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina —
Campus Chapecé. Os estudantes estavam frequentando a unidade curricular Inglés 1 no
modulo V (o curso possui um total de oito médulos, sendo um por semestre). A idade dos
sujeitos variou de 16 a 17 anos, sendo onze estudantes do sexo feminino e nove
estudantes do sexo masculino. Os resultados indicaram que a intervencao foi eficiente
para a aprendizagem da lingua e contribuiu para a reflexao critica, além de indicar outros
temas que os estudantes gostariam que fossem discutidos em aula. Além disso, o uso de
musica foi percebido como um fator motivador capaz de reduzir a possivel tensao criada

pelo tema abordado. Nos dizeres dos autores:

A musica foi chave para despertar e preparar os estudantes para uma
discussdo maior sobre violéncia doméstica enquanto aprendiam e
exercitavam as habilidades da lingua inglesa. [...] e das demais atividades
quanto pelo tipo de tema abordado cuja discussdo foi considerada relevante e
necessaria pelos estudantes. Abordando tais temas por meio de musicas e
outras produgdes auténticas em lingua inglesa, estamos formando cidadaos
criticos com bom conhecimento da lingua inglesa e com autonomia para
explorar tais produgbes como recurso para sua aprendizagem continua fora
dos bancos escolares. Contribuimos assim para que nossos estudantes se
tornem sensiveis a situagdo do outro e sejam capazes de avaliar pontos de
vista diferentes e tomar posicionamento. (Bettoni; Campos, 2019, p.52)

Proenga e Fuini (2020), apoiados no referencial tedrico da pedagogia
histérico-critica de Saviani (2011) e Gasparin (2012), que visa a formagao de um sujeito
consciente, capaz de intervir em seu meio de forma reciproca e contribuir para a
transformacdo da sociedade, verificaram a eficacia da musica enquanto ferramenta
didatica do ensino de Lingua Inglesa na Educagédo Profissional e Tecnoldgica para o
desenvolvimento do pensamento critico, tendo em vista a necessidade de se buscar
estratégias de ensino alinhadas as bases conceituais da EPT, para contribuir com a

educacédo voltada a formacéo integral. A aplicagdo do produto educacional (sequéncia
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didatica) foi realizada em uma turma de Ensino Médio Integrado na cidade de Passos/MG,
no segundo semestre do ano de 2019. A populagao do estudo foi composta por 32 alunos
e pela professora de Lingua Inglesa dessa turma. A coleta de dados foi realizada por meio
de observagao de aulas, notas de campo realizadas pelo pesquisador, entrevistas
semiestruturadas com a docente e pela aplicagdo de questionarios com os alunos, no
intuito de levantar informagdes sobre as aulas e as opinides sobre utilizagdo de musicas.
Em seu estudo, os autores perceberam a contribuigdo do uso dos temas de letras de
musicas em prol da promog&o do ensino critico nas aulas de Lingua Inglesa, visto que as
atividades desenvolvidas instigaram a reflexdo e o posicionamento critico dos estudantes
diante de assuntos relevantes e que fazem parte da realidade de todos os envolvidos.
Com isso, entenderam a viabilidade do uso de atividades baseadas nas tematicas de

letras de musicas em inglés. Os autores concluiram que:

A utilizagdo de musicas como ferramenta didatica nas aulas de Lingua Inglesa
apresenta diversos beneficios no processo de ensino-aprendizagem. Destacam-se
0 seu aspecto altamente motivador e a sua contribuicdo para despertar o interesse
dos educandos. Além disso, considera-se que o seu uso pode estimular o
pensamento, a reflexdo e o posicionamento critico diante de temas que fazem
parte do cotidiano. Isso favorece o resgate da centralidade do ser humano no
cumprimento das finalidades do ensino médio e da EPT, visto que, muitas vezes
essas oportunidades sao negligenciadas em detrimento de um programa de curso
atrelado ao conhecimento estritamente técnico. (Proenga; Fuini, 2020, n.p.)

A partir da leitura das obras, constatou-se que os quatro estudos sdo de natureza
qualitativo-interpretativa, foram desenvolvidos na escola regular ou no ensino médio
integrado ou ensino técnico profissionalizante, e tiveram como participantes apenas os
estudantes.

Com relacao a geracado dos dados, os estudos usaram instrumentos qualitativos,
como questionarios, entrevistas, observagdes, notas de campo, gravagdes, diarios, planos
de aula e produgdes dos estudantes participantes.

Quanto aos temas abordados, o espectro é variado: vdo desde o0s mais
especificos, como "violéncia doméstica", passando por aqueles que buscam estabelecer
relagcbes com a formacao profissional, como "educacgao, trabalho e racismo" a temas mais

genéricos, como "conteudo social", que se pulveriza em diversos subtemas detectados
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como problemas locais: "liberdade, padrbes de beleza e amor", e sdo trabalhados por
meio da musica.

As intervengdes pedagogicas dos estudos englobaram a elaboragdo de sequéncias
didaticas (a exemplo dos estudos de Proenca e Fuini, 2020; Silva, 2016), uma intervengao
didatica de 160 minutos (como em Bettoni e Gallego-Campos, 2019) e um estudo sobre
musica no ensino de inglés (no estudo de Palacios e Chapetén, 2014).

As atividades propostas nas sequéncias didaticas foram elaboradas com o intuito
de favorecer a construcido de reflexdes criticas sobre temas relevantes da sociedade e
contribuir para o aperfeicoamento das habilidades comunicativas em Lingua Inglesa.
Como forma de valorizar a participagao ativa dos alunos, foi feito trabalho em grupo, no
qual os estudantes puderam pesquisar, escolher e trazer para a sala de aula musicas em
inglés, cujos temas propiciaram debates e reflexdes.

Ja na intervencdo didatica desenvolvida em uma sessdao de 160 minutos,
equivalente a quatro aulas de inglés, a musica foi escolhida por abordar o tema de uma
forma sutil e ndo apologética, apresentar estrutura e vocabulario adequados para alunos
iniciantes (nivel A1 do Quadro Comum Europeu de Referéncia), que faz parte da ementa
da unidade curricular, a0 mesmo tempo em que apresenta linguagem e assunto
desafiador para alunos mais avangados, contemplando, assim, a heterogeneidade de
conhecimento comum na escola regular.

As habilidades linguisticas abrangeram a compreensdo oral e compreensao
escrita/leitura critica, produgéo oral e escrita (apresentag¢des), pronuncia (rimas na letra da
musica), compreensao oral compreensao escrita, produgao oral e produgao escrita (tarefa
de casa).

Por outro lado, o estudo foi desenvolvido em trés ciclos e buscou temas
relacionados a diferentes aspectos da vida dos alunos. Trés musicas com conteudo social
foram selecionadas junto com os alunos e utilizadas em cada um dos ciclos (para um total
de nove musicas). As atividades de musica projetadas para o estudo envolveram o uso de
video e audio e permitiu que os alunos expressassem sentimentos, pensamentos, ideias e
opinides livremente, independentemente de seu dominio da lingua estrangeira. Como o

objetivo principal era descrever suas respostas e reagdes ao uso de musicas na sala de
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aula de inglés, os alunos foram livres para se expressar na lingua que se sentiam mais a
vontade.

No que se refere as conclusbes sobre o uso de musica na formacdo do
pensamento critico, pode-se dizer que a utilizagdo de musicas como instrumento
pedagogico nas aulas de Lingua Inglesa apresenta diversos beneficios no processo de
ensino-aprendizagem. Por meio das atividades, os alunos puderam questionar o que
acontece ao seu redor, compartilhar suas experiéncias, expressar seus pontos de vista,
estimulando, assim, o pensamento, a reflexao e o posicionamento critico diante de temas
que fazem parte do seu cotidiano. Isso cumpre uma das finalidades da EPT, o
desenvolvimento integral do educando no objetivo educativo de formar cidadaos ativos,
autbnomos e criticos.

A partir da busca nas diferentes bases de dados, pode-se concluir que os estudos
voltados ao uso da musica no ensino-aprendizagem de inglés, seja na EPT ou em escola
regular, estdo relacionados a area de ensino; no entanto, uns com fim motivacional, outros
com foco na aquisigao de vocabulario, outros ainda com foco nas habilidades linguisticas,
e outros nas estratégias de aprendizagem. No que se refere especificamente ao
desenvolvimento do pensamento critico por meio da musica na aula de inglés, foram
encontradas apenas quatro publicagcdes nas bases de dados consultadas. Esse resultado
indica que ha escassez de estudos nesse viés de pesquisa, especialmente no contexto da
formagdo do pensamento critico de estudantes da Educacgao Profissional e Tecnoldgica
de Nivel Médio.

Nessa perspectiva, esta pesquisa pode trazer uma contribuicdo original no sentido
de que além de propor como participantes o professor e os estudantes de diferentes
cursos, propde a criagao, implementacdo e avaliagdo de um produto educacional, na
tipologia sequéncia didatica, visando avaliar a contribui¢ao da proposta que busca integrar
ensino-aprendizagem de inglés com formacé&o critica tendo a musica como instrumento
pedagogico.

No proximo capitulo, discorreremos sobre os Procedimentos Metodologicos

delineados para o presente projeto de pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentaremos os procedimentos metodolégicos que guiaram o
desenvolvimento da pesquisa. O presente capitulo se subdivide em quatro secdes: a
primeira dedicada a caracterizagdo da pesquisa, a segunda ao contexto e participantes, a
terceira dedicada aos instrumentos de geracdo e analise dos dados e a quarta as

questdes éticas da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: O uso de letras de musica
como instrumento pedagodgico nas aulas de inglés fomenta a formagao critica dos
estudantes do ensino médio integrado do Campus Florianépolis/IFSC?

Visando responder a pergunta geral de pesquisa, delineamos as seguintes

perguntas especificas:

A. Qual o perfil dos participantes da pesquisa?

B. Qual a compreensédo dos participantes (estudantes e professora) sobre o papel da
lingua inglesa na formagao técnica integrada ao ensino médio?

C. Qual a percepcado dos participantes (estudantes e professora) sobre letras de
musica como instrumento pedagdégico para o ensino-aprendizagem de inglés?

D. Qual a percepcado dos participantes (estudantes e professora) sobre letras de
musica como instrumento pedagogico de formagao critica do estudante?

E. Que desenho de produto educacional pode potencializar a formagéo critica do

estudante participante do estudo?

Para dar conta de responder as perguntas acima delineadas, propomos uma

pesquisa de natureza aplicada, tendo em vista a obrigatoriedade da elaboragdo de um
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produto educacional para a solugdo de um problema real. Conforme Prodanov e Freitas
(2013), uma pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicagado pratica,
dirigidas a solu¢do de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais”.
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51).

A pesquisa gerou dados por meio de documentagdo direta que, conforme
Prodanov e Freitas (2013), pode ser por meio de observagao, entrevistas e questionarios.
No que se refere aos objetivos, estes foram descritivo-exploratérios. Conforme Gil (2002,
p, 28), pesquisas descritivas: "tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis”. E Prodanov e Freitas (2013) especificam:

Nas pesquisas descritivas, os fatos s&o observados, registrados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles, ou seja,

os fenbmenos do mundo fisico e humano sdo estudados, mas nao sao
manipulados pelo pesquisador. (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

Ja as pesquisas exploratorias consistem em explorar o tema buscando criar
familiaridade em relagdo a um fato ou fendmeno, geralmente feita por intermédio de um

levantamento bibliografico. Para Prodanov e Freitas (2013):

A pesquisa exploratéria possui planejamento flexivel, o que permite o estudo do
tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve: levantamento
bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; analise de exemplos que estimulem a compreensao.
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

E Gil (2002) agrega:

[...] as pesquisas exploratdrias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuigbes. Seu planejamento €, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos
relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a
compreenséo. (Gil, 2002, p. 41)
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No que tange a abordagem do problema, optamos pela pesquisa qualitativa, uma

vez que, conforme Prodanov e Freitas (2013),

Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal
pesquisa é descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto
de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

Em relacdo as fontes de informacao, utilizamos de campo e bibliografica. De
campo, uma vez que a pesquisa se deu no local onde o fendmeno a ser investigado
ocorreu: “a pesquisa de campo é desenvolvida por meio da observagado direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas

explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”. (Gil, 2002, p. 53)

E segundo Prodanov e Freitas (2013) explicitam:

A pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagodes
e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste na observacao de fatos e
fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para
analisa-los.(Prodanov; Freitas, 2013, p. 59).

Ja as pesquisas bibliograficas sdo aquelas que se desenvolvem “com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” (Gil, 2002,
p. 44).

No que se refere aos procedimentos técnicos, esta pesquisa configurou-se um
estudo de caso. O estudo de caso “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento” (Gil, 2002,

p. 54). Ainda de acordo com Gil (2002), pesquisadores sociais utilizam esse procedimento
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técnico de pesquisa para explorar situagdes reais da vida, cujos limites n&o sao definidos,
ou para descrever uma situagcdo do contexto em que esta sendo realizada uma
investigacao.

Nos dizeres de Yin (2001),

Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem pouco controle
sobre os eventos e quando o foco encontra-se sobre fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real. (Yin, 2001, p. 19).

O autor ainda acrescenta que,

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporaneos, mas quando nao se pode manipular comportamentos relevantes.
O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas
histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo sio
incluidas no repertério de um historiador: observagao direta e série sistémica de
entrevistas. (Yin, 2001, p. 27).

Ressalta ainda que o estudo de caso como uma estratégia para a realizagdo de
pesquisas empiricas, exige uma preparagdo prévia por parte do pesquisador e a
organizacao de um planejamento da pesquisa (Yin, 2001).

Na proxima secgao, sera apresentado o contexto e os participantes da pesquisa.

3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES

Esta secao se subdivide em seis subseg¢des: a primeira dedicada a uma breve
descricdo historica do Instituto Federal de Santa Catarina; a segunda ao Campus
Floriandpolis, contexto educacional e espaco fisico onde a pesquisa sera conduzida; a
terceira, quarta e quinta sobre os Cursos Técnicos Integrados em Saneamento,
Eletrotécnica e Quimica, respectivamente; e a sexta a descricdo do perfil dos

participantes.
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3.2.1 O Instituto Federal de Santa Catarina

Criado pelo decreto n° 7.566 em 1909, o Instituto Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) é uma autarquia federal publica de ensino.
Primeiramente nomeada Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, oferecia curso
primario e de formagao profissional as classes carentes. Renomeado Liceu Industrial de
Florianépolis em 1937, com a reforma de 1942 se transformou em Escola Industrial de
Floriandpolis, passando entdo a oferecer cursos industriais basicos. Em 1965, seu nome
foi alterado para Escola Industrial Federal de Santa Catarina. A portaria ministerial de
1968 transformou a instituicdo em Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC) e
a especializou no oferecimento de cursos técnicos de segundo grau. Em 2002, a
instituicdo foi alterada oficialmente para Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Santa Catarina (CEFET/SC), comegando, assim, a oferecer cursos superiores de
tecnologia e de pods-graduagao lato sensu. Com a Lei 11.892/2008, criou-se a Rede
Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica.

Dessa forma, o CEFET-SC transformou-se em IFSC e passou a ter autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, e a oferecer
cursos nos mais diversos niveis: qualificagao profissional, educagao de jovens e adultos,
cursos técnicos, superiores e de pos-graduagao. Com o plano de expansido da Rede
Federal de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, o IFSC atualmente conta com uma sede
propria da Reitoria localizada em Florianopolis e mais 22 campi instituidos pelo Estado de
Santa Catarina, com vagas ofertadas em cursos que vao da qualificagdo profissional aos
cursos de educacao de jovens e adultos, técnicos, superiores e pos-graduacao, além de
atividades de extenséao e projetos de pesquisa cientifica. (IFSC, Histdrico, 2002).

Adentrando aos cursos técnicos integrados ofertados pelo IFSC, também
chamados de ensino médio técnico, esses cursos oferecem formacao geral de forma
integrada a formacgao profissional. No IFSC, o aluno tem as disciplinas do curriculo normal
do ensino médio e as especificas do curso técnico escolhido. A duragao é de trés ou
quatro anos, dependendo de cada curso ou campus.

Para fazer um curso técnico integrado no IFSC, é preciso ter o ensino fundamental

completo. Alguns dos cursos tém o processo seletivo por exame de classificagao, em que
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o candidato precisa fazer uma prova, para outros, a selegao é por sorteio publico. (IFSC,

Técnicos Integrados, 2020)

3.2.2 O Campus Floriandpolis

De acordo com o Histérico do IFSC (2002), o Campus Florianépolis do Instituto
Federal de Santa Catarina foi criado em 2008, quando o entdo CEFET-SC (Centro
Federal de Educagdo Tecnolégica de Santa Catarina) foi transformado em IFSC. O
campus foi fundado com o objetivo de oferecer ensino técnico de qualidade e contribuir
para o desenvolvimento da regido, e, atualmente, conta com cerca de 4.000 alunos e
oferece cursos nas modalidades presencial e a distancia.

Desde sua fundacdo, o campus vem se expandindo e aprimorando seus cursos e
infraestrutura. Atualmente, oferece cursos técnicos integrados ao ensino meédio, cursos
técnicos subsequentes, cursos superiores de tecnologia e poés-graduagao. Além disso, o
campus conta com laboratérios e equipamentos modernos para ensino e pesquisa.

Entre as atividades realizadas pelo campus, destacam-se os projetos de extensao
e as parcerias com empresas e instituicdes locais. Essas agdes visam contribuir para a
formacdo de profissionais competentes e comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel.

Segundo o Histoérico do IFSC (2002), o campus Florianépolis do IFSC também
possui uma forte atuagdo na pesquisa e inovagao. Segundo o relatorio de gestado do IFSC
de 2020, o campus registrou 59 patentes e softwares, além de participar de 14 projetos de
pesquisa em parceria com outras instituigcoes.

Conforme a histéria do IFSC, o campus Florian6polis € um importante centro de
formagdo profissional e tecnolégica em Santa Catarina, contribuindo para o
desenvolvimento econémico e social do estado. Segundo o préprio IFSC, a instituigdo
busca "formar profissionais éticos, criticos, criativos e empreendedores, comprometidos
com a sociedade e com o desenvolvimento sustentavel". (IFSC, Histdrico, 2002, n.p.)

A escolha do Campus Floriandpolis para o desenvolvimento dessa pesquisa,

justifica-se pelo fato de disponibilizar, para as aulas de inglés, o laboratério de linguas
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estrangeiras com computador, projetor, tela de projecao e caixas de som, que favorece a
demanda do produto educacional pensado para a intervencdo de ensino: uma sequéncia
didatica tendo a musica como instrumento pedagogico. Ademais, o contexto é familiar a
esta pesquisadora tendo em vista que trabalhou durante oito anos neste campus antes de
estar em exercicio na Reitoria do IFSC.

Além da infraestrutura favoravel e do contexto ser familiar a pesquisadora, a
escolha do grupo de estudantes da 3?2 fase referem-se ao fato de as aulas do curso
acontecerem no turno matutino, periodo que favorece a geragdo de dados para esta
pesquisadora, e de terem a Unidade Curricular Lingua Inglesa na 32, 42 e 52 fases do
curso, que abre espaco flexivel para a geragdo de dados e a intervengdo necessarias
tendo em vista a natureza aplicada desta pesquisa.

No contexto especifico do campus Floriandpolis, o ensino de inglés para o Ensino
Médio Integrado (EMI) difere significativamente das aulas ministradas em outros campi do
IFSC. Conforme relatado por uma das professoras de inglés que atuam no referido
campus, os alunos provenientes de trés cursos técnicos: Saneamento, Quimica e
Eletrotécnica, que alcancaram a terceira fase de seus respectivos cursos, sdo submetidos
a um teste de nivelamento de proficiéncia no idioma, para matricula em um dos niveis
ofertados: basico, intermediario e avancado. Para fins deste estudo, os alunos
provenientes desses cursos e matriculados no nivel intermediario foram selecionados.
Vale destacar que essa pratica de agrupamento de estudantes de acordo com seu nivel
no idioma se refere especificamente ao ensino de inglés no EMI e aos cursos técnicos de

Saneamento, Quimica e Eletrotécnica, oferecidos no periodo matutino.

3.2.3 O Curso Técnico Integrado em Saneamento

Segundo o Projeto Pedagdgico (PPC, 2014) do Curso Técnico Integrado em
Saneamento, a oferta do curso surgiu da necessidade de profissionais da area, em razao
da precariedade dos sistemas de saneamento basico e de abastecimento de agua potavel
na regidao. O técnico em Saneamento atua em obras de captacgéao, transporte e tratamento
de aguas e esgotos, além de realizar a manutengdo de equipamentos e redes. O

profissional € responsavel por planejar, projetar, construir, operar e manter sistemas de
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saneamento de agua, esgotos sanitarios e industriais, drenagem pluvial, limpeza urbana e
industrial, vigilancia sanitaria e servigos funerarios, além de conduzir a execugédo de
aterros sanitarios e obras para disposicdo e reciclagem de residuos e unidade de
compostagem. Também pode atuar com analise do consumo de agua, bem como a
implementagdo de estratégias de captacdo, tratamento e distribuicdo. O contexto de
atuagao profissional contempla instituicbes publicas, privadas e do terceiro setor
construtoras, escritérios de engenharia, projetos e de consultoria, laboratérios de analises
fisico-quimicas e bacteriolégicas. Por fim, para ingressar no curso, o pré-requisito é o
Ensino Fundamental completo. (IFSC, PPC, Curso Técnico Integrado Em Saneamento,
2014)

O Curso Técnico Integrado em Saneamento possui carga horaria total de 3680
horas, com prazo de integralizagdo da carga horaria com limite minimo de 8 semestres e
limite maximo de 16 semestres, de oferta semestral. O curso ndo possui estagio
obrigatério. Sdo ofertadas 30 vagas semestrais no periodo matutino, totalizando 60 vagas
anuais. Sua coordenagao esta vinculada ao Departamento Académico de Construgao
Civil — DACC.

A matriz curricular € composta por unidades curriculares de formacao geral e
especifica, tedricas e praticas, e esta organizada em fases e seu processo de avaliagao
centrado em competéncias®. Essa abordagem avaliativa requer dos professores a busca
de metodologias diferenciadas das tradicionais, que visam apenas a transferéncia de
conhecimentos, para outras que promovam a construcéo e a criagao de conhecimentos.
O uso de novas tecnologias é outro fator que possibilita o desenvolvimento das
habilidades especificadas em cada unidade curricular, entre elas a de aprender a
aprender, possibilitando assim a formacédo do aluno, para além do periodo em que ele

permanece no Ccurso.

3 Segundo Ramos (2009), a 'avaliagdo por competéncias’ € um processo pelo qual se compilam evidéncias de
desempenho e conhecimentos de um individuo em relagdo a competéncias profissionais requeridas. Define-se como um
processo com varios grandes passos, a saber: a) definicdo de objetivos; b) levantamento de evidéncias; ¢) comparagéo
das evidéncias com os objetivos; d) julgamento (competente ou ndo competente). Este tipo de avaliagdo centra-se nos
resultados do desempenho profissional, realizando-se num tempo nio previamente determinado. Os resultados
individuais sdo comparaveis somente com os critérios de desempenho e ndo com os outros avaliados. (RAMOS, 2009,

n.p.)
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As unidades curriculares tedricas sao desenvolvidas em salas de aula e em
laboratérios quando se trata de atividades de demonstragao. Ja as unidades curriculares
praticas sdo ministradas em laboratérios especificos. Ainda, de acordo com a Resolugao
CNE/CEB 2/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
temas transversais sdo abordados integradamente e permeiam todo o curriculo. Sdo eles:
educacao alimentar e nutricional, processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do
idoso, de forma a eliminar o preconceito e produzir conhecimento sobre a matéria,
educacédo ambiental, educagao para o transito e educagado em direitos humanos. (IFSC,
PPC, Curso Técnico Integrado Em Saneamento, 2014)

Cabe salientar que na 12 fase do curso ha o projeto integrador®, instrumento
necessario para o desenvolvimento da iniciagdo a pesquisa, caracterizado pelo mergulho
em novos conhecimentos, pela apresentagao de novas situagdes e problemas vinculados
a realidade. Na 22 fase, o projeto integrador € desenvolvido com a finalidade de trabalhar
Educagdo Ambiental e ampliar os conhecimentos relacionados as habilitagoes oferecidas
pela instituicdo. Na 8?2 fase, o projeto integrador desempenha a fungao de integrar os
fundamentos tedricos, a pesquisa cientifica, a aprendizagem profissional e as
competéncias adquiridas ao longo do curso, através do desenvolvimento de atividades
praticas supervisionadas. Entre estas atividades pode-se relacionar o estagio nao
obrigatério, projetos de pesquisa, projetos de extensdo, de iniciagado cientifica e bolsa de
trabalho, desenvolvidos na area da quimica.

Conforme o Projeto Pedagodgico do Curso Técnico Integrado em Saneamento
(2014), as atividades desenvolvidas dentro do projeto integrador contribuirdo para a
aquisicao de competéncias e habilidades necessarias ao perfil profissional do egresso do
Curso Técnico em Saneamento, permitindo o contato dos educandos com o mundo do
trabalho, além de prepara-los para futuras evolugbes e ocupacgdes dentro da area de
Saneamento. Os trabalhos em equipe, os estudos de caso e outras metodologias,
também sdo empregadas para possibilitar a construgdo e criagdo do conhecimento, a

aquisicao de novos valores e o desenvolvimento de novas competéncias. As visitas

4+ A RESOLUCAO CONSUP N° 20, DE 25 DE JUNHO DE 2018 define o projeto integrador como uma estratégia de
ensino que objetiva proporcionar ao discente a interdisciplinaridade dos temas desenvolvidos ao longo do curso,
fornecendo subsidios para a avaliagdo das competéncias desenvolvidas ao longo do periodo letivo. (Regulamento
Didatico Pedagogico do IFSC - RDP, 2018)
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técnicas sao praticas frequentes e possibilitam ao aluno uma visao in loco dos processos
envolvidos nas empresas e instituicbes publicas atuantes nas areas de saneamento e

estardo presentes em varias unidades curriculares, principalmente nas ultimas fases.

3.2.4 O Curso Integrado em Eletrotécnica

De acordo com o Projeto Pedagdgico (PPC, 2020), o Curso Técnico Integrado em
Eletrotécnica oferecido pelo IFSC - Campus Floriandpolis tem como objetivo formar
profissionais capazes de atuar em atividades relacionadas a sistemas elétricos,
eletrbnicos e de automagao. Possui carga horaria total de 3600 horas, distribuidas em
cinco modulos, sendo que o primeiro médulo € de formagao basica e os demais séo
especificos para a area de Eletrotécnica. Os alunos tém acesso a laboratérios equipados
com tecnologias de ponta, como softwares de simulagéo, para realizar atividades praticas
que complementam a formacao tedrica.

Consoante o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica
(2020), entre as disciplinas ofertadas no curso estdo: Eletrénica Analdgica e Digital,
Circuitos Elétricos, Instalagdes Elétricas, Automacao Industrial, Geragao, Transmissao e
Distribuicdo de Energia Elétrica, entre outras. Os estudantes também tém a oportunidade
de participar de projetos de pesquisa e extensdo, o que permite o contato com demandas
reais do mercado e a vivéncia de situagdes que valorizam a inovagao e a criatividade.

O curso oferece aos formandos o diploma de Técnico em Eletrotécnica,
possibilitando o trabalho em empresas do setor elétrico e eletrénico, em empresas de
automacao industrial, na area de manutencao elétrica, entre outras areas afins. (IFSC,

PPC, Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica, 2020).

3.2.5 O Curso Integrado em Quimica

Conforme o Projeto Pedagdgico (PPC, 2014), o Curso Técnico Integrado em

Quimica oferecido pelo Campus Floriandpolis, possui duragao de 4 anos, totalizando 3600

horas, e € composto por disciplinas do ensino médio regular, além de disciplinas
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especificas da area de Quimica. As disciplinas sao organizadas em maodulos, com
duragédo de um ano cada, e o curso possui uma carga horaria semanal de 40 horas.

O curso visa formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de atuar de forma ética
e responsavel em diferentes contextos sociais, culturais e profissionais. Além disso, tem
como objetivo desenvolver habilidades e competéncias especificas da area de Quimica,
como a capacidade de investigagao cientifica, o dominio de técnicas e instrumentos de
laboratoério, a compreensao da estrutura e propriedades da matéria, entre outras.

A metodologia de ensino adotada, segundo o PPC do curso, tem como base a
interdisciplinaridade, a contextualizagcdo dos conteudos, a utilizagdo de tecnologias e
recursos didaticos diversificados, a aprendizagem por projetos e a participacéo ativa dos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a avaliagdo, o PPC do referido curso destaca a importancia da
avaliagdo formativa, que tem como obijetivo identificar as dificuldades dos estudantes e
fornecer feedbacks que possibilitem a melhoria do desempenho. A avaliagdo somativa,
que é realizada ao final de cada médulo, € composta por provas, trabalhos e projetos, e
tem como objetivo avaliar o desempenho geral dos estudantes.

Ainda, de acordo com o PPC do curso, as possibilidades de estagio oferecidas pelo
curso visam proporcionar aos estudantes a oportunidade de vivenciar a realidade do
mercado de trabalho e aplicar os conhecimentos tedricos na pratica, e a infraestrutura
disponivel para os estudantes inclui salas de aula equipadas, laboratérios de Quimica e
Informatica, biblioteca, entre outros.

Entre as competéncias e habilidades que o curso visa desenvolver nos estudantes,
destacam-se: compreender a natureza da ciéncia e sua relagdo com a sociedade; utilizar
as tecnologias da informacdo e comunicagao na busca e constru¢do do conhecimento;
identificar e analisar problemas, elaborar hipéteses e propor solugdes; e valorizar a

diversidade cultural. (IFSC, PPC, Curso Técnico Integrado em Quimica, 2014)

3.2.6 Os participantes do estudo: critérios de inclusao e exclusao

Para dar conta do tempo da pesquisa demandada pelo programa ProfEPT, foi feito

um recorte no contexto descrito, circunscrevendo-o aos educandos da 32 fase dos Cursos
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Técnicos Integrados em Saneamento, Eletrotécnica e Quimica do Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), do Campus Floriandpolis.

Como critério de inclusdo, todos os estudantes da 3% fase desses cursos que
desejaram participar da pesquisa foram incluidos no estudo. Por outro lado, todos aqueles
que néao estiveram presentes no dia da geragao inicial de dados (perfil dos participantes) e
intervencdo pedagodgica (aplicagcdo da sequéncia didatica) ou que se recusaram a
participar desses dois momentos da pesquisa foram excluidos do estudo.

Além dos estudantes, a professora de inglés da turma foi convidada a participar do
estudo, tendo em vista o objeto de investigacdo da pesquisa: letras de musica na aula de
inglés como instrumento pedagdgico para a formagao do pensamento critico do estudante
dos referidos cursos.

A inclusdo da professora no estudo deu-se pela natureza aplicada da pesquisa.
Como a pesquisa demanda a criagcdo, implementagcdo e avaliacdo de um produto
educacional na tipologia sequéncia didatica, a professora precisou ceder algumas de suas
aulas para intervencgao, além de validar os planos de aula da sequéncia didatica antes da
sua aplicagao.

Para viabilizar o desenvolvimento da pesquisa no Campus Floriandpolis e a
participacdo da professora e dos estudantes, foi solicitada permissdo a direcdao do
Campus (Veja Anexo A) e o registro no sistema SIG (SIPAC) da P6s-Graduagao do IFSC
(Veja Anexo B), sendo aprovada em ambos setores.

Na préoxima secao apresentamos os instrumentos para a geragéo de dados e sua

analise.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERAGAO DE DADOS

De acordo com Gil (2002), apés a definigcdo dos participantes do estudo, inicia-se a
etapa de geracdo de dados, que pode ser por meio de entrevistas, de observagado no
campo do estudo, de questionarios e de registros documentais quando disponiveis. Para
o autor (2002), esta é uma das etapas mais importantes do estudo de caso, pois varias

técnicas podem ser utilizadas para realizar a coleta. Os resultados devem, portanto, evitar
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ser gerados apenas pela analise subjetiva do pesquisador e devem ser obtidos pela
comparacgao de dados gerados por diferentes técnicas.

Para este estudo, realizou-se, primeiramente, a analise dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos Técnicos em Saneamento, Eletrotécnica e Quimica, visando entender o perfil
profissional dos egressos desses cursos. Em seguida, foi elaborado, utilizando o recurso
Google Forms, o questionario de levantamento de perfil e necessidades com a
professora da turma, que foi enviado por email para ser respondido. Na sequéncia, foi
elaborado, utilizando também o recurso Google Forms, o questionario de levantamento
de perfil e necessidades com os estudantes da 32 fase dos Cursos Técnicos em
Saneamento, Eletrotécnica e Quimica. A partir da analise dos dados provenientes de
ambos os questionarios, da professora de inglés da turma e dos seus estudantes, foi
desenvolvido o produto educacional, que foi aplicado com esses estudantes.

Além desses instrumentos de coleta de dados, a pesquisadora também preparou
um instrumento de avaliagdo da aula 1, da aula 2 e a avaliagao final, no formato de
questionario, aplicado com os estudantes participantes do estudo, e usou algumas das
producdes dos estudantes, como as respostas as perguntas de interpretacdo e criagéo
de estrofes para as musicas trabalhadas em aula. Esses instrumentos foram agregados
aos demais instrumentos de geragao de dados e formaram o corpus de analise do estudo.

Aprofundando os detalhes dos instrumentos de geragdo de dados, o questionario
(Vide Apéndice E) realizado com a professora de Lingua Inglesa da turma consistiu em
perguntas fechadas e abertas (ou qualitativas) sobre dados pessoais e profissionais e
sobre o objeto da pesquisa. O questionario (Vide Apéndice F) realizado com os
estudantes também consistiu em perguntas fechadas e abertas (ou qualitativas) sobre o
objeto da pesquisa.

Em relagdo as perguntas dos questionarios, estas foram metodicamente
estruturadas de acordo com Gil (2002). Para o autor, a elaboragao de um questionario
consiste em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem rigidos. Porém
alerta que nao existem normas rigidas, mas € possivel definir algumas regras praticas, e

cita algumas:

a) as questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com alternativas
suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de respostas possiveis; b)
devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao problema proposto; c)
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E acrescenta:

ndo devem ser incluidas perguntas cujas respostas possam ser obtidas de forma
mais precisa por outros procedimentos; d) devem-se levar em conta as
implicacbes da pergunta com os procedimentos de tabulacéo e analise dos dados;
e) devem ser evitadas perguntas que penetrem na intimidade das pessoas; f) as
perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa; g) deve-se
levar em consideragdo o sistema de referéncia do entrevistado, bem como seu
nivel de informagédo; h) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretagao; i) a
pergunta ndo deve sugerir respostas; j) as perguntas devem referir-se a uma unica
idéia de cada vez; e I) o nimero de perguntas deve ser limitado (Gil, 2002, p.116).

m) ser iniciado com as perguntas mais simples e finalizado com as mais complexas;
n) as perguntas devem ser dispersadas sempre que houver possibilidade de
"contagio"; o) convém evitar as perguntas que provoquem respostas defensivas,
estereotipadas ou socialmente indesejaveis, que acabam por encobrir sua real
percepgdo acerca do fato; p) na medida do possivel, devem ser evitadas as
perguntas personalizadas, diretas, que geralmente se iniciam por expressdes do
tipo "o que vocé pensa a respeito de...", "na sua opinido..." etc., as quais tendem a
provocar respostas de fuga; q) deve ser evitada a inclusdo, nas perguntas, de
palavras estereotipadas, bem como a mencéo a personalidades de destaque, que
podem influenciar as respostas, tanto em sentido positivo quanto negativo; r)
cuidados especiais devem ser tomados em relagdo a apresentacao grafica do
questionario, tendo em vista facilitar seu preenchimento; s) o questionario deve
conter uma introducdo que informe acerca da entidade patrocinadora, das razbes
que determinaram a realizagdo da pesquisa e da importancia das respostas para
atingir seus objetivos; t) o questiondrio deve conter instrugdes acerca do correto
preenchimento das questbes, preferencialmente com caracteres graficos
diferenciados. (Gil, 2002, p.116-117).

Para dar fluidez ao processo de geracado de dados, a pesquisadora requereu junto

a secretaria académica a relagao dos nomes e e-mails dos estudantes da turma, assim

como autorizagao para um momento de participagdao na aula de inglés, visando a

apresentacdo da pesquisa e ao esclarecimento do que se fizer necessario. Nessa

ocasiao, a pesquisadora se apresentou e explicou o objetivo da pesquisa e do

questionario. Além disso, realizou a leitura e explicacdo do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Apds a

explicacdo, os estudantes receberam informagdes sobre o questionario, a forma e o

tempo usado para responder o questionario. Por fim, os dados gerados, aqui denominado

corpus de analise, foram analisados com base na “analise de conteudo" de Bardin (2011),

descrita na proxima secgéao.
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3.4 ANALISE DOS DADOS GERADOS

A analise de dados € uma etapa crucial em pesquisas qualitativas, pois é por meio
dela que se torna possivel identificar e interpretar os significados presentes nos dados
gerados. Nesse sentido, a Analise de Conteudo, método proposto por Laurence Bardin
(2011), € amplamente utilizado pelos pesquisadores como uma das principais técnicas de
analise.

Segundo Bardin (2011), a Analise de Conteudo tem como obijetivo "identificar, por
meio de procedimentos sistematicos, caracteristicas relevantes e frequentes do conteudo
de comunicagdes" (Bardin, 2011, p. 42). Para a autora, é fundamental que essa técnica
seja aplicada de forma rigorosa e estruturada, garantindo a confiabilidade e a validade
dos resultados obtidos.

De acordo com Bardin (2011, p. 83), a Analise de Conteudo pode ser dividida em
trés etapas: pré-analise, exploragao do material e tratamento dos resultados obtidos. A
pré-analise € a primeira etapa da analise de conteudo, que envolve a organizacao e
preparagdo dos dados para analise. Segundo a autora, a pré-analise € uma etapa
importante para "encontrar o fio condutor da analise" (Bardin, 2011, p. 42). Nessa etapa,
os dados sao lidos e relidos, e uma lista preliminar de categorias € criada. Essas
categorias podem ser derivadas de teorias existentes ou emergir dos proprios dados.

Na etapa de exploragdo do material, os dados s&o analisados em profundidade. E
nessa etapa que as categorias sédo refinadas e novas categorias podem ser criadas.
Segundo Bardin (2011), a exploracdo do material envolve "a busca de significados e
relagbes que emergem do material" (Bardin, 2011, p. 84). Nessa etapa, é importante
analisar as relagdes entre as categorias e identificar padrées e tendéncias. O pesquisador
deve codificar as unidades de analise identificadas, atribuindo categorias que permitam a
classificagdo dos dados. Consoante Bardin (2011), a codificagcado pode ser feita de forma
tematica, estrutural ou por contagem, dependendo das caracteristicas do material
analisado.

Por fim, na etapa de tratamento dos resultados obtidos, o pesquisador deve

realizar a interpretagdo dos dados, buscando identificar os significados presentes nas
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categorias identificadas. De acordo com Bardin (2011, p. 176), essa etapa requer um
trabalho de reflexdo por parte do pesquisador, que deve buscar entender os significados
presentes nos dados coletados e relaciona-los com o contexto da pesquisa, os resultados
sao tratados e apresentados de forma clara e objetiva. Para a autora, o tratamento dos
resultados envolve "a interpretacdo dos dados e a elaboragédo de conclusdes" (Bardin,
2011, p. 136). Nessa etapa, € importante comparar os resultados com a teoria existente e
identificar novas questdes que possam surgir.

A Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011), € uma técnica amplamente
utilizada na analise de dados qualitativos. Por meio de procedimentos rigorosos e
estruturados, é possivel identificar os significados presentes nos dados coletados,
permitindo que o pesquisador realize uma interpretagdo mais profunda e significativa dos
resultados obtidos. Dessa forma, a Anadlise de Conteudo se apresenta como uma
ferramenta fundamental para a pesquisa qualitativa.

Na analise dos dados gerados, € fundamental considerar a questdo ética na
pesquisa, que envolve preocupagdes morais e responsabilidades relacionadas a protecao
dos direitos e bem-estar dos participantes e transparéncia na conducido da pesquisa,

apresentadas na sec¢ao a seguir.

3.5 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Com relagdo aos procedimentos éticos, o presente estudo foi postado na
Plataforma Brasil, CAAE: 65320022.0.0000.0185, e aprovado pelo parecer
consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa, sob o numero: 5.901.812. Isso
significa dizer que esta pesquisa foi guiada pelos critérios de ética em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme estabelecido nas Resolugdes do Conselho Nacional de Saude
- CNS - n° 416 de 2012 e de n°® 510 de 2016, que tratam dos principios éticos e da
protecdo aos participantes de pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,

deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa
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em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrodes éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da prépria Instituicao, a Rua 14 de
julho n°150, 1° andar, sala 33B, Florianopolis-SC, CEP 88075-010. Horario de
funcionamento definido de segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos
pesquisadores e participantes das pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e
e-mail cepsh@ifsc.edu.br.

Nesse sentido, foram elaborados alguns documentos que passamos a descrever.
O primeiro, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), colocado no Apéndice
C, além de especificar o titulo e o objetivo geral do estudo, informa ao professor
participante que ndo tera custo ou remuneracdo por sua participacdo na pesquisa. A
participacdo do professor consiste em participar de uma entrevista que sera realizada via
formulario, validar os planos de aula da sequéncia didatica propostos pela pesquisadora e
avaliar o efeito da intervencdo feita, sem qualquer prejuizo ou constrangimento. Os
procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos, mas
este estudo é considerado seguro e os riscos sdo minimos. Alguma questao especifica do
questionario ou da entrevista pode, eventualmente, causar algum desconforto no
momento de responder. Caso o professor sinta algum desconforto ao responder alguma
pergunta, ele podera néo responder, tendo em vista que nenhuma sera obrigatéria. Outros
riscos que podem ocorrer, como cansaco, fadiga e aborrecimento ao longo da pesquisa, o
professor podera interromper sua participagao a qualquer momento e tera a liberdade de
se recusar a participar ou de desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Caso
ocorram efeitos indesejaveis, o docente sera encaminhado ao Setor de Saude do Campus
Floriandpolis, sendo garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie, com
todos os cuidados necessarios, de acordo com os direitos individuais e respeito ao seu
bem-estar fisico e psicolégico. Ademais, sera informado que as respostas do questionario
serdo salvas no computador pessoal da pesquisadora responsavel e armazenadas em
pastas por um periodo de cinco anos. Apds esse periodo, 0s arquivos serdo apagados.

No TCLE ainda é salientado que os beneficios esperados com a participagao do
professor s&o: i) contribuir para o avang¢o da formagéao integral dos estudantes dos Cursos

Técnicos Integrados do IFSC/Campus Floriandpolis, tornando-os mais atuantes nos
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ambientes mais diversos da vida cotidiana e possibilitando uma intervengao social mais
informada; e ii) contribuir, de forma geral, para o avango cientifico da area de ensino
referente a educagéo profissional e tecnolégica e do ensino de linguas estrangeiras, de
forma mais especifica.

Além disso, sera informado que ninguém sabera que ele/ela estara participando da
pesquisa; nao sera falado a outras pessoas, nem dado a estranhos as informacgdes que
ele/ela nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicos e o relatério da pesquisa
colocado no repositério do IFSC, no site do Programa PROFEPT, além de ser
transformado em artigo para publicagdo em periddico e apresentado em seminarios e em
outras possibilidades de replicagcdo, mas sem identificar a participagao do docente.

Além do TCLE, como o estudo envolve estudantes menores de idade, sera
necessario a assinatura dos pais ou responsaveis no Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), colocado no Apéndice D deste texto. Igualmente, no TALE, além de
especificar o titulo e o objetivo geral do estudo, informa ao participante que a pesquisa
atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, Lei
Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentacéo, a
educacao, ao esporte, lazer, profissionalizagado, cultura, dignidade, respeito, liberdade e
convivéncia familiar e comunitaria. Ainda, informa que é garantido que sera atendido o
Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente,
pondo-o0s a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor.

No TALE também constara que nao tera custo ou remuneracdo por sua
participacdo e que a participagao consiste em responder a um questionario, que sera
realizado de forma presencial e participar presencialmente das atividades de
aprendizagem a serem propostas pela pesquisadora através da sequéncia didatica a ser
implementada como produto educacional durante as aulas de Lingua Inglesa, sem
qualquer prejuizo ou constrangimento. Os procedimentos aplicados por esta pesquisa
eventualmente podem oferecer riscos, mas o estudo € considerado seguro e 0s riscos sao
minimos. Alguma questao especifica do questionario pode, eventualmente, causar algum

desconforto no momento de responder. Caso o aluno sinta algum desconforto ao
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responder alguma pergunta, ele podera nao responder tendo em vista que nenhuma sera
obrigatéria. Outros riscos que podem ocorrer, como cansago, fadiga e aborrecimento ao
longo da pesquisa, o estudante podera interromper a participagdo a qualquer momento e
tera a liberdade de se recusar a participar ou desistir a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo. Caso ocorram efeitos indesejaveis, o aluno sera encaminhado ao Setor de
Saude do Campus Floriandpolis, sendo garantida assisténcia imediata, sem 06nus de
qualquer espécie, com todos os cuidados necessarios, de acordo com os direitos
individuais e respeito ao bem-estar fisico e psicologico. No TALE ainda é salientado que
as respostas do questionario serdo digitadas no computador pessoal da pesquisadora
responsavel e armazenadas em pastas, durante um periodo de cinco anos. Apds esse
periodo, as pastas e os arquivos serdo apagados.

Além disso, consta no TALE que os beneficios esperados com a participagdo do
aluno séo: i) contribuir para o avango da formagao integral dos estudantes dos Cursos
Técnicos Integrados do IFSC/Campus Floriandpolis, tornando-os mais atuantes nos
ambientes mais diversos da vida cotidiana e possibilitando uma intervengao social mais
informada; e ii) contribuir, de forma geral, para o avango cientifico da area de ensino
referente a educacao profissional e tecnolégica e do ensino de linguas estrangeiras, de
forma mais especifica.

Ademais, sera informado que ninguém sabera que ele/ela estara participando da
pesquisa, ndo sera falado a outras pessoas, nem dado a estranho informacbes que
ele/ela nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicos e o relatério da pesquisa
colocado no repositério do IFSC, no site do Programa PROFEPT, além de ser
transformado em artigo para publicagdo em periédico e apresentado em seminarios e em
outras possibilidades de replicagdo, mas sem identificar a participacao dele/dela.

Outros documentos que compdem as questdes éticas da pesquisa sdo o Termo
De Confidencialidade e Sigilo, que consiste em um documento no qual o pesquisador
assume responsabilidade sobre as informagdes recebidas ou obtidas em observacgdes,
gravacgdes de voz e imagens (em fitas, videos, banco de dados), e outros meios, relativas
aos participantes da pesquisa, e a Declaracdo de Pesquisa ndo iniciada e

Responsabilidade Etica.
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No proximo capitulo, apresentaremos a analise dos dados de perfil e percepcoes

dos participantes do estudo.
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4 ANALISE DOS DADOS PRE-INTERVENGAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o perfil dos participantes e a analise
preliminar dos dados antes da intervencao da pesquisa. O capitulo esta organizado em
duas secbes. Na primeira secdo apresentamos o perfil profissional da professora de
inglés e suas compreensdes e percepgdes sobre o papel da lingua inglesa na formagao
técnica integrada ao ensino médio, sobre letras de musica como instrumento pedagogico
para o ensino-aprendizagem de inglés e como instrumento pedagdgico de formacao
critica do estudante. Na segunda secdo, apresentamos o perfil dos estudantes
participantes do estudo e suas compreensdes e percepcdes sobre o papel da lingua
inglesa na sua formacgao técnica integrada ao ensino médio e sobre letras de musica
como instrumento pedagdgico para o ensino-aprendizagem de inglés e como instrumento

pedagogico de formacéo critica.

4.1 A PROFESSORA: PERFIL, COMPREENSOES E PERCEPGOES

Nesta secdo descrevemos o perfil profissional da professora de inglés com base
nas respostas dadas ao questionario elaborado no Google forms e enviado a ela por
email. Nesse questionario, buscamos capturar suas compreensodes e percepgdes sobre a
lingua inglesa e seu uso no contexto da formag&o técnica integrada ao ensino médio,
além da sua percepgao sobre o uso de letras de musica como instrumento pedagogico
para o ensino-aprendizagem e como instrumento pedagogico para a formagao critica do

estudante.
4.1.1 O perfil profissional da professora
A professora participante do estudo € formada em Letras-Inglés, possui Doutorado

na mesma area e tem atuado no Instituto Federal de Santa Catarina ha mais de 10,5

anos. Ao ser perguntada sobre “O que significa ser professora de inglés do ensino basico,
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técnico e tecnolégico?”, a professora respondeu que significa “Ter liberdade
didatico-pedagdgica, ser valorizada e acolhida”.
Ao ser questionada se concorda com a afirmagédo: “a EPT tem como um dos seus

principios a formacao integral do estudante”, a professora respondeu que concorda

totalmente, como podemos verificar no grafico 1.
Grafico 1: EPT principio formagdo integral do estudante.

A EPT tem como um dos seus principios a formacao integral do estudante. Vocé concorda com

essa afirmagao?
1 resposta

@ Nao concordo
@ Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario para o Docente’ (2023).

Ao ser questionada se “O ensino de inglés contribui para a formagéao profissional
do estudante do Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica”, a professora

respondeu que sim, conforme indica o grafico 2.

Grafico 2: 0 ensino de inglés contribui para a formacdo profissional do
estudante do Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica.
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Vocé considera que o ensino de inglés contribui para a formagao profissional do estudante do
Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica?

1 resposta

® sSim
® Nao

® As vezes

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario para o Docente’ (2023).

Tendo em vista a resposta anterior, a professora foi perguntada como a
contribuicdo do inglés se efetiva na formacédo na sua pratica. Sobre essa questdo, a
docente respondeu que as aulas sédo “voltadas para comunicagao efetiva, levando em
consideragao o conhecimento prévio dos alunos para poder focar no que ainda precisa
ser ensinado”.

Em relacao a sua abordagem de ensino, respondeu que € “de forma ecoldgica e
comunicativa”. J& em relagdo ao ensino da(s) habilidade(s) linguistica(s) no idioma, a
professora enfatizou que foca na compreensao auditiva, na fala, no vocabulario e na
gramatica, conforme podemos verificar no grafico 3. E, ao ser questionada se aborda o

papel social da lingua inglesa na sociedade, respondeu afirmativamente.

Grafico 3: Habilidade(s) que a docente enfatiza.
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Caso enfatize, assinale o que for verdadeiro para vocé:

1 resposta

ler / compreensao textual |0 (0%)

escrever [—0(0%)

falar 1 (100%)

vocabulario e gramatica 1(100%)

0,0 0,2 0.4 0.6 0.8 1.0

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario para o Docente’ (2023).

Sobre a percepgdo das letras de musica como instrumento pedagdgico para o
ensino-aprendizagem de inglés, a docente afirmou que costuma usar instrumentos
pedagogicos adicionais para o ensino de inglés e cita como exemplo materiais didaticos
impressos, filmes, séries e aplicativos didaticos, como o Kahoot, conforme ilustra o grafico
4:

Grafico 4: Instrumentos pedagdgicos adicionais usados pela Docente.

Caso vocé use instrumentos pedagogicos adicionais, diga os que usa com frequéncia.

1 resposta

Materiais didaticos impressos 1 (100%)
Filmes 1 (100%)
Séries 1 (100%)

Podcast|—0 (0%)

Aplicativos de mensagem |0 (0%)

Aplicativos didaticos do tipo
Kahoot, Mentimeter etc.

0,0 0,2 0.4 0,6 0,8 1.0

1 (100%)

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario para o Docente’ (2023).

Especificamente sobre o uso de musica como instrumento pedagdgico nas aulas

de inglés no curso técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica, a docente respondeu
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afirmativamente e agregou que trabalha com musica nas aulas de inglés para estimular a
motivagado, desenvolver a compreensdo auditiva dos estudantes, como recurso de

relaxamento, além do ensino de gramatica e da pronuncia, conforme indica a figura 2.

Figura 2: Caso tenha trabalhado ou trabalhe com misica nas aulas de
inglés no curso técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica, assinalar

a(s) alternativa(s) verdadeira(s).

Caso tenha trabalhado ou trabalha com musica nas aulas de inglés no curso técnico em
Saneamento/Eletrotécnica/Quimica, assinale a(s) alternativa(s) verdadeira(s) para vocé:

Para motivagao
Para ensino de compreensao auditiva e leitora
Para relaxamento

Para ensino de gramatica

S 808

Para ensino de pronuncia

Qutro:

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario para o Docente’ (2023).

Cabe salientar que a opgao “outros”, na figura 2 como alternativa do questionario
nao foi marcada pela docente, o que levanta a hipotese de que letras de musica nao
estdo sendo usadas como instrumento de aprendizagem para além do ensino do idioma,
ou seja, para o desenvolvimento da consciéncia social critica dos estudantes, ou uma
compreensao do uso social da lingua.

Essa evidéncia nos leva a inferir que a docente participante parece usar letras de
musica para o desenvolvimento das habilidades linguisticas em inglés, incluindo o Iéxico e
a gramatica, visando ao uso comunicativo do idioma, ja que a énfase esta na fruicdo e no
ensino de habilidades linguisticas. Nesse sentido, podemos inferir que o foco prioritario do
ensino da professora participante esta no uso da lingua para comunicagao eficaz, que
abre espacgo para intervengcbdes pedagodgicas que possam contribuir mais a formagao

integral do estudante de cursos técnicos na EPT, a uma leitura do mundo de forma mais
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ampliada. De acordo com Ciavatta (2005), a formagao integral visa ao desenvolvimento

completo do educando, permitindo que ele alcance a autonomia intelectual.

A formagédo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagao para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social. Como
formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a
atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. (Ciavatta, 2005, p. 2)

Na proxima secdo, apresentaremos o perfil, compreensées e percepcdes dos
estudantes participantes sobre o papel da lingua inglesa em sua formagao técnica

integrada ao ensino médio.

4.2 OS ESTUDANTES: PERFIL, COMPREENSOES E PERCEPCOES

Na presente secao apresentaremos o perfil, compreensdes e percepg¢des dos
estudantes sobre o papel da lingua inglesa em sua formagéao técnica integrada ao ensino

médio.

4.2.1 O perfil dos estudantes

Dos 28 estudantes participantes, 24 responderam ao questionario inicial, sendo 6
alunos do curso Técnico Integrado em Quimica, 8 alunos do curso Técnico Integrado em
Saneamento e 10 alunos do curso Técnico Integrado em Eletrotécnica. A idade dos
estudantes varia entre 14 anos (1 aluno), 15 anos (2 alunos), 16 anos (15 alunos), 17
anos (3 alunos), e 18 anos ou mais (3 alunos).

Em resposta a questao: “Vocé tem algum tipo de contato com a lingua inglesa no
seu dia a dia? De que forma?” Todos responderam que tém algum tipo de contato com a
lingua inglesa, seja na escola, na internet, em jogos, videoclipes ou aplicativos de musica.

Os niveis de contato com o idioma variam entre os cursos: os alunos de Saneamento tém

96



contato intenso/forte com o idioma na escola, enquanto os alunos de Quimica em
atividades de entretenimento e pesquisa online, e os alunos de Eletrotécnica tém contato
variado com o idioma, com destaque para jogos virtuais e atividades escolares.

Em relagdo ao contato com a lingua inglesa na escola com colegas, os alunos de
Quimica e Saneamento reportam 16,7% e 12,5%, respectivamente, enquanto os alunos
de Eletrotécnica indicam 0%. No que diz respeito ao contato com o idioma durante as
aulas na escola, Quimica reportou 33,3%, Saneamento 62,5% e Eletrotécnica 70%.

O contato com a lingua inglesa na internet para pesquisa é relatado por 33,3% dos
alunos de Quimica, 62,5% dos alunos de Saneamento e 30% dos alunos de Eletrotécnica.
No entanto, a internet para diversdo € amplamente usada com todos os grupos relatando
de 50% a 100%.

Quanto ao contato com o idioma em jogos virtuais, 66,7% dos alunos de Quimica,
62,5% dos alunos de Saneamento e 80% dos alunos de Eletrotécnica se divertem por
meio de jogos em inglés. Em relagdo aos videoclipes, 83,3% dos alunos de Quimica,
62,5% dos alunos de Saneamento e 20% dos alunos de Eletrotécnica assistem a
videoclipes em inglés. Além disso, 83,3% dos alunos de Quimica, 62,5% dos alunos de
Saneamento e 40% dos alunos de Eletrotécnica relatam contato com a lingua inglesa em
aplicativos de musica.

Esses dados fornecem informagdes para entender como os estudantes se
envolvem com a lingua inglesa em diversas esferas de suas vidas, e oferecem uma base
para compreender as preferéncias, habitos e niveis de exposicdo dos estudantes ao
idioma, além de trazer insights para o Produto Educacional.

A andlise das preferéncias dos estudantes em relagdo aos meios e recursos para
serem trabalhados nas aulas de inglés revela variagbes significativas entre os grupos. No
caso dos alunos de Quimica, todos consideram filmes como uma opg¢ao interessante,
seguidos de perto por musicas, que sao apreciadas por 83,3% dos alunos. Séries também
tém uma boa aceitacdo, com 66,7% de aprovacdo. Por outro lado, videos curtos e textos
escritos sdo menos populares, com uma taxa de interesse de 33,3% para ambos entre
esses alunos. Ja os alunos de Saneamento demonstram uma forte preferéncia por filmes,

com 100% de aprovacgao, seguidos por séries e musicas, que sdo bem vistas por 75% e
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62,5% dos alunos, respectivamente. Videos curtos e textos escritos tém igualmente 50%
de preferéncia. Por fim, os alunos de Eletrotécnica tém uma inclinagdo significativa para
filmes, que sdo considerados interessantes por 70% dos alunos. Musicas também tém
70% de aprovacao, seguidas de perto por séries, com 60%. Videos curtos e textos
escritos tém niveis de interesse de 50% e 30%, respectivamente.

Esses dados oferecem uma visdo detalhada das preferéncias especificas de cada
grupo de alunos em relagao aos meios e recursos que consideram atrativos para serem
utilizados nas aulas de inglés.

Quanto a anadlise das preferéncias musicais, as respostas revelaram que: No
caso dos estudantes de Quimica, o género pop emerge como o preferido, 100% da
preferéncia dos alunos. O rap também é amplamente apreciado, com 83,3% de
preferéncia. O rock é o terceiro género mais popular, com 66,7% de preferéncia.
Enquanto isso, géneros como eletronica, sertanejo/country, funk e reggae nao encontram
grande aceitagao no grupo.

Os estudantes de Saneamento demonstram preferéncias diversificadas, com o rap
liderando as escolhas, apreciado por 62,5% dos alunos. O género pop também é popular,
com 50% de preferéncia. Outros géneros, como funk, rock, sertanejo/country, reggae,
eletrénica e folk, encontram uma gama variada de preferéncias, indicando uma mistura de
gostos musicais entre os estudantes.

Por fim, os estudantes de Eletrotécnica tém o rap como o género musical preferido,
com 80% de preferéncia. O rock é apreciado por 50% dos alunos e o funk 40% de
preferéncia. Outros géneros, como reggae, pop, sertanejo/country e eletrénica foram
menos expressivos.

Percebemos que o rap é um género amplamente popular nos estudantes dos trés
cursos, refletindo seu apelo amplo. Pop e rock também tém presenca marcante, embora
as preferéncias variem entre os estudantes dos cursos investigados. As preferéncias
musicais individuais dos estudantes influenciam suas escolhas em relacdo a outros
géneros, como funk, reggae, sertanejo/country e eletrénica. Essas preferéncias variadas

demonstram a diversidade musical dentro desses grupos de estudantes.
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Esses dados proporcionaram uma compreensado abrangente das preferéncias
individuais, permitindo a formulagdo de estratégias de ensino mais inclusivas e
diversificadas. Essas informacdes s&o cruciais para a elaboracdo dos planos de aula no
sentido de incorporar uma variedade de géneros musicais, oferecendo assim um
ambiente educacional capaz de atender a diversidade de gostos musicais dos alunos
participantes do estudo.

Em relacédo aos temas de musica preferidos, as respostas foram bem distintas. No
grupo de estudantes de Quimica, o tema social € altamente apreciado, obtendo uma
preferéncia de 100%, seguido de perto pelos temas “relacionamento”, “liberdade” e
“superacao”, com taxas variando de 66,7% a 50%. O tema amor é preferido por metade
dos alunos. Por outro lado, os estudantes de Saneamento também demonstram uma forte
preferéncia pelo tema social, com 75% de preferéncia, enquanto “amor” é apreciado por
62,5% dos alunos. “Relacionamento” e “liberdade” sao temas populares, com taxas de
50%, e a superacgao € a preferéncia menos comum, com 37,5% de escolha.

No caso dos estudantes de Eletrotécnica, o tema social mais uma vez é o favorito,
com uma alta taxa de preferéncia de 80%, demonstrando um interesse em musicas que
abordam questbes sociais. Surpreendentemente, o tema “relacionamento” nao é preferido
por nenhum dos alunos neste grupo, indicando uma diferenga acentuada em relagao as
preferéncias dos outros grupos. Os temas amor, liberdade e superacéo tém preferéncias
mais baixas, variando de 40% a 20%, o que sugere uma preferéncia mais diversificada
em relagdo a temas musicais.

A analise das preferéncias em relacdo aos temas de musica é importante, pois
auxilia na escolha dos conteudos mais pertinentes para a elaboragdo do Produto
Educacional. A inclusdo de letras de musicas que exploram temas sociais, liberdade e
superacao se revela como uma estratégia para envolver os alunos, ja que leva em
consideragao suas preferéncias.

Ao examinarmos as intengdes dos estudantes ao ouvir musica em inglés,
podemos observar que no grupo de estudantes de Quimica, a intencao predominante € a
de curtir o cantor ou cantora, com 100% dos alunos escolhendo essa opg¢ao. Além disso,

uma parcela expressiva, 83,3%, deseja relaxar ao escutar as musicas, e uma significativa
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proporcao, 66,7%, tém o desejo de aprender a cantar. Aprender o idioma e aprender a
dancgar sao as intengdes menos comuns nesse grupo.

Os estudantes de Saneamento também desejam, em grande parte, curtir o cantor
ou a cantora, com 87,5% dos alunos fazendo essa escolha. A intengao de relaxar é
popular, com 62,5% dos estudantes escolhendo essa opcdo. Além disso, 37,5% dos
alunos tém o desejo de aprender o idioma, enquanto aprender a cantar € uma intengao
menos comum, com 12,5% dos estudantes optando por essa alternativa. Assim como no
grupo de Quimica, a intengdo de aprender a dangar ndo € uma escolha comum entre os
estudantes de Saneamento.

Os estudantes de Eletrotécnica demonstram um desejo forte de relaxar ao ouvir
musica em inglés, com 80% dos alunos preferindo essa opgdo. Da mesma forma, a
intencdo de curtir o cantor ou a cantora € popular, com 60% dos estudantes fazendo essa
escolha. As intencdes de aprender o idioma e aprender a cantar sdo menos comuns,
enquanto a intencédo de aprender a dancar também é inexistente.

Essas preferéncias demonstram a diversidade de motivagdes e objetivos dos
estudantes ao desfrutar da musica em inglés e s&o fundamentais para o desenvolvimento
do produto educacional, pois proporcionam uma compreensao detalhada das motivagoes
individuais e das preferéncias predominantes.

A respeito da motivagao para a escolha do curso, na analise dos graficos 5A, 5B
e 5C, que permitiam multipla escolha, observamos que dos 6 estudantes do Curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio que responderam ao formulario, todos
(100%) mencionaram a qualidade do Ensino Médio no IFSC como motivagao. Além disso,
4 desses alunos (66%) também assinalaram a opc¢ao “interesse pela area", e 1 aluno
(16%) também marcou a opcéo “formacao profissional” como fator motivador, conforme o
Grafico 5A:

Grafico 5A: Motivacdo para a escolha do Curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio.
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Qual a sua motivagao para a escolha do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio?

Marque todas que se aplicam.
6 respostas

Meu interesse pela area

A qualidade do Ensino Médio no
Instituto Federal G
Formagéo profissional
0 1 2 3 4 5 5]
Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questiondrio para Discentes - Quimica’

(2023).

No caso do Curso Técnico em Saneamento, no total de 8 respondentes, 6 deles
(75%) citaram a qualidade do Ensino Médio como motivacgéao, 4 alunos (50%) agregaram

o interesse pela area e 3 alunos (37%) marcaram também a formacdo profissional,

conforme o Grafico 5B:

Grafico 5B: Motivagdo para a escolha do Curso Técnico em Saneamento

Integrado ao Ensino Médio.
Qual a sua motivagao para a escolha do Curso Técnico em Saneamento Integrado ao Ensino

Médio? Marque todas que se aplicam.
8 respostas

Meu interesse pela area

A qualidade do Ensinc Médio no 6 (75%)

Instituto Federal

Formacéo profissional

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes - Saneamento’
(2023).
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Ja no Curso Técnico em Eletrotécnica, 10 alunos responderam, sendo que 7 deles
(70%) mencionaram a qualidade do Ensino Médio no IFSC, 5 alunos (50%) agregaram a
opcgao “interesse pela area”, e 6 alunos (60%) também marcaram a opg¢éo “formagao

profissional” como fator motivador.

Grafico 5C: Motivagdo para a escolha do Curso Técnico em
Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio.

Qual a sua motivagao para a escolha do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino
Médio? Marque todas que se aplicam.

10 respostas

Meu interesse pela area 5 (50%)

A qualidade do Ensino Médio no

0,
Instituto Federal 7(70%)

Formagao profissional 6 (60%)

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes -
Eletrotécnica’ (2023).

Esses dados ressaltam a influéncia significativa da qualidade da educagao
oferecida pela instituicdo na tomada de decisdo dos alunos ao optarem por esses cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio no IFSC.

Sobre o papel da lingua inglesa na formagéo técnica integrada ao ensino médio,
a analise dos dados apresentados nos graficos 6A, 6B e 6C revela que a importancia da
lingua inglesa varia significativamente entre os cursos de Técnico em Quimica,
Saneamento e Eletrotécnica, que pode ser atribuida as especificidades de cada area e a
necessidade de lidar com informagdes técnicas e tecnolégicas em diferentes contextos
internacionais.

Notadamente, todos os estudantes do curso Técnico em Quimica consideram o

dominio do inglés como "muito importante" para desempenhar sua fungdo. No curso
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Técnico em Saneamento, a maioria dos estudantes (87,5%) também reconhece a
importancia do inglés, embora 12% (1 aluno) acredite ser "indiferente" a ela. Por outro
lado, no curso Técnico em Eletrotécnica, o cenario é mais diversificado, com 40% dos
alunos considerando-o "muito importante", outros 40% "pouco importante" e 20% (2

alunos) "indiferente", conforme podemos verificar nos graficos 6A, 6B e 6C que seguem:

Grafico 6A: A dimporténcia da lingua 1inglesa para desempenhar a
funcdo de Técnico em Quimica.

Qual a importancia da lingua inglesa para desempenhar a fungdo de Técnico em Quimica?

6 respostas
@ muito importante
@ pouco importante
@ indiferente
Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionadrio para Discentes - Quimica’

(2023).

Grafico 6B: A dimportdncia da lingua 1inglesa para desempenhar a
funcdo de Técnico em Saneamento.

Qual a importancia da lingua inglesa para desempenhar a fungdo de Técnico em Saneamento?
8 respostas

@ muito importante
@ pouco importante
@ indiferente

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes - Saneamento’
(2023).

Grafico 6C: A dimportédncia da lingua 1inglesa para desempenhar a
funcdo de Técnico em Eletrotécnica.
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Qual a importéancia da lingua inglesa para desempenhar a fungédo de Técnico em Eletrotécnica?

10 respostas

@ muitc importante
@ pouco importante
indiferente

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes -
Eletrotécnica’ (2023).

Na sequéncia, solicitamos aos estudantes (E1 a E24) que justificassem suas
respostas em relacdo a importancia do idioma na sua area de formacgao, que foram
sistematizadas e categorizadas. Da sistematizacdo das justificativas dadas pelos
estudantes emergiram trés categorias dentro da tematica “Oportunidades de trabalho e
estudo”: i) A lingua inglesa como acesso a recursos; ii) a comunicacao; € iii) a carreira.

No que se refere a categoria “lingua como acesso a recursos”, alguns estudantes
reconhecem que o inglés é essencial para buscar oportunidades no exterior, como
expresso na fala de E1, por exemplo: "Pois caso eu queira buscar oportunidades fora do
pais ou também pelo fato de que varios artigos e materiais de quimica estdao em inglés."
[E1 - Quimica]; ou na fala de E11. "poder pesquisar em outros paises" [E11 -
Saneamento]. Outros estudantes indicaram que o inglés é essencial para acessar
materiais de pesquisa escritos no idioma, como na fala de E6: "Muitos dos elementos
quimicos e nomenclaturas sdo em inglés" [E6 - Quimica] e na fala de E14: "Para estudo
da area em outros paises e manter contato com outros pesquisadores de outros paises."
[E14 - Saneamento]. E outros percebem que o inglés pode abrir portas em suas carreiras
e melhorar suas chances no mercado de trabalho, e destacam a importancia de ter o
inglés no curriculo ao procurar por empregos, como na fala de E9: "pois pode agregar na
vida profissional" [E9 - Saneamento] e na fala de E13: "Pois € algo bom de se ter no

curriculo ao procurar por trabalho" [E13 - Saneamento].
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Relativo a categoria “comunicagao”, os estudantes enfatizam que o inglés é uma
habilidade valiosa para facilitar a comunicagao internacional. O inglés € mencionado como
essencial para a comunicagdo em diversas areas, como advoga E4: "Facilita a
comunicagdo caso necessario em um trabalho." [E4 - Quimica]; ou E17: "Para que
possamos nos comunicar fora do pais" [E17 - Eletrotécnica], ou na fala direta de E20:
"para comunicacdo." [E20 - Eletrotécnical; ou, ainda, na fala de E2: "Facilita a
comunicagao com pessoas de outros lugares, dando oportunidades internacionais na area
de trabalho." [E2 - Quimica]

Especifico a carreira/area de estudo, alguns estudantes reconhecem a importancia
do inglés em suas areas especificas de estudo, como podemos ver na fala de E3: "Seja
para pesquisar e escrever nos padrdes internacionais ou para se comunicar com equipes
de diferentes nacionalidades ou para atuar em empresas multinacionais, um quimico
precisara ter inglés afiado." [E3 - Quimica]; ou na fala de E12: "Na minha viséo, o inglés
hoje em dia € importante em qualquer area social e no mercado de trabalho, e no
saneamento ndo € diferente." [E12 - Saneamento]; e na fala de E24: "Talvez seja util se
tivermos que ler sobre algum equipamento em inglés ou conversar com algum cliente
estrangeiro. Mas nao ¢é algo essencial para a area", acrescenta. [E24 - Eletrotécnical.

Como vimos, algumas respostas indicam que o inglés pode ser mais util em
determinados contextos que em outros. No entanto, alguns estudantes n&o véem o inglés
como uma habilidade essencial em suas areas de estudo, mas reconhecem sua utilidade
em situagdes especificas, como leitura de materiais técnicos ou comunicagdo com
clientes estrangeiros. As categorias identificadas demonstram a diversidade de olhares
dos estudantes em relagdo a importancia do inglés em suas futuras carreiras. No geral,
eles reconhecem que o inglés pode influenciar positivamente suas oportunidades de
emprego, comunicagao internacional e acesso a recursos técnicos, o que pode facilitar o
trabalho pedagdgico do professor, tendo em vista que os participantes tém consciéncia da
importancia do idioma.

Na sequéncia, trazemos as percepg¢oes dos estudantes sobre as letras de musica

como instrumento pedagogico para o ensino-aprendizagem de inglés.
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4.2.2 A percepcgao das letras de musica como instrumento pedagégico para o

ensino-aprendizagem de inglés

Na sequéncia do questionario pré-aplicacdo do Produto Educacional, os
estudantes responderam a questdo: “Vocé acredita que as musicas em inglés contribuem
para o seu aprendizado da lingua?”. As respostas mostraram que 66,7% dos estudantes
de Quimica, 100% de Saneamento e 77% de Eletrotécnica acreditam que musicas
contribuem para aprender o idioma, uma pequena percentagem, entre 33,5% a 30% dos
estudantes acham que “um pouco”, e nenhum estudante marcou a opgao “nao”, como
podemos verificar nos graficos 7A, 7B e 7C. Resultados estes que sdo coerentes com o0s

achados até o presente momento.

Grafico 7A: As misicas em inglés contribuem para o aprendizado da
lingua - Quimica.

Vocé acredita que as musicas em inglés contribuem para o seu aprendizado da lingua?

6 respostas
@® Sim
@® Nao
& Um pouco
Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questiondrio para Discentes - Quimica’
(2023).

Grafico 7B: As misicas em inglés contribuem para o aprendizado da
lingua - Saneamento.
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Vocé acredita que as musicas em inglés contribuem para o seu aprendizado da lingua?
8 respostas

@® Sim
@ Nao
@ Um pouco

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes - Saneamento’
(2023).

Grafico 7C: As misicas em 1inglés contribuem para o aprendizado da
lingua - Eletrotécnica.

Vocé acredita que as musicas em inglés contribuem para o seu aprendizado da lingua?

10 respostas
@® sim
@® Nao
@ Um pouco
Fonte: Dados da Pesquisa ‘Questionario para Discentes -

Eletrotécnica’ (2023).

Ja na questdo “Quando vocé escuta musica, em inglés ou portugués, vocé
costuma pensar sobre a letra?”, 16,7% dos estudantes de Quimica responderam que
“sim”, 16,7% responderam que “n&o” e 66,7% responderam que “as vezes”. As respostas

dos entrevistados de Saneamento foram 25% “sim”, 12,5% “nao” e 62,5% “as vezes”. Os
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estudantes de Eletrotécnica indicaram que 20% “sim”, 40% “nao” e 40% “as vezes"
costumam pensar sobre as letras das musicas.

Esses dados sugerem diferentes niveis de envolvimento dos estudantes na
apreciacao e anadlise das letras, o que pode influenciar a compreensao e a interpretagao
das mensagens transmitidas pelas letras de musica a serem escolhidas para o produto
educacional.

Na sequéncia, solicitamos aos estudantes que costumam refletir acerca das letras
de musicas, que mencionassem seu titulo ou um trecho em particular. As respostas foram
diversas, incluindo referéncias a cangdes como "House of Cards" e "Love Songs" de
Kaash Paige, com versos como “Well, baby, | been peeping, and you ain't been the same,
Like, who been on your mind? Who got your time? Who you been vibing with? And why |
can't make you mine?”. Além disso, mencionaram "Under the Influence," "Beggin'," "There
was a time when | was alone, Nowhere to go and no place to call home, My only friend
was the man in the Moon, And even, sometimes, he would go away, too”, PRIDE de
Kendrick Lamar, "Starships” de Nicki Minaj, "Sweater Weather," "Cancun Sega,” "Get it
get it up, get it up, get it up, boy," "Ainda tem grana a fazer por ai," e "The Internationale."

Com base nos titulos e trechos mencionados pelos estudantes, ficou evidente que
uma variedade de géneros musicais foi referenciada. Esses géneros incluem R&B
(Rhythm and Blues), hip-hop, pop, rock alternativo, demonstrando uma diversidade de
estilos musicais que abrangem diferentes gostos e preferéncias dos estudantes, ao
mesmo tempo em que indica uma gama tematica e de géneros musicais diversificada
para a abordagem pedagdgica, visando alcancar o objetivo formativo do produto
educacional.

Posteriormente, perguntamos sobre o assunto do titulo da musica ou do trecho da
musica e as respostas foram: 'Um relacionamento desmoronando como um castelo de
cartas'; 'Sobre relacionamentos'; 'Sobre estar a influéncia de outras pessoas'; 'sla' (giria
para 'sei 1a"); 'por causa da minha infancia'; 'Pensar sobre a vida em geral’; 'Pois é uma
musica animada e me despertou interesse em entender mais sobre a musica, saber a

tradugao'; 'Curiosidade’; 'nenhum, s6 curto a musica’; 'Pq eu ouvi hoje vindo pro IFSC;
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'Nao sei'; 'Sobre a exploragdo que os trabalhadores sofrem na sociedade atual'." (Ver
categorizagao completa no Anexo E).

As respostas obtidas sobre os temas das musicas ou trechos especificos se
revelaram, na sua maioria, amplas e genéricas, oferecendo uma compreensao limitada e
geral sobre os assuntos abordados pelas letras das musicas. Expressdes como S1"sla"
(giria para 'sei 1a"), S4 'Pois € uma musica animada e me despertou interesse em entender
mais sobre a musica, saber a tradugao'; E1 'Curiosidade’; E2 'nenhum, s6 curto a musica’;
E3 'Pqg eu ouvi hoje vindo pro IFSC'; E4 'Nao sei', sugerem uma compreenséao superficial
do contexto das letras das musicas, ndo forneceram analises aprofundadas ou
interpretacdes elaboradas acerca das mensagens subjacentes ou dos contextos
especificos tratados nas letras. Tais respostas, em sua maioria, permaneceram em um
nivel mais superficial, revelando uma abordagem mais casual ou uma possivel falta de
exploracao mais meticulosa sobre os temas explorados pelas letras musicais, que abre
um terreno fértil para intervengao.

Algumas respostas, no entanto, foram aprofundadas, como: E5 "Sobre a
exploracao que os trabalhadores sofrem na sociedade atual"; Q1 “Um relacionamento
desmoronando como um castelo de cartas"; Q3 "Sobre estar a influéncia de outras
pessoas". Essas evidéncias, apesar de poucas, demonstram por parte de alguns alunos
uma abordagem mais critica e reflexiva em relagdo ao conteudo da letra da musica,
conectando-a a questdes sociais mais amplas ou metaféricas, que podem contribuir para
as discussdes a serem propostas no produto educacional.

Na sequéncia, trazemos a percepcado dos estudantes acerca de uma letra de
musica, na qual instigamos os estudantes participantes do estudo a pensar sobre o tema

e as emogodes acionadas ao assistirem ao videoclipe.

4.2.3 A percepcao das letras de musica como instrumento pedagégico para a

formacao critica do estudante.

Apresentamos a seguir, as respostas dos estudantes acerca do videoclipe “In any

tongue”, de David Gilmour, que solicitamos a eles assistir e responder algumas questdes
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especificas: identificagdo do tema, as emogdes que aborda, se considera importante
trabalhar letras de musica como a do videoclipe nas aulas de inglés e, por fim, justificasse
sua resposta. Essas perguntas visam identificar o nivel de analise critica do videoclipe. As
perguntas buscaram verificar, antes e apds as atividades de aprendizagem propostas nas
aulas 1 e 2, se os estudantes conseguiam identificar o tema da letra da musica “In any
fongue”, e as emocgdes descritas na letra.

Os graficos 8A, 8B e 8C, representam as percepgdes dos estudantes de Quimica,
Saneamento e Eletrotécnica sobre o tema abordado na letra da musica “In any tongue”,

respectivamente, antes das aulas.

Graficos 8A: O tema da letra da mlsica “In any tongue” antes das Aulas 1
e 2 (Respostas dos estudantes de Quimica)

Qual tema do video?

6 respostas

® Amor

@ Alegria
Guerra

@® Faz

@ Esporte

Grafico 8B: O tema da letra da misica “In any tongue” antes das Aulas 1 e
2 (Respostas dos estudantes de Saneamento)
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Qual tema do video?
8 respostas

@® Amor
@ Alegria
@ Guerra
® Faz

@ Esporte

Grafico 8C: O tema da letra da musica “In any tongue” antes das Aulas 1
e 2 (Respostas dos estudantes de Eletrotécnica)

Qual tema do video?
10 respostas

@® Amor
@ Alegria
@ Guerra
® Faz

@ Esporte

Fonte: Dados do questionario de necessidades com os estudantes

participantes (2023).

Como podemos constatar por meio dos graficos 8A, 8B e 8C predominou entre os
estudantes participantes a percepcédo de que o tema da letra da musica “In any tongue”
gira sobre o assunto “guerra” 100% dos estudantes de Quimica, 75% dos de
Saneamento e 65% dos de Eletrotécnica. Entretanto, 25% dos estudantes do curso de

Saneamento (grafico 8B) e 40% dos de Eletrotécnica (grafico 8C) trouxeram o “amor”,
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talvez apoiados nas imagens do videoclipe. Como o questionario ndo solicitava a

justificativa da resposta dada, ndo temos subsidios para entender a escolha da minoria.

Contudo, fica o alerta para pesquisas futuras.

Na sequéncia, o questionario buscou identificar as emog¢des abordadas na letra da

musica “In any tongue”. Da mesma forma, os graficos que seguem foram agrupados

conforme o curso. Os graficos 9A, 9B e 9C representam as percepgdes dos estudantes de

Quimica, Saneamento e Eletrotécnica, respectivamente, antes das aulas.

Grafico 9A: Emocdes abordadas na letra da mdsica “In any tongue” -

Quimica.

Que emogdes o video aborda?

6 respostas

Horror

Tristeza

Calma

Felicidade

Medo

Romance

5 (83,3%)
6 (100%)
—0 (0%)
—0 (0%)

I ¢ (o

—0 (0%)

0 1 2 3 4 5 8

Grafico 9B: Emogles abordadas na letra da mdsica “In any tongue”-

Saneamento.
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Que emocgdes o video aborda?
8 respostas

Horror
Tristeza
Calma
Felicidade

Medo 8 (100%)

Romance 1 (12,5%)

0 2 4 6 8

Grafico 9C: Emogdes abordadas na letra da mdsica “In any tongue”-
Eletrotécnica.

Que emocgdes o video aborda?
10 respostas

Horror
Tristeza
Calma
Felicidade
Medo

Romance

Fonte: Dados do questionario de necessidades com os estudantes
participantes (2023).

Como podemos constatar nos graficos, de forma geral, as emogdes percebidas

pelos participantes foram coerentes com a tematica “guerra” identificada na letra da
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musica “In any tongue”: predominaram emogdes como “tristeza”, “medo” e “horror”. Da
mesma forma, os estudantes do curso de Saneamento e de Eletrotécnica, que
identificaram a tematica “amor” na letra da mdusica, apontaram sentimentos como
‘romance”, “felicidade” e “calma”. Como o questionario ndo solicitava a justificativa das
emocdes apontadas pelos participantes, ndo temos subsidios para entender as escolhas:
se elas se embasam nas imagens que ilustram o videoclipe, nas suas préprias emogoes a
partir do tema ou se se referem as emocdes geradas pela letra da musica, fato este que
nos alerta para um piloto do questionario antes da sua aplicagdo, com sujeitos na faixa
etaria dos participantes da pesquisa.

Assim sendo, os resultados mais significativos obtidos a partir do questionario
aplicado antes da intervengdo revelaram uma gama diversificada de informagdes. Os
dados nao apenas ofereceram insights sobre as preferéncias musicais dos estudantes,
mas também elucidaram suas motivagdes para escolher cursos técnicos integrados ao
ensino medio, assim como suas intengdes ao ouvirem musica em inglés e as percepgoes
dos estudantes sobre a letra da musica "In any tongue" de David Gilmour.

A andlise dos dados do questionario pré-intervengao revelaram também uma
compreensao multifacetada do papel da lingua inglesa em sua formagao académica e
profissional. Ao destacarem a importancia do inglés como acesso a recursos, 0s alunos
reconhecem a necessidade de dominar o idioma para buscar oportunidades no exterior,
acessar materiais de pesquisa e melhorar suas chances no mercado de trabalho,
alinhando-se com a nogédo de que o conhecimento de uma lingua estrangeira é
fundamental para a atuagdo técnica em contextos internacionais. Além disso, ao
enfatizarem a importadncia da comunicagdo em inglés para facilitar a colaboragao
internacional e a comunicacdo com equipes de diferentes nacionalidades, os estudantes
corroboram a ideia de que o inglés desempenha um papel essencial na interagao
profissional em ambientes globais.

No proximo capitulo, apresentaremos o Produto Educacional desenhado para a

pesquisa.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir dos resultados obtidos na aplicagao do questionario de necessidades com
os participantes do estudo e descritos no capitulo anterior, este capitulo visa apresentar o
produto educacional desenhado para a pesquisa. Para isso, o capitulo esta organizado
em trés secgdes: a primeira dedicada a caracterizacao, finalidade e justificativa do produto
educacional, a segunda, a tecnologia do produto, plano de desenvolvimento e meio de

divulgacao, e a terceira aos planos de aula da sequéncia didatica.

51 CARACTERIZACAO, FINALIDADE E JUSTIFICATIVA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

A elaboracado e aplicagdo de um produto educacional é requisito do Mestrado
Profissional em Educacado Profissional e Tecnologica - PROFEPT. A producédo desse
produto deve propor melhorias nas areas de ensino, constituindo um material que possa
ser usado também por outros profissionais.

O produto em questdo trata-se de uma sequéncia didatica. Embora seja
semelhante a um Plano de Aula, uma sequéncia didatica vai além e envolve diversas
propostas e estratégias para aplicacédo de um projeto educacional ou intervengao didatica.
Para Zabala (1998), a sequéncia didatica € um “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA,
1998, p. 18).

Em termos de estrutura, Oliveira (2013) afirma que a sequéncia didatica se trata de
um procedimento simples, composto por atividades conectadas entre si, a fim de trabalhar
os conteudos disciplinares de forma integrada. Além disso, a sequéncia didatica é flexivel,
nao ha uma regra sobre a quantidade do numero de aulas que ela deve possuir, porém é

preciso um bom planejamento para que os resultados sejam alcangados.
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Nesse sentido, pode-se entender que as sequéncias didaticas sado etapas
continuadas de um tema, que tem como objetivo ensinar um conteudo. Tais etapas séo
interligadas para tornar o processo de aprendizado mais eficiente e atingir um objetivo.
No caso do produto elaborado para esta pesquisa, o objetivo é propor novas
possibilidades de praticas pedagdgicas, através de letras de musica, oportunizando
reflexdes, discussdes e transformacbes dos discursos hegemodnicos, capazes de
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, para além do idioma.

Na proxima secdo, abordamos as caracteristicas do produto, o plano de

desenvolvimento e o meio de divulgacao pretendido.

5.2 TECNOLOGIA DO PRODUTO, PLANO DE DESENVOLVIMENTO E MEIO DE
DIVULGACAO

Quanto a tecnologia, o produto educacional possui formato digital, em arquivo no
Formato Portatil ou Portable Document Format (mais conhecido como PDF). Ja no que se

refere ao plano de desenvolvimento, o produto seguiu as etapas descritas no quadro 2.

Quadro 2: Etapas de desenvolvimento do produto educacional
DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL: ETAPAS
1 2 Revisdo da literatura para o aporte tedrico-empirico da sequéncia didatica
22 Analise dos dados da entrevista e questionario
32 Selecao de materiais para a sequéncia didatica
42 Elaboragéo da estrutura da sequéncia didatica
52 Elaboracao de planos de aula para a implementacao da sequéncia didatica

62 Validacao dos planos de aula pela professora da turma
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7% Implementacao da sequéncia didatica
82 Avaliacao da intervencgao pelos participantes

92 Ajustes no produto apés implementacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Como mostra o Quadro 2, a primeira etapa do desenvolvimento da sequéncia
didatica foi a revisdo da literatura. Essa etapa buscou trazer o suporte conceitual que deu
sustentacdo ao desenvolvimento do produto educacional.

A partir desse conhecimento, foi feita a selecado de materiais para a sequéncia
didatica e, na continuidade, foi elaborada a estrutura da sequéncia didatica. Essa etapa foi
embasada no construto tedrico-empirico revisado para a pesquisa, assim como na analise
dos dados gerados por meio do questionario e das entrevistas com os participantes do
estudo.

Planejada a estrutura da sequéncia didatica, foram elaborados os planos de aula,
com detalhamento dos procedimentos metodoldgicos de ensino e os demais elementos
constituintes desse género textual. Por fim, os planos de aula foram apresentados a
professora de inglés do curso para validacdo antes da implementacdo da sequéncia
didatica. Ao longo da implementacgao, a sequéncia didatica foi avaliada pelos estudantes
participantes do estudo, visando a validacdo do desenho do produto e/ou possiveis
ajustes que emergiram do processo.

Com relagdo ao meio de divulgagdo, o produto educacional foi socializado na
Plataforma EduCAPES, no repositorio do IFSC, no site do Programa PROFEPT, além de
ter sido transformado em artigo para publicagdo em periddico e apresentado em
seminarios e em outros eventos académicos e pedagdgicos.

Na sequéncia, sdo apresentados os planos de aula que compdem a sequéncia

didatica, produto educacional proposto para o presente estudo.
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5.3 SEQUENCIA DIDATICA

Esta secao visa apresentar o produto educacional na tipologia sequéncia didatica
para o presente estudo. O produto foi projetado com base nas informagdes coletadas a
partir das percepc¢des dos participantes, do contexto da pesquisa e do aporte tedrico, que
inclui conceitos como o de ZDP e de mediagao, de Vygotsky (1998), de scaffolding
(andaimento), de Wood et al. (1976), além da pedagogia historico-critica, de Saviani
(2011), e da didatica para essa pedagogia, de Gasparin (2012), que se apoia no conceito
de ZDP.

A sequéncia didatica contém dois planos de aula, desenvolvidos com base na
analise dos resultados do questionario de necessidades e implementado com os alunos.
Tem como objetivo principal engajar os estudantes de cursos técnicos em movimentos
reflexivos mediados por letras de musica, que se apresentam como criticas sociais,
criando um contexto pedagdgico propicio para guiar os alunos a se tornarem mais
conscientes e atuantes nos diferentes contextos da vida cotidiana, expressando suas
opinides com mais profundidade e conhecimento.

Os planos de aula seguem os passos metodoldgicos da proposta didatica para a
pedagogia historico-critica apresentados por Gasparin (2012). Como apresentado
anteriormente, os passos metodolégicos se constituem em: pratica social inicial,
problematizagao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, e visam envolver os
agentes educacionais em processos de ensino-aprendizagem que questionem o status
quo e busquem uma sociedade mais equitativa, justa e democratica.

Na sequéncia, apresentamos os planos descritivos da aula 1 e da aula 2:

Ficha de Identificagao da aula 1

Unidade Curricular: Lingua Inglesa Turma: Estudantes da 32 fase do Ensino
Médio Integrado - IFSC

Duragao da aula: 120 minutos Professora: Ana Lucia Tomazelli

Tema da aula: Sentimentos e pressdes sociais
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Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)

c NEVEL BE PESENVELYENENTE ATUAL
2 pal TNICLAL D@ CCNTECRE
Ao LESTACEN BES CONTEDROS E OBIETEVES

Conteudos trabalhados:

Acionamento do conhecimento prévio do estudante sobre o tema da aula;
Desenvolvimento da compreenséao oral e escrita do estudante sobre o tema da aula;
Desenvolvimento do vocabulario referente ao tema da aula;

Identificagédo de pressdes sociais do circulo social do estudante;

Socializagao de agdes sobre sentimentos no grupo social.

Objetivo de ensino: Criar condicbes para que o estudante reflita sobre as pressdes
sociais e os sentimentos que delas emergem, por meio de atividades de aprendizagem

com letras de musica em inglés.

Objetivos de aprendizagem: Os estudantes deveréo:

- Observar imagens para acionar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema da aula;
- Assistir a videoclipes para identificar o tema de duas musicas e o vocabulario referente a
eles;

- Ler as letras das duas musicas para ampliar o vocabulario, compreender os sentimentos
motivados por pressdes sociais e se posicionar;

- Responder a um quiz de compreensao das letras das duas musicas, usando o recurso
Kahoot!;

- Relacionar imagens a sentimentos por meio do recurso Wordwall;

- Identificar os sentimentos mais recorrentes motivados por pressdes sociais em seu
circulo social;

- Compartilhar agdes que realizam para socializar sentimentos positivos e negativos.
Recursos Necessarios: Data Show, quadro branco, caneta de quadro, computadores ou

smartphones, acesso a internet, textos de apoio, letras de musicas (Under pressure -
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Queen (feat. David Bowie) e The Logical Song - Supertramp), acesso as ferramentas

Kahoot!, Wordwall e Google Forms.
Videoclips links:
© Queen - Under Pressure (Official Video)
© The Logical Song
Avaliagao da aprendizagem: Sera realizada por meio do engajamento e participagao dos
estudantes nas atividades de aprendizagem propostas.
Avaliagcao da aula: Sera realizada por meio de perguntas, usando o recurso Google
Forms.
Procedimentos Metodoldgicos:
1. Acolhimento dos alunos: 5 minutos
e A professora cumprimenta os estudantes em inglés, faz a chamada, projeta uma
imagem que remete ao tema da aula, com o titulo “Songs and Feelings” e informa

aos alunos que, naquela aula, trabalhardo com musica e sentimentos em inglés.

Figura 3: Songs and Feelings

Fonte: Google Imagens (2023)°
e Feita a apresentacdo do tema da aula, a professora incentiva os alunos a
participarem da atividade 1, que visa identificar o que os alunos sabem sobre o

tema da aula.

% Todas as imagens deste texto foram extraidas do banco de imagens do Google Imagens: Disponivel em:
https://www.google.com.br/imghp Acesso em: mar. 2023.
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Aporte teodrico: didatica para a pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2012)

c NEVEL BE DESENVOLVIHENTE ATUAL
3 a8 ZNZCTAL D@ CCNTEORE
B. VZUENEER CORTECRES
ALUNE OB COSTARTA
TEHRD

2. Acesso ao conhecimento prévio do aluno: 10 minutos

Atividade 1:

Olhe as imagens e responda oralmente as perguntas da professora em
portugués ou inglés.
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e A professora projeta as imagens referentes as bandas cujas musicas serao
trabalhadas, estimulando os alunos a compartilhar o que ja sabem sobre elas: o
periodo historico, as musicas mais famosas e algumas curiosidades.

e Ao projetar as imagens, a professora faz oralmente as seguintes perguntas:

e Do you know him? What songs is he famous for?

e When did he start his career?
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e Do you know the name of his band?

e What type of music does he sing?

e Do you know the song “Under Pressure”? What'’s it about?
e Do you know this band?

e What do you know about this band?

e Durante a projecao das imagens, a professora escreve na lousa ou na projecao as
contribuigdes dos alunos sobre as imagens, principalmente as palavras-chave que
abordam sentimentos. Caso os alunos desconhegam as imagens ou n&o saibam
alguma resposta, a professora devera compartilhar as informagdes oralmente e/ou
completar as informacdes dadas pelos alunos. Nesse sentido, € importante fazer
uma pesquisa prévia na internet sobre as questdes trazidas aos estudantes.

e Terminada a atividade 1, a professora apresenta a atividade 2, na qual os
estudantes vao assistir a um videoclipe para identificar vocabulario referente ao
tema da aula e responder a perguntas de compreensdo. Caso necessario, 0

professor podera passar duas vezes o videoclipe.

Aporte teodrico: didatica para a pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2012)

TECRZR < DESENVCLVYINENTE EZNELTATE
> 26 PROBLENATIZACAE E ZNSTRUNENTALIZACRE
OUALS @S PRENCIPATS PREBLENAS E BINENSCES
SEREN TRABALINALRSP
g 88 QUALS ESTRATECERS E RECURSES USAPESP

3. Compreensao de vocabulario/Compreensao oral: 12 minutos

Atividade 2:
Assista ao videoclipe © Queen - Under Pressure (Official Video)

Responda as perguntas:
e Qual o tema da musica do videoclipe?
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e Que palavras, expressdes ou imagens ajudaram vocé a identificar o tema da

Anote as respostas em seu caderno para compartilhar com os colegas.

musica?

A professora convida os alunos a assistirem ao videoclipe da banda Queen e a
responderem perguntas sobre o tema e vocabulario especifico do tema,
perguntando:

o Qual o tema da musica do videoclipe?

o Que palavras, expressdes ou imagens ajudaram vocé a identificar o tema da

musica?

Terminada a apresentagao do videoclipe, a professora pergunta se ha necessidade
de repetir o videoclipe. Se ndo houver necessidade, a professora prosseguira a
corregao da atividade, retomando a pergunta: Qual o tema do videoclipe?
Nesse momento, a professora se dirige a turma e pede que os alunos digam
voluntariamente o tema da musica, escrevendo as contribuicdes dos alunos na
lousa ou na proje¢cdo de um quadro preparado para esse fim.
A lousa (ou a projecao) pode ficar organizada da seguinte forma:
Activity 2:

Song name Song Theme Feelings

Under Pressure Pressure and stress that Love (amor)
people face in their daily lives | Insanity (insanidade)
Terror (terror)

(Presséao e estresse que as Care for (cuidar de)
pessoas enfrentam em suas Pressure (presséo)
vidas)

Espera-se que nesse momento os alunos consigam identificar o tema da musica,
como a pressao e o estresse que as pessoas enfrentam em suas vidas diarias e
indicar algumas palavras ou expressdes cognatas relacionadas ao tema da musica.
Feito isso, a professora retoma a seguinte pergunta: Que palavras, expressoes
ou imagens ajudaram vocé a identificar o tema do videoclipe?, e executa o

mesmo procedimento.
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e Terminada a atividade 2, a professora convida os alunos para assistir a mais um

videoclipe e responder as mesmas perguntas, executando 0s mesmos

procedimentos.

4. Vocabulario/Compreensao oral: 12 minutos

Atividade 3:
Assista ao videoclipe © The Logical Song
Responda as perguntas:
e Qual o tema do videoclipe?
e Que palavras, expressdes ou imagens ajudaram vocé a identificar o tema
do videoclipe?
e Anote as respostas em seu caderno para compartilhar com o grupo.

e A professora convida os alunos a assistirem ao videoclipe da banda Supertramp e
a responderem as mesmas perguntas sobre o tema e vocabulario especifico do
tema.

e Terminado o videoclipe, a professora perguntara se ha necessidade de repetir o
videoclipe. Se nao houver necessidade, a professora prosseguira a corre¢do da
atividade, retomando a pergunta: Qual o tema do videoclipe?

e Nesse momento, a professora se dirige a turma e pede que os alunos digam

voluntariamente o tema da musica, escrevendo as contribuicdes dos alunos na

lousa ou na projecao do quadro.

A lousa (ou a projecao) podera ficar organizada da seguinte forma:

Activity 3:

Song Name

Song Theme

Feelings

Under Pressure

pressure and stress that
people face in their daily lives
(pressao e o estresse que as
pessoas enfrentam em suas
vidas diarias)

Love (amor)

Insanity (insanidade)
Terror (terror)

care for (cuidar de)
Pressure (pressao)

The Logical Song

reflection on the education
process and how it shapes
people, often leading to a loss
of identity and a search for
meaning and purpose in life

Beautiful (bonita)
Cynical (cinico)
Wonderful (maravilhoso)
Fanatical (fanatico)
Magical (magico)
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(reflexdo sobre o processo de
educagao e como ele molda
as pessoas, muitas vezes
levando a uma perda de
identidade e uma busca por
significado e proposito na
vida);

or how education often
emphasizes conformity and
the suppression of creativity
and individuality, which can
lead to confusion and
emotional isolation (sobre
como a educagao muitas
vezes enfatiza a conformidade
€ a supressao da criatividade
e da individualidade, o que
pode levar a confuséo e ao
isolamento emocional);

or it talks about the life cycle
and the pressure of society to
conform to stereotyped
patterns (fala sobre o ciclo de
vida e a pressao da sociedade
para se ajustar a padrbes
estereotipados);

or the critique of conventional
education and the loss of
creativity and individuality in
society (critica a educagao
convencional e a perda da
criatividade e individualidade
na sociedade)

Criminal (criminoso)

Joyfully (alegremente)
Happily (feliz/alegremente)
Playfully
(divertidamente/alegremente)
Marvelous (maravilhoso)
Sensible (sensato)
Responsible (responsavel)
Practical (pratico)
Dependable (confiavel)

Espera-se que nesse momento os alunos consigam identificar o tema da musica, e
indicar algumas palavras ou expressdes cognatas relacionadas ao tema da musica.
Feito isso, a professora retoma a seguinte pergunta: Que palavras, expressdes ou
imagens ajudaram vocé a identificar o tema do videoclipe?, e executa 0 mesmo
procedimento.

Terminada a atividade 3, a professora dirige-se a lousa ou a projecao com as
contribuigdes dos alunos, |€ em voz alta as contribuigbes (tema das musicas e

palavras que levaram os alunos a inferir o tema).
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e Depois pergunta a que conclusdes eles chegaram. Espera-se que os alunos, nesse
momento, digam que os temas das musicas sdo semelhantes e que ambos falam
de sentimentos (positivos e negativos).

e (Caso as contribui¢des dos alunos nao incluam o vocabulario em inglés necessario
para a compreensao das letras das musicas que serdo entregues na sequéncia, a
professora pode estimular os estudantes a pensar em sinbnimos ou antébnimos das
palavras escritas na lousa em portugués e a traduzi-los para o inglés com auxilio
de alguma ferramenta de tradugéo.

e Nesse momento, a professora pode solicitar que os alunos venham a lousa
escrever ou digitar a sua contribuicdo em inglés. A professora também pode
solicitar que os alunos, em grupo, repitam as palavras escritas em inglés.

e Terminada a repeticdo em grupo das palavras, a professora encaminha a atividade
4, que aprofunda o vocabulario em foco.

Aporte teodrico: didatica para a pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2012)

TEORER PESENVOLVINENTE THELTATE

g s
OURELS ATZVILRALES LEVAN @ ESTUBRNTE
SERR AVALEABEP

5. Vocabulario/Compreensao escrita: 15 minutos

Atividade 4:

Atividade individual: Leia_ silenciosamente as letras das musicas Under
Pressure e The Logical Song e sublinhe as palavras que indicam sentimentos.

Depois, organize-as em 2 categorias (positivas e negativas) e atribua seu
significado em portugués, com base na letra da musica, na ficha da atividade.

Atividade em pares: Compare o seu resultado com o seu colega.
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A professora informa aos alunos que receberdo as letras das musicas Under
Pressure e The Logical Song para aprender um pouco mais sobre o tema das
musicas.

e Nesse momento, a professora distribui as letras das musicas para leitura, informa
que os alunos deverdo sublinhar palavras que falam de sentimentos (positivos ou
negativos), organiza-las em 2 categorias (positivas e negativas), na ficha da
atividade, atribuir seu significado em portugués e, depois, comparar o resultado da
sua atividade com o do seu colega.

e Feito isso, a professora informa o tempo para a atividade aos alunos: 15 minutos

e Terminado o tempo, a professora corrige a atividade, solicitando que os estudantes

digam em voz alta as palavras que sublinharam, seu significado em portugués e se

a palavra carrega uma ideia positiva ou negativa.

e A lousa ou projecao podera ficar organizada da seguinte forma:

Activity 4:
Under pressure The logical song
Positive Feelings Negative Feelings Positive Feelings Negative Feelings
Love (amor) Insanity (insanidade) Beautiful (bonita) Cynical (cinico)
Laughs (risos) Terror (terror) Wonderful (maravilhoso)
Fanatical (fanatico)
Care for (cuidar de) Pressure (pressao) Magical (magico) Criminal (criminoso)

Joyfully (alegremente)

Happily
(feliz/alegremente)

Playfully
(divertidamente/alegrem
ente)

Marvelous (maravilhoso)

Sensible (sensato)

Responsible
(responsavel)
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Practical (pratico)

Dependable (confiavel)

e Espera-se que nesse momento os alunos consigam identificar as palavras que
indicam sentimentos positivos e negativos em ambas as musicas e saibam seu
significado em portugués naquele contexto de uso.

e A professora pode escrever o que os alunos dizem (em inglés e portugués) abaixo
de cada coluna ou chamar os alunos para escreverem na lousa ou digitar no
quadro projetado.

e Nesse momento, a professora deve verificar se o significado atribuido a palavra
corresponde aquele da musica, se o sentimento é realmente positivo ou negativo e
chamar a atencéao para falsos cognatos.

Possiveis respostas:

e "Miracle” - Na musica, a palavra é usada para se referir a algo que ¢ maravilhoso ou surpreendente.
€m portuqués, "miracle” pode ser confundido com "milagre”, mas na verdade significa ‘maravilha’,
"coisa surpreendente”.

® "Dependable” - Na miisica, a palavra é usada para descrever um mundo em que se pade ser confiavel
e responsavel. €m portuqués, “"dependable” pode ser confundido com “dependente”, mas na verdade
significa "confiavel”, "digno de confianca”.

® "Vegetable” - Na miisica, a palavra ¢ usada para se referir a uma pessoa que é inerte ou sem reacao.
€m portuques, "vegetable” pode ser confundido com "vegetal’, mas na verdade significa "vegetativo”,
"inerte”.

e ’Intellectual” - Na musica, a palavra é usada para descrever um mundo clinico e cinico. €m
portugues, "infellectual” pode ser confundido com “intelectual”, mas na verdade significa "racional’,
"baseado na razao".

e 'Radical” - Na musica, a palavra é usada para descrever alquém que ¢ considerado extremista ou
perigoso. €m portuques, “radical” pode ser confundido com “radical’, mas na verdade significa

"extremo’, "fundamental”.
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e Terminada a correcao, a professora pode fazer a leitura em voz alta dos termos em
inglés e os alunos podem repetir.

e Caso nao haja tempo suficiente para que as duas letras sejam lidas e estudadas
por todos os estudantes, a professora podera dividir a classe em pequenos grupos
(A e B) e distribuir uma letra de musica para o grupo A e a outra para o grupo B.

e Feitos os comentarios e as observagdes, a professora encaminha a préxima

atividade de compreensao escrita das letras das musicas.

6. Compreensao escrita: 30 minutos

Atividade 5:

Individual: Leia silenciosamente as letras das musicas dos videoclipes. E
permitido o uso de recurso digital de tradug¢ao se necessario.

Em trios: Responda as perguntas que seguem. Seja breve e obijetivo.
Perguntas:

1) O que é dito na letra da musica "The Logical Song" sobre ser uma crianga?

2) Qual é a mensagem principal da musica "The Logical Song"?

3) De acordo com a letra da musica "The Logical Song", o que é considerado o
"caminho légico"?

4) Qual é a mensagem principal da letra da musica "Under pressure" do Queen e
David Bowie?

5) Qual é a frase em "Under Pressure" que pode ser interpretada como um
reflexo da pressao social?

6) Que mensagem as letras das musicas trazem para a sua vida? Esta resposta
pode ser pessoal ou do grupo.

e A professora informa aos alunos que devem ler novamente a letra da musica para
responder a algumas perguntas de compreensao sobre as letras das duas musicas
trabalhadas até o momento.

e Nesse momento, a professora distribui uma folha A4 com as perguntas, que
deverdo ser entregues para avaliagdo. E importante lembrar aos alunos que devem
colocar o nome completo de cada componente do grupo na folha, assim como a

data e o nome da unidade curricular.
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e A professora informa aos alunos que eles tém 30 minutos para realizar a atividade.
Terminado o tempo, a professora recolhera as folhas para avaliagao.
e Apds recolher as folhas com as respostas, a professora da encaminhamento a

préoxima atividade, um quiz individual sobre as letras das musicas trabalhadas.

7. Compreensao escrita: 10 minutos

Atividade 6:
Leia as perguntas e marque a alternativa correta de acordo com as letras das
musicas ‘Under Pressure’ e 'Logical Song'.

Quiz: "Desvendando as musicas ‘Under Pressure’ e 'Logical Song'.

Perguntas:

1 Qual é a mensagem principal da letra da musica "Under pressure" do Queen e
David Bowie?

a) A importancia de se divertir na vida.

b) A necessidade de se conformar com as expectativas da sociedade.

c) A importancia da amizade na superacgéo da presséao social.

d) A pressao da sociedade e seus efeitos.

2 Qual é a frase em "Under Pressure" que pode ser interpretada como um reflexo
da pressao social?

a) "It's the terror of knowing what this world is about"

b) "Can't we give ourselves one more chance?"

c) "Why can't we give love one more chance?"

d) "Under pressure that burns a building down, splits a family in two"

3 Qual é a mensagem principal de "The Logical Song" do Supertramp?
a) A importancia de se divertir na vida

b) A necessidade de se conformar com as expectativas da sociedade
c) A importancia da educagéo na formagao de uma pessoa

d) A necessidade de viver no momento presente

4 Qual frase em "The Logical Song" que pode ser interpretada como uma critica
a pressao da sociedade?

a) "But then they sent me away to teach me how to be sensible, logical,
responsible, practical"

b) "I want to break free"
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c) "We don't need no education”
d) "When | was young, it seemed that life was so wonderful"

5 Como "Under Pressure" e "The Logical Song" se relacionam com a pressao da
sociedade?

a) Ambas as musicas falam sobre a importadncia de se conformar com as
expectativas da sociedade.

b) Ambas as musicas falam sobre a importancia da amizade na superagédo da
pressao social.

c) Ambas as musicas falam sobre a pressdo da sociedade, bem como a
importancia de se libertar dessa presséao.

d) Ambas as musicas falam sobre a importancia de se divertir na vida.

6 Qual é o primeiro verso da musica "Under Pressure"?
a) "Is there something | should know?"

b) "Pressure pushin' down on me"

c) "It's the fear of the unknown"

d) "It's the pressure, it's the pressure"

7 Qual é o segundo verso da musica "Under Pressure"?

a) "It's the terror of knowing what this world is about"

b) "It's the fear of the unknown"

c) "It's the fear of the unknown and it's the fear of the known"
d) "It's the pressure, it's the pressure, it's the pressure”

8 De quem é a musica "Under Pressure"?
a) Queen

b) Bowie

c) Queen e Bowie

d) Freddie Mercury

e A professora informa aos alunos que irdo fazer um “quiz’ de multipla escolha
baseado nas letras das musicas “Under Pressure” e "Logical Song"

e Para o “quiz”, sera usado o recurso Kahoot! e informado que os alunos terdo 60
segundos para responder a cada pergunta e que, ao final da atividade, eles verao

sua pontuagao e posi¢cao em relagéo aos outros alunos-jogadores.
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e Terminado o quiz, a professora encaminha a préxima atividade, na qual o aluno
expressara, a partir da sua propria perspectiva, a relagdo entre imagens e
sentimentos.

Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)
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8. Conscientizagao critica: 15 minutos

Atividade 7:

Relacione as imagens ao sentimento correspondente usando o recurso Wordwall.

e A professora informa aos alunos que irdo relacionar imagens com sentimentos,
usando a ferramenta Wordwall.
e Para aprender a usar a ferramenta, o professor deve seguir o passo a passo do

recurso pedagogico Wonderwall, conforme segue:

Como criar uma atividade no Wordwall:

1. Escolha as imagens e crie uma apresentacao no Wordwall.

2. No recurso, escolha o modelo "Combinagao" e adicione as imagens em
cada slide. E importante nomear cada slide com o nome da emocéo
correspondente.

3. Em seguida, crie uma enquete com as emogdes correspondentes as
imagens.

4. Depois, compartilhe o link ou QR Code com seus colegas, que poderao
acessar a atividade pelo celular ou computador.

5. Apos responder a enquete, vocé podera visualizar os resultados em
tempo real. Vocé podera ver quantos participantes responderam e qual foi
a emogao mais escolhida para cada imagem.

e Enquanto os alunos trabalham com o recurso, a professora caminha pela sala de
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aula atendendo os alunos com algum tipo de dificuldade com o recurso ou a
atividade em si.

Terminada a atividade, a professora faz o levantamento da pontuagdo e do tempo
que os alunos levaram para fazer a atividade para saber quem foi o mais rapido do
grupo.

Nesse momento, a professora pede aos alunos que organizem as emocgdes
indicadas na atividade de acordo com a importancia daquele sentimento para eles.

A lousa ou a projegao pode ficar da seguinte forma: 2 categorias de feelings:
Positive feelings X Negative feelings.

Group ranking feelings

Positive feelings Negative feelings

alegria, amor, paz, esperanga, liberdade, empatia
(joy, love, peace, hope, freedom, empathy)

soliddo, desespero, ansiedade, tristeza, medo,
tédio, raiva (loneliness, despair, anxiety, sadness,
fear, boredom, anger)

List positive actions

List negative actions

* resposta pessoal

* resposta pessoal

Apods a construgdo das categorias, a professora buscara identificar as pressdes
sociais que os alunos sofrem, a prioridade dos sentimentos para eles, de onde eles
vém (circulo familiar, escolar ou outros).

Nesse momento, a professora, observando o que foi colocado na lousa ou na
projecdo, pergunta aos alunos o que eles podem fazer para lidar com os
sentimentos positivos e negativos ou minimizar as pressdes sociais e fazer uma
lista de ag¢des, a ser construida de forma conjunta na lousa ou na projegao.

Se houver tempo, os alunos podem fazer essa discussdao em pequenos grupos;
caso contrario, a professora conduzira a pergunta e registrara as respostas dos
alunos na lousa.

A lista pode ser construida na lousa ou ser digitada na proje¢cao. Caso os alunos
nao se sintam confortaveis para fazer a sua lista, a professora podera apresentar a

sua lista de agdes, conforme o quadro abaixo:
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Lista de agoes com os sentimentos positivos

e Expresse amor e carinho pelas pessoas ao seu redor, através de gestos,
palavras gentis e abragos ou faga pequenos atos de gentileza
diariamente, como ajudar alguém, dar um sorriso ou elogiar alguém.

e Reserve um tempo para si mesmo, praticando meditagéo, ioga ou outras
atividades que promovam paz interior ou para fazer atividades que tragam
alegria e satisfagcdo pessoal, como hobbies, esportes ou passar tempo
com entes queridos.

e Mantenha uma atitude esperancosa diante das adversidades, focando nas
solugdes em vez dos problemas.

e Desenvolva a empatia ouvindo atentamente os outros e colocando-se no
lugar deles para compreender suas experiéncias e sentimentos.

e Cultive relacionamentos saudaveis e construa uma rede de apoio,
buscando conexdes significativas com pessoas que compartilham seus
valores.

Lembre-se de que essas agdes podem variar de acordo com cada
pessoa e situagao.

Lista de agdes para lidar com as diferentes pressdées sociais e sentimentos

negativos:

Identifique seus sentimentos e os gatilhos para eles.

Pratique atividades de autocuidado, como exercicio, meditagdo ou um
hobby que vocé goste.

Busque apoio de amigos ou familiares em quem confia.

Estabeleca limites e aprenda a dizer "nao" quando necessario.

Desafie pensamentos negativos e pratique a fala positiva consigo mesmo.
Busque ajuda profissional se necessario, como terapia ou
aconselhamento.

Evite pessoas e ambientes toxicos ou negativos.

N —
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Lembre-se de que essas agdes podem variar de acordo com cada
pessoa e situagao.

e Por fim, a professora convida os estudantes a cantar a musica Logical Song,
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acompanhando o respectivo videoclipe.

10 minutos antes do término da aula, a professora convida os alunos a
responderem ao questionario de avaliagdo da aula, compartilhando o link para o
formulario no google: https://forms.gle/FBYE35mNR44ZCeKcA

O questionario de avaliagdo da aula € uma demanda do programa PROFEPT, por
isso consta deste planejamento. Entretanto, argumenta-se a favor desse
procedimento tendo em vista que a aprendizagem ¢é o obijetivo final de todo ensino.
Assim, a percepcdo do estudante sobre a aula é uma ferramenta valiosa para um

trabalho docente eficiente.

Atividade 9:
Questionario de avaliagao da aula:
Como vocé avalia a importancia de discutir os sentimentos e as pressdes sociais
exercidas nas pessoas em seu processo de formacéao profissional?
a. Muito importante
b. Importante
c. Nao importante

Vocé considera que as atividades propostas ao longo da aula levaram vocé a
refletir sobre os sentimentos e as pressdes que o contexto social (educacional e
profissional) pode exercer sobre as pessoas?

a. Sim, completamente

b. Parcialmente

c. Nao, ndo me levou a refletir

Vocé acredita que a aula estimulou a sua consciéncia critica?
a. Sim, muito

b. Sim, um pouco

c. Nao, ndo estimulou

Vocé se viu representado no resultado da atividade com o recurso Wordwall.
relagdo entre as imagens e os sentimentos?

a. Sim, totalmente

b. Parcialmente

c. Nao, ndo me vi representado

Qual a sua opiniao sobre o uso das ferramentas digitais como recurso didatico?
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a. Adorei!
b. Foi legal, mas nao foi util.
c. Nao gostei, prefiro outros recursos.

O que mais chamou a sua atencdo na aula e que vocé gostaria de deixar
registrado: ...

Plano de aula 2

Ficha de Identificacao

Unidade Curricular: Lingua Inglesa

Turma: Estudantes da 32 fase do Ensino
Médio Integrado - IFSC

Duragao da aula: 120 minutos

Professora: Ana Lucia Tomazelli

Tema da aula: Abragando a diversidade.

Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)

c NZVEL BE PESENVELYLZHENTE ATUAL
> ag ENECTAL BE CONTEODE®
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Contetdos:

Acionamento do conhecimento prévio do estudante sobre o tema da aula;

Desenvolvimento da compreenséo oral e escrita do estudante sobre o tema da aula;

Desenvolvimento do vocabulario referente ao tema da aula;

Desenvolvimento da percepc¢éo do estudante sobre a diversidade de géneros musicais;

Desenvolvimento da producéo escrita do estudante sobre o tema da aula;

Socializagao das produgdes escritas no grupo social.

Objetivo de ensino:
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- Criar condigdes para que o estudante reflita sobre a diversidade de géneros musicais,

por meio de atividades de aprendizagem com letras de musica em inglés.

Objetivos de aprendizagem: Os estudantes devem:

- Observar imagens para acionar o conhecimento prévio sobre diversidade de género
musical;

- Assistir a quatro videoclipes (de 2 minutos cada) para identificar o género musical e os
temas abordados em cada videoclipe;

- Ler as letras da musicas dos quatro videoclipes para responder a perguntas de
compreensao;

- Responder a um quiz com perguntas de compreensao sobre as letras das musicas,
usando o recurso Kahoot!; e

- Criar uma estrofe que expresse um tema de interesse social dentro dos géneros

musicais trabalhados em aula.

Recursos Necessarios:

Data Show, quadro branco, caneta de quadro, computadores ou smartphones, acesso a
internet, textos de apoio, letras de musicas (It's Like That - Jason Nevins e Run-D.M.C;
Killing in the Name - Rage Against the Machine; One Love — Bob Marley; Take Me Home,

Country Roads - John Denver), acesso as ferramentas Kahoot e Google Forms.

Videoclips links:
© RUN DMC, Jason Nevins - Its Like That (Official HD Video)
© Rage Against the Machine - Killing In The Name Legendado Traducéo
© John Denver - Take me Home, Country Roads Legendado Traducéo

© Bob Marley - One Love Viideo Clip (Traducéo - Legendado PT/BR)

Avaliagcao da aprendizagem: Sera realizada por meio do engajamento e participagao dos

estudantes nas atividades de aprendizagem propostas.
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Avaliagcao da aula: Sera realizada por meio de perguntas, usando o recurso Google
Forms.
Procedimentos Metodolégicos:
1. Acolhimento dos alunos: 5 a 10 minutos
e A professora cumprimenta os estudantes em inglés, faz a chamada, projeta a
imagem que remete ao tema da aula, com o titulo “Embracing Diversity”, e informa
aos alunos que, naquela aula, trabalhardo com o tema “Diversity”, mais
especificamente “Embracing Diversity”.

Figura 4: Embracing Diversity

€mbracing Diversity

Fonte: Google Imagens (2023)

e Nesse momento, a professora pergunta aos alunos se sabem o significado de
"embracing diversity" em portugués e estimula-os a dizer em voz alta.

e Em seguida, a professora confirma a resposta dos alunos, dizendo: Isso mesmo,
“abracando a diversidade" em portugués. E pergunta em portugués: “O que quer
dizer abracar a diversidade?”, e confirma a resposta dos alunos dizendo:
Perfeito/Otimo/lsso mesmo. Abracar a diversidade refere-se & atitude de aceitar e
valorizar a diferenca, o diferente de mim e do que eu penso, a diversidade de
pessoas, culturas, ideias e experiéncias que existem em nossa sociedade.

Embracing diversity” significa reconhecer e apreciar a diferenca e a singularidade
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de cada individuo, promovendo a inclusdo, o respeito mutuo e a igualdade de
oportunidades para todos, independentemente de sua origem étnica, religido,
género, orientagao sexual, habilidades, entre outros aspectos.

e Feita a apresentagcdo do tema da aula e a explicagcdo da expressao “abracar a
diversidade”, a professora incentiva os alunos a participarem da atividade 1, que
visa estimular os alunos a iniciarem o compartilhamento do conhecimento sobre

diferentes géneros musicais.

Aporte teodrico: didatica para a pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2012)
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2. Acesso ao conhecimento prévio do aluno: 15 minutos
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Atividade 1:

Olhe as imagens e responda
portugués ou inglés.

oralmente as perguntas feitas pela professora em
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Ao iniciar a projecao das imagens, a professora diz: Vou projetar algumas imagens
referentes a diferentes géneros musicais e gostaria que vocés tentassem relacionar
essas imagens ao género musical que elas sugerem. Vamos a elas!

A professora projeta as imagens iniciais e faz as seguintes perguntas exploratérias

aos alunos:

e Que género musical essa imagem sugere? Por qué?
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e Que elementos visuais nos ajudam a identificar essa relagao? (roupas e
acessorios especificos, poses dos artistas, instrumentos musicais, cenarios
ou simbolos relacionados aos géneros musicais)

A professora faz 0 mesmo procedimento com as imagens referentes aos outros
trés géneros musicais.
Nesse momento, espera-se que os estudantes percebam que:

o Os géneros musicais sao reggae, heavy metal, hip hop/rap e country.

o O estilo de vestir no reggae tem cores vibrantes, rastafarianismo, simbolos
da cultura jamaicana, como a bandeira e o ledo de Juda, além de
instrumentos como o violdo e a bateria.

o O estilo de vestir no heavy metal tem énfase em roupas pretas, visual mais
"dark", com roupas de couro, camisetas de bandas ou roupas pretas,
jaquetas de couro, cabelos longos, guitarras elétricas.

o O estilo de vestir no Hip Hop/Rap pode variar, mas frequentemente inclui
roupas folgadas, bonés de aba reta ou virada para tras, ténis da moda, joias
chamativas e acessorios como oculos de sol.

o O modo de vestir no country tem roupas de estilo rural, chapéus de cowboy,
botas e cintos com fivelas grandes e referéncias a elementos da cultura
campestre.

Identificado o género musical, a professora retoma as imagens e faz perguntas a
respeito das caracteristicas melddicas de cada género musical:

o Quais sao as principais caracteristicas melddicas em relagao ao ritmo
e letra de cada um desses géneros musicais?

o O ritmo é marcado, forte ou suave, intenso, rapido ou lento etc.?

o As letras sao rimadas, claras?

Nesse momento espera-se que os estudantes percebam que as principais
caracteristicas melodicas de cada género musical sao:

o Do Reggae: melodias geralmente relaxadas e ritmicas, com influéncia do
ritmo jamaicano.

o Do Heavy metal: ritmos acelerados, guitarras distorcidas, vocal agressivo.
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o Do Hip hop/rap: ritmo marcado, letras rimadas e faladas.

o Do Country: melodias simples, ritmo moderado a moderadamente rapido,
com um andamento constante, énfase na clareza e na expressividade da
voz, letras que falam sobre a vida no campo.

e Ao final da projecdo das imagens, a professora pergunta aos alunos:

o Vocés consideram que esses diferentes géneros musicais sao uma
expressao da cultura de uma nagao ou comunidade social?

o Que mensagens esses géneros musicais trazem?

e Nesse momento espera-se que os estudantes digam que esses géneros musicais
frequentemente carregam mensagens sociais e politicas. Caso os alunos néao
saibam, a professora informa:

o O reggae € reconhecido por promover mensagens de paz, igualdade,
resisténcia;

o O heavy metal muitas vezes traz letras que exploram temas como injustica,
corrupgao e critica ao sistema;

o O hip hopl/rap € conhecido por abordar questées como discriminagao racial,
violéncia policial, desigualdade social e outros problemas enfrentados pelas
comunidades marginalizadas;

o O country traz letras que falam sobre a vida no campo, amor, tradigbes e
valores conservadores.

e A partir da socializagdo das informagdes sobre os quatro géneros musicais
abordados, a professora pergunta aos alunos:

o Vocés conhecem alguma letra de musica, entre os géneros
caracterizados pelas imagens que vimos, que traz uma mensagem
social ou politica?

e A professora aguarda a resposta dos alunos e reage a elas dizendo: Conhego (ou
desconhego) essa letra de musica, e podera trazer seu comentario sobre ela se for

conveniente.
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e Neste momento, a professora resgata o conhecimento trabalhado na aula 1 sobre
como as letras de musicas denunciam as pressdes sociais e 0s sentimentos que
delas emergem, perguntando:

o Vocés lembram as letras das musicas que trabalhamos na aula 1?
o 0O que elas cantavam e denunciavam?
o Qual é o género musical? Vocés sabem?

e Concluida a atividade 2, a professora convida os estudantes a assistirem a trechos
de quatro videoclipes, visando identificar o género musical e o tema abordado nas
letras.

Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)
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3. Compreensao oral: 25 minutos.

Atividade 2:

Assista a trechos dos videoclipes:

It's Like That - Jason Nevins e Run-D.M.C;
Killing in the Name - Rage Against the Machine;
One Love — Bob Marley;

Take Me Home, Country Roads - John Denver

Responda as perguntas:
e Quais sao os géneros musicais dos videoclipes apresentados?
e Com base no titulo e no que vocé ouviu da musica, que tema vocé acha que a
musica aborda?
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Anote as respostas em seu caderno: género x tema

e A professora convida os alunos a assistirem aos trechos dos videoclipes (2 minutos
iniciais de cada um dos videoclipes) e a responderem as perguntas:

o Quais sao os géneros musicais dos videoclipes apresentados?
o Qual o provavel tema de cada musica?

e Terminada a apresentagdo dos trechos dos videoclipes, a professora pergunta se
ha necessidade de repeti-los. Se ndo houver necessidade, ela prossegue a
correcao da atividade, retomando as perguntas:

o Quais sao os géneros musicais dos videoclipes apresentados?
o Qual o tema de cada musica?

e Nesse momento, a professora se dirige a turma e pede que os alunos digam
voluntariamente os géneros, escrevendo as contribuigcbes dos alunos na lousa ou
na projecao de um quadro preparado para esse fim.

e Alousa (ou a projecao) podera ficar organizada da seguinte forma:

Atividade 2:

Titulo da musica Género musical Tema da musica

It's Like That - Jason Nevins e | Hip hop/Rap E sobre as lutas e dificuldades

Run-D.M.C.: da vida, incentiva os ouvintes
a permanecerem fortes e
perseverarem, apesar dos
desafios.

Killing in the Name - Rage | Heavy Metal E uma critica ao abuso de

. . poder e opressao e a

Against the Machine; desigualdade social, além de
denunciar a corrupg¢ao do
sistema politico e do poder
militar.
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One Love — Bob Marley; Reggae E uma mensagem de unidade
€ paz, convidando as pessoas
a se unirem como uma so,
independentemente de suas
diferengas culturais, religiosas
ou politicas.

Take Me Home, Country | Country E sobre o desejo de ir para
casa, para as montanhas da
Virginia Ocidental, onde o ar &
puro e a vida € mais simples.
A letra traz uma mensagem de
amor a terra natal e as suas
raizes.

Roads - John Denver.

e Espera-se que nesse momento os alunos consigam identificar os géneros musicais
country, heavy metal, reggae e hip hop/rap, e os respectivos temas das letras das
musicas de tal forma que se aproximem do que esta posto no quadro acima.

e Terminada a correcao, a professora organiza a turma para a atividade 4, na qual os
alunos analisaréo as letras das musicas.

Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)
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4. Compreensao escrita: 25 minutos

Atividade 3:

Individual: Leia silenciosamente a letra da musica recebida. E permitido o uso de
recurso digital de traducao caso necessario.

Em grupos: Responda as perguntas em portugués na ficha entregue. Seja
breve e obijetivo.
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Perguntas Grupo It's Like That - Jason Nevins e Run-D.M.C. (Rap/Hip Hop):
1) Quais sdo os principais problemas e desafios sociais abordados na letra
de "It's Like That"?

2) O que diz a letra da musica em relagao a superacgao desses problemas?

3) Que mensagem a letra dessa musica traz para a sua vida? Esta resposta
pode ser pessoal ou do grupo.

Perguntas Grupo One Love — Bob Marley (Reggae):

1) Qual é o significado do termo "One Love" na letra da musica de Bob
Marley?

2) De que forma / Como a letra da musica "One Love" reflete os valores do
reggae como género musical?

3) Que mensagem a letra dessa musica traz para a sua vida? Esta resposta
pode ser pessoal ou do grupo.

Perguntas Grupo Killing in the Name - Rage Against the Machine (Heavy
Metal):

1) Qual é a mensagem central na letra da musica "Killing in the Name" do Rage
Against the Machine?

2) Que criticas sao mencionadas na letra dessa musica?

3) Que mensagem a letra dessa musica traz para a sua vida? Esta resposta pode
ser pessoal ou do grupo.
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Perguntas Grupo Take Me Home, Country Roads - John Denver (Country):

1) Quais elementos sédo celebrados na letra de "Take Me Home, Country
Roads"?

2) Como a letra da musica "Take Me Home, Country Roads" reflete os valores
do género country?

3) Que mensagem a letra dessa musica traz para a sua vida? Esta resposta
pode ser pessoal ou do grupo.

Para o trabalho de compreensao das letras das musicas, a turma sera dividida em
quatro grupos e sorteado um género para cada um deles: Hip hop/Rap, Heavy
Metal, Reggae e Country.

Caso haja desagrado em relagdo ao género sorteado, os grupos poderao trocar
entre si, desde que entrem em consenso.

Na sequéncia, cada grupo recebera copias das letras da musica, de acordo com o
género sorteado: It's Like That - Jason Nevins e Run-D.M.C. (Rap/Hip Hop); Killing
in the Name - Rage Against the Machine (Heavy Metal); One Love — Bob Marley
(Reggae); Take Me Home, Country Roads - John Denver (Country).

Os estudantes deverao ler atentamente a letra de musica que receberam,
analisando seu conteudo e mensagem.

Na sequéncia, a professora distribui uma folha A4 com as perguntas de
compreensao, que deverao ser entregues para avaliagao, lembra aos alunos que
devem colocar o nome completo de cada componente do grupo na folha, assim
como a data e o nome da unidade curricular, e informa que eles tém 25 minutos
para realizar a atividade.

Terminado o tempo da atividade, a professora solicita que os grupos socializem
oralmente suas respostas com o grupo. Se necessario, a professora faz ajustes de

compreensao.

Na compreensao da letra da musica "It's Like That", espera-se que os estudantes

concluam que:
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1) Os principais problemas e desafios abordados na letra de "It's Like That" sao
sociais e abrangem: desigualdade, violéncia (guerra), pobreza, falta de
oportunidades, desemprego e injustica.

2) A mensagem central transmitida pela musica em relagdo a superagao
desses problemas pode ser a importancia de se manter forte, lutar pelos
seus sonhos, resistir as adversidades e buscar mudangas positivas na
sociedade.

3) Resposta pessoal ou do grupo.

Na compreensdo da letra da musica “Killing in the name”, espera-se que o0s
estudantes concluam que:
1) A musica transmite uma mensagem de revolta contra a opressao,
encorajando as pessoas a se levantarem, questionarem e lutarem por justica
e igualdade.
2) A letra critica a brutalidade policial, o abuso de poder, a desigualdade racial
e a conformidade social.

3) Resposta pessoal ou do grupo.

Na compreensdo da letra da musica “One Love”, espera-se que os estudantes
concluam que :

1) O termo "One Love" na letra da musica representa a ideia de unido,
igualdade e amor universal. E um apelo & harmonia e solidariedade entre as
pessoas, independentemente de suas diferencas.

2) O reggae é conhecido por suas mensagens de conscientizagdo social,
justica, igualdade e paz, e esses valores sao refletidos na letra da musica de
Bob Marley, reforgando a importdncia da musica como uma forma de
inspirar mudangas positivas.

3) Resposta pessoal ou do grupo.

Na compreensdo da letra da musica “Take me home, country roads”, espera-se que

os estudantes concluam que :
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1) A letra da musica celebra elementos como as estradas rurais, as
montanhas, os rios, as paisagens naturais e a vida tranquila no campo.

2) A musica possui elementos tradicionais do género country, como a tematica
rural, a simplicidade das letras e dos arranjos acusticos, a expressao de
sentimentos como a conexao com a natureza, com a familia e com a
tradicao.

3) Resposta pessoal ou do grupo.

e ApOs a apresentagao, a professora recolhe as folhas A4 com as respostas dos
alunos e da encaminhamento a proxima atividade.

Aporte tedrico: didatica para a pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012)

° HEVE NEVEL PE PESENVOLVYEHENTE ATUAL
B SOCEZAL FENAL D@ CONTETRE
COLECAR NEVE CCNHECEHENTEP
QURAZS PREMICVEN A TRANSFECRHACHEP

5. Reflexao individual: 7 minutos

Atividade 4:
Leia as perguntas e marque a alternativa correta de acordo com o tema
estudado na aula de hoje:
Quiz
Perguntas:
1. Qual é a importancia da diversidade musical?
a) Cria barreiras para artistas de géneros menos populares
b) Torna a musica menos acessivel para o publico em geral
c) Permite que mais vozes e perspectivas sejam ouvidas
d) Nao é importante, ja que a musica € apenas sobre entretenimento

2.Por que é importante que os consumidores de musica estejam cientes da
mensagem por tras das letras?

a) Cria barreiras para artistas de géneros menos populares

b) Nao é importante, ja que a musica é apenas sobre entretenimento

c) Ajuda a tomar decisbes mais informadas sobre quais artistas e géneros apoiar
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d) Torna a musica menos acessivel para o publico em geral

3.Qual é a importancia da analise critica das letras das musicas?

a) Nao é importante, ja que os géneros musicais falam apenas futilidades

b) Ajuda a identificar as tendéncias de moda dos géneros musicais

c) Nao ajuda a identificar as mensagens por tras das letras

d) Ajuda a entender as raizes histéricas do género e a identificar as mensagens
por tras das letras

4.Como a analise critica das letras pode ajudar a promover a mudanga social?
a) Ignorando questdes sociais importantes em favor da qualidade musical

b) Criando barreiras para artistas que n&o concordam com a visao do publico
c) Destacando questdes sociais importantes e incentivando a acao

d) Desvalorizando a importancia da mudanga social em nome da popularidade

5.Como a musica pode influenciar positivamente a sociedade e a vida dos
jovens?

a) Gerando rivalidades baseadas em preferéncias musicais

b) Ndo tem nenhum impacto real na sociedade, € apenas entretenimento
passageiro

c) Transmitindo mensagens positivas, inspirando e motivando os jovens a
fazerem a diferenca

d) A musica influencia apenas a industria musical, ndo tem impacto direto na vida
dos jovens

A professora informa aos alunos que irdo fazer um “quiz” de multipla escolha
baseado nas discussdes dos géneros musicais trabalhados na aula.

Para o “quiz”’, sera usado o recurso Kahoot! e informado que os alunos terdo 60
segundos para responder a cada pergunta e que, ao final da atividade, eles verao
sua pontuacgao e posicao em relacéo aos outros alunos-jogadores.

Terminado o tempo, a professora pergunta a pontuagao/resultado e parabeniza os
estudantes pelo engajamento. Nesse momento, € importante que a professora
comente o resultado da atividade, mesmo sendo uma atividade de cunho pessoal

ou embasado nas discussoes até esse momento da aula.
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Feito o comentario geral sobre a reflexdo dos alunos, a professora convida os
alunos para fazerem a atividade de producdo escrita e oral, ultima atividade da

aula.

6. Producao escrita e oral: 30 minutos

Atividade 5:

Em grupo:

Produza uma estrofe (em portugués ou em inglés) sobre um tema social
relevante para vocé, seu grupo ou comunidade social. Use o mesmo género
musical que vocé trabalhou nas ultimas atividades.

Apresente oralmente sua estrofe ao grupo. Cante e dance se possivel!

Vote na melhor estrofe, usando o QR Code do recurso Slido.

Considere para o seu voto: a relevancia social do conteudo/mensagem da estrofe
e o0 respeito as caracteristicas do género musical (ritmo, batida sonora,
movimento do corpo.)

A professora apresenta a atividade 6, lendo o enunciado e explicando o que for
necessario.

Para esta atividade, a professora podera providenciar acessorios relativos aos
diferentes géneros para que os alunos possam imergir no clima da atividade
proposta. Tais itens incluem, por exemplo, chapéus de estilo cowboy, botas,
vestimentas pretas, perucas, bonés, colares, entre outros.

Se necessario, a professora explicara aos alunos o conceito de estrofe, informando
explicando que “é um conjunto de versos que compdem uma parte de um poema
ou musica”.

Depois, informa que cada grupo tera 20 minutos para criar sua estrofe (de, no
minimo 4, versos) sobre o género musical que seu grupo esta trabalhando e 10
minutos para socializar sua produgdo com o grande grupo.

Em seguida, a professora informa que os alunos deverdo votar na melhor estrofe,
considerando a relevancia social do conteudo/mensagem da estrofe e o respeito as

caracteristicas do género musical (ritmo, batida sonora, movimento do corpo).

158



e Para a atividade de criacado de estrofes, os alunos podem produzir rimas ou nao, o
importante sera o conteudo a ser apresentado na estrofe e as caracteristicas
visuais do género musical, se for o caso.

e Sera informado também que as estrofes poderdo dar continuidade as letras das
musicas de cada grupo ou criar uma estrofe com conteudo/mensagem de
relevancia social para eles.

e Os grupos que concluirem suas estrofes antes do prazo estabelecido de 20
minutos terdo a oportunidade de utilizar o tempo restante para realizar ensaios
preparatorios para sua apresentacgao.

e Ao final dos 20 minutos, a professora chama os grupos para a apresentagédo das
estrofes.

e A cada apresentacgao, a professora pergunta se todos entenderam a mensagem e
pede ao grupo que explique alguns termos ou expressdes usadas na estrofe se for
necessario.

e A professora também pode perguntar ao grupo porque escolheram aquele tema ou
conteudo para a estrofe e qual € o significado dela para o grupo.

e Terminada a apresentagao, a professora conduz a votagao da melhor estrofe.

e Para a votagéao, os alunos podem discutir entre si a melhor estrofe e justificar a sua
escolha ou podem votar individualmente usando a ferramenta Kahoot!

e Terminada a votacéao, a professora solicita aos grupos que entreguem sua estrofe,
parabeniza e agradece aos estudantes pelo trabalho realizado.

e 10 minutos antes do término da aula, a professora convida os alunos a

responderem ao questionario de avaliagao da aula, compartilhando o link para o

formulario no google: https://forms.gle/8N2FFVzANoqtQeej8

Formulario de avaliagao final
Os alunos responderao questdes sobre os conhecimentos adquiridos até este
ponto. Eles serdo encorajados a se posicionar criticamente em suas materializagdes

discursivas e evidenciar suas atitudes em relagdo as ideologias presentes na sociedade.
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Formulario de avaliagao da Aula 2:

Como vocé avalia a importancia de discutir sobre a diversidade de género musical?
a) Muito importante

b) Importante

c) Nao importante

Vocé considera que as atividades propostas ao longo da aula levaram vocé a refletir
sobre a diversidade musical?

a) Sim, bastante

b) Parcialmente

c) Nao, n&do me levaram a refletir

Vocé sente que sua capacidade de se informar e se posicionar criticamente foi
estimulada durante a aula?

a) Sim

b) Parcialmente

c) Nao

Como vocé avalia a eficacia das atividades de aprendizagem propostas para estimular
sua capacidade de pensar criticamente?

a) Boa, pois houve discussodes e analises aprofundadas

b) Regular, pois faltaram recursos e estratégias para estimular o pensamento critico

c) Nao sei avaliar

d) Nao estimulou

Existe algum assunto ou tépico que vocé gostaria de ter discutido mais profundamente
durante a aula? Se sim, o que seria?

Formulario de avaliagao final das aulas:

Em sua opinido, o uso de letras de musica em aulas de inglés contribui de alguma
forma para sua formacgao profissional?

a) Sim, a musica proporcionou reflexao e discusséo sobre temas relevantes.

b) Nao, ndo vi relagéo direta entre o uso da musica e minha formagéao profissional.

c) Nao sei opinar.

Em sua opinido, o uso de letras de musica em aulas de inglés contribui de alguma
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forma para sua formacgao critica?

a) Sim, a musica proporcionou reflexao e discussao sobre temas relevantes.
b) Nao, ndo vi relagao direta entre o uso da musica e minha formacgéo critica.
c) Nao sei opinar.

De 1 a 5, como vocé avalia a importancia de letras de musica como instrumento
pedagogico para o desenvolvimento critico? (sendo o 1 menos importante e 0 5 muito
importante)

()1
(
(
(
(

o b w

Assista ao video "In any tongue" e responda a pergunta que segue:
Qual é o tema da letra da musica "In any tongue" ?

Vocé acredita que o tema da letra da musica "In any tongue" é socialmente relevante?
Marque sua opcéao, sendo que 1 € pouco relevante e 5 € muito relevante.

()1
(
(
(
(

o b w

Justifique sua resposta:

Agradeco sua participagao. Foi um prazer conhecé-lo(a)!

Tendo apresentado os planos de aula criados para a pesquisa, no proximo capitulo,
trazemos a analise dos dados a partir da aplicagao do produto educacional, com base nos

questionarios de avaliacdo das aulas e nas producdes dos estudantes.
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6 ANALISE DOS DADOS POS-INTERVENGAO

Neste capitulo apresentaremos a analise dos dados provenientes da aplicacdo do
Produto Educacional. Este capitulo esta organizado em apenas uma seg¢ao que se
concentra em discutir, a partir da percepcao dos estudantes participantes, o desenho do
Produto Educacional idealizado para potencializar a formacado critica destes, e a
percepg¢ao da pesquisadora sobre as produgdes dos estudantes.

Para tanto, foram usados os dados dos questionarios avaliativos elaborados no
recurso Google Forms, que foram respondidos pelos estudantes ao final de cada aula, e o
questionario avaliativo final do processo de intervengao, além de alguns textos escritos
produzidos pelos estudantes ao longo da implementagéo do produto educacional.

O processo de analise dos dados seguiu as etapas propostas por Bardin (2011), a
fim de garantir a precisédo e a validade de nossos resultados. Foram eles: Pré-Analise
(Organizacdo dos dados; Criagdo de categorias), Exploragdo do Material (Analise
aprofundada e Identificacdo de padrdes e relagdes), e Tratamento dos resultados obtidos
(Interpretagdo dos dados, Relacionamento com o contexto da pesquisa e Apresentacao

dos resultados), que passamos a apresentar e discutir.

6.1 COMO POTENCIALIZAR A FORMAGAO CRITICA DO ESTUDANTE PARTICIPANTE
DO ESTUDO POR MEIO DO PRODUTO EDUCACIONAL?

Nesta secdo, passamos a avaliacdo do processo voltado ao desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes participantes da aplicagéo da sequéncia didatica, tendo
como instrumento letras de musica em inglés. Para a avaliagdo, usamos os dados dos
questionarios de pos-implementacao da sequéncia didatica (aula 1 e 2), do questionario
final da pesquisa, que foram respondidos pelos estudantes, e as produgdes dos

participantes ao longo da intervengdo. Esses recursos geraram dados no formato de
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graficos e de enunciados das percepcboes e producdes dos participantes, que sao

apresentados nas subsegdes que seguem.

6.1.1 O que dizem os questionarios avaliativos apés cada aula?

O questionario de avaliagdo das aulas, cujos temas foram “Sentimentos
cantados em versos” e “Abracando a diversidade”, contou com os 18 estudantes na
primeira aula e 20 na segunda aula da intervencdo, e a analise dos dados n&o foi
separada por curso.

A primeira pergunta do questionario buscou identificar como os estudantes avaliam
a importancia de discutir os sentimentos e as pressdes sociais exercidas nas
pessoas em seu processo de formagao profissional. A maioria expressiva dos
participantes (77,8%) considerou essa discussdo como "Muito importante", enquanto o
restante (22,2%) a classificou como "Importante”. Nenhum estudante indicou que essa
discussao nao era relevante para seu processo formativo. Em relagdo a importancia de
discutir sobre diversidade de género musical, 85% dos estudantes consideram muito
importante e 15% importante. Esses dados indicam que as tematicas abordadas nas
aulas foram significativas aos estudantes participantes do estudo.

Sobre a reflexao provocada pelas atividades da aula 1 quanto aos sentimentos e
pressdes sociais no contexto educacional e profissional, metade dos alunos (50%)
afirmou que as atividades os levaram a refletir completamente sobre o tema. Outros
44,4% indicaram ter tido reflexdes parciais, enquanto somente um aluno (5,6%)
mencionou que as atividades ndo o levaram a refletir sobre o assunto. Ja sobre as
atividades da aula 2, que buscaram levar os alunos a refletir sobre o tema diversidade, em
nosso caso diversidade musical, 85% deles disseram que o tema os fez refletir muito e
15% que os fez refletir. Esses resultados indicam que os temas pensados para as
atividades de intervengao sao de interesse dos estudantes participantes do estudo.

No que diz respeito ao estimulo a consciéncia critica proporcionado pelas
atividades, na aula 1, uma parcela significativa dos estudantes (66,7%) sentiu que as

atividades estimularam sua consciéncia critica de forma muito expressiva, enquanto
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33,3% sentiram um estimulo em menor intensidade. Ja em relagdo a capacidade de se
informar e se posicionar criticamente durante a aula 2, 80% dos alunos se posicionaram
positivamente, 15% parcialmente e 5% negativamente. Esses resultados indicam que as
atividades de aprendizagem propostas para estimular a capacidade de o aluno pensar
criticamente alcangcaram o seu objetivo quase na sua totalidade.

Na analise das respostas dos alunos, é fundamental reconhecer que os 5% que se
posicionaram negativamente em relagdo ao estimulo a consciéncia critica nao
necessariamente indicam uma auséncia de evolucdo nesse aspecto. E plausivel
considerar que, para esses alunos, assim como para outros, o0 processo de
desenvolvimento do pensamento critico pode ser implicito e ndo diretamente identificavel.
Mesmo que nao tenham expressado uma percepgdo positiva, isso nao significa
necessariamente que nao tenham experimentado uma evolugdo em seu pensamento
critico. E possivel que esse processo ocorra de forma subconsciente e em tempos
diferentes. Portanto, mesmo para aqueles que nao puderam perceber ou trazer
evidéncias de mudanga no seu nivel de desenvolvimento critico, o resultado do estudo
indica que as atividades estimulam a consciéncia critica, como poderemos perceber nas
producdes dos estudantes na sequéncia.

Quanto ao uso de ferramentas digitais como recurso didatico, praticamente
todos os estudantes (94,4%) expressaram ter gostado das ferramentas digitais no ensino;
apenas um aluno (5,6%) mencionou que nao foi tao util para ele.

Na questdo seguinte, solicitamos aos estudantes que registrassem o que mais
chamou a atencao deles durante as aulas. Como a pergunta foi aberta, a analise desses
dados levou ao agrupamento de duas categorias tematicas: alguns alunos ressaltaram o
tema das aulas como seu foco de atencdo e outros enfatizaram os aspectos
técnico-pedagogicos.

Na primeira categoria, alguns alunos apontaram a sensibilidade ao abordar temas
relevantes, como saude mental e pressdo social, a exemplo de E4: "Achei muito legal
abordar assuntos como saude mental, e sentimentos que sdo desencadeados com a
pressao que sofremos." Outros ressaltaram a conexao entre sentimentos, musica e

senso critico, como no caso de E8: "A abordagem dos sentimentos com a musica, como
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isso pode influenciar nosso senso critico e como as musicas trouxeram um tema que é
tdo pouco abordado em sala." E outros mencionaram a capacidade de a aula de gerar
reflexées profundas, a exemplo de E18: "A critica que me fez refletir e a forma como ela
foi passada." (A categorizagao das respostas esta no Anexo F).

Ja na segunda categoria, alguns alunos apontaram a diferenga da abordagem de
ensino de inglés entre as aulas da intervencdo e as aulas regulares e ressaltaram a
variedade das atividades, a interatividade e a dindmica das aulas, como sinaliza E17: "A
aula foi bem dinamica e interativa, isso estimula a aprendizagem de um modo mais
tranquilo e ndo algo tdo forgado"; E9: "A diferenga dessa aula comparado com uma aula
normal”; e E5: "Gostei das atividades variadas”. Outros evidenciaram o planejamento do
material das aulas, como indica a fala de E10: "O material para a aula foi bem planejado e
trabalhado, buscando o aprendizado de uma forma pratica e moderna, assim estimulando
os alunos mais jovens". Outros alunos ainda enfatizaram o instrumento didatico - letra de
musica - e 0s jogos para o aprendizado, a exemplo de E2: "A metodologia de usar musica
para o aprendizado" e E6: "Os jogos, e as 2 musicas". Outros ressaltaram as dinamicas
usadas na aula e a forma como puderam se expressar sobre a tematica das aulas, como
manifestado na fala de E3: "A forma com que abordamos o assunto, que foi muito
dindmico e sincero!". E outros enfatizaram o uso de recursos digitais, como os
formularios e o Kahoot, como mostram as falas de E15: "A forma que foi usado os
formularios e a disposi¢ao da professora" e E13: "Kahoot."

Pelo exposto, podemos inferir: i) que uma abordagem de ensino que parta de
temas relevantes aos estudantes; ii) que recursos da vida real usados na sala de aula
com finalidade didatico-pedagdgica; e iii) que atividades de aprendizagem que partam da
pratica e retornem a pratica por meio de reflexbes sobre ela, elementos que guiaram o
desenho do produto educacional e que emergiram da sua avaliagao, podem levar o aluno
a se engajar em processos de aprender e, inclusive, de desenvolver sua capacidade de

pensar criticamente sobre seu entorno.

6.1.2 O que diz o questionario avaliativo do processo de intervengao?
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A primeira pergunta do questionario de avaliagao final buscou identificar se o uso
de letras de musica contribui de alguma forma para a formagdo profissional dos

estudantes. Os dados estéo representados no grafico 10.
Grafico 10: Relacdo entre letras de misica e formacdo profissional

Em sua opiniao, o uso de letras de musica em aulas de inglés contribui de alguma forma para sua

formacao profissional?
20 respostas

@ Sim, a musica proporcionou reflexdo e
discussao sobre temas relevantes para
a minha formacéao profissional..

@ Nao, nao vi relaggo direta entre o uso
de letras de musica e a minha formagao
profissional.

@ Nao sei opinar.

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario de Avaliacgdo’ (2023).

Como mostra o grafico 10, dos 20 estudantes que responderam ao questionario, 19
(ou 95%) afirmaram que as letras de musica proporcionam reflexdo e discussao sobre
temas relevantes para a formagéao profissional. Apenas 1 estudante (ou 5%) ndo percebe
a relacao entre o uso de letras de musica e a sua formacao profissional.

A segunda pergunta do questionario buscou identificar se o uso de letras de
musica contribui de alguma forma para a formacgao critica dos estudantes. Os dados estao

representados no grafico 11.

Grafico 11: O uso de letras de misica em aulas de inglés contribui para a

formagdo critica do estudante
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Em sua opiniao, o uso de letras de musica em aulas de inglés contribui de alguma forma para sua
formacao critica?

20 respostas

@ Sim, a musica proporcionou reflexdo e
discussao sobre temas relevantes para
a minha formacéao critica..

@ Nao, nao vi relaggo direta entre o uso
de letras de musica e a minha formagao
critica.

@ Nao sei opinar.

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario de Avaliacgdo’ (2023).

Como sinaliza o gréafico 11, 19 estudantes (95%) afirmaram que a letra da musica
proporcionou reflexao e discussao sobre temas relevantes para aprender a olhar de forma
critica seu entorno; porém, 1 estudante (5%) nao percebeu relagao direta entre o uso de
letras de musica e a sua formacéao critica.

A terceira pergunta buscou identificar a percepgcdo dos estudantes sobre a
importancia de letras de musica como instrumento pedagdgico para o desenvolvimento da

consciéncia critica. Os dados estéo representados no grafico 12.

Grafico 12: Avaliacdo da importancia de letras de misica como instrumento

para o desenvolvimento da consciéncia critica.
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De 1 a 5, sendo 1 0 menos importante e 5 0 mais importante, como vocé avalia a importancia de
letras de musica como instrumento pedagogico para o desenvolvimento critico?

20 respostas

15

13 (65%)
10

4 (20%)

Fonte: Dados da Pesquisa ‘Formulario de Avaliacdo’ (2023).

Como indica o grafico 12, 13 estudantes (65%) consideraram que letras de musica
sao instrumentos pedagogicos muito importantes; 4 estudantes (20%) como importante; 1
estudante (5%) considerou como um instrumento regular; e 1 estudante (5%) considerou
pouco importante e 1 estudante (5%) como nao importante.

A quarta pergunta do questionario buscou verificar, antes e apds as atividades de
aprendizagem propostas nas aulas 1 e 2, se os estudantes conseguiam identificar o tema
da letra da musica “In any tongue”, e a quinta pergunta as emog¢des descritas na letra.
Diferentemente dos graficos apresentados anteriormente, os que seguem foram
agrupados conforme o curso.

Os graficos 13A, 13B e 13C, representam as percepgdes dos estudantes de
Quimica, Saneamento e Eletrotécnica sobre o tema abordado na letra da musica “In any

tongue”, respectivamente, antes das aulas.

Graficos 13A: O tema da letra da mlsica “In any tongue” antes das Aulas 1

e 2 (Respostas dos estudantes de Quimica)
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Qual tema do video?
6 respostas

@® Amor
@ Alegria
@ Guerra
® Faz

@ Esporte

Grafico 13B: O tema da letra da mlsica “In any tongue” antes das Aulas 1

e 2 (Respostas dos estudantes de Saneamento)

Qual tema do video?
8 respostas

@® Amor
@ Alegria
@ Guerra
® Faz

@ Esporte

Grafico 13C: O tema da letra da mldsica “In any tongue” antes das Aulas 1

e 2 (Respostas dos estudantes de Eletrotécnica)
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Qual tema do video?

10 respostas

@ Amor

@ Alegria
Guerra

® Paz

@ Esporte

Fonte: Dados do questionario de necessidades com os estudantes

participantes (2023).

Como podemos constatar por meio dos graficos 13A, 13B e 13C, predominou entre
os estudantes participantes a percepcao de que o tema da letra da musica “In any tongue”
gira sobre o assunto “guerra” 100% dos estudantes de Quimica, 75% dos de
Saneamento e 65% dos de Eletrotécnica. Entretanto, 25% dos estudantes do curso de
Saneamento (grafico 13B) e 40% dos de Eletrotécnica (grafico 13C) trouxeram o “amor”,
talvez apoiados nas imagens do videoclipe. Como o questionario ndo solicitava a
justificativa da resposta dada, ndo temos subsidios para entender a escolha da minoria.
Contudo, fica o alerta para pesquisas futuras.

Na sequéncia, o questionario buscou identificar as emog¢des abordadas na letra da
musica “In any tongue”. Da mesma forma, os graficos que seguem foram agrupados
conforme o curso. Os graficos 14A, 14B e 14C representam as percepgdes dos

estudantes de Quimica, Saneamento e Eletrotécnica, respectivamente, antes das aulas.

Grafico 14A: Emogdes abordadas na letra da mdsica “In any tongue”-

Quimica.
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Que emocgdes o video aborda?
6 respostas

Horror 5 (83.3%)
Tristeza 6 (100%)
Calma |0 (0%)
Felicidade [—0 (0%)

oo | ¢ o

Romance |—0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Grafico 14B: Emoc¢des abordadas na letra da masica “In any tongue”-

Saneamento.

Que emocgdes o video aborda?
8 respostas

Horror 3 (37.5%)

Tristeza 5 (62,5%)

Calma
Felicidade
Medo 8 (100%)

Romance
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Grafico 14C: Emogdes abordadas na letra da mlsica “In any tongue”-

Eletrotécnica.

Que emogdes o video aborda?

10 respostas
Horror 6 (60%)
Tristeza 9 (90%)
Calma 1(10%)
Felicidade 2 (20%)
Medo —6 (60%)
Romance 1(10%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados do questionario de necessidades com os estudantes

participantes (2023).

Como podemos constatar nos graficos acima, de forma geral, as emocdes
percebidas pelos participantes foram coerentes com a tematica “guerra” identificada na
letra da musica “In any tongue”: predominaram emog¢des como “tristeza”, “medo” e
“horror”. Da mesma forma, os estudantes do curso de Saneamento e de Eletrotécnica,
que identificaram a tematica “amor’ na letra da musica, apontaram sentimentos como
‘romance”, “felicidade” e “calma”. Como o questionario ndo solicitava a justificativa das
emogdes apontadas pelos participantes, nao temos subsidios para entender as escolhas:
se elas se embasam nas imagens que ilustram o videoclipe, nas suas proprias emogodes a
partir do tema ou se se referem as emocgdes geradas pela na letra da musica, fato este
que nos alerta para um piloto do questionario antes da sua aplicagdo, com sujeitos na
faixa etaria dos participantes da pesquisa.

As mesmas perguntas sobre o tema e as emogdes abordadas na letra da musica
“In any tongue” foram feitas aos estudantes no questionario aplicado apds as aulas 1 e 2,

visando identificar se houve algum aprofundamento no olhar desses estudantes sobre o

172



mesmo objeto de analise: o videoclipe “In any tongue”. Os dados desse momento estao

representados no grafico que segue.

Grafico 15: O tema da letra da mlsica “In any tongue” depois das Aulas 1

e 2

Qual é o tema da letra da musica "In any tongue" ?

20 respostas

3
B
3 (15%)

1 (5%) 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5|%)1 (:?%)1 (?%;1 (5%)1 (5%)1 {?%)1 (5|%}1 {5|%)1 (5|%)
| |

1

0
Desentendimento Guerra e perdas Violéncia da guerra. guerra e falta de comu... tristeza, perda, ho...
Guerra Guerra, tristeza e perda. guerra guerra, perda, falta de...

Fonte: Dados do ‘Formulario de Avaliacdo’ (2023).

Como mostra o grafico 15, ao serem perguntados novamente sobre o tema da letra
da musica "In any tongue”, podemos perceber um aprofundamento nas respostas dos
estudantes em relagao aquelas obtidas no questionario anterior as aulas. Os estudantes
citaram o que podemos nomear como “causas e consequéncias” da guerra. Entre elas
citaram: “Desentendimento”, “Guerra e perdas”, “Guerra, tristeza e perda”, “Violéncia da
guerra”, “Guerra e falta de comunicacao”, “Guerra, perda, falta de comunicagao social”,
“Tristeza, perda, horror da guerra”. Diferentemente do questionario de levantamento de
necessidades, nenhum aluno fez mengéao ao tema “amor” a partir do videoclipe “In any
tongue” no questionario de avaliagao.

Na sequéncia, os estudantes foram solicitados a avaliar o nivel de relevancia do
tema da letra da musica "In any tongue”, sendo 1 “pouco relevante” e 5 “muito relevante”.

Os dados das percepgdes dos participantes estao representados no grafico 16.

Grafico 16: Nivel de relevancia social do tema da letra.
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Voceé acredita que o tema da letra da musica "In any tongue" é socialmente relevante? Marque sua
opgao, sendo que 1 é pouco relevante e 5 € muito relevante.

19 respostas

-

15

13 (68,4%)

10

5 (26,3%)

0(0%) 0(0%)

Fonte: Dados do ‘Formulario de Avaliacao’ (2023).

Como indica o grafico 16, todos os respondentes atribuiram algum grau de
relevancia ao tema abordado na musica "In any tongue": 68,4% dos estudantes (13
estudantes) atribuiram nivel maximo (05) de relevancia; 26,3% dos estudantes (5
estudantes), nivel 04, considerado de relevancia; e 5,3% dos estudantes (1 estudante),
nivel 03, que ainda indica o tema como parcialmente relevante.

Dando continuidade a analise dos dados, o questionario 2 solicitou aos estudantes
(E1 a E15°) que justificassem suas respostas em relagdo ao nivel de relevancia atribuido
na pergunta anterior. Os estudantes justificaram que usar letras de musica como
instrumento pedagdgico, a exemplo de “In any tongue”, é relevante tendo em vista que
‘guerra € um tema recorrente na sociedade” (E10), pois “estimula a pensar sobre a
brutalidade da guerra” (E3) e deram outras justificativas, que foram sistematizadas e
categorizadas.

Da sistematizacao das justificativas dadas pelos estudantes emergiram trés

categorias tematicas: uma que busca explicar as razdes da guerra; outra que aponta as

® Como as perguntas ndo eram obrigatorias, obtivemos apenas 15 respostas dos 20 participantes.
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consequéncias; e outra que propdée a mudanga de comportamento social, que se
subdividem em outras unidades tematicas e sdo apresentadas no quadro 3 que segue.

Quadro 3: Categorias tematicas e seus subtemas.

Consequéncias da guerra

Causa da guerra Proposta de mudancga de

comportamento social

Perdas,
\Violéncia,
Tristeza, Desentendimentos

Falta de comunicacao:
Barreiras linguisticas e
culturais,

Falta de empatia,

Nao falar dos sentimentos

Lingua e cultura ndo sédo barreiras

Necessidade de aprender a superar
barreiras e diferencas

Empatia visa a um mundo melhor

Sentimentos s&o universais

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Como sugere o quadro 3, a partir do estimulo da letra da musica “In any tongue” e
da pergunta em relacdo ao nivel de relevancia de falar de temas sociais como a guerra,
os estudantes conseguiram perceber ndo apenas a importancia do instrumento
pedagogico na sua formagéo profissional e pessoal, mas também refletir sobre as causas
e consequéncias da guerra e a propor mudanga de comportamento social, para evitar as
tragédias humanitarias por ela provocadas, o que indica um avango no nivel de reflexdo
dos estudantes se comparado as respostas do questionario 1.

Na opinido dos estudantes, abordar temas sociais por meio de letras de musica,
especialmente o tema “guerra” trazido na musica “In any tongue”, por ser recorrente
precisa ser discutido, como coloca E10: “E algo recorrente na atualidade e precisa ser
mais discutido”. Soma-se a esse pensamento E3, que ressalta a importancia de refletir
sobre temas recorrentes na sociedade: “te faz refletir sobre o assunto”, seja pela falta de
comunicagao entre as pessoas, como coloca E4: “A musica apresenta assuntos sociais e
ressalta a falta de comunicagao entre as pessoas”, seja pela intensificagdo da brutalidade
das guerras, como enfatiza E1: “as guerras estdo ficando cada vez mais brutais”, ou pela
importancia de falar de sentimentos, como traz E14: “Acho importante discutir sobre todos

os sentimentos, até os mais tristes”, ou de ndo saber falar de sentimentos e gerar conflitos
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como consequéncia, como coloca E12: “Fala[r] sobre falhas em transmitir sentimentos e
ideias, levando a conflitos”. Ja E2 agrega a recorréncia das guerras e sua brutalidade, a
falta de comunicacdo e a necessidade de falar de sentimentos, o fato de vivermos em
sociedade, salientando o aspecto da interdependéncia: “como vivemos em sociedade, é
muito importante essas discussdes”.

Os estudantes ainda consideram relevante abordar temas sociais na escola para
desvelar problemas gerados pela falta de comunicagao interpessoal. Para E6: “a falta de
comunicacao pode gerar mal-entendidos e conflitos”. Nessa mesma linha de pensamento,
E15 enfatiza que “as falhas de comunicacao e falta de compreensao geram conflitos e
desentendimentos”. E outros ainda salientam a barreira linguistica e cultural como
elementos que podem prejudicar a comunicagao interpessoal, e a consequente falta de
empatia com o outro ou o diferente, a exemplo de E7: “Esse tema é muito relevante em
um mundo onde a comunicagdo muitas vezes € prejudicada pela barreira da lingua,
diferengas culturais e falta de empatia”.

Por outro lado, E8 n&o percebe a lingua e a cultura como geradores de conflito “A
questdo da comunicagdo e a falta de entendimento sdo independentes da lingua ou
cultura”. E outros participantes aprofundam essa questao. E5, por exemplo, sinaliza que a
discussao de temas sociais na escola abre espaco para aprender a superar barreiras:
“‘porque nos lembra a importancia de superar diferengas”, e E11 adiciona que a superagcao
de barreiras pode gerar um mundo mais solidario: “[A letra da musica] destaca a
importancia de superar as diferengas para um mundo mais solidario”. Nessa mesma linha,
E9 ressalta a importancia da empatia, de se colocar no lugar do outro a busca de
entendimento, como gerador de paz: “A importancia da empatia e do entendimento entre
diferentes culturas e a busca pela paz”. Por fim, E13 arremata dizendo: “Tristeza e perda
ultrapassam linguas e culturas, empatia e entendimento sdo essenciais”. Em outras
palavras, na perspectiva de E13, tristeza e perda sdo sentimentos que atravessam
qualquer lingua e cultura (any tongue or culture) da mesma forma; aprender a se colocar
no lugar do outro, buscando compreensao, leva a construgdo de um mundo melhor.

Entretanto, podemos dizer também que a percepc¢ao que os estudantes tém sobre

o tema “guerra” ao final do estudo ainda estdo circunscritas ao seu entorno (talvez pela
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pouca idade?), aos seus sentimentos, as suas formas de agir e de pensar a partir das
suas experiéncias de vida. Nesse sentido, o estudo indica a necessidade de dar
continuidade a esse tipo de intervengédo pedagdgica na formagao profissional - estudo da
linguagem -, para que os estudantes possam ampliar a sua compreensao acerca das
ideologias e forgas de poder que estruturam e mantém o macrocontexto social. Dessa
forma, acreditamos que conscientiza-los de como a linguagem pode ser manipulada para
fins de manutengdo ou embate do status quo, por meio da analise de letras de musica,
pode prepara-los para poderem agir socialmente de forma mais consciente.

Pelo exposto ao longo desta subsecdo, acreditamos que o aprofundamento do
olhar critico dos estudantes, em diferentes niveis, sobre questdes sociais depois da
intervencdo realizada deve-se ao fato de termos desenvolvido as atividades de
aprendizagem da sequéncia didatica embasadas nos conceitos de desenvolvimento real e
proximal, de mediacdo, de Vygotsky (1998), de scaffolding (andaimento), de Wood et al.
(1976), e no modelo didatico para a pedagogia histérico-critica, de Gasparin (2012), que
também se embasa nos conceitos Vygotskyanos.

Em outras palavras, o desenho das atividades de aprendizagem da sequéncia
didatica partiu do desenvolvimento reflexivo-critico real/atual dos estudantes (o que eles
conseguem perceber na letra da musica “In any tongue” antes das duas aulas), visando
leva-los a um nivel de desenvolvimento reflexivo-critico mais elevado (0 que eles
conseguem perceber na mesma letra da musica depois de uma intervengao didatica
(sequéncia didatica)). Esse processo de desenvolvimento foi mediado pela
professora-pesquisadora, que usou instrumentos cognitivamente calibrados (as atividades
de aprendizagem) para atuarem dentro do que Vygotsky (1998) denomina de zona de
desenvolvimento proximal/potencial, a partir do conceito de desenvolvimento potencial (ou
0 que os estudantes podem fazer com a ajuda de um expert), que tende a levar o
aprendiz a um novo nivel de desenvolvimento real.

Essa ‘engenharia cognitiva’ para o desenvolvimento do estudante & construida
socialmente, como advoga Vygotsky (1998), em nosso caso, no microcontexto da sala de
aula, mediada pelo professor, que faz uso de procedimentos metodoldgicos (scaffoldings /

andaimes) para a conducdo das atividades, que, por sua vez, tém como objetivo final

177



levar os estudantes a um novo nivel de desenvolvimento real, em nosso caso, a
perceberem as inter-relacbes sociais descritas nas letras de musica de forma mais
profunda e ampla. Cabe ressaltar que esses conceitos Vygotskyanos embasam o quadro
tedrico-didatico proposto por Gasparin (2012), que foi usado para guiar a elaboragao dos

planos das aulas 1 e 2, e estdo assinalados ao longo dos respectivos planos.

6.1.3 O que dizem as produgodes dos estudantes?

As evidéncias do processo de desenvolvimento do olhar reflexivo-critico dos
estudantes participantes do estudo, como vimos nas subsecdes anteriores, estdo nas
respostas dos questionarios descritos e analisados, assim como nas estrofes que eles
criaram a partir de letras de diferentes géneros musicais trabalhados na aula 2.

Por exemplo, na atividade “Leia as letras das musicas dos videoclipes ("The
Logical Song" e "Under pressure") e responda, em trios, as perguntas que seguem’,
podemos perceber que as respostas dos estudantes refletem uma interpretacéo
consistente sobre as mensagens das musicas "The Logical Song" e "Under Pressure". (O
material completo esta disponivel no Anexo G).

Ha uma clara percepgdo das mensagens subjacentes as letras das musicas,
especialmente sobre como o processo de crescimento e a pressao social influenciam a
identidade e a mentalidade das pessoas. Os estudantes conseguiram identificar e
resumir as mensagens principais das musicas analisadas, como a perda de identidade, a
pressao para se conformar a padrdes e a luta contra o estresse e a pressao social. Eles
conseguiram resumir temas complexos, como a perda de identidade e a luta contra as
expectativas sociais, como observado nas respostas de E8: "E sobre como crescemos e
comegamos a seguir um 'padrao’, deixando gostos e opinides de lado" e E14 “Sobre como
o ciclo de vida e a pressao da sociedade faz com que nos mude para nos encaixar em um
“padrao”.

Além disso, as respostas dos estudantes sugerem uma conexao pessoal com as
mensagens das letras da musicas trabalhadas, vendo-as como uma fonte de reflexdo

para lidar com as adversidades da vida, destacando a importancia da superacao, que
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pode ser visto na fala de E12: "Trazem mensagens de superagao e que devemos seguir
em frente mesmo com as adversidades da vida."

Os estudantes demonstraram habilidade em interpretar as letras das musicas,
relacionando-as com questdes sociais e individuais, 0 que mostra a capacidade de refletir
criticamente sobre o conteudo presente nas letras das musicas, como podemos perceber
nas respostas E2: "Fala sobre a presséo de crescer e amadurecer em um ciclo de vida
sistematica. No comeco, quando jovem, tudo € 'bom', mas que na verdade ao crescer
vocé é consumido pela pressao, pela rotina, sofrendo uma perda de identidade e sentido
de viver", de E4: "Pressao e estresse que sofremos pela sociedade e os fatores da vida
mundana" e de E10: "E sobre como devemos lidar com a pressdo da sociedade e com o
estresse que isso causa, que deve-se trabalhar duro para nao cair sobre essa pressio e
ter sua vida virada de cabecga para baixo".

Como podemos constatar, as respostas dadas pelos estudantes na atividade de
interpretacdo das letras das musicas "The Logical Song" e "Under Pressure" emergem
como evidéncias de que a atividade proposta estimulou reflexdes criticas e debates, tendo
em vista que foi desenvolvida em trios.

Em relagdo a producédo de estrofes, o grupo de estudantes que sorteou para o
desafio o estilo musical “Rap” teve a letra da musica “It’s like that”, de Jason Nevins € Run
- D.M.C., como inspiragédo para o seu desafio. A letra da musica aborda a questédo das
lutas e dificuldades da vida, incentiva os ouvintes/leitores a permanecerem fortes e
perseverarem, apesar dos desafios, e os estudantes produziram a estrofe retratada na

figura 5.

Figura 5: Estrofe criada pelo grupo de estudantes “Rap”

madrugada sinistra, " Madrugada sinistra, olhar atento

olhar atento,
consumido pelo medo Consumido pelo medo do sistema
do sistema, correndo
do futuro fracassado,
deixando as boas
lembrancas de lado

Correndo do futuro fracassado

Deixando as boas lembrancas de lado”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

Ja o grupo de estudantes sorteado com o estilo “Country”, inspirada na letra da
musica “Take Me Home, Country Roads”, de John Denver, que evoca o desejo de ir para
casa, através uma mensagem de amor a terra natal e as suas raizes, criaram a estrofe

apresentada na figura 6.

Figura 6: Estrofe criada pelo grupo de estudantes “Country”

“You contar uma histéria de um lugar
quente e seco

Onde cowboys montam em seus
cavalos sem freio

E o country € o som do violdo

Que embala as noites e alegra o
coracdo”

rerrrTY

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

Por fim, o grupo “Heavy Metal”, inspirado na letra de musica “Killing in the Name”,
da banda Rage Against the Machine, que é uma critica contundente ao abuso de poder,
opressao e desigualdade social, além de denunciar a corrupgao no sistema politico e
militar, os estudantes canalizaram essa mensagem de protesto ao elaborar a estrofe
representada na figura 7.

Figura 7: Estrofe criada pelo grupo de estudantes “Heavy Metal”
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“Nossas vozes se elevam, ndo podemos ser domados,
Sistemas opressivos, ndo seremos culpados
Com punhos erguidos, tomamos uma posi¢cao

N&o mais siléncio, exigimos nossa terra”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

A catarse, o quarto passo, segundo a didatica da pedagogia histérico-critica, de
Gasparin (2012), representada pela producédo das estrofes, implica que, nesse ponto, o
educando deve ser capaz de compreender as questbes levantadas de forma mais
coerente e elaborada, e deve ser capaz de localizar e entender os problemas sociais
colocados na fase de problematizacdo, dando sentido a aprendizagem e utilidade para a
vida, algo que o permita contribuir para a mudanga social, pode ser identificada na
expressao de sentimentos e pensamentos profundos sobre a realidade social e pessoal.

A estrofe do grupo “Rap”, por exemplo, € caracterizada por uma representagao
notdria da opressdo do sistema social, acompanhada por um sentimento marcante de
medo e a fuga tracada como um horizonte de esperancga. A referéncia a "madrugada
sinistra" e ao "medo do sistema" denota uma sensagao de opressado implicita, onde
podem perceber-se submetidos a limitagdes e constrangimentos impostos pelo sistema
social vigente. Esse cenario € permeado pelo sentimento de medo, como indicado na
linha "Consumido pelo medo do sistema". Tal sentimento pode ser atribuido a diversas
fontes, incluindo a incerteza quanto ao futuro, uma percepg¢ao de desigualdade social ou

um temor das implicagbes advindas da contestacdo do sistema. E notavel, ainda, que a
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estrofe aborda a fuga como um recurso para encarar um futuro que se apresenta como
desprovido de sucesso, conforme expresso em "Correndo do futuro fracassado". A fuga,
nesse contexto, parece emergir como uma esperanga, uma tentativa de escapar das
adversidades e de buscar um caminho alternativo e mais promissor.

Na estrofe criada pelo grupo “Country”, a catarse se manifesta na descricdo de um
ambiente quente e seco, onde cowboys cavalgam sem freio, e a musica country se
destaca como o som do violdao que embala as noites e aquece o coragao. Essa estrofe
evoca a sensacdo de escapismo e liberdade caracteristica da musica country, a qual
frequentemente aborda temas relacionados a vida no campo, aventura e um forte senso
de comunidade. Encontrar alegria e conforto na musica e em um lugar que permite
escapar das preocupagdes do dia a dia, onde a musica country proporciona uma
experiéncia emocionalmente gratificante e uma pausa nas pressdes da vida moderna, cria
uma atmosfera de libertacdo. Nesse cenario, as preocupacgdes cotidianas podem ser
deixadas para tras em prol de uma vida mais simples e auténtica.

Ja na linha inicial da estrofe criada pelo grupo “Heavy Metal”, "Nossas vozes se
elevam, ndo podemos ser domados", reflete uma resisténcia vigorosa e um desejo de se
libertar das amarras do sistema. O uso da primeira pessoa do plural, "nossas vozes",
sugere uma solidariedade em torno da ideia de se elevar contra a opressao. A referéncia
aos "sistemas opressivos" e a recusa em serem culpados implica uma conscientizagao
agucada da injustica social e uma recusa em aceita-la passivamente. A catarse emerge
quando os individuos afirmam com convicgdo, "Com punhos erguidos, tomamos uma
posicao"”, demonstrando um comprometimento ativo em resistir e lutar contra o sistema
opressivo. Finalmente, a estrofe culmina com a declaragao enérgica, "Nao mais siléncio,
exigimos nossa terra", indicando uma reivindicacdo de direitos e uma demanda por
justica. O "ndo mais siléncio" sugere o desejo de se fazer ouvir. Esse apelo soa com um
senso de empoderamento e um desejo de mudanga, que é central para o processo de
catarse.

Como sugerem as estrofes criadas pelos estudantes, independentemente da letra
da musica ou do género musical que sortearam para essa criagdo, podemos dizer que

eles atingiram, ao final das duas aulas, um novo nivel de desenvolvimento reflexivo-critico
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real, que valida o modelo didatico de Gasparin (2012) para esse fim. As estrofes criadas
pelos estudantes podem ser vistas como exemplo de catarse, na qual demonstram a
capacidade de relacionar o conteudo aprendido na escola com a constru¢cdo social e a
reconstrugao do conhecimento na busca por mudanga social.

Com base nos resultados, podemos concluir que a operacionalizagado da Didatica
para a Pedagogia Historico-Critica, com base e Gasparin (2012), por meio de uma
sequéncia didatica, usando letras de musica em inglés como instrumento pedagdgico
para formagao critica de estudantes dos cursos técnicos integrados do IFSC/Campus
Floriandpolis, foi eficaz. A abordagem permitiu que os estudantes explorassem temas
relevantes para sua formagao profissional e critica, além de evidenciar um avango na
compreensao do conteudo proposto.

Por fim, mas n&o menos importante, diferentemente dos estudos empiricos
revisados para esta pesquisa, a exemplo do estudo de Palacios e Chapetén (2014), de
Silva (2016), de Bettoni e Gallego-Campos (2019), que pesquisaram o ensino da lingua
inglesa a partir de uma abordagem critica, usando letras de musica, e Proenga e Fuini
(2020), que pesquisou o desenvolvimento critico do estudante por meio de letras de
musica a partir da didatica proposta por Gasparin (2012), o presente estudo contribui no
sentido de ndo apenas corroborar o arcabougo teorico proposto por Gasparin (2012), mas
também de indicar caminhos possiveis para a transposicdo dos conceitos tedricos e
metodolégicos do arcabougo para a pratica pedagdgica do professor de linguas, que tem
como objetivo, além do ensino do idioma, a formacéo critica do estudante. Em outras
palavras, os procedimentos metodologicos da sequéncia didatica que compdem o Produto
Educacional tragam um caminho pedagdgico possivel para o desenvolvimento do
pensamento critico do estudante.

No proximo capitulo, responderemos a pergunta geral da pesquisa.
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7 RESULTADOS

Com base nos resultados deste estudo, neste capitulo respondemos a pergunta
geral da pesquisa: “O uso de letras de musica como instrumento pedagogico nas aulas de
inglés fomenta a formacgao critica de estudantes do ensino médio integrado as areas de
Saneamento, Eletrotécnica e Quimica do Campus Florianépolis/IFSC?” Por seu propésito,
este capitulo esta organizado em apenas uma segao, cujo titulo é a prépria pergunta geral

de pesquisa.

7.1 “O USO DE LETRAS DE MUSICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NAS
AULAS DE INGLES FOMENTA A FORMAGCAO CRITICA DE ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO AS AREAS DE SANEAMENTO, ELETROTECNICA E QUIMICA DO
CAMPUS FLORIANOPOLIS/IFSC?”

O estudo evidenciou que o uso de letras de musica como instrumento pedagdgico
nas aulas de inglés fomentou a formagdo critica dos estudantes do ensino médio
integrado de Saneamento, Eletrotécnica e Quimica do Campus Florianépolis/IFSC que
participaram da pesquisa. A implementagédo da sequéncia didatica baseada na pedagogia
histérico-critica, nos conceitos de Vygotsky e de scaffolding resultou em avango na
capacidade dos alunos participantes de analisar criticamente questdes sociais presentes
nas letras das musicas trabalhadas no contexto da pesquisa.

Os estudantes demonstraram um aumento em sua compreensao de temas sociais,
incluindo pressodes sociais, questdes de diversidade cultural e os impactos da guerra. Eles
foram capazes de interpretar e produzir conteudos com maior profundidade relacionados
a esses temas, a exemplo das estrofes criadas pelos estudantes.

Os resultados obtidos demonstraram que a proposta tedrico-didatica de
ensino-aprendizagem usada para o desenho do produto educacional desta pesquisa pode

ser eficaz na promogao do desenvolvimento critico dos estudantes, proporcionando uma
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compreensao mais profunda e significativa de conteudos - em nosso caso, o
entendimento de praticas sociais por meio de letras de musicas em inglés, visando levar o
estudante de cursos técnicos a ampliar seu olhar critico sobre questdes sociais do seu
entorno - de compreensao de mundo, de relagdes interpessoais, entre outros.

Assim sendo, advogamos que o planejamento de aulas baseado nos 5 passos do
quadro tedrico-didatico proposto por Gasparin (2012): pratica social, problematizacao,
instrumentalizagcdo, catarse e pratica social final, pode favorecer a forma como os
estudantes entendem as praticas sociais e podem agir de forma consciente sobre elas,
uma vez que proporciona um ambiente de aprendizado dindmico e significativo, no qual
os alunos sao incentivados a se envolver ativamente na construgdo do conhecimento,
além do fato de que, teoricamente, a proposta se apoia na teoria Vygotskyana de
desenvolvimento do ser humano, mais especificamente, no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal/Potencial, ou Zona de Desenvolvimento Imediato, como
denomina Gasparin (2012), e no conceito de scaffolding, de Wood et al. (1976).

O primeiro passo, “a pratica social”, conectou o conteudo da aula com situagdes do
mundo real, como as pressdes sociais, questdes sociais e culturais, incluindo igualdade,
justica e diversidade, tornando-se relevante para os estudantes. Ja a “problematizacao”
desafiou os alunos a questionarem e aprofundarem seu entendimento sobre os assuntos:
pressbes sociais e sentimentos, e diversidade de géneros musicais e culturais,
promovendo a reflexao critica.

A “instrumentalizacdo” forneceu aos estudantes as ferramentas necessarias para
abordar os desafios identificados durante a problematizacdo, como o uso de tecnologia
(smartphones) para pesquisa e interagdo, tecnologia para assistir os videoclipes e
acessar recursos online, e ferramentas tecnologicas educacionais como Kahoot! e
Wordwall para o desenvolvimento da produgao escrita.

A “catarse”, por sua vez, permitiu que os alunos experimentassem uma sensacao
de realizacdo e compreensao, a medida que aplicavam o que aprenderam em situacoes
praticas, como atividades interativas, criacdo de estrofes, compartihamento de acoes

concretas para lidar com os sentimentos, em situagées pedagdgicas, como responder a
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perguntas de compreensao e socializacdo de suas produgdes escritas com o grupo,
promovendo discussdes sobre diversidade e inclusao.

E, por fim, mas ndo menos importante, a “pratica social final” incentivou os
estudantes a compartilharem suas experiéncias e insights durante as discussoes,
apresentacoes individuais, atividades interativas e questionarios.

A analise dos resultados revelou que os estudantes participantes do estudo
evoluiram na sua capacidade de analise critica das questdes sociais abordadas nas letras
das musicas trabalhadas em sala de aula, que se refletiu na sua capacidade de discernir
temas sociais, causas, consequéncias, propostas de mudanga, e na interpretagdo e
producdo de conteudos complexos como os presentes nas letras das musica: Under
pressure - Queen (feat. David Bowie), The Logical Song - Supertramp, It's Like That -
Jason Nevins e Run-D.M.C.; Killing in the Name - Rage Against the Machine; One Love —
Bob Marley; Take Me Home, Country Roads - John Denver. Essa percep¢ao da realidade
€ um indicador da eficacia do modelo teérico-didatico de Gasparin (2012).

Outra caracteristica a ser destacada é a possibilidade de replicabilidade do produto
educacional desenvolvido para o estudo. A descricao detalhada de todos os elementos
constitutivos dos planos de aula e do detalhamentos dos procedimentos metodologicos
para a implementagdo das atividades de aprendizagem, com a sinalizagao dos passos
propostos no quadro tedrico de Gasparin (2012), assim como das proprias atividades de
aprendizagem, além dos slides usados, dos links e das sugestdes de recursos digitais
propostos e dos gabaritos, que podem ser facilmente replicadas em outros contextos
educacionais. O detalhamento dos planos de aula e seus procedimentos metodoldgicos,
recursos e avaliagbes permite que outros professores e educandos também se
beneficiem, que, por sua vez, abre portas para a disseminacao desta proposta de produto
educacional para o ensino de linguas estrangeiras e a possibilidade de adaptacdes e
melhorias de forma continua.

Quanto a abrangéncia, o produto educacional tem potencial tanto nacional quanto
internacional tendo em vista seu detalhamento. Sua adaptabilidade a diferentes contextos
educacionais e culturais a torna um instrumento para promover o pensamento critico e a

compreensao profunda em uma variedade de cenarios educativos.
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Em termos de inovagdo, o produto educacional se destaca por combinar a
pedagogia historico-critica de Saviani (2011) e Gasparin (2012) com a utilizagao criativa
de letras de musica em inglés como instrumento pedagogico para a formagéo integral de
estudantes na EPT. Isso representa uma contribuicdo inovadora para o campo da
educacao, tendo em vista que ha uma lacuna na literatura académica revisada para este
estudo que integre ao ensino de idiomas o desenvolvimento critico na formagao em nivel
técnico. O que temos visto na referida literatura e na nossa pratica diaria é o trabalho
pedagogico com letras de musica em aulas de idiomas voltado a pronuncia, ao ensino de
vocabulario e a gramatica deslocado das tematicas sociais que as letras de musica
geralmente abordam.

Importante ressaltar, ainda, que este estudo n&o apenas contribui para o campo
educacional, mas também reforca a necessidade de abordagens educacionais dindmicas
e contextualmente relevantes, que possam fomentar um aprendizado significativo e
transformador. Além disso, oferece uma contribuicdo para a compreensao de praticas
pedagdgicas, servindo de guia para educadores e pesquisadores que buscam enriquecer
a formacdo dos estudantes, orientando-os em dire¢do a um pensamento critico e
reflexivo.

Através dos resultados que obtivemos, este estudo ndo apenas endossa a
relevancia do produto educacional, mas também valida um alicerce teorico-pedagdgico
sélido para pesquisas futuras no campo da pedagogia histérico-critica integrado ao ensino
de linguas estrangeiras. Cabe ressaltar, entretanto, a necessidade de replicar o produto
educacional desenhado para este estudo com outros estudantes e em outros contextos
da EPT e da educacéao basica, visando corroborar ou refutar os resultados obtidos com a

aplicacao da sequéncia didatica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como principal objetivo investigar o uso de letras de musica em
inglés como instrumento pedagodgico na formacéo critica dos estudantes do ensino médio
integrado do Campus Florianopolis/IFSC. Para tal, consistiu na elaboracdo de uma
sequéncia didatica que utilizou letras de musica em inglés como instrumento para a
formagao de cidadaos criticos.

Os resultados obtidos demonstraram que essa proposta tedrico-didatica de
ensino-aprendizagem pode ser eficaz na promogdo do desenvolvimento critico dos
estudantes, proporcionando uma compreensdo mais profunda e significativa de
conteudos, ampliando o olhar critico sobre questdes sociais do seu entorno.

Por meio desta pesquisa, conseguimos identificar a percepgao dos estudantes
participantes em relagao ao papel da musica em sua formagao, bem como a percepgcao
da professora de inglés participante. Além disso, os resultados avaliam que o produto
educacional atingiu o resultado esperado, ou seja, contribuiu de alguma forma para
transformar a percepcao dos alunos em relagao ao ensino-aprendizagem de inglés no
contexto técnico, promovendo a formacéo integral dos educandos e abrindo novas
perspectivas de ensino, capacitando os estudantes a se tornarem cidaddos auténomos,
questionadores e agentes de transformacao na sociedade.

Ademais, estabeleceu uma base sodlida para futuras pesquisas na area de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, tanto em ambientes formais quanto informais
relacionados ao mundo do trabalho e a produgdo de conhecimento. A abordagem que
adotamos permitiu a integracdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da Cultura e da
Tecnologia, contribuindo para o avango no entendimento e aprimoramento dos processos
educativos nesses contextos.

Esperamos que essas descobertas incentivem novas investigagdes, especialmente
nas dimensdes de organizacdo e implementagcao dos espagos educativos, com foco na
mobilizagcdo e articulacdo de todos os recursos materiais € humanos necessarios para

garantir a formacao integral dos estudantes.
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Outrossim, acreditamos que a pesquisa contribuiu significativamente para a Linha
de Pesquisa de Praticas Educativas em Educacéao Profissional e Tecnolédgica (EPT), que
aborda os fundamentos das praticas educativas e o desenvolvimento curricular na
Educacao Profissional e Tecnolégica em suas diversas modalidades de oferta.

Apesar das contribuigdes, a pesquisa também apresenta algumas limitagdes que
merecem consideragcdo. Em primeiro lugar, a amostra de participantes foi reduzida, pois a
pesquisa foi conduzida em um unico campus do IFSC com um grupo especifico de
estudantes. Portanto, ndo podemos generalizar seus resultados para outros contextos
educacionais, mas indicamos sua replicagao para corroborar ou refutar os dados aqui
obtidos.

Outra limitagdo a ser considerada é a quantidade de aulas da sequéncia didatica e
a falta de conhecimento prévio do contexto de intervengdo. A sequéncia didatica foi
relativamente curta, impactado pelo tempo do programa, e ndo houve o0 acompanhamento
do professor previamente a intervencdo: um risco potencial para os resultados da
pesquisa, que foram minimizados pelo questionario de perfil docente e discente.
Acreditamos que para uma compreensao mais profunda do impacto a longo prazo do uso
de letras de musica como instrumento pedagdgico para o desenvolvimento critico do
estudante, uma pesquisa longitudinal com o acompanhamento prévio a interven¢ao dos
alunos e do professor se faz necessaria.

Portanto, sugerimos que para pesquisas futuras se amplie o escopo do estudo,
incorporando amostras mais diversificadas de campus, de estudantes e de professores,
bem como explorando outros idiomas para compreender o impacto continuado do uso de
letras de musica como instrumento pedagdgico.

Essas sugestdes para pesquisas futuras tém o potencial de contribuir para a
continua melhoria das praticas pedagodgicas na EPT, aprimorando a formacao de
estudantes e professores em areas técnicas, promovendo o pensamento critico e a
compreensao profunda das questdes sociais relacionadas as suas profissdes.

Por fim, mas ndo menos importante, as contribuicdes deste estudo extrapolam o

contexto especifico do Campus Florianépolis do IFSC, podendo inspirar praticas
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pedagdgicas inovadoras em toda a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil e

internacionalmente.
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APENDICES

APENDICE A - Resultados das buscas nas Bases de Dados (pré-selecéo)

Neste apéndice sao apresentados os resultados da busca e pré-selecédo nas Bases de
Dados.

A pesquisa em diferentes bases de dados ocorreu entre o periodo de 22 de
setembro a 1 de outubro de 2022. As Bases de Dados selecionadas para o estudo foram
as da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific
Electronic Library OnLine (SciELO) e Google Scholar, por serem referéncias nacionais e
internacionais.

Os critérios de inclusdo para pré-selecdo e selecdo de publicacbes englobam
pesquisas relacionadas aos termos: “Ensino Profissionalizante”; “Ensino médio integrado”;
“‘Musica”; “Lingua Inglesa”; “Ensino Critico”, contanto que os descritores estivessem
enunciados no titulo, apresentados nas palavras-chave ou no resumo. Ja os critérios de
exclusdo englobam as publicagdes que nao apresentam relagao com o tema da pesquisa,
estudos repetidos e as que foram publicadas fora do recorte temporal. Além disso,
optou-se por nao considerar Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs)/Monografias.

Na sequéncia, sdo apresentados os resultados da pesquisa sistematica na Base de
Dados da CAPES.

A Base de Teses e Dissertagoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)

No dia 22 de setembro de 2022 foi realizada a pesquisa sistematica na Base de
Teses e Dissertagdes da CAPES. Foram selecionados os descritores “Lingua Inglesa
AND Ensino Critico AND Musica” para a primeira busca sistematica, sendo encontrados
11 resultados. Quando refinada a pesquisa para as publicagdes realizadas nos ultimos

cinco anos, a busca apresentou 9 resultados.
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Ano

Titulo/Autor

Tipo

2018

Multiletramentos no ensino de lingua inglesa em um
contexto de vulnerabilidade social

Rayane Isadora Lenharo ; Vera Lucia Lopes Cristovao

Artigo

2018

Editorial

Pereira, Daniervelin Renata Marques

Artigo

2019

A musica como ferramenta motivacional na aprendizagem

de lingua inglesa
Rocha, Guilherme Magri da ; Gonzaga, Rosiane Maria ;
Santos, Allef Ribeiro dos

Artigo

2019

Desenvolvimento do Pensamento Critico E
Aprendizagem De Inglés — Resultados e Reflexbes
Discentes

Bettoni, Melissa ; Gallego-Campos, Fernando Rosseto

Artigo

2020

Musica e Pensamento Critico Nas Aulas De Lingua
Inglesa na Educacao Profissional E Tecnoldgica
Proenca, Marcelo Hipdlito ; Fuini, Lucas Labigalin

Artigo

2020

Multiletramentos no PIBID de Letras da Universidade
Federal do Tocantins: caminhando para praticas sociais
inovadoras

Capuchinho, Adriana Carvalho ; Silva, Rafael Lisboa da

Artigo

2021

Nos Ventos da Mudanca: Uma Experiéncia Inter e
Transdisciplinar

Martins Filho, José Reinaldo Felipe ; Batista, Euripedes
Garcia de Jesus, Leonice Angela

Artigo

2021

Ensino de Inglés Para Criangas: O Estagio
Supervisionado Como Campo de Praxis Emergentes

FERREIRA, Otto Henrique Silva ; TONELLI, Juliana

Reichert Assuncéao

Artigo
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https://capes-primo.ez130.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_17648_diversitas_journal_v5i4_1517&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Clingua%20inglesa%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20critico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmusica%2CAND&sortby=date2&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2017%7C%2C%7C2022&mode=advanced&offset=0
https://capes-primo.ez130.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_17648_diversitas_journal_v5i4_1517&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Clingua%20inglesa%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20critico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmusica%2CAND&sortby=date2&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2017%7C%2C%7C2022&mode=advanced&offset=0

Paulo Freire e Educacao Popular: praxis
2022 descolonizadoras em tempos neoconservadores

Fabiana Rodrigues de Sousa ; Valéria Oliveira de
Vasconcelos

Artigo

Publicacdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - CAPES

Refinando ainda mais a busca, incluindo o descritor “ensino profissional”, a

pesquisa encontrou apenas 1 resultado:

Ano Titulo/Autor

Tipo

Musica e Pensamento Critico Nas Aulas De Lingua
2020 Inglesa na Educacao Profissional E Tecnoldgica

Proenca, Marcelo Hipdlito ; Fuini, Lucas Labigalini

Artigo

Publicacdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - CAPES

Scientific Electronic Library OnLine (SciELO)

A pesquisa sistematica na base SciELO ocorreu no dia 26 de setembro de 2022 e

foram adotados os mesmos procedimentos informados anteriormente na Base da Teses e

Dissertagcées da CAPES. Para dar inicio a coleta de dados referentes a busca pelo Estado

da Arte deste estudo foi inserido o descritor “ensino critico” e encontradas 301

publicagdes. Refinando a pesquisa, foi inserido outro descritor “lingua inglesa” e

encontradas 11 publicagdes. Quando inserido o descritor “musica” a busca nao

apresentou nenhuma publicagdo na base SciELO relacionando os temas.

Realizou-se, também, pesquisa com os descritores “ensino profissionalizante” AND

"lingua inglesa” AND ‘musica” e “ensino médio integrado” AND ‘lingua inglesa” e a busca

nao apresentou nenhuma publicacio.

Google Scholar
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A pesquisa integrativa na base de dados do Google Scholar ocorreu no dia 26 de

setembro de 2022. Ao inserir o descritor “ensino critico”, a busca apresentou 107.000

resultados. Refinando a pesquisa e inserindo o descritor "lingua inglesa”, a busca

apresentou como resultado 17.400 publicagdes. Adicionando o descritor "musica"

encontrou 16.300 publicagdes. com o descritor “ensino profissionalizante” 16.400 e o

descritor “ensino médio integrado” aumentou para 16.500. Filtrando para publicagdes dos

ultimos cinco anos (2017/2022), o resultado foi de 16.100 publicagdes. Assim sendo, o

resultado € um numero alto para pesquisas de revisdo sistematica, e diante da auséncia

de outros filtros, optou-se em analisar apenas os textos encontrados na pagina um, que

contivessem no titulo os descritores “Lingua Inglesa” OR “English classes”; “EFL”;“Ensino

Critico” OR “critical teaching”; “musica” OR “songs” presente no titulo, totalizando os

resultados listados abaixo:

“‘EFL” AND “critical” AND “songs” = 1 resultado:

Ano

Titulo/Autor

Tipo

2014

Students’ Responses to the Use of Songs in the EFL
classroom at a Public School in Bogota: A Critical
Approach.

PALACIOS, N.; CHAPETON, C. M

Artigo

Publicagdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - Google Scholar

“fill in the blanks” AND “critico” AND “musicas” AND ” ensino lingua inglesa” AND “ensino

médio integrado” = 282 resultados, no entanto a grande maioria fugia do tema objeto da

pesquisa, dessa forma, foram selecionados os que diretamente abrangem o assunto:

Ano

Titulo/Autor

Tipo
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2016 A Musica Como Instrumento Motivacional nas Aulas de

Lingua Inglesa.

Maria Suzana Soares Cabral

Monografia

2016 Além do " Fill In The Blanks™: A Musica e o Ensino de
Lingua Inglesa Na Perspectiva Do Letramento Critico.

SILVA, L. N.

Dissertacdo
de Mestrado

Publicagdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - Google Scholar

Os artigos/dissertacdes selecionados para leitura na integra foram:

Titulo

Autor

Students’ Responses to the Use of Songs in the EFL
classroom at a Public School in Bogota: A Critical
Approach, 2014.

PALACIOS, N.;
CHAPETON, C. M.

Musica e Pensamento Critico nas aulas de Lingua

PROENCA, M. H. ;

Inglesa na Educacéao Profissional e Tecnolégica, 2020. FUINI, L. L.

Além Do fill In The Blanks™: A Musica E O Ensino De SILVA, L. N. 2

Lingua Inglesa Na Perspectiva Do Letramento Critico,

2016.

A musica como ferramenta motivacional na ROCHA, G. M. DA ;

aprendizagem de lingua inglesa, 2019. GONZAGA, R. M. ;
SANTOS, A.

Desenvolvimento do Pensamento Critico E BETTONI, M ;

Aprendizagem De Inglés — Resultados e Reflexdes
Discentes, 2019.

GALLEGO-CAMPO
S, F.R.

A Musica Como Instrumento Motivacional nas Aulas de
Lingua Inglesa, 2016.

CABRAL, M. S. S.

Fonte: elaborado pela autora
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Proenca e Fuini (2020) verificaram a eficacia da musica enquanto ferramenta
didatica do ensino de Lingua Inglesa na Educagédo Profissional e Tecnoldgica para o
desenvolvimento do pensamento critico, tendo em vista a necessidade de se buscar
estratégias de ensino alinhadas as bases conceituais da EPT, para contribuir com a
educacédo voltada a formacéo integral. A aplicagdo do produto educacional foi realizada
em uma turma de Ensino Médio Integrado na cidade de Passos/MG, no segundo
semestre do ano de 2019. A populagédo deste estudo foi composta por 32 alunos e pela
professora de Lingua Inglesa dessa turma. A coleta de dados foi realizada por meio de
observagdo de aulas, notas de campo realizadas pelo pesquisador, entrevistas
semiestruturadas com a docente e pela aplicagdo de questionarios com os alunos, no
intuito de levantar informacdes sobre as aulas e as opinides sobre utilizacdo de musicas.
Em seu estudo, foi possivel perceber a contribuicdo do uso dos temas de letras de
musicas em prol da promogao do ensino critico nas aulas de Lingua Inglesa, visto que, as
atividades desenvolvidas instigaram a reflexdo e o posicionamento critico dos estudantes
diante de assuntos relevantes e que fazem parte da realidade de todos os envolvidos.
Com isso, entende-se a viabilidade do uso de atividades baseadas nas tematicas de

letras de musicas em inglés.

Os autores concluiram que:

A utilizagdo de musicas como ferramenta didatica nas aulas de Lingua Inglesa
apresenta diversos beneficios no processo de ensino-aprendizagem. Destacam-se
0 seu aspecto altamente motivador e a sua contribuicdo para despertar o interesse
dos educandos. Além disso, considera-se que o seu uso pode estimular o
pensamento, a reflexdo e o posicionamento critico diante de temas que fazem
parte do cotidiano. Isso favorece o resgate da centralidade do ser humano no
cumprimento das finalidades do ensino médio e da EPT, visto que, muitas vezes
essas oportunidades sao negligenciadas em detrimento de um programa de curso
atrelado ao conhecimento estritamente técnico. (Proencga; Fuini,2020, n.p.)

O estudo de Palacios e Chapeton (2014), intitulado Students’ Responses to the
Use of Songs in the EFL Classroom at a Public School in Bogota: A Critical Approach,
centrou-se na analise das respostas dos alunos sobre o uso de musicas em inglés com

conteudo social. A musica é entendida como pratica social situada e os dados foram
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analisados sob a perspectiva da pedagogia critica. A pesquisa foi realizada em uma
escola publica na localidade de Usme, no sul de Bogota, com um grupo de 42 alunos do
11° ano (idade entre 15 e 19 anos, equivalente ao ensino médio no Brasil). E importante
mencionar que os participantes vivem em um contexto em que ha uma variedade de
problemas sociais relacionados a violéncia, deslocamento for¢gado, pobreza, drogas e
gangues. Como mostra o questionario inicial do estudo, a maioria desses alunos passa a
maior parte do tempo livre com os amigos na rua ou fica sozinho em casa porque os pais
tém de trabalhar o dia todo. Além disso, nenhum deles fez qualquer curso de inglés em
outras instituicées. Quatro instrumentos foram projetados, testados e usados para coletar
dados: questionarios, notas de campo, entrevistas e producdo dos alunos, que foram
analisados qualitativamente. Os resultados do estudo indicaram que o uso de musicas
como pratica social situada na sala de aula de inglés pode motivar os alunos a
participarem das aulas de forma mais ativa e critica. Os alunos mostraram uma atitude
positiva em relagdo ao uso de musicas com conteudo social que parecia despertar seu
interesse em participar na aula de Inglés. O estudo mostrou que quando as musicas sao
relacionadas a vida dos alunos, eles se sentem motivados, comprometidos e dispostos a
participar ativamente da aula a medida que ela se torna agradavel e significativa. Os
resultados também indicaram que o uso da musica como uma pratica social na aula de
Inglés pode desencadear conexdes com problemas reais, permitindo que os alunos leiam
o mundo, indo além da palavra impressa, e expressar posi¢gdes criticas em relagao a sua
realidade. Por meio das atividades, os alunos puderam questionar o que acontece ao seu
redor e tornarem-se participantes ativos na sociedade, compartilhando suas experiéncias
e expressando seus pontos de vista. Uma das descobertas mais salientes dessa pesquisa
foi que o uso de cangdes, enquadradas na abordagem critica, pode ser uma ferramenta
poderosa para construir relacionamentos entre pares. As atividades permitiram que os
alunos ouvissem uns aos outros, encontrassem semelhancas e diferencas em suas
opinides. Consequentemente, eles se viram criando vinculos com seus colegas de classe
e, 0 mais importante, construindo um ambiente respeitoso, confortavel, e amigavel na aula

de Inglés.
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O estudo de Silva (2016) teve como objetivo analisar e refletir sobre a formacéao de
cidadaos criticos por meio do ensino de inglés a luz do Letramento Critico, tendo a musica
como ponto de partida. A autora percebeu que ainda ha poucos trabalhos a respeito da
musica e ensino de Lingua Inglesa e acredita que na perspectiva dos Letramentos € ainda
mais escassa a literatura académica. O estudo foi realizado com estudantes de uma
turma de segundo ano do ensino médio do Curso Integrado em Quimica no Instituto
Federal de Alagoas, Campus Maceid. Os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram: questionarios, gravac¢des de audio, produc¢des dos alunos, diarios, planos das
aulas e postagens nas redes sociais (Facebook e Whatsapp). A analise enfocou o
desenvolvimento de trés temas trabalhados a partir do conteudo das musicas: liberdade,
padrdes de beleza e amor. De acordo com a autora, os resultados revelaram que:

(1) a Lingua Inglesa trabalhada sob a perspectiva dialégica ajudou os participantes
a refletirem e repensarem sobre os temas propostos; (2) a criagdo de espaco para
alunos negociarem suas visoes foi promovida; (3) os discursos dos participantes
se constituiram através dos dialogos com os outros durante as discussdes nas
aulas, o que confirma a importancia do professor conceber a lingua como
dialégica; (4) os participantes conseguiram perceber algumas vozes que povoam
os discursos que circulam na sociedade a respeito dos temas discutidos; (5) a
musica foi de grande importancia para despertar o interesse dos participantes em
relagdo aos temas; (6) os participantes demonstraram a capacidade de

desenvolver as habilidades e estruturas da Lingua Inglesa trabalhando na
perspectiva do Letramento Critico. (SILVA, 2016, n.p.)

Bettoni e Campos (2019), no intuito de contribuir com a literatura sobre o ensino
critico da lingua inglesa em escolas regulares, descreveram e analisaram uma
intervencao de 160 minutos organizada em torno da musica Luka, de Suzanne Vega, que
tem como tema central a violéncia doméstica. Por meio de um teste anterior, um teste
posterior, um questionario e observacdes docentes, foram coletados dados relacionados a
aprendizagem da lingua inglesa, ao desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes e a opinido destes no que diz respeito ao seu interesse (1) em abordar temas
tabu e (2) em utilizar musica como instrumento de aprendizagem da lingua inglesa.

Os sujeitos da pesquisa foram vinte estudantes do curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de

Santa Catarina — Campus Chapecd. Os estudantes estavam frequentando a unidade
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curricular Inglés 1 no moédulo V (o curso possui um total de oito médulos sendo um por
semestre) em abril de 2016 quando a experiéncia ocorreu e os dados foram coletados. A
idade dos sujeitos variava de 16 a 17 anos sendo onze estudantes do sexo feminino e
nove estudantes do sexo masculino.

Os resultados indicaram que a intervencéo foi eficiente para a aprendizagem da
lingua e contribuiu para a reflexao critica, além de indicar outros temas que os estudantes
gostariam que fossem discutidos em aula. Além disso, o uso de musica foi percebido
como um fator motivador capaz de reduzir a possivel tenséo criada pelo tema abordado.

Nos dizeres dos autores:

A musica foi chave para despertar e preparar os estudantes para uma discussao
maior sobre violéncia doméstica enquanto aprendiam e exercitavam as
habilidades da lingua inglesa. [...] e das demais atividades quanto pelo tipo de
tema abordado cuja discussdo foi considerada relevante e necessaria pelos
estudantes. Abordando tais temas por meio de musicas e outras producgdes
auténticas em lingua inglesa, estamos formando cidad&dos criticos com bom
conhecimento da lingua inglesa e com autonomia para explorar tais produg¢des
como instrumentos para sua aprendizagem continua fora dos bancos escolares.
Contribuimos assim para que nossos estudantes se tornem sensiveis a situagao
do outro e sejam capazes de avaliar pontos de vista diferentes e tomar
posicionamento. (BETTONI E CAMPQOS, 2019, p.52)

O estudo de Rocha, Gonzaga e Santos (2019) buscou demonstrar que o uso de
letras de musica em sala de aula pode funcionar como ferramenta capaz de despertar
interesse e motivagdo dos alunos. Para isso, como instrumento organizador e didatico de
aplicagao das aulas, foi escolhido o Plano de Trabalho Docente (PTD), desenvolvido por
meio de uma sequéncia de aulas, composto por cinco niveis (1° Nivel — Pratica Social
Inicial, 2° Nivel — Problematizacdo, 3° Nivel — Instrumentalizagdo, 4° Nivel — Catarse, 5°
Nivel — Pratica Social Final) e por fim, aplicou-se um questionario para levantar mais
informagbes a serem analisadas, com o objetivo de determinar como os alunos foram
afetados.

A pesquisa foi realizada durante o periodo de estagio obrigatério em duas escolas

publicas, uma no estado de Sdo Paulo e outra no estado do Parana, sendo o publico alvo
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deste trabalho duas turmas da primeira série do ensino médio. Cada sala contava com
aproximadamente 30 alunos, todos com caracteristicas muito heterogéneas.

Os autores concluiram, por meio de observacao direta e questionario, que os
alunos se mostraram mais interessados e motivados durante as aulas. Além disso, devido
ao carater auténtico que a musica oferece, somado a abordagem proposta pelo Plano
Trabalho Docente, os educandos mostraram-se muito mais participativos, pois os
assuntos tratados nas aulas eram de seu interesse e representavam aspectos reais de
suas vidas. Outrossim, constataram que a musica € uma ferramenta poderosa e eficaz,
capaz de despertar o interesse dos alunos e estimular o aprendizado da lingua inglesa,
concluindo que a musica € uma importante aliada no sentido de possibilitar ao professor
maior dinamismo em sala de aula.

Ja o trabalho de Cabral (2016) propOs analisar o uso de letras de musicas como
alternativa de material didatico motivacional para integragdo das habilidades ouvir, falar,
ler e escrever em musicas nas aulas de lingua inglesa, elencar alguns fatores que
interferem no aprendizado de lingua inglesa, demonstrar o que se entende nos dias atuais
por motivacao, diferenciando motivacdo intrinseca e extrinseca, e por fim, refletir
possibilidades de trabalho com as quatro habilidades comunicativas em lingua inglesa de
forma integrada em sala de aula utilizando-se de letras de musicas como instrumento
motivacional.

Nas palavras da autora, “A musica € um elemento importantissimo por inumeros
motivos, tais como: propicia situacdes enriquecedoras e favorece experiéncias [...], além
de proporcionar ndo somente a analise critica do conteudo da cang¢ao, mas também a
interpretacao e reflexao do seu aspecto linguistico”. (CABRAL, 2016, p. 5).

Atividades pedagdgicas com o uso da musica como um instrumento motivacional
envolvem muitos outros aspectos, pois além da utilizagao da fala, os estudantes
poderdao dispor de outras habilidades como: [...] estimulo do raciocinio para
execucao de uma reflexdo critica na interpretacao textual [...] Dependendo das
estratégias empregadas com o uso de letras de musica, o ensino da Lingua
Inglesa pode atingir outros campos como caracteristicas histéricas e culturais do

idioma, conduzindo os alunos para o estudo interdisciplinar. (CABRAL, 2016, p.
24).
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Para isso, a autora estruturou um roteiro didatico para o trabalho com as quatro
habilidades comunicativas em lingua inglesa (listening, speaking, reading e writing) e além
disso, enfatiza que a musica transmite ao ouvinte uma carga emocional, refletindo
aspectos culturais e sociais nos quais esta inserida. Nesta fase foi introduzido um
questionario para consolidar as informacdes. Assim, percebeu-se que o trabalho com
musica como elemento motivacional na aprendizagem de lingua inglesa se consolida a
partir do estudo sistematico das quatro habilidades, uma vez que cada uma delas permite
desenvolver campos especificos da lingua.

A investigacdo nas bases de dados indicou que ainda sao escassos os estudos
sobre o uso da Musica nas aulas de Lingua Inglesa como instrumento pedagdgico para a
formagdo do pensamento critico em estudantes na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Nesse sentido, esta pesquisa traz uma contribuicdo original e sinaliza a importancia da
realizagdo de estudos similares que possam subsidiar e contribuir com o planejamento de
outras pesquisas sobre o tema e reitera-se a importancia e urgéncia da investigagao

sobre o assunto.
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APENDICE B - Resultados das buscas nas Bases de Dados (selecdo)

Neste apéndice sdo apresentados os resultados da busca na Base de Dados da CAPES.

Base de Teses e Dissertagoes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)

No dia 22 de setembro de 2022 foi realizada a pesquisa sistematica na Base de
Teses e Dissertacoes da CAPES. Para a primeira busca sistematica foram selecionados
os descritores “ensino medio integrado OR educagéo profissional”’ resultando em 34.843
resultados. Adicionando o descritor “ensino critico OR pedagogia critica” encontrou 1.945
publicagdo. Ao adicionar o descritor “AND lingua inglesa” apontou 108 publicagdes e ao
adicionar “AND musica” encontrou apenas 1 resultado.

Logo depois foram utilizados os descritores “Lingua Inglesa AND Ensino Critico
OR pedagogia critica AND Musica”, sendo encontrados 11 resultados. Quando refinada a
pesquisa para as publicagbes realizadas nos ultimos oito anos, a busca continuou
apresentando 11 resultados. Adicionando os descritores AND Ensino Médio OR Ensino
Técnico OR Ensino Profissional resultou em 3 publicacdes, no entanto apenas 2
publicagdes foram selecionadas.

O quadro 1 apresenta a pré-selecao dos estudos na CAPES

Quadro 1: Publicacdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - CAPES

Ano Autor(a) - Titulo Tipo
2019 Desenvolvimento Do Pensamento Critico E Artigo
Aprendizagem De Inglés — Resultados E Reflexdes
Discentes

Bettoni, Melissa ; Gallego-Campos, Fernando Rosseto

2020 Musica E Pensamento Critico Nas Aulas De Lingua Artigo
Inglesa Na Educacéo Profissional E Tecnoldgica
Proencga, Marcelo Hipdlito ; Fuini, Lucas Labigalini

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
2.3.2 Scientific Electronic Library OnLine (SciELO)

Para a pesquisa sistematica na base SciELO foram adotados os mesmos
procedimentos informados anteriormente na Base da Teses e Dissertagdes da CAPES.
Para dar inicio a coleta de dados referentes a busca pelo Estado da Arte deste estudo foi
inserido o descritor “ensino critico” e encontradas 301 publicagdes. Refinando a pesquisa,
foi inserido outro descritor “lingua inglesa” e encontradas 11 publicagbes. Quando inserido
o descritor “musica” a busca n&o apresentou nenhuma publicacdo na base SciELO
relacionando os temas.
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Realizou-se, também, pesquisa com os descritores “ensino profissionalizante” AND
“lingua inglesa” AND ‘musica” e “ensino médio integrado” AND °‘lingua inglesa” e a busca
nao apresentou nenhuma publicagao.

Da mesma forma, pesquisou-se com os descritores (educacao profissional ) OR
(ensino médio integrado) totalizando 411 resultados, ao adicionar os descritores AND
(critico ) apresentou 14 publicagdes. Ao filtrar pelo recorte temporal dos ultimos oito anos,
continuou apresentando 14 publicagdes, mas ao adicionar AND (lingua inglesa) OR
(musica) ndo apresentou nenhum resultado.

2.3.3 Google Scholar

A pesquisa integrativa na base de dados do Google Scholar ocorreu no dia 26 de
setembro de 2022. Ao inserir o descritor “ensino critico”, a busca apresentou 107.000
resultados. Refinando a pesquisa e inserindo o descritor "lingua inglesa”, a busca
apresentou como resultado 17.400 publicagdes. Adicionando o descritor "musica"
encontrou 16.300 publicagdes, com o descritor “ensino profissionalizante” 16.400 e o
descritor “ensino médio integrado” aumentou para 16.500. Filtrando para publicagdes dos
ultimos oito anos (2014/2022), o resultado foi de 16.100 publicagdes.

Assim sendo, o resultado € um numero alto para pesquisas de revisao sistematica,
e diante da auséncia de outros filtros, optou-se em analisar apenas os textos encontrados
na pagina um, que contivessem no titulo os descritores “Lingua Inglesa” OR “English

classes”; “EFL”;“Ensino Critico” OR “critical teaching”; “musica” OR “songs” presente no
titulo, totalizando os resultados listados abaixo:

Descritores “EFL” AND “critical” AND “songs” = 1 resultado:

Quadro 2: Publicacdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - Google Scholar

Ano Autor(a) - Titulo Tipo

2014 Students’ Responses to the Use of Songs in the EFL | Artigo
Classroom at a Public School in Bogoté: A Critical
Approach. PALACIOS, N.; CHAPETON, C. M.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Descritores “fill in the blanks”™ AND “critico” AND “musicas” AND ” ensino lingua inglesa”
AND “ensino médio integrado” = 282 resultados, no entanto a grande maioria fugia do
tema da pesquisa, dessa forma, foi selecionado apenas o que diretamente abrange o
assunto:

Quadro 3: Publicacdes pré-selecionadas: pesquisa sistematica - Google Scholar

Ano Autor(a) - Titulo Tipo
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2016

Além Do fill In The Blanks™: A Musica E O Ensino De
Lingua Inglesa Na Perspectiva Do Letramento Critico.
SILVA, L. N.

Dissertacao
de Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA O PROFESSOR PARTICIPANTE

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da propria Instituicao, a Rua 14 de
julho n°150, 1° andar, sala 33B, Floriandpolis-SC, CEP 88075-010. Horario de
funcionamento definido de segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos
pesquisadores e participantes das pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e
e-mail cepsh@ifsc.edu.br.

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa “MUSICA
COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NAS AULAS DE INGLES PARA FORMACAO DO
PENSAMENTO CRITICO DE ESTUDANTES DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
DO IFSC/CAMPUS FLORIANOPOLIS” coordenada pela pesquisadora Ana Lucia
Tomazelli, fone 48 99615-2314. Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do
estudo, assine este termo:

O objetivo geral desta pesquisa € “investigar o desenvolvimento do pensamento
critico do estudante dos cursos técnicos integrados ao ensino médio nas aulas de inglés a
partir de uma intervencao”.

Informamos que vocé nao tera custo ou remuneragao por sua participacdo nesta
pesquisa. A sua participacdo consiste em participar de uma entrevista via formulario e
validar os planos de aula da sequéncia didatica propostos pela pesquisadora, sem
qualquer prejuizo ou constrangimento para vocé. Os procedimentos aplicados por esta
pesquisa eventualmente podem oferecer riscos, mas este estudo é considerado seguro e
os riscos sao minimos. Alguma questdo especifica da entrevista pode, eventualmente,
causar algum desconforto no momento de responder. Nesse caso, vocé podera nao
responder, tendo em vista que nenhuma questdo sera obrigatéria. Outros riscos que
podem ocorrer, como cansacgo, fadiga e aborrecimento ao longo da pesquisa, vocé pode
interromper sua participacdo a qualquer momento. Vocé tera a liberdade de se recusar a
participar ou de desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Caso ocorram
efeitos indesejaveis, vocé sera encaminhado ao Setor de Saude do Campus Florianépolis,
sendo garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie, com todos os
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cuidados necessarios a sua participacdo de acordo com seus direitos individuais e
respeito ao seu bem-estar fisico e psicoldgico. As respostas da entrevista serdo salvas no
computador pessoal da pesquisadora responsavel e armazenadas em pastas por um
periodo de cinco anos. Apds esse periodo, os arquivos serdo apagados.

Os beneficios esperados com sua participagao sao: i) contribuir para o avango da
formacgdo integral dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do IFSC/Campus
Floriandpolis, tornando-os mais atuantes nos ambientes mais diversos da vida cotidiana e
possibilitando uma intervengéo social mais informada; e ii) contribuir, de forma geral, para
0 avanco cientifico da area de ensino referente a educacao profissional e tecnoldgica e do
ensino de linguas estrangeiras, de forma mais especifica.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, hem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa serao publicos e o relatério da pesquisa colocado no repositério do IFSC, no site
do Programa PROFEPT, além de ser transformado em artigo para publicagdo em
periddico e apresentado em seminarios e em outras possibilidades de replicacdo, mas
sem identificar sua participagao.

CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE PESQUISA

Eu, , abaixo assinado, concordo
em participar do estudo. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador sobre
a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios
decorrentes da minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro do consentimento sempre
que solicitado.

Local: Data / /

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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APENDICE D - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Musica Como Instrumento
Pedagogico Nas Aulas De Inglés Para Formacédo Do Pensamento Critico De Estudantes
Dos Cursos Técnicos Integrados Do Ifsc/Campus Floriandpolis”,coordenada pela
pesquisadora Ana Lucia Tomazelli, fone 48 99615-2314. Seus pais ou responsaveis
permitiram que vocé participasse. Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do
estudo, assine este termo.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo
eles: a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao esporte, lazer, profissionalizagao,
cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar e comunitaria. Ainda, é
garantido que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

O objetivo geral desta pesquisa é “investigar o desenvolvimento do pensamento
critico do estudante dos cursos técnicos integrados ao ensino médio nas aulas de inglés a
partir de uma intervencao”.

Informamos que vocé nao tera custo ou remuneragao por sua participacdo nesta
pesquisa. A sua participacado consiste em responder a um questionario realizado de forma
presencial e participar presencialmente das atividades de aprendizagem a serem
propostas pela pesquisadora através da sequéncia didatica a ser implementada como
produto educacional durante as aulas de Lingua Inglesa, sem qualquer prejuizo ou
constrangimento para vocé. Os procedimentos aplicados por esta pesquisa
eventualmente podem oferecer riscos, mas este estudo é considerado seguro e 0s riscos
sdo minimos. Alguma questdo especifica do questionario pode, eventualmente, causar
algum desconforto no momento de responder. Nesse caso, vocé podera néo responder
tendo em vista que nenhuma pergunta sera obrigatdria. Outros riscos que podem ocorrer,
como cansaco, fadiga e aborrecimento ao longo da pesquisa, vocé pode interromper sua
participacdo a qualquer momento. Vocé tera a liberdade de se recusar a participar ou
desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para vocé. Caso ocorram efeitos
indesejaveis, vocé sera encaminhado ao Setor de Saude do Campus Florianépolis, sendo
garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie, com todos os cuidados
necessarios a sua participagao de acordo com seus direitos individuais e respeito ao seu
bem-estar fisico e psicoldgico.

As respostas do questionario serdo digitadas no computador pessoal da
pesquisadora responsavel e armazenadas em pastas, durante um periodo de cinco anos.
ApOs esse periodo, as pastas e os arquivos serdo apagados.

Os beneficios esperados com sua participagao sao: i) contribuir para o avango da
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formacgao integral dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do IFSC/Campus
Florianopolis, tornando-os mais atuantes nos ambientes mais diversos da vida cotidiana e
possibilitando uma intervengao social mais informada; e ii) contribuir, de forma geral, para
0 avanco cientifico da area de ensino referente a educacao profissional e tecnoldgica e do
ensino de linguas estrangeiras, de forma mais especifica.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras

pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa serao publicos e o relatério da pesquisa colocado no repositério do IFSC, no site
do Programa PROFEPT, além de ser transformado em artigo para publicagdo em
periddico e apresentado em seminarios e em outras possibilidades de replicagdo, mas
sem identificar sua participagao.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “Musica
como instrumento pedagogico nas aulas de inglés para formacao do pensamento critico
de estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do IFSC/Campus Florianépolis”.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“n&o” e desistir.

Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Floriandpolis, de de

Assinatura do participante da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS RESPONSAVEIS LEGAIS

Eu, , (nome do responsavel legal) apds
esclarecido e orientado quanto ao teor e objetivos da pesquisa, informo ciéncia e autorizo
a participacao de . (nome do menor)
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Assinatura do Responsavel

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE E - Formulario Questionario para o Docente
Guia para a entrevista com o professor de Lingua Inglesa da turma:

12 Secdo: Informacoes Pessoais

Qual a area de sua formacgao profissional?

Qual é a sua ultima titulagao?

( ) graduacao ( ) especializagdo ( ) mestrado ( ) doutorado
Em que contexto vocé tem atuado?

( )cursodeidiomas ( )escoladaRede Publica ( )escoladaRedePrivada ( )

Instituto Federal de Educagao
Ha quanto tempo vocé leciona lingua inglesa no IFSC?
( )de1abanos ( )deb55ai10anos ( ) maisde 10,5 anos

22 Secao: Percepcdes sobre 0 Ensino de Inglés na EPT

1. O que significa ser professor de inglés do ensino basico, técnico e tecnoldgico?

2. A EPT tem como um dos seus principios a formacéao integral do estudante. Vocé

concorda com essa afirmagéao?

( ) n&o concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo totalmente
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o

7.

8.

Vocé considera que o ensino de inglés contribui para a formacéao profissional do

estudante do Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

Caso vocé considere que o ensino de inglés contribui para a formagao profissional
do estudante do Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica, diga como
isso se efetiva na sua pratica.

Como vocé aborda o ensino de inglés na sala de aula?

Vocé enfatiza alguma habilidade linguistica nas aulas para o Ensino Médio

Integrado em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica?
( )sim( )nao

Caso vocé enfatize, diga o que for verdadeiro:

( ) ler / compreenséo textual

( ) ouvir / compreensao auditiva

( ) escrever

() falar

( ) vocabulario e gramatica

Além das questbes relacionadas ao ensino das habilidades linguisticas, vocé
aborda o papel social da lingua na sociedade ao ensinar inglés para os seus

alunos do Curso Técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica?
() sim () nao
Justifique a sua resposta:

Vocé costuma usar instrumentos pedagogicos adicionais para o ensino de inglés?
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( )sim( )nao ( )as vezes

9. Caso vocé use instrumentos pedagdgicos adicionais, diga os que usa com

frequéncia.
(') materiais didaticos impressos
() filmes
() séries
() podcast
() aplicativos de mensagem
() aplicativos didaticos do tipo Kahoot, Mentimeter etc.

() outros:

10.Vocé trabalha ou trabalhou com musica como instrumento pedagogico nas aulas

de inglés no curso técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica? () sim () ndo

Se sim, explique os objetivos de ter trabalho com esse instrumento:

11. Caso tenha trabalhado ou trabalha com musica nas aulas de inglés no curso
técnico em Saneamento/Eletrotécnica/Quimica, assinale a(s) alternativa(s)

verdadeira(s):

( ) para motivacao

( ) para ensino de compreensao
( ) para relaxamento

( ) para ensino de gramatica

217



( ) para ensino de pronuncia

( ) outros:
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APENDICE F - Formulario Questionario para Discentes

Questionario com os estudantes da 3? fase do Curso Técnico Integrado em

Saneamento/Eletrotécnica/Quimica

1. Qualasuaidade? ( )13 ( )14 ( )15 ( )16 ( )17 ( ) 18 ou mais

2. Qual a sua motivacdo para a escolha do Curso Técnico em
Saneamento/Eletrotécnica/Quimica Integrado ao Ensino Médio? (E possivel marcar
mais de uma opg¢ao. Caso marque 'outro', favor descrever) Marque todas que se

aplicam.

() Meu interesse pela area

() A qualidade do Ensino Médio no Instituto Federal
() Formacéo profissional

Outro:

3. Qual a importancia da lingua inglesa para desempenhar a fungéo de Técnico em

Saneamento/Eletrotécnica/Quimica?
() muito importante () pouco importante () indiferente
Justifique sua resposta:

4. Vocé tem algum tipo de contato com a lingua inglesa no seu dia a dia? De que
forma?
5. Marque quais desses instrumentos vocé acha interessante para serem trabalhados

nas aulas de inglés:
( )filmes ( )séries ( )musicas ( )videos curtos ( ) textos escritos
6. Qual género musical vocé prefere em inglés?

( )rock ( )pop ( )sertanejo ( )rap ( )funk ( )reggae ( ) eletronica
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() outros

7. Que tema de musica vocé prefere?
( ) social
( ) relacionamento
( )amor
( ) liberdade
( ) superagao
( )Outros:
8. Quando vocé escuta musica em inglés, vocé quer ....
() relaxar
() aprender o idioma
() admiro o cantor/cantora
() aprender a dangar

() Outros:

9. Vocé acredita que as musicas em inglés contribuem para o seu aprendizado da

lingua?
( )sim ( )ndao ( )um pouco
10. Quando vocé escuta musica, vocé costuma pensar sobre a letra?

( )sim ( )ndo ( )asvezes
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11. Em caso afirmativo, conte-nos de que forma pensar sobre a letra de uma musica

permitiu  que vocé olhasse para o0 mundo/pessoas de outra forma:
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APENDICE G - Processo de categorizagdo dos dados: Questionario para

Discentes

Respostas dos estudantes do CTl em Quimica:

E1: “Pois caso eu queira buscar oportunidades fora do pais ou também pelo fato de que

varios artigos e materiais de quimica estdo em inglés.”

E2: “A lingua inglesa facilita possibilita a comunicagdo com pessoas de outros lugares,

dando oportunidades internacionais na area de trabalho.”

E3: “Seja para pesquisar e escrever nos padrées internacionais ou para se comunicar com
equipes de diferentes nacionalidades ou para atuar em multinacionais, um quimico

precisara ter inglés afiado.”

E4: “Facilita a comunicagao caso necessario em um trabalho.”

E5: “Creio que a lingua inglesa abre portas para novos caminhos, ndo sé na minha area,

mas num todo também!!”

E6: “Pois muitos dos elementos quimicos e nomenclaturas sao em inglés”

Fonte: Dados do ‘Questionario para Discentes’. Junho/2023.

Respostas dos estudantes do CTl em Saneamento:

E7: “creio que para qualquer carreira seja de extrema importancia o conhecimento em

uma lingua téo falada”

E8: “Pois a drea que vou atuar na casan nao é muito necessario.”

E9: “pois pode agregar na vida profissional”

E10: “saneamento é uma drea universal e a lingua inglesa pode auxiliar em futuros
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empregos e contatos”

E11: “poder pesquisar em outros paises”

E12: “Na minha visdo, o inglés hoje em dia é importante em qualquer drea social e no

mercado de trabalho, e no saneamento nao é diferente.”

E13:"Pois é algo bom de se ter no curriculo ao procurar por trabalho”

E14: “Para estudo da drea em outros paises e manter contato com outros pesquisadores

de outros paises.”

Fonte: Dados do ‘Questionario para Discentes’. Junho/2023.

Respostas dos estudantes do CTl em Eletrotécnica:

E15: “Pode ser utilizada para mais ramos quando se fala em questao principalmente de

administragado”

E16: “Vejo que seja necessdrio para alguns softwares, mas ndo penso em nada além

disso.”

E17: “Para que possamos nos comunicar fora do pais”

E18: “acredito que poucas as pessoas irdo apresentar projetos fora do brasil”

E19: “Para a comunicagéao e aprendizagem”

E20: “para comunicagéo.”

E21: “Somente sera de grande importancia se for seguir uma carreira fora do pais”

E22: “Porque ela é uma lingua universal”

E23: “Seria s de grande importancia em paises que usam a lingua inglesa”
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E24: “Talvez seja util se tivermos que ler sobre algum equipamento em inglés ou
conversar com algum cliente estrangeiro. Mas ndo € algo essencial para a drea.”

Fonte: Dados do ‘Questionario para Discentes’. Junho/2023.
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ANEXO A — Folha de Rosto

gz mﬂp MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o Macional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
Musica como recurso pedagégico nas aulas de inglés para formacio do pensamento critico de estudantes do Curso Técnico Integrado em
Saneamento do IFSC/Campus Floriandpolis.

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 31
3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Ana Lucia Tomazelli

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

944.782.010-72 Avenida Mauro Ramos CENTRO 1250 FLORIANOPOLIS SANTA CATARINA 88020302
8. Nacionalidade: 9, Telefone: 10. Qutro Telefone: 11. Emall:

BRASILEIRC 48996152314 anatomazelli@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais & dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugéio cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia gue essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentac&o do mesmo.

Documento assinade digitalmente

ANA LUCIA TOMAZELLI

Diata: 30/10/2022 17:18:48-0300
CPF:944.732.010-T2

Vesifigue as assinaturas em hitps. | fwifscedu br

Data: ! /
Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Grgao:
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, 11.402 BB7/0002-41 Instituto Federal de Educagéo Ciencia e Tecnologla
CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA de Santa Catarina /[ Campus Florianopolis

15, Telefone: 16. Qutro Telefone:
(48) 3221-0500

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicéo ). Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicBo tem condicdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execucso.

Responsavel. ROGERIO DE SOUZA VERSAGE cpr:  926.961.631-20

ROQGERIO DE SOUZA VERSAGE

C=BR. O=ICP-Brasil, OU=presencial, OU=
336831 11000107, OU=Pessoa Fisica A3, OU=
ARSERPRD, OU=putordade Certificadon
SERFPROACF, CN=ROGERIO DE SOUZA
VWERSAGE
| ﬁpmvarm este documentc

Pérs_graduag 3o, Pesquisa e Extensio

us Flonanopolis. Portaria n.424, D0

cargoFuncio: DIRETOR DE POS-GRADUACAO,
PESQUISA E EXTENSAO

Data 04 v 11 2022

o ileED
= AlL32 SR Do

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Mé&o se aplica.

226



227



ANEXO B — Autorizagao da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacgao e Inovagao
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins ¢ efeitos legais que tenho conhecimento da pesquisa intitulada
“MUSICA COMO RECURSO PEDAGOGICO NAS AULAS DE INGLES PARA FORMACAO
DO PENSAMENTO CRITICO DE ESTUDANTES DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
SANEAMENTO DO IFSC/CAMPUS FLORIANOPOLIS”, sob a responsabilidade de ANA
LUCIA TOMAZELLI .

Diante da anilise da proposta de pesquisa, realizada pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagdo e
Inovagdo, autorizo a sua cxecugo. Esta autorizacdo ndo exime, contudo, a responsabilidade do
pesquisador em atender a Resolugdo CNS 466/12, de 12/12/2012, a Resolugdo CNS 510/16, de
07/04/2016 e complementares, e a Lei 13.709 de 14 de agosto de 2018.

Flavia Maia Moreira
Pro-Reitor de Pesquisa, Pos-Graduacdo e Inovacdo
Portaria do(a) Reitor(a) N? 2496, de 25 de agosto de 2021

Documento assinado digitalmente

“b FLAVIA MAIA MOREIRA
g Data: 19,/12/2022 18:12:53-0300

Verifique em https:/ fverificador.iti.br

Floriandpolis, 19 de dezembro de 2022

Instituto Federal de Santa Catarina - Reitoria
Rua: 14 de julho, 150 | Coqueiros | Floriandpolis /SC | CEP: 88.075-010
Fone: (48) 3877-9000 | www.ifsc.edubr | CNPJ 11.402.867/0001-60
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19112/22, 19:24 Sistema Integrado de Patriménio, Administragdo e Contratos

22= INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
LU SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E
CONTRATOS
EmMITIDO EM 19/12/2022 15:23

Processo n°. 23292.043456/2022-28
Assunto: 231 - PROJETOS DE PESQUISA - PROPOSICAQ

DESPACHO FAVORAVEL

Parecer da Diretoria de Pos-graduacgdo, Pesquisa e Extensdo do IFSC Campus Florianopolis sobre
o interesse institucional na execucdao do projeto "MUSICA COMO RECURSO PEDAGOGICO NAS
AULAS DE INGLES PARA FORMACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE ESTUDANTES DO CURSO
TECNICO INTEGRADO EM SANEAMENTO DO IFSC/CAMPUS FLORIANOPOLIS" de autoria de ANA
LUCIA TOMAAZELLI, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT).

Considerando o objetivo geral da pesquisa em "investigar como ocorre o desenvolvimento do
pensamento critico do estudante do Curso Técnico em Saneamento/IFSC nas aulas de inglés e, a
partir do resultado, propor um produto educacional na tipologia sequéncia didatica, usando a
musica como recurso pedagogico para a formacgao de cidadaos criticos";

Considerando que a metodologia se baseia em observagdo, entrevistas e questionarios com
educandos da 32 fase do Curso Técnico Integrado em Saneamento, a professora de inglés e a
coordenacdo do curso deste grupo que se voluntariarem para o estudo.

Considerando os resultados esperados em identificar a percepgdo do estudante e de professores
de inglés participantes sobre o papel da musica na formagdo e no desenvolvimento do
pensamento critico do estudante, e em contribuir para a Linha de Pesquisa de Praticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do programa de Pds-graduacdo ofertado pelo
IFSC;

A Diretoria de Pods-graduacdo, Pesquisa e Extensdo é de parecer favaravel a execucdo da
pesquisa no campus, desde que e a partir do momento que o estudo esteja aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Atenciosamente,

{Autenticado digitalmente em 15/12/2022 16:46)
ROGERIO DE SOUZA VERSAGE
DIRETORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO, INOVACAO E EXTENSAO - FLN (11.01.07.09)
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO

SIPAC | DTIC - Diretoria de Tecnologia da Informac&o e Comunicacio - (48) 3877-9000 | Copyright © 2005-2022 -
UFRN - appdocker3-srvi.appdocker3-inst1

hitps://sig.ifsc.edu.br/sipac/protocolo/processolprocesso_despacho jsf# "
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ANEXO C - Declaragao de Ciéncia e Concordancia da Coordenadoria de Saude do

Campus Florianépolis

231



MINISTERIO DA EDUCAGAQO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
sTiTuto reperaL INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
SHNTACATHENE ™ MESTRADO PROFEPT

Florianopolis, 19 de dezembro de 2022.
A Coordenadoria de Satde do Campus Florianépolis

Assunto: Declaragdo de Ciéncia e Concordancia da Coordenadoria de Salde do

Campus Florianopolis
Prezados, bom dia!

Meu nome € Ana Lucia Tomazelli, sou Técnica em Assuntos Educacionais
em exercicio na Reitoria do IFSC e aluna do Programa de Mestrado ProfEPT do
Instituto Federal de Santa Catarina e estou desenvolvendo o projeto de pesquisa
cujo titulo &: "Musica como recurso pedagogico nas aulas de inglés para formagao
do pensamento critico de estudantes do Curso Tecnico Integrado em Saneamento
do IFSC/Campus Florianopolis”, com orientacao da Professora Dra. Marimar da
Silva, que nos |& em cépia.

O projeto tem como objetivo geral investigar como ocorre o desenvalvimento
do pensamento critico do estudante do Curso Técnico em Saneamento/IFSC nas
aulas de inglés e, a partir do resultado, propor um produto educacional na tipologia
sequéncia didatica, usando a musica como recurso pedagogico para a formagao de
cidadaos criticos.

Conforme solicitagdo do CEP - Comité de Etica em Pesquisa, precisamos da
confirmagao de ciéncia do Setor de Saude sobre uma informagao que adicionamos
ao TCLE para o participante. Desta forma, elaboramos esta Declaragcao de Ciéncia
e Concordancia para assinatura, caso estejam de acordo.

No referido documento consta a seguinte informacao: “Informamos que os
procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos,
mas este estudo é considerado seguro e os riscos s8o minimos. Alguma questdo
especifica do questiondrio pode, eventualmente, causar algum desconforto no
momento de responder. Caso o professor da turma ou algum aluno sinta algum
desconforto ao responder alguma pergunta, podera nao responder, tendo em vista
que nenhuma sera obrigatéria. Outros riscos que podem ocorrer, como cansago,
fadiga e aborrecimento ao longo da pesquisa, este podera interromper a

L34



MINISTERIO DA EDUCAGAQ
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
sTiTuto reperaL INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
SATALATAINS MESTRADO PROFEPT
participacdo a qualquer momento. O participante tera a liberdade de se recusar a
participar ou de desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Caso ocorram
efeitos indesejaveis, estes serdo encaminhados ao Setor de Saude do Campus
Floriandpolis, sendo garantida assisténcia imediata, sem énus de qualquer espécie,
com todos os cuidados necessarios a sua participacao de acordo com seus direitos
individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicologico”.

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA

Declaro que a Coordenadoria de Saude do IFSC - Campus Florianopolis
esta ciente e concorda que em caso de alguma intercorréncia com o professor da
turma ou os alunos, estes poderdo ser encaminhados ao setor, que garantira
atendimento. et S S RS

ub LUIZ CARLOS MARTING
g Data: }‘I-"]i.l')[l)) 1152201300
eritiuEem s fveriticador i b

Assinatura do Responsavel pelo Setor

D cimentn assinada digiamenie

ANALUCIA TOMAZELLI

Datas L8/13/2037 19 354703900

TPF: 948 T8Z.010-17

Verifique as assinaturas em htips/ v ifscedu

Ana Lucia Tomazelli

Pesquisadora Responsavel pelo projeto de pesquisa

439



ANEXO D — Aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa
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sle INSTITUTO FEDERAL DE -~ Plataforma
INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC %oﬂ
it i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Musica como recurso pedagdgico nas aulas de inglés para formacéo do pensamento
critico de estudantes do Cursc Técnico Integrado em Saneamento do IFSC/Campus
Floriandpolis.

Pesquisador: Ana Lucia Tomazelli

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 65320022.0.0000.0185

Instituigdo Proponente: Instituto Federal de Educaco Ciencia e Tecnologia de Santa Catarina
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.901.812

Apresentacao do Projeto:

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacido Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT) e a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacio
Profissional e Tecnologica (EPT). Uma das propostas da EPT é criar um espaco educativo que estimule o
pensamento critico e formacao integral do educando a partir da discusséo de temas e mediacédo de
informacgoes importantes para a formacdo do trabalhador e cidadao, visando a transformacio social. No
entanto, a criagdo desses espagos parece ser sub-explorada nas aulas de linguas estrangeiras nesse
contexto de formagao profissional, especialmente em cursos relacionados as areas mais duras da ciéncia.
Assim, esta pesquisa prop&e analisar como ocorre ¢ desenvolvimento do pensamento critico de estudantes
do Curso Técnico Integrade ao Ensino Médio em Saneamento, do IFSC/Campus Floriandpolis nas aulas de
inglés e, a partir do resultado, propor um produto educacional na tipologia sequéncia

didatica, usando a musica como recurso pedagégico para a formagado de cidadaos criticos integrada ao
ensino-aprendizagem do idioma. A pesquisa, de natureza aplicada, usara os procedimentos técnicos do
estudo de caso. Os dados serao gerados por meio de questionarios e entrevistas com os participantes:
estudantes e a professora de inglés da 32 fase do curso, além de registros no diario de bordo da
pesquisadora advindos da implementagdo do produto educacional e da avaliagdo do produto a partir da
perspectiva dos participantes. Todos os dados serdo gerados

Endereco: Rua 14 de julho n®150

Bairro: Florianopokis CEP: 83075010
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3877-9078 E-mail: cepsh@ifsc.edubr

Pagina 01 de 04
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INSTITUTO FEDERAL DE -~ Plataforma
INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC %cﬂ

FEDERAL
Santa Catarra

Continuacdo do Parecer: 5.901 812

de forma presencial e o corpus de analise sera categorizado e interpretado qualitativamente a luz do
construto tedrico revisado para o estudo. Espera-se que a pesquisa e o produto educacional possam
contribuir para ampliar as discussdes na area de pesquisa onde se inserem e trazer insights para o ensino
de inglés na EPT.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral desta pesquisa & investigar como ocorre o desenvolvimento do pensamento critico do
estudante do Curso Tecnico em Saneamento/IFSC nas aulas de inglés e, a partir do resultado, propor um
produto educacional ha tipologia sequéncia didatica, usando a musica como recurso pedagdgico para a

formagao de cidadaos criticos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Critério de Inclusao:

Todos os alunos da 3® fase que quiserem participar voluntariamente da pesquisa.

Critério de Exclusdo:

Todos agueles que nao estiverem presentes no dia da coleta de dados ou que se recusarem a participar
serdo excluidos da pesquisa.

Riscos:

Os procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos, mas este estudo &
considerado seguro e os riscos sdo minimos. Alguma questdo especifica do questionario pode,
eventualmente, causar algum desconforto no momento de responder. Caso o professor sinta algum
desconforto ao responder alguma pergunta, ele podera ndo responder, tendo em vista que nenhuma sera
obrigatéria. Outros riscos que podem ocorrer, como cansago, fadiga e aborrecimento ao longo da pesquisa,
o professor podera interromper sua participagao a qualguer momento e tera a liberdade de se recusar a
participar ou de desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Beneficios:

Os beneficios esperados sdo;

i) contribuir para o avango da formagao integral do estudante do IFSC e de outras instituigées, tornando-os
mais atuantes nos ambientes mais diversos da vida cotidiana e possibilitando uma intervenc¢io social mais
informada; e

ii) contribuir, de forma geral, para o avango cientifico da area de ensino referente 4 educacéio profissional e
tecnologica e do ensinc de linguas estrangeiras, de forma mais especifica.

Endereco: Rua 14 de julho n®150

Bairro: Florianopokis CEP: 83075010
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: [48)3877-0078 E-mail: cepsh@ifsc.edu br
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Cortinuacdo do Parecer 5.901 812

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa "Musica como recurso pedagogico nas aulas de inglés para formacéo do pensamento critico de
estudantes do Curso Teécnico Integrado em Saneamento do IFSC/Campus Florianopolis”" apresenta
relevancia cientifica e trata-se de um estudo de caso.

O publico-alvo sédo estudantes do 3° ano do Curso Técnico Integrado em Saneamento do IFSC/Campus
Floriandpolis e seu respectivo docente.

O projeto esta bem escrito e compreensivel, estando apto para ser executado.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

O protocolo de pesquisa apresenta:

- Folha de rosto: preenchida e assinada

- Declaragdo de pesquisa ndo iniciada; Apresenta

- TCLE: apresenta

- TALE: apresenta

- Projeto basico: apresenta

- Projeto de pesquisa completo: apresenta

- Instrumento de coleta de dados: apresenta

- Termo de sigilo e confidencialidade: apresenta

Recomendacoes:

O projeto esta recomendado para execugdo. Ndo pendéncias ou inconformidades.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Todos os critérios foram atendidos.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Fesquisa — CEP, de acordo com as atribuigbes definidas na
Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, na Resolucdo CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.° 001, de

2013, do CNS, manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa proposto. Atentar para elaboragao e
encaminhamento do Relatério Final a esse CEPSH.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2036404 pdf 09:43:05

Endereco: Rua 14 de julho n®150

Bairro: Florianopokis CEP: 83075010
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3877-9078 E-mail: cepsh@ifsc.edubr
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|uE

a5m INSTITUTO FEDERAL DE £~ Plaboforma
INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC %oﬂ
Ezftillg::-ll:a

Cortinuacdo do Parecer 5.901 812

Recurso Anexado | CartaResposta.pdf 30/M12/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
pelo Pesquisador 09:40:14
Outros TermoSetorSaude pdf 30/12/2022 |Ana Lucia Tomazelli | Aceito
09:39:02
Qutros Questionarios.pdf 30/12/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
09:36:47
Qutros TALE.pdf 30M12/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
09:36:20
Projeto Detalhado / | ProjetopesquisaCEPSH.pdf 30/12/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
Brochura 09:35:13
| Investigador _
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 30/12/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
Assentimento / 09:33:.00
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhaRosto.pdf 08/11/2022 |Ana Lucia Tomazelli | Aceito
12:45:47
Qutros Termo_de_Sigilo_e_Confidencialidade_ | 08/11/2022 [Ana Lucia Tomazelli | Aceito
assinado pdf 12:43:20
Qutros DECLARACAO_DE_PESQUISA_NAO_I|l 08/11/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
NICIADA_E_RESPONSABILIDADE_ETI 12:42:54
CA _assinado.pdf
Orcamento orcamentoo.pdf 30/10/2022 | Ana Lucia Tomazelli | Aceito
17:22:01
Cronograma Cronograma.pdf 30/10/2022 |Ana Lucia Tomazelli | Aceito
17:21:33
Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
FLORIANOPOLIS, 17 de Fevereiro de 2023
Assinado por:
Vanessa Luiza Tuono
(Coordenador(a))
Endereco: Rua 14 de julho n®150
Bairro: Florianopokis CEP: 83075010
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3877-9078 E-mail: cepsh@ifsc.edu by
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ANEXO E — Respostas dos estudantes: “Sobre que assunto o titulo ou o trecho da

musica que vocé escreveu na pergunta acima lhe motivou a pensar?”
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Respostas dos estudantes “Sobre que assunto o titulo ou o trecho da musica que

vocé escreveu ha pergunta acima lhe motivou a pensar?”

Respostas dos estudantes de Quimica:
Q1. "Um relacionamento desmoronando como um castelo de cartas."
Q2. "Sobre relacionamentos ;)"

Q3. "Sobre estar sob a influéncia de outras pessoas"

Respostas dos estudantes de Saneamento:
S1. "sla"

S2. "Por causa da minha infancia."

S3. "Pensar sobre a vida em geral"

S4. "Pois é uma musica animada e me despertou interesse em entender mais sobre a

musica, saber a traducdo."

Respostas dos estudantes de Eletrotécnica:
E1. "Curiosidade"

E2. "Nenhum, s6 curto a musica"

E3. "Porque eu ouvi hoje vindo pro IFSC"

E4. "Nao sei"

ES5. "Sobre a exploracédo que os trabalhadores sofrem na sociedade atual."

Legenda: Q = Quimica S= Saneamento E= Eletrotécnica
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ANEXO F — Respostas dos estudantes “O que mais chamou a sua atengao nessa aula e

0 que vocé gostaria de deixar registrado”:
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O que mais chamou a sua atengao nessa aula e o que vocé gostaria de deixar registrado:

E1. "As atividades”

E2. “A metodologia de usar musica para o aprendizado."

E3. "A forma com que abordamos o assunto, e que foi muito dindmico e sincero!"

E4. "Achei muito legal abordar assuntos como saude mental, e sentimentos que séo
desencadeados com a pressao que sofremos."

ES. "Gostei das atividades variadas."

E6. “os jogos, e as 2 musicas”

E7. "A abordagem dos sentimentos com a musica, como isso pode influenciar nosso
senso critico."

E8. "Como as musicas trouxeram um tema que é tdo pouco abordado em sala."

E9. "A diferenga dessa aula comparada com uma aula normal."

E10. "O material para aula foi bem planejado e trabalhado, buscando o aprendizado de
uma forma pratica e moderna, assim estimulando os alunos mais jovens."

E11. "O trabalho com as letras de musicas."

E12. "A reflexdo sobre a pressao social e sentimentos."

E13. "Kahoot."

E14. "Uma 6tima professora.”

E15. "A forma que foi usada os formularios e a disposi¢ao da professora.”

E16. "O uso de musicas."

E17. "A aula foi bem dindmica e interativa, isso estimula a aprendizagem de um modo
mais tranquilo e nao algo tao forgado."

E18. "A critica que me fez refletir e a forma como ela foi passada.”

Legenda: E= Estudante
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ANEXO G - Producgao dos estudantes: Transcricao das Respostas as perguntas de

interpretagao
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Transcrigdo:

1) O que é dito na letra da musica "The Logical Song" sobre ser uma crianga?
E1 - Das criangas diz-se que o mundo é bonito, maravilhoso e magico. Os passaros cantam

contentes. Levam as criangas para longe para ensina-las a serem sensiveis e independentes.

2) Qual é a mensagem principal da musica "The Logical Song”?
E2 - Fala sobre a presséo de crescer e amadurecer em um ciclo de vida sistematica. No comeco,
quando jovem, tudo é “bom”, mas que na verdade ao crescer vocé é consumido pela presséo,

pela rotina, sofrendo uma perda de identidade e sentido de viver.

3) De acordo com a letra da musica "The Logical Song”, o que é considerado o "caminho
légico"?

E3 - E um caminho sistemético de amadurecimento.

4) Qual é a mensagem principal da letra da muasica "Under pressure” do Queen e David
Bowie?

E4 - Presséo e estresse que sofremos pela sociedade e os fatores da vida mundana.

5) Qual é a frase em "Under Pressure” que pode ser interpretada como um reflexo da
pressao social?

E5 - It's the terror of knowing what this world is about

6) Que mensagem as letras das musicas trazem para a sua vida? Esta resposta pode ser
pessoal ou do grupo.

E6 - Trazem a realidade, uma visdo de um mundo antigo aplicado em um mundo real, onde
sofremos tanto quanto antes, uma pressdo em nossas vidas e Somos prisioneiros de um sistema

de amadurecimento.
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Transcrigdo:
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1) O que é dito na letra da musica "The Logical Song"” sobre ser uma crianga?

E7 - Ser crianga € bom, mas no momento em que se cresce as coisas complicam.

2) Qual é a mensagem principal da musica "The Logical Song"?
E8 - E sobre como crescemos e comegamos a sequir um “padrdo”, deixando gostos e opiniées
de lado.

3) De acordo com a letra da musica "The Logical Song”, o que é considerado o "caminho
légico"?

E9 - Ser responsavel, pratico, cinico, “intelectual”, basicamente virar um robé de trabalho.

4) Qual é a mensagem principal da letra da muasica "Under pressure” do Queen e David
Bowie?

E10 - E sobre como devemos lidar com a pressdo da sociedade e com o estresse que iSso
causa, que deve-se trabalhar duro para ndo cair sobre essa pressdo e ter sua vida virada de

cabecga para baixo.

5) Qual é a frase em "Under Pressure” que pode ser interpretada como um reflexo da
pressao social?

E11 - “That's the terror of knowing what this world is about

Watching some good friends screaming: “Let me out”

Pray tomorrow gets me higher

Pressure on people, people on streets”

6) Que mensagem as letras das musicas trazem para a sua vida? Esta resposta pode ser
pessoal ou do grupo.
E12 - Trazem mensagens de superagdo e que devemos seguir em frente mesmo com as

adversidades da vida
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Transcrigdo:

1) O que é dito na letra da musica "The Logical Song" sobre ser uma crianga?

E13 - Que quando crianga tudo é maravilhoso, lindo e magico.

2) Qual é a mensagem principal da musica "The Logical Song"?
E14 - Sobre como o ciclo de vida e a pressdo da sociedade faz com que nos mude para nos

encaixar em um “padrao’.

3) De acordo com a letra da musica "The Logical Song", o que é considerado o "caminho
légico"?

E15 - O caminho clinico, intelectual e pratico.

4) Qual é a mensagem principal da letra da masica "Under pressure” do Queen e David
Bowie?

E16 - Pressao e estresse que as pessoas enfrentam nas suas vidas.

5) Qual é a frase em "Under Pressure” que pode ser interpretada como um reflexo da
pressao social?

E17 - Watching some good friends screaming “let me out’.

6) Que mensagem as letras das musicas trazem para a sua vida? Esta resposta pode ser
pessoal ou do grupo.

E18 - Uma mensagem de reflexdo sobre a presséo que a sociedade exerce sobre 0s individuos.

Legenda: E = Resposta
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ANEXO H — Registros Fotograficos

Foto 1: Sala de aula, aguardando a chegada dos estudantes antes da aula I.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Foto 2: Inicio da Aula I.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Foto 3: Computador, projetor e caixas de som presentes na sala de aula.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Foto 4: Resultado do Quiz Interativo.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Foto 5: Brindes para as Equipes.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Foto 6: Encerramento Aula Il.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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