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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar em que medida atividades pedagdgicas focadas
em praticas sociais da lingua podem contribuir para ampliar o interesse dos
estudantes na aprendizagem da lingua oral espanhola. A pesquisa é de natureza
aplicada, com método de procedimento qualitativo e modalidade principal a
pesquisa-acdo. Os dados foram gerados pela aplicagdo de um questionario inicial
sobre o perfil e percepgédo sobre a lingua, um questionario final sobre a percepg¢ao
dos procedimentos da pesquisa, trés Atividades de Aprendizagem mediadas pelo
género discursivo/textual Carta de Bebidas e uma Ficha de Observacao da sala de
aula com foco nos materiais e recursos para observagao da pratica docente no
decorrer da implementagdo. Os participantes foram 20 estudantes do Novo Ensino
Médio de uma Escola Publica Estadual. Os resultados indicam que a implementagao
pedagogica promoveu maior engajamento entre os estudantes, contribuindo para a
superacao de resisténcias iniciais e ampliando a confianga para seguir com a
aprendizagem da pratica oral da lingua espanhola, bem como da cultura mediada
pela lingua.Concluo que praticas pedagdgicas elaboradas a partir de tendéncias
pedagogicas progressistas e criticas, na perspectiva sociocultural e focadas na
Aprendizagem baseadas em Projeto sao relevantes para a aprendizagem. Em
termos linguisticos, assumir o texto como pratica social da lingua como unidade de
ensino e aprendizagem é essencial para motivar os estudantes para a aprendizagem
e valorizagdo da lingua adicional no curriculo escolar. Também refletem uma
transformacdo na acdo docente pela compreensdao de diferentes abordagens
tedricas e pela aplicacdo da pesquisa-a¢ao na sala de aula.

Palavras-chave: Especializacao Espanhol. Pesquisa-acgao. Género
discursivo/textual Carta de bebidas. Ensino Médio.



ABSTRACT

The goal of this paper is to investigate what extent pedagogical activities focused on
social language practices can add to raise students' interest in learning the Spanish
spoken language. The research is of an applied nature, with a qualitative
proceedings method and the major modality being action research. The data were
generated by applying an initial survey on the profile and perception of the language,
a final survey on the perception of the research procedures, three Learning Exercises
mediated by the discursive/textual genre Beverages Menu and a Classroom
Observation Form focusing on materials and resources for observing teaching
practice during the implementation. The stakeholders were 20 students from the New
High School of a State Public School. The outcomes denote that the pedagogical
implementation advanced greater engagement among the students, contributing to
overcoming initial resistance and increasing the confidence to continue learning the
oral practice of the Spanish language, as well as the culture mediated by the
language. | conclude that pedagogical practices developed from progressive and
critical pedagogical trends, from a sociocultural perspective and focused on
Project-Based Learning are pertinent for learning. In linguistic terms, assuming the
text as a social practice of language as a unit of teaching and learning is essential to
motivate students to learn and value the added language in the school curriculum.
They also reflect a transformation in teaching action through the understanding of
different theoretical framework and the application of action research in the
classroom.

Keywords: Specialization Spanish. Action research. Discursive/textual genre
Beverage menu. High school.



RESUMEN

Esta investigacion por como objetivo investigar en qué medida las actividades
pedagogicas centradas en practicas sociales de la lengua pueden contribuir a
aumentar el interés de los estudiantes en el aprendizaje de la lengua oral espafola.
La investigacion es de naturaleza aplicada, con un método de procedimiento
cualitativo y como modalidad principal a investigacion-accion. Los datos fueron
generados mediante la aplicacion de un cuestionario inicial sobre el perfil y la
percepcion de la lengua, un cuestionario final sobre la percepciéon de los
procedimientos de la investigacién, tres Actividades de Aprendizaje mediadas por el
género discursivo/textual Carta de Bebidas y una Ficha de Observacién del aula
centrada en los materiales y recursos para observar la practica docente durante la
implementacion. Los participantes fueron 20 estudiantes de “Novo Ensino Médio” de
una Escuela Publica Estatal. Los resultados indican que la implementacién
pedagogica promovidé un mayor compromiso entre los estudiantes, contribuyendo a
superar las resistencias iniciales y fortaleciendo la confianza para continuar con el
aprendizaje de la practica oral del idioma espaniol, asi como de la cultura mediada
por el idioma. Concluyo que las practicas pedagdgicas elaboradas a partir de
tendencias pedagodgicas progresistas y criticas, en la perspectiva sociocultural y
centradas en el Aprendizaje Basado en Proyectos, son relevantes para el
aprendizaje. En términos linglisticos, asumir el texto como practica social de la
lengua y como unidad de ensefanza y aprendizaje es esencial para motivar a los
estudiantes en el aprendizaje y la valorizacion de la lengua adicional dentro del
curriculo escolar. También reflejan una transformacion en la accién docente
mediante la comprension de diferentes enfoques tedricos y la aplicacion de la
investigacion-accion en el aula.

Palabras clave: Especializacion en Espanol. Investigacion-accién. Género
discursivo/textual Carta de bebidas. Educacién Secundaria.
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1 INTRODUGAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?
Eu, professora

o 18

‘ oc AGIONA

Fonte: Autora (2024)
Uns lutam com o cimento armado. Com as leis. Outros, com os bisturis. Com as
méquinas - tantas e to variadas lutas. Eu luto com as palavras. E bom? E ruim?

N&o me interessa, é a minha vocacgao.

Lygia Fagundes Telles.
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Tamirys se tornou professora e ama o que faz. Oragdo composta coordenada
sindética aditiva, composta por duas oragdes independentes unidas pela conjungao
coordenativa aditiva "e", indicando uma relagcdo de adigdo entre as duas ideias
expressas nas oragoes. Ja "Tamirys" é sujeito da primeira oragao e "se tornou" é um
verbo transitivo direto que indica a acao de transformacgao, nucleo do predicado da
primeira oragdo, ao contrario de “ama” que € um verbo transitivo direto que indica a

acao de amar, nucleo do predicado da segunda oragao.

Sim, é muito mais facil para mim analisar de diversas formas e contexto
morfoldgicos, sintaticos e seménticos do que descrever a minha identidade docente.
Ja se formos pensar na analise pragmatica podemos inferir que "Tamirys" passou
por um processo de tornar-se professora e que agora esta satisfeita com sua
profissdo, o que pode indicar uma realizagcao pessoal. Escrever em primeira pessoa
€ bem dificil, principalmente quando temos que falar de nossa vida profissional e
justificar nossas escolhas no decorrer do caminho.

Como nos diz o notavel poeta uruguaio Eduardo Galeano “Os cientistas dizem
que somos feitos de atomos, mas um passarinho me contou que somos feitos de
historias.” E € nisso que acredito, cada histéria, cada momento e cada situagao
compde nossa historia, minha docéncia. Cada estudante, cada sentido das aulas
foram me moldando para a docente que hoje sou. O tecido das narrativas que
compartilhamos em sala de aula se entrelaga com as experiéncias vividas, criando
uma tapecaria unica de aprendizado e crescimento mutuo. Assim como um autor
habilidoso tece as palavras para criar uma historia, eu, como professora, tecela das
mentes, moldo o conhecimento e as experiéncias para inspirar e capacitar meus
estudantes a construirem seus proprios caminhos no vasto universo do saber.

Remoendo o passado e pensando em tudo que aconteceu, acredito que
minha ligagdo com a docéncia iniciou antes mesmo de eu nascer: minha mae era
professora e quando estava gravida ainda lecionava. Nao foi por acaso, desde muito
pequena lembro de que pedi que minha mae comprasse um quadro de giz para que
eu desse aula para minhas bonecas. Depois disso, no ensino médio sempre
escutava que eu seria uma boa professora, porque ensinava e ajudava muito bem
meus colegas de classe. Até entdo ndo me interessava muito nesta carreira: havia

feito vestibular para Universidade Federal de Santa Catarina, e aprovada, para
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engenharia elétrica, nao fui cursar por infortinio do destino ou justamente por isso, o
destino. Iniciei minha formagdo académica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Unido da Vitdria, agora UNESPAR, Universidade Estadual do Parana,
campus Unido da Vitéria. Me formei em fevereiro de 2015 em Letras - Portugués e
Espanhol e confesso que minha preferéncia sempre foi a lingua portuguesa e que
escolhi o espanhol por afinidade por musicas e seriados que via na época e, além de

tudo, pela presenca e forte lembranca da lei 11.161 de 2005 que reviveu no meu
ultimo ano de ensino médio, dizendo que: “Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de
oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera
implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio”.

Logo que iniciei a graduacgé&o ja me inseri nas escolas: meu primeiro trabalho
foi como estagiaria em uma escola municipal, perto de minha casa, um dos bairros
mais pobres e violentos da cidade de Canoinhas. Nesta escola pude perceber que a
docéncia € um caminho arduo e que influi muito mais que ensinar férmula de
Bhaskara ou a conjugacao do verbo ensinar no pretérito perfeito. Esta muito além, é,
sobretudo, a conjugacao do verbo cuidar, do verbo amar no futuro do presente
composto e vai muito além dos muros da escola, se relacionando, principalmente,
com o presente e a realidade escolar. Mais tarde fui entender que isso estava
relacionado ao amor a lecionar, que, com toda sabedoria, Paulo Freire na obra
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia expde que o amor se faz e refaz
na curiosidade, no interesse, na indagagao, na abertura ao outro, na solidariedade,
na compreensao do que compreende e na compreensao do que ndo compreende,
no dialogo, no discernimento, no empenho pela solugéo de problemas reais.

Tive uma experiéncia breve, ainda enquanto académica de letras, no ensino
do espanhol para o ensino médio, em que a disciplina compunha o curriculo
estudantil principal. Depois disso, tive algumas duvidas de que se a docéncia era
meu lugar e como poderia compreender o meu papel nesse caminho. Me inseri na
coordenacao de grupos de jovens da Pastoral da Juventude (PJ), organismo da
Igreja Catodlica que atua na evangelizacao e promogao social dos jovens.

A linha de pensamento da PJ & baseada nos principios do Evangelho e nos
ensinamentos sociais da Igreja, especialmente a partir da Doutrina Social da Igreja.

Além disso, busca articular a fé cristd com a realidade concreta dos jovens,
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incentivando-os a serem protagonistas de sua propria histéria e da transformacéao da
sociedade. A partir de entdo comecei a perceber a minha situacéo e ver qual o lado
em que queria estar. Foi assim que comegou a ser construida minha identidade
pessoal e, consequentemente, docente. Provando que ndo é nos bancos
académicos que teremos real dimensao do que € uma sala de aula. Ainda Paulo

Freire, agora, na obra Pedagogia da autonomia,

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por nao
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definigdo. Uma tomada
de posicado. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo.
N&o posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor nao
importa o que. Nao posso ser professor a favor simplesmente do homem ou
da humanidade, frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a
concretude da pratica educativa (Freire,1996, p. 63).

Depois dessa experiéncia, voltei a sala de aula e comecei a lecionar em escolas do
campo e, a partir de entdo, a educacdo do campo virou minha nova paixao. Fiz
pos-graduagado estudando este assunto, me aprofundei no tema e estava nessa
area. Fui muito feliz nesses anos, aprendi muito e incorporei os principios em minha
vida profissional e pessoal também, pois € preciso ser coerente.

Lecionava em escolas com mais de 40km de distancia da sede administrativa
do municipio e, por surgir a oportunidade de ingressar no curso de Educacéo do
Campo da Universidade Federal de Santa Catarina, com aulas em meu territorio e
por estar esperando a chegada de minha primogénita Antonella Maité, decidi que
teria que lecionar mais perto de casa. Este curso reforgou ainda mais o meu papel
social enquanto professora e me fortaleceu nas minhas decisdes e crencas, fazendo
cada vez mais acreditar que a educacdo deve sempre buscar atender as
especificidades e demandas da comunidade, valorizando seus conhecimentos,
culturas e modos de vida. E, para além disso, promover uma educagao
contextualizada, critica e emancipadora para os sujeitos.

Me deparei, entdo, com uma nova realidade: escolas maiores, com mais
estudantes e com o ensino do espanhol no curriculo do ensino médio. O novo
ensino médio no Brasil foi proposto a partir da aprovacéo da Lei n.° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017 (Brasil, 2017) conhecida como a Reforma do Ensino Médio,
introduzindo mudangas significativas na estrutura e organizagéo do curriculo. Com
esta mudanga veio a oportunidade da inser¢cdo de uma nova lingua estrangeira

moderna, podendo ser de escolha da comunidade escolar. Por outro lado, com essa
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implementacgao tao “flexivel”, surgiram muitos problemas como a falta de consulta as
pessoas que estdo nesse meio e, principalmente, a falta de informacdo e
infraestrutura encontrada nas unidades educacionais. Dentre outras criticas
menciono a desvalorizagdo de disciplinas basilares para o pensamento critico e de
formacgao geral, em detrimento de uma énfase excessiva em habilidades especificas
e técnicas e o aumento das desigualdades de acesso e qualidade da educacgao,
especialmente para estudantes de escolas publicas e de regides mais vulneraveis.

Outro fato prejudicial a educacdo e aos profissionais € a constante
rotatividade dos mesmos. A alta taxa de rotatividade de professores nas escolas tem
um impacto significativo na qualidade da educacdo oferecida. Quando os
educadores mudam frequentemente de escola, isso resulta na perda de
continuidade e consisténcia no ensino, afetando negativamente o progresso dos
alunos. Além disso, a falta de estabilidade dos professores pode prejudicar o
desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor. Isso pode
levar a uma desconexao entre os professores e os alunos, dificultando a construcéo
de relacionamentos significativos que sdo essenciais para o sucesso académico e
emocional dos estudantes.

Uma noticia antiga, presente na pagina do Tribunal de Contas de Santa
Catarina, mas ao mesmo tempo atual, pois o cenario ainda € o mesmo, talvez pior,

traz a seguinte explanagao:

O Tribunal de Contas de Santa Catarina (TCE/SC) esta monitorando o
cumprimento da estratégia que trata da proporgéo dos servidores efetivos
do sistema publico educacional — professores e demais profissionais — em
relagcdo aos admitidos em carater temporario (ACTs), pelo Estado e pelos 10
municipios mais populosos de Santa Catarina, com base em parametros do
Plano Nacional de Educacéo (PNE) — Lei n.° 13.005/2014 — e respectivos
planos aprovados em ambito estadual e municipal (Santa Catarina, 2018).

O monitoramento realizado pelo Tribunal de Contas de Santa Catarina (TCE/SC)
sobre o cumprimento da proporcdo de servidores efetivos em relacdo aos
contratados temporarios no sistema publico educacional € de extrema importancia
para garantir a qualidade e a estabilidade do ensino. A presenga de um numero
adequado de servidores efetivos, como professores e outros profissionais, €
essencial para assegurar a continuidade e a consisténcia no processo educacional,
bem como para promover um ambiente de aprendizagem mais seguro e acolhedor

para os estudantes.
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A proporcao entre servidores efetivos e temporarios também reflete a
preocupacao com a valorizagcado dos profissionais da educacéo e a sua estabilidade
no emprego. A contratagdo temporaria, embora necessaria em algumas situagoes,
nao pode ser a principal forma de provimento de vagas, pois isso pode comprometer
a qualidade do ensino e a continuidade das politicas educacionais.

Além disso, o Projeto de Lei 5717 de 09 de outubro de 2019 (Brasil, 2019)
determina que os Estados, municipios e Distrito Federal devem estabelecer
estratégias para assegurar que pelo menos 90% dos cargos de professor sejam
preenchidos por profissionais contratados em carater permanente. A determinacao
deste projeto de lei € de suma importancia para a valorizagéo e a estabilidade dos
profissionais da educacido. Ao estabelecer a meta de que pelo menos 90% dos
cargos de professor sejam ocupados por profissionais contratados em carater
permanente, o projeto busca garantir uma maior seguranca e continuidade no corpo
docente das escolas publicas. Isso nao apenas promove um ambiente de trabalho
mais estavel para os professores, mas também contribui para a qualidade da
educacao oferecida aos estudantes. Professores efetivos tendem a ter um maior
comprometimento com a instituicdo de ensino, pois ha menor rotatividade, além de
terem a oportunidade de desenvolver um trabalho mais consistente e de longo
prazo, o que beneficia diretamente o processo de aprendizagem dos estudantes.
Dessa forma, a implementagcdo desse projeto pode representar um avango
significativo no fortalecimento do sistema educacional brasileiro.

Confesso que ja fui o tipo de professora positivista que:

tende a figurar como um mero ministrante de aulas, repassando a seus
alunos atividades prontas, pensadas por profissionais que dominam teorias,
métodos e abordagens relativos ao ensino de linguas, e que entendem tais
atividades como passiveis de aplicacdo em qualquer contexto de docéncia.
Disso resultam propostas de acdo até bem intencionadas, mas com
operacionalizagao superficial, dada a limitagdo conceitual e contextual do
professor que aplica tais atividades (Silva, 2023, p. 04)

Positivista, neste sentido, pois ndo me via capaz de produzir conteudo aos meus
estudantes e que professores bem conceituados e estudados saberiam melhor o que
ensinar, mas nao estava pensando no contexto e no sentido que aquilo faria ao meu
estudante. Talvez, também por experiéncias que tive como estudante, que vivenciei
e carreguei acreditando que esse era o modo correto de lecionar. Depois desta fase

comecei a procurar respostas para minhas praticas na teoria. comecei a observar
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minhas praticas, as praticas de meus colegas e de antigos professores e tentar
entender para que caminho seguir e como justificar minhas praticas de forma tedrica.
Pois:

Assim, importa que professores, ao planejar e ministrar aulas, saibam
justificar seus planos e suas agcbes com base em aspectos tais como o que
ensina, como ensina, para quem ensina, € onde ensina. Ha de haver, ainda,
uma adaptagdo entre todo esse contexto em que se da o ensino e as
préprias concepgdes do docente envolvido em tal processo. (Silva, 2023, p.
20)

Como uma colcha de retalhos que se forma a partir de varios tecidos diferentes e

cada um deles vai dando a forma e compondo o produto final, acredito que a
experiéncia como docente também também é assim: uma jungcédo, uma mescla de
abordagens que vao se juntando e dando o sentido, dando o tom, o ritmo da poesia
da troca de conhecimentos.

Corroborando com essas teorias, a abordagem tedrico-metodologica
contemporanea enfatiza a interdisciplinaridade, a contextualizacédo, a participagao
dos alunos na construgao do conhecimento, o uso de tecnologias educacionais, a
valorizacdo das experiéncias individuais e coletivas dos alunos, entre outros
aspectos. Em resumo, busco uma educacido mais flexivel, dindmica e adaptada aos
desafios e necessidades do mundo atual.

Além disso, tenho um qué da perspectiva sociocultural que considera a
interacdo entre fatores sociais e culturais na construgdo do conhecimento. Eu
reconhego a influéncia do ambiente social e cultural no processo de aprendizagem,
valorizando a interagdo entre os sujeitos e o contexto em que estdo inseridos,
portanto valorizando o conhecimento prévio do estudante. Essa abordagem enfatiza
a importancia da colaboragdo, da linguagem e da mediagdo social no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos. Em suma, busco uma
pratica educativa que promova uma compreensao mais ampla e contextualizada do

conhecimento, em consonancia com os principios da perspectiva sociocultural.

Desse modo, tratar da formagédo docente sob a égide da teoria sociocultural
€ reconhecer o papel imprescindivel da interagcdo como o fator fundante da
aprendizagem e do desenvolvimento que dela decorre. O eixo da
compreensao relativa a essa abordagem esta no encontro intersubjetivo
entre sujeito aprendiz e o outro. E por meio do didlogo — na acepgao
bakhtiniana do termo —, que os sentidos vdo sendo construidos. (Silva,
2023, p. 24)

Além disso, na perspectiva sociocultural que adoto, € fundamental considerar a

teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposta por Lev Vygotsky. A
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ZDP refere-se a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, em que o aluno
consegue resolver problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento
proximal, em que o aluno consegue resolver problemas com o auxilio de um
mediador mais experiente, como um professor ou colega mais capacitado. Nesse
sentido, compreender e identificar a ZDP dos alunos permite ao educador direcionar
suas intervengdes de forma a desafiar e estimular o desenvolvimento, promovendo
assim uma aprendizagem mais significativa e eficaz.

Ademais, em uma abordagem comunicativa, faco uso de materiais
audiovisuais, como videos e musicas, para imergir os estudantes em situagcdes
auténticas de lingua. Esses recursos sdo empregados com o objetivo de estimular a
compreensao auditiva, aprimorar a pronuncia e a entonacgao, e fornecer exemplos
reais de uso da lingua, sempre acompanhados de atividades que promovem a
compreensao, discussao e produgao oral ou escrita. Além disso, os estudantes séo
desafiados a aplicar a lingua estrangeira em situagdes de resolugdo de problemas,
pesquisas ou atividades praticas, escolhidas de acordo com suas necessidades e
interesses. Os objetivos de aprendizagem sao integrados organicamente na
realizacdo dessas tarefas, e tanto a gramatica quanto o vocabulario sdo ensinados
de forma contextualizada, inseridos no contexto real de uso da lingua. Essa
abordagem visa n&o apenas a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, mas
também ao desenvolvimento da habilidade comunicativa e da capacidade de
interacao em situagdes reais.

Por fim, contra fatos ndo ha argumentos! Sou Tamirys Pereira Taborda Pitt
professora que ama o que faz, filha de professora que se afastou da fung¢ao para se
dedicar a familia e de bombeiro militar que veio do campo e que lutou arduamente
por sua ascensao na vida. Casada com um um professor de historia e filosofia que
compartilha da mesma visédo critica sobre a hegemonia capitalista e ditatorial que
permeia nossa atualidade. Como mae de uma pequena, sinto-me motivada a
proporcionar a ela ndo apenas o dominio da leitura, mas também a capacidade de
voar e explorar o mundo com suas proprias asas e a visdo da criticidade e da
habilidade de trabalhar com as palavras. Acredito firmemente que a educacao ¢é a
chave para a transformacgao e o progresso, e € com esse compromisso que busco

inspirar e impactar positivamente a vida dos meus alunos a cada dia.
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2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-AGCAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-a¢ao. Para isso, na se¢ao 2.1, contextualizo o local
em que a pesquisa se desenvolve; na segédo 2.2, apresento os elementos que
constituem o projeto da pesquisa; e, na segcdao 2.3, apresento a atividade de
aprendizagem que constitui a proposta de intervengao/pesquisa de ensino de lingua
adicional, o plano de aula dessa atividade e o planejamento da observagdo da
implementagdo dessa atividade, indicando possibilidades de investigagdo da minha

pratica pedagogica e, quem sabe, de outros.

2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA
Nesta secao, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto
onde foi realizada a minha pesquisa, os atores (professor e estudantes) e os

documentos oficiais que regem o ensino de lingua adicional na instituicao.

2.1.1 Dados, aspectos histéricos e estrutura

A escola onde realizo a pesquisa de campo é a Escola Estadual Basica Santa
Cruz, localizada na Rua Bernardo Olsen, no Centro de Canoinhas, Santa Catarina.
O bairro em que a escola esta situada possui boa acessibilidade e infraestrutura,
contando com um campo e uma pequena praga abertos ao publico. Segundo o
Plano Politico Pedagdgico (PPP) da Escola de Educagdo Basica Santa Cruz
(EEBSC, 2024, p. 7), a escola “localizada na area urbana do municipio de
Canoinhas, atende alunos oriundos de bairros préximos e areas rurais, nas quais
predominam atividades agricolas, industriais e comércio”. Segundo o préprio PPP
(EEBSC, 2024, p. 7), a maior parte da renda familiar € acima de dois salarios
minimos (51,96%) e aproximadamente 10% dos seus estudantes recebem bolsa
familia. Além disso, em relacdo ao nivel de instrucdo dos responsaveis, “a maior
faixa se concentra com Ensino Superior (30,39%) e Ensino Médio (43,14%)”,
predominando as profissdes relacionadas ao comércio e docéncia.

Além de tudo, nas proximidades existem varias escolas que oferecem apenas

o ensino fundamental 1 e 2, como a EBM Aroldo Carneiro de Carvalho (a 1,3 km de
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distancia), EBM Presidente Castelo Branco (2 km) e EEB Jodo José de Souza
Cabral (1,3 km). Curiosamente, trés escolas estao localizadas na mesma rua: EEB
Santa Cruz, EBM Maria Lovatel Pires (a apenas 1,5 km de distancia do Santa Cruz)
e EEB Professor Manoel da Silva Quadros (a 3,8 km do Santa Cruz). Sdo dessas
escolas, majoritariamente, que sao provenientes seus estudantes, além de 14,70%,
segundo o PPP, advindos de comunidades da area rural, porém, sendo a unica que
oferece o ensino médio dessas.

Em termos de distribuicdo mensal de renda familiar, conforme citado pelo
PPP, 51,96% das familias ganham acima de dois salarios minimos, 36,28% ganham
exatamente dois salarios minimos, enquanto 11,76% recebem um salario minimo.
Cerca de 10% dos alunos recebem o apoio do Bolsa Familia (EEBSC, 2024, p. 7).
Alguns estudantes entre 15 e 18 anos ja estdo empregados durante o dia, e a noite,
a escola oferece o Curso de Magistério, no qual a maioria dos alunos esta inserida
no mercado de trabalho. Além disso, o niveis educacionais dos responsaveis pelos
alunos é ampla, indo desde analfabetos até aqueles com educacao superior e
pos-graduagdo, com uma predominancia de Ensino Superior (30,39%) e Ensino
Médio (43,14%).

Ainda no mesmo documento (EEBSC, 2024, p. 7) Quanto as ocupacgdes
principais dos responsaveis, ainda no mesmo documento, ha uma grande variedade,
refletindo as diversas realidades dos estudantes. Destacam-se, especialmente, o
setor comercial, com 12,74%, e a area educacional, com 10,78%. Também sao
mencionadas ocupagdes nos setores de transporte, agricultura, construgao,
seguranga, entre outros. A procedéncia das familias dos alunos reflete uma
distribuicdo geografica concentrada, com a maioria residindo em bairros suburbanos,
totalizando 72,54% dos casos. Dentre esses bairros, destaca-se o Jardim Esperanca
como o mais prevalente, seguido por localidades do interior do municipio,
representando 14,70% do total. Os demais alunos residem na area central da
cidade. Quanto a composicdo étnica, a populacdo escolar apresenta uma
diversidade étnica consideravel, com aproximadamente 65% de alunos
autodeclarados como brancos, 32% como pardos, e uma pequena parcela de outras
etnias. Prevalece uma ascendéncia europeia, com destaque para descendentes de

alemaes, italianos, poloneses e ucranianos.
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A participacdo das familias em organizagbes comunitarias revela um quadro
misto, com uma parcela significativa dos pais atuando como voluntarios em igrejas e
associacdoes de moradores, representando 27,45% do total. Por outro lado, a maioria
dos pais ndo se envolve em atividades de organizagdes comunitarias, totalizando
72,55% dos casos (EEBSC, 2024, p. 7). Esses dados indicam uma diversidade de
engajamento comunitario entre as familias dos alunos, refletindo diferentes formas
de participacao na vida social local.

Sobre o aspecto histérico, a Escola Santa Cruz, localizada no centro da
cidade, destaca-se como uma das maiores da regido e no seu territério esta
presente a primeira capela da cidade, envolta em diversas histérias e lendas
urbanas. E uma instituicdo estadual exclusivamente de ensino médio, integrante da
rede publica estadual de educacgédo. Segundo o conteudo do PPP (EEBSC, 2024,
p.7) sua idealizacdo se deu em 1947 com a necessidade “necessidade de um
colégio na regido que atendesse a demanda da classe estudantil masculina, a nivel
secundario”. Seu inicio se deu a partir de 29 de fevereiro de 1952, em salas e
ginasio emprestados da “Escola Estadual Basica Sagrado Coragao de Jesus”, sendo
administrado pelos Irmaos Maristas. Ja em 1970, houve a implementagao do antigo
Segundo Grau, hoje conhecido como Ensino Médio, ja naquela época,
profissionalizante. Em 1985, iniciou-se a oferta do ensino fundamental, que hoje néo

€ de seu arcabouco. Como se observa,
Atualmente a Escola de Educagdo Basica Santa Cruz mantém somente o
Ensino Médio, oferecendo os cursos de Novo Ensino Médio, Novo Ensino
Médio Técnico em Administracdo, Magistério — Educacao Infantil e Séries
Iniciais, Magistério com Habilitagdo em Educagao Especial, Técnico em
Recursos Humanos e Técnico em Contabilidade (EEBSC, 2024, p.8).
Como missédo a escola traz em seu seio 0 encargo de proporcionar educagao de
exceléncia que promova o crescimento integral do ser humano, valorizando o
avanco cientifico e fomentando o progresso em diregdo a uma sociedade
democratica.

Sobre a estrutura do espacgo escolar, a escola dispde de um amplo espaco
sem cercas, porém enfrenta problemas relacionados ao uso de drogas e atos de
vandalismo, os quais frequentemente resultam em interrupgcdes no fornecimento de
energia elétrica ou em danos estruturais. Apesar desses desafios, a quadra

esportiva apresenta alto padrao e € disponibilizada para aluguel a comunidade, além
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de sediar eventos esportivos municipais e regionais. Conta com aproximadamente
30 turmas distribuidas em seus curriculos de ensino, oferece acesso a internet aos
estudantes, dispde de laboratdrios de informatica e de quimica/fisica, uma biblioteca
equipada, salas multifuncionais e de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
além de uma radio escolar, atualmente desativada, sanitarios, cozinha, agua filtrada,
sala dos professores e de dire¢cdo. Refei¢des sao fornecidas pelos 6rgaos estaduais,
com acompanhamento nutricional.

De acordo com o Portal de dados educacionais QEdu, o relatério do censo
de 2023, a escola atua em trés turnos, atendendo, segundo o senso de 2023

apresentado na pagina QEdu, dentro da Plataforma Indicador de Qualidade da

Educacao Basica (IDEB)745 alunos, sendo destes 29 de educacgao especial,

distribuidos no Novo Ensino Médio' (formagdo geral) e Ensino Médio

! A palestra de Modnica Ribeiro (2024) aborda as reformas recentes no ensino médio integrado,
destacando as mudangas propostas pelo Novo Ensino Médio e os desafios dessa nova configuragéo.
Ribeiro enfatiza que o Novo Ensino Médio traz um aumento da flexibilizagdo curricular, o que, em
tese, deveria permitir que os alunos escolham areas de interesse conforme suas aptiddes e objetivos.
No entanto, a implementagdo dessa reforma enfrenta diversas barreiras, sobretudo no que diz
respeito a formacao dos professores e a desigualdade de acesso a materiais e recursos didaticos,
especialmente em escolas publicas.

Um ponto central na discusséo é o esvaziamento do curriculo e o risco de "desprofissionalizagao" da
educagao, como citado por Ribeiro. O foco nas areas de interesse, embora parega positivo em um
primeiro momento, pode acabar limitando a formagéo integral dos alunos, se ndo houver um equilibrio
adequado entre os componentes curriculares obrigatorios e os itinerarios formativos.

Além disso, as escolas enfrentam dificuldades em oferecer a variedade de itinerarios formativos
prometidos pela reforma, especialmente em regibes menos favorecidas, onde a falta de infraestrutura
e recursos humanos torna inviavel a implementagao de multiplas areas de conhecimento. Isso leva a
uma disparidade na oferta de educagéo de qualidade entre escolas publicas e privadas.

Ribeiro também alerta para a mercantilizagdo da educagdo, uma preocupagado crescente com o
aumento de parcerias entre o setor privado e as escolas publicas, o que pode influenciar
negativamente o conteudo pedagdégico, ao priorizar interesses do mercado em detrimento de uma
formacao critica e cidada.

Além disso, outra critica recorrente € o uso de aulas ndo presenciais dentro desse modelo. Embora
promovam uma flexibilidade teérica, como no uso de plataformas digitais, muitas vezes desvalorizam
a interagdo presencial, que é essencial para um aprendizado significativo, especialmente no
desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas dos alunos. De acordo com Moraes (2001),
essa mercantilizacdo do ensino pode criar uma énfase exagerada em métodos imediatos e digitais,
diminuindo a profundidade teérica e critica necessaria para uma formacéo sélida.

Tudo isso evidencia que o Novo Ensino Médio, na pratica, apresenta uma série de desafios que vao
além da flexibilizagdo curricular proposta. A implementacdo desigual, a falta de recursos, a
sobrecarga dos professores e o risco de fragmentagao do curriculo sdo questdes que ainda precisam
ser debatidas. O discurso de flexibilizagdo muitas vezes se choca com a realidade educacional, que
carece de suporte adequado para garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades e
qualidade de ensino.

Em resumo, a nova realidade do Novo Ensino Médio traz desafios significativos, sobretudo no que diz
respeito a adequacao de materiais didaticos, a capacitagdo dos professores e a garantia de igualdade
de oportunidades para todos os alunos. Embora haja um discurso de flexibilizagdo e escolha, na
pratica, a reforma apresenta muitas dificuldades de implementagédo, o que exige um olhar critico
sobre os impactos dessas mudangas na educagao brasileira.


https://qedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar
https://qedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar
https://qedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar
https://www.youtube.com/watch?v=5qDXQVk_cv8
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Profissionalizante. A escola é referéncia no Curso Técnico em Administragao, ensino
profissionalizante (EMIEP), assim como o curso de magistério com habilitagdo em
educacéo infantil e anos iniciais e magistério com habilitagcdo em educacgao especial.
Além disso, o curso técnico em contabilidade.

A unidade escolar € reconhecida por sua tradicdo e exceléncia no ensino,
com uma pontuagdo de 4,2, segundo o site QEdu, no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB) em 2021. De acordo com dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2022, registrado no site
QEdu, a cada 100 adolescentes ou jovens, aproximadamente 17 apresentavam
atraso escolar de dois anos ou mais nessa escola, com 10,3% destes casos de
defasagem série-idade na 12 série do ensino médio, 6% na 2?2 série e 27,8% na 3?
série. Quanto as taxas de rendimento, em 2022, o INEP registrou uma taxa de

aprovacao de 87,7%, reprovagao de 9,4% e abandono de 2,8%.

2.1.2 Perfil dos professores de lingua adicional

A unidade escolar conta com mais de 100 professores, sendo que desses,
duas de inglés, duas de espanhol e duas de lingua portuguesa, neste ano. As
professoras de linguas possuem formagao universitaria na respectiva lingua
lecionada, além de pds-graduacédo em educacdo, sendo que apenas duas delas
possuem menos de 10 anos de experiéncia docente. Dessas seis professoras de
linguas, apenas uma professora de portugués €& efetiva, sendo as demais

contratadas.

Eu, Tamirys, professora de lingua espanhola na respectiva unidade escolar,
completei minha graduagdo em Letras/Espanhol pela Universidade Estadual do
Parana, Campus Unido da Vitéria, PR, em 2015. Em seguida, obtive um diploma de
pos-graduagcdo em Lingua Portuguesa, Literatura e Interdisciplinaridade pela
Faculdade Metropolitana do Planalto Norte - FAMEPLAM, em 2016. Meus estudos
prosseguiram com uma segunda pos-graduagao em Educacéo e Diversidade pelo
Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Canoinhas, finalizada em 2019, e uma
licenciatura em Letras - Inglés pelo Centro Universitario FAVENI, concluida em 2021.

Também iniciei, mas por motivos alheios, pausei a formacao académica no curso de
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Educacao do Campo na Universidade Federal de Santa Catarina, no 5° periodo em
2024.

2.1.3 A escola e seus documentos oficiais
A Escola de Educagao Basica Santa Cruz, segundo o PPP, adota uma
abordagem pedagdgica interdisciplinar dos conteudos, promovendo a integracéo e
ressignificacdo desses conteudos para os educandos, incentivando uma nova
postura diante do conhecimento em busca da realizagdo pessoal. De acordo com o
conteudo do PPP (EEBSC, 2024, p.12), “Evidentemente, a ‘sala de aula’ e o docente
ocupam um espaco de extrema importancia na formagao do futuro cidadao, porém,
com a explosdo das novas tecnologias, o acesso ao saber e ao conhecimento
extrapola o ambiente escolar’. Nesse sentido, a pratica pedagogica deve levar em
consideragao essas novas tecnologias por meio das quais, o estudante pode
acessar diferentes conhecimentos, cabendo ao professor promover mediagdes
apontando aspectos positivos e negativos desses usos a fim de que esses recursos
tecnolégicos possam auxiliar na formacao cientifica, politica e filosoéfica dos alunos.
Além disso, a escola facilita a compreensao da realidade local e promove a
integragdo dos alunos com diferentes segmentos da sociedade, resgatando valores
éticos e morais com esta posto no respectivo PPP: essencial compreender as
necessidades, expectativas, valores e crengas da comunidade. Percebe-se isso em:
A escola oferece instrumentos que possibilitem aos jovens adolescentes a
compreenséao da realidade local, facilitando a integragdo dos discentes com
diferentes segmentos da sociedade. Atua de forma a promover o resgate de
valores éticos e morais trazendo para dentro de si 0 mundo real dos quais
seus alunos estdo inseridos. Torna-se fundamental conhecer as

necessidades e expectativas da comunidade, seus valores e crengas
(EEBSC, 2024, p.12).

Para isso, € essencial compreender as necessidades, expectativas, valores e
crencas da comunidade. Essa compreensao € necessaria para entender o
conhecimento prévio sobre cultura, filosofia e ciéncia, e promover o deslocamento
que a formagao deve proporcionar. Valorizar a cultura local e ensinar que ha
diferentes culturas séo praticas essenciais que a escola deve adotar. Com isso, os
individuos se tornam melhor preparados para as relagbes interculturais,
desenvolvendo uma maior capacidade de interacéo, respeito e colaboragdo em um

mundo cada vez mais diversificado.
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a sua proposta pedagogica
se fundamenta nos principios norteadores da Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina (PCSC) (Santa Catarina, 1998) e na Base Nacional Comum
Curricular de 2018 (BNCC) (Brasil, 2018).

O PPP cita da PCSC de 1998, que a “aprendizagem é compreendida na
perspectiva historico-cultural” (EEBSC, 2024, p.16). A concepg¢éo de aprendizagem
na perspectiva historico-cultural permeia os principios norteadores, os quais sao
fundamentados nos preceitos teodricos de Lev Vygotsky. Nessa abordagem, a
aprendizagem € compreendida como um processo social e culturalmente mediado,
em que a interagdo entre os sujeitos desempenha um papel central no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Coloca a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) como um espacgo de aprendizagem potencial, em que os alunos sao
capazes de realizar atividades com o apoio de mediadores mais experientes, neste
caso os docentes. Além disso, destaca a importancia da mediacdo social, da
construgcao do conhecimento por meio das interacdes sociais e da valorizacdo do
contexto cultural e social dos estudantes. Nessa relagdo, a Proposta Curricular
busca promover uma educagdo que seja inclusiva, colaborativa e que leve em
consideragao as diversas experiéncias e realidades dos discentes, visando ao seu
desenvolvimento integral.

Além disso, ¢é fundamental reconhecer que o0s alunos possuem
conhecimentos espontaneos, oriundos de suas vivéncias e interagdes cotidianas. A
escola tem a obrigacdo de integrar esses conhecimentos espontaneos aos
conhecimentos cientifico, tecnoldgico, cultural historicamente construidos, sempre
em uma perspectiva dialética e critica como defende Saviani (1986). Todo sujeito
possui um potencial de desenvolvimento que pode ser ampliado através das
atividades mentais superiores, as quais s6 sdo desenvolvidas de forma plena com a
mediacao intencional dos educadores. A mediacéo intencional (Vygotsky) é crucial
para transformar o conhecimento espontaneo em saberes mais elaborados,
potencializando o desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos, ou seja, o
conhecimento cientifico. Portanto, a escola deve atuar como um espaco mediador,
promovendo um ambiente onde os alunos possam construir e reconstruir
conhecimentos, preparando-os para interagir de maneira critica e reflexiva com a

sociedade.
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Ademais, o PPP cita que a unidade escolar segue como proposta pedagogica
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ministério da Educacédo (MEC) que
‘reforca a concepcdo de formacéao integral e contempla todas as dimensdes do
desenvolvimento humano como a cognitiva, académica, intelectual e o
desenvolvimento fisico, social, emocional e cultural” (EEBSC, 2024, p. 16). Neste
caso, o foco deste curriculo, a BNCC, segundo o PPP da escola, esta no
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes, ressaltando a
importancia do desenvolvimento das competéncias gerais. Estas competéncias
representam um conjunto integrado de capacidades que os discentes precisam
adquirir, alinhadas com os desafios atuais. N&o se resume apenas ao
desenvolvimento da leitura e escrita; € crucial que também saibam ouvir,
comunicar-se e expressar suas ideias de maneira clara. As competéncias gerais
devem ser integradas ndo como disciplinas separadas, mas sim como elementos
que se entrelagam com os componentes curriculares, unindo conhecimentos,
habilidades e atitudes de maneira eficaz. A BNCC estabelece dez competéncias
gerais que visam a desenvolver habilidades essenciais para a vida e para a
cidadania, abrangendo desde o conhecimento académico até o cuidado com o corpo

e a mente.

2.1.4 Plano de lingua adicional e material didatico

Em relagdo ao conteudo de lingua estrangeira na escola, ndo ha uma
proposta consolidada no PPP, tampouco uma abordagem integrada com outras
disciplinas ou um plano de lingua adicional. As discussdes sobre aspectos tedricos e
praticas pedagodgicas ocorrem apenas de forma superficial durante as paradas
pedagogicas, geralmente seguindo uma pauta enviada pela Secretaria de Educagao
Estadual, com temas generalizados e comuns ao estado todo. Embora existam
propostas para reunides de planejamento por areas afins, visando a alinhavar os
conteudos e desenvolver uma proposta de trabalho coerente e em consonancia,
estas ndo sdo viaveis devido a falta de um momento comum para que os
professores possam se reunir e discutir seus planejamentos e as teorias mais
adequadas a realidade local. Assim, cada professor acaba elaborando seu

planejamento e suas atividades de acordo com seus proprios pressupostos teoricos
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em momentos distintos. Ainda assim, ndo ha tempo habil para que os professores
possam ter discussbes de qualidade sobre ideias pedagdgicas a serem aplicadas
em sala de aula. As oportunidades de interagdo se restringem aos intervalos entre
as aulas e aos encontros rapidos nos corredores, que nao permitem uma troca
aprofundada de experiéncias e conhecimentos.

No tocante ao material didatico, ndo ha disponibilidade material de suporte
para o ensino de lingua espanhola distribuido pelo governo do estado, entidade
mantenedora da unidade escolar, como o livro didatico, ao contrario de lingua
portuguesa e lingua inglesa que tém esse subsidio. Diante disso, cabe ao professor
de lingua espanhola elaborar seu proprio material, sem suporte algum ou
embasamento teorico e, geralmente, o material elaborado fica privado para cada
professor. Em meu caso, além de produzir meu proprio material com pesquisas da
internet ou com materiais adaptados da lingua inglesa ou até mesmo do proprio
material didatico de lingua portuguesa, utilizo o livro “Sintesis: curso de lengua
espafiola”, para o Ensino Médio, de Ivan Rodrigues Martin, da Editora Atica. O
material enfatiza a importancia da interacdo social e cultural na aprendizagem,
sugerindo que o conhecimento é construido pela mediagdo social, como um apoio
ao professor.

A escolha deste livro didatico, em detrimento a outros, deu-se pela coeréncia
em que o ensino da lingua adicional é proposto. Em 2014, o material foi editado e
compilado em um unico volume bem estruturado, com textos atualizados e diversas
ilustracbes que captam a atencdo dos estudantes. A gramatica é integrada de
maneira coesa aos textos, e cada capitulo se concentra em um tema central, com
subtemas que promovem a formagao linguistica e cultural dos estudantes, facilitando
o desenvolvimento do raciocinio e conexado das ideias como um todo. Os textos
abrangem dialogos, depoimentos e entrevistas, permitindo que se compreenda o
registro apropriado para diferentes situagées comunicativas. Esse método estimula
os estudantes a refletirem sobre os significados dos textos e o contexto de sua
producgao, além de trazer diversas situagdes culturais.

Adicionalmente, os livros empregam figuras ilustrativas, histérias em
quadrinhos para facilitar a aprendizagem da lingua e o acesso a outras culturas,
além de ajudar a distinguir variantes linguisticas. Os textos abordam temas atuais e

incentivam a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico dos alunos. As atividades
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de interpretagao textual sdo projetadas para promover a interagao do discente com o
texto, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios. Esse processo
fomenta uma compreenséao profunda e reflexiva, aprimorando o raciocinio légico dos
estudantes.

Quanto a gramatica, o material traz uma abordagem reflexiva e indutiva,
utilizando os conhecimentos da lingua materna para o ensino do espanhol. A
gramatica é apresentada dentro de contextos socioculturais relevantes, ajudando os
estudantes a compreender a fungdo das estruturas gramaticais nas relagbes
escritas. De acordo com o proprio material didatico escolhido para ser trabalhado, na
area do manual do professor, em relacdo a concepcdo de linguagem e

aprendizagem o autor comunica:

Esta obra busca se aproximar, sempre que possivel, de uma proposta
didatico-pedagdgica afinada com uma visdo sociointeracional, tanto de
aprendizagem como de linguagem, cujas bases provém das ideias
vygotskyanas e bakhtinianas sobre a natureza dialégica do pensamento
humano (Martin, 2014, p.5).

Nesse sentido, tanto a obra como minha pratica docente valorizam a aprendizagem
como uma experiéncia social, fundamentada na interagdo por meio da linguagem e
da acao. Busco adaptar o material fornecido no livro as praticas pedagogicas que se
adequem a realidade dos alunos, pois, como Martin (2014, p.5) menciona,
"apostamos no papel central que o professor tem na condugdo de sua aula,
avaliando e escolhendo, adaptando e ampliando as atividades aqui propostas.”
Como principios gerais orientadores da obra, busco envolver os estudantes
no discurso do mundo ao seu redor, ampliando sua compreenséo sobre os falantes
de espanhol e sua propria identidade cultural. Destaco que o ensino de linguas
estrangeiras é parte integrante da formacao da identidade, ressalto a relagao entre a
cultura dos paises hispanofalantes e a cultura do estudante. Conforme Martin (2015,
p.6) menciona, a obra busca "enfatizar as relagdes entre a cultura dos paises
falantes de espanhol e a cultura do aluno, pois entendemos que desse modo
colaboramos para a constituicdo da identidade do estudante". Por meio de
atividades que investigam diversos textos, os alunos sao introduzidos a diversidade
linguistica e cultural, fomentando uma compreenséo critica da heterogeneidade. A
concepgao da lingua como uma expresséao cultural diversificada fortalece a incluséo

linguistica dos estudantes, essencial para sua cidadania e insergéo global.
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Nesta secdo (2.1), apresentei o contexto em que esta pesquisa se realiza.
Contextualizei a comunidade, a instituicdo em que a pesquisa ocorre, um breve perfil
dos participantes e da pesquisadora. Abaixo, apresento o conteudo relativo ao

projeto de pesquisa.
2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

Nesta secdo apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o
planejamento da pesquisa e, na sequéncia, o método da pesquisa e seus elementos
constitutivos.

2.2.1 Problema da pesquisa

Apo6s o conteudo acima que trata do contexto da escola e dos documentos
institucionais, bem como dos recursos didaticos e tedricos de ensino e
aprendizagem da lingua Espanhola, aponta-se como problema desta pesquisa:
pouco interesse no aprendizado da lingua espanhola dos estudantes da turma
1203 do Novo Ensino Médio da Escola de Educagao Basica Santa Cruz.

Este grupo de estudantes enfrenta desafios significativos tanto em
desempenho escolar como em motivagdo, com dificuldades que incluem tanto
interpretacdo de textos, comunicagcdo na lingua materna e aprendizagem de uma
nova lingua. Muitos alunos tém historico de reprovacao e enfrentam dificuldades de
alfabetizacdo, provenientes de comunidades carentes e enfrentando desafios
socioemocionais decorrentes de negligéncia familiar e privagdes basicas. A falta de
motivagdo para aprender uma nova lingua é prevalente, ja que os alunos nao
percebem sua aplicabilidade pratica em seu contexto local, levando a um baixo
engajamento nas atividades de aprendizagem.

Estes estudantes enfrentam incertezas significativas em relagdo ao futuro,
manifestando pouco interesse no estudo do espanhol e mostrando preocupacdes
sobre suas perspectivas pos-escolares, incluindo a possibilidade de néo
completarem o ensino médio. Assim, € essencial abordar essas questbes e
desenvolver estratégias para envolver esses alunos, proporcionando-lhes
oportunidades de crescimento pessoal e profissional, apesar dos desafios que

enfrentam.
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Para compreender melhor o problema de pesquisa e a percepgao dos
participantes acerca do grau de dificuldade relativo as habilidades linguisticas da
lingua espanhola foi aplicada uma avaliacdo diagnédstica, pelo instrumento
Questionario inicial - Percepg¢ao dos participantes da pesquisa, conforme roteiro
no_Apéndice A1, cujas respostas estdo apresentadas no Apéndice A1- Questionario
inicial - Respostas Como se observa, o roteiro esta elaborado, além de variaveis
relacionadas ao perfil (nome, idade, sexo e ano escolar), por dez questdes, divididas
em trés secbes: a experiéncia do estudante com o espanhol, trazendo os
conhecimentos prévios dos estudantes; a relagédo com o idioma, trazendo a tona os
conhecimentos formais do estudantes; e opinides e preferéncias em relacdo ao seu
aprendizado. Destas, trés questdes sdo semi-estruturadas (1, 2, 4), trés fechadas,
(3, 6 e 10), sendo apenas a questdo 6 com apenas uma opg¢ao de resposta) e quatro
perguntas estruturadas (5, 7, 8, 9). Como sou professora desta turma, apliquei o
questionario por meio de um formulario no Google Forms, cujo link foi disponibilizado
aos estudantes via QR Code na sala de aula, para que pudessem responder usando
seus celulares. Aqueles que nao conseguiram acessar o link pelo celular tiveram
acesso a um computador da sala de informatica para responder o questionario. Apés
confirmar o recebimento das respostas, revisei as perguntas com os alunos,
esclarecendo possiveis duvidas e traduzindo palavras desconhecidas, ajudando-os a
responder as questoes. O tempo total utilizado para essa atividade foi de
aproximadamente 15 minutos.

Passo a descrever os resultados obtidos deste instrumento diagndstico,
sendo que a turma € composta de 20 estudantes, e 16 responderam ao
questionario. Os participantes sao apresentados por numero, idade e sexo, como no
exemplo: Participante 1, 15 anos, sexo masculino = (P1, 15, M). Sobre a variavel
idade, 8 (15 anos); 6 (16 anos); 1 (17 anos) e 1 (18 anos). Em relagao a variavel
sexo, 10 participantes sao do sexo masculino e 6 do sexo feminino

No primeiro conjunto de perguntas, composto pelas questdes 1, 2 e 3,
foram abordados os conhecimentos prévios. Na questao 1, ao serem questionados
se ja haviam feito amigos que falam espanhol e em que contexto, dos 16 (100%), 1
(6,25%) dos entrevistados mencionou que sim, em um jogo, 1 (6,25%) mencionou
que seu irmao mora na Espanha, e os demais afirmaram que nao fizeram amigos

que falam espanhol.


https://docs.google.com/document/d/19_hDfb0mUYBlq1Dn1aM6N_NdLSIoMs26SjaaYU2saDc/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/10vH9UtsXf-0B4qYO10VqWJ5GX5DEbCpJ97ylKpNZ4ZI/edit?usp=sharing
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Na questdo 2, os estudantes foram questionados se sabiam quais paises
falam espanhol. Dos 16 (100%), trés (18,75%) responderam que nao tinham essa
informagdo. Os demais indicaram que sabiam, sendo que alguns mencionaram ter
aprendido na na aula de espanhol neste ano e outros pelo futebol. Quanto a ultima
questdao do bloco (questdo 3), buscava verificar se os estudantes praticavam
espanhol fora da sala de aula e por meio de qual habilidade linguistica, conforme
grafico (1). E importante destacar que nesta pergunta os entrevistados podiam

assinalar mais de uma resposta.

Grafico 01: Pratica do Espanhol fora da escola

3- ;Sueles practicar espafiol fuera del aula?

16 respostas

No practico 14 (87,5%)
Hablando con amigos/familiares {—0 (0%)
Ver peliculas/series {—0 (0%)
Lectura de libros/articulos 1(6,3%)

Uso de aplicaciones de lenguaje 1(6,3%)

1 (6,3%)

Fonte: Autora (2024)

Os resultados indicam que dos 16 (100%), 14 (87,5%) ndo costumam praticar o
espanhol fora da sala de aula. Em relagao as outras variaveis como leitura de livros
e artigos 1 participante (6,3%) assinalou a resposta e também 1 participante (6,3%)
assinalou que pratica por meio de aplicativos de linguagem. Outro participante
(6,3%) respondeu que praticava de outra forma, mas nao acrescentou a forma que
praticava. Esses dados sugerem que a maioria dos estudantes ndo estdo engajados
em praticas de espanhol fora do ambiente escolar. A baixa participacdo em
atividades de leitura e pratica também pode refletir desafios adicionais, como falta de

tempo, interesse limitado ou falta de acesso a recursos adequados fora da escola.
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No segundo bloco de questdes, composto pelas questdes 4, 5 e 6, foi
abordada a relagao prévia dos estudantes com a lingua adicional na escolarizagao.
A questédo 4 investigou se os alunos ja haviam estudado espanhol anteriormente,
sendo que 2 (12,5%) responderam afirmativamente, porém néo se verificou se esse
estudo ocorreu na escolarizacdo ou em cursos privados.

A questdo (5) buscava identificar qual habilidade linguistica o estudante teria

com o interesse em aprender espanhol, cujos resultados em est&o no grafico (2):

Grafico 02: Pergunta 05

5- ;Cual de estas habilidades te parece mas interesante para empezar a aprender espafol?

I Muy interesante [l Interesante No es muy interesante

Entender lo que escucho Hablar Leer Escribir

Fonte: Autora (2024)

Os resultados apontam que os estudantes consideram que para comecar
aprender o Espanhol a fala € muito mais interessante e entender o que escuta é
interessante. Outro aspecto importante € que os estudantes indicaram que escrever
€ mais interessante do que ler. Surge entdo a questao: como é possivel a escrita se
sobressair a leitura, se para ser um bom escritor € necessario ser um bom leitor?

Os estudantes parecem valorizar a pratica da escrita como uma forma ativa
de consolidar o aprendizado, acreditando que, ao escrever, tém a oportunidade de
aplicar o vocabulario e as estruturas gramaticais de maneira mais pratica e
significativa. Eles parecem perceber a escrita como uma atividade que permite uma
reflexdo mais profunda sobre o uso correto da lingua, ajudando a fixar melhor o

conteudo aprendido. Essa percepcao pode ser explicada pela natureza ativa e
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produtiva da escrita, que exige do estudante um esfor¢co maior de organizacao e
expressdo de pensamentos, em contraste com a leitura, que € mais imaginativa e
criativa. A escrita, ao exigir a construgdo de frases e textos coerentes, forca o
produtor a aplicar regras gramaticais, selecionar vocabulario adequado e a estruturar
suas ideias de forma clara e coesa e na escola, também é dada uma maior
importancia a escrita.

A esse respeito, Irandé Antunes (2007) argumenta que a escrita deve ser
entendida ndo como uma mera aplicagdo de regras gramaticais
descontextualizadas, mas como um processo ativo de construgcdo de sentido.
Segundo Antunes, a escrita permite que os alunos integrem o vocabulario e as
estruturas gramaticais de forma significativa, refletindo sobre o uso da lingua em
contextos auténticos de comunicacdo. Ela defende que a pratica de escrita deve
priorizar a produgdo de textos que tenham relevancia social e discursiva,
promovendo assim uma reflexdo mais ampla sobre a lingua.

Na escola, também é dada uma maior importancia a escrita. De modo geral,
os curriculos priorizam a escrita como uma habilidade essencial, pois ela é
considerada uma forma concreta de avaliar o entendimento e a capacidade de
expressao dos estudantes. A perspectiva de Antunes fortalece essa visao curricular
ao propor que a escrita ndo deve ser apenas uma atividade técnica, mas sim um
espaco onde os alunos possam exercitar sua competéncia comunicativa e linguistica
em sua totalidade. Além disso, a BNCC, por exemplo, reforca a centralidade da
escrita como uma das habilidades essenciais a serem desenvolvidas no processo
educacional. No ensino de lingua portuguesa, a BNCC coloca a produgéo escrita
como uma pratica fundamental para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes, propondo que eles sejam capazes de produzir textos
adequados a diferentes géneros discursivos e situacées de comunicacgao.

No entanto, os estudantes reconhecem que a leitura é essencial para
desenvolver uma boa escrita, pois a grande parte a elege como muito interessante
ou interessante. Portanto, a aparente preferéncia pela escrita pode ser entendida
como uma preferéncia pela aplicagao pratica imediata do conhecimento, enquanto a
leitura € vista como uma base necessaria, mas menos ativa e envolvente e, talvez,

menos desenvolvida em ambito escolar e pessoal.
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Dessa forma, embora a escrita se destaque como mais interessante para os
estudantes, n&o diminui a importancia da leitura. Em vez disso, sugere uma
abordagem integrada ao aprendizado, em que a leitura alimenta a escrita e
vice-versa, criando um ciclo de aprendizagem continua e reforgada. Os dados
sugerem que os métodos de ensino devem enfatizar tanto a pratica da escrita como
a leitura, combinando atividades dinamicas e interativas que engajem os estudantes
em ambas as habilidades.

A questao (6) pergunta se o estudante se sente cémodo em falar espanhol na

frente de seus colegas, confoeme grafico (3):

Grafico 03: Pergunta 06

6- ¢;Te sientes comodo hablando espafiol delante de tus compafieros?
16 respostas

@ Si, me siento cémodo hablando espafiol
frente a mis colegas.

@ Depende de la situacién y de quiénes
sean los colegas.
A veces, pero todavia estoy trabajando
en mi confianza.

@ No, me siento un poco nervioso al
hablar espafol frente a mis colegas.

Fonte: Autora (2024)

Os resultados indicam que 7 (43,8%) se sentem nervosos para falar espanhol na
frente de seus colegas. Esse nervosismo pode ser atribuido a uma série de fatores,
incluindo o medo de cometer erros e por consequéncia o bullying cometido por seus
colegas quando erram; a falta de confianga nas proprias habilidades linguisticas, e a
ansiedade social em situagcdes de exposigcao publica. Tal sensagcao de desconforto
pode impactar negativamente a participacdo em atividades orais e,
consequentemente, o desenvolvimento da fluéncia no idioma.

Na terceira segdo de perguntas, composta pelas questdes (7, 8, 9 e 10),
abordando as opinides e preferéncias dos estudantes em relacdo ao seu

aprendizado na lingua espanhola.
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A questado (7) visou investigar a importancia atribuida pelos estudantes ao
aprendizado da lingua espanhola em diversos contextos. Os participantes foram
convidados a avaliar essa relevancia em uma escala de trés opcgdes: muito
importante, importante e pouco importante. Os resultados dessa questao indicam
que, para o aspecto cultural e de viagens, 10 (62,5%) estudantes consideram o
espanhol como sendo muito importante e 6 (37,5%) o classificaram como
importante. No ambito profissional, 7 (38,9%) participantes indicaram que o espanhol
€ muito importante, e 11 (61,1%) o consideraram importante. Além disso, houve um
consenso notavel quanto a importancia do espanhol para facilitar a interagdo com
falantes nativos da lingua, ja que 10 (62,5%) estudantes o avaliaram como muito
importante e 6 (37,5%) como importante.

Ja no dominio cultural, como musica, cinema e literatura, a percepg¢ao variou
um pouco mais, tendo em vista que 5 (31,3%) estudantes consideraram o espanhol
muito importante e 10 (62,5%) o viram como importante e um (6,3%) estudante o
classificou como pouco importante. Em termos de enriquecimento pessoal, 8 (50%)
participantes destacaram o espanhol como muito importante, 7 (43,8%) como
importante e 1 (6,3%) como pouco importante. Por fim, no campo das novas
experiéncias de aprendizagem, 9 (56,3%) estudantes consideraram o espanhol
muito importante, 6 (37,5%) o viram como importante e 1 (6,3%) o classificou como
pouco importante.

A questdo 8 aborda quais praticas pedagodgicas parecem mais eficazes no
ensino do espanhol, na visdo dos estudantes, sendo necessario lembrar de que
havia mais de uma resposta que poderia ser assinalada, conforme grafico (4):
Grafico 04: Pergunta 08
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8- ¢Qué practicas pedagdgicas te parecen mas efectivas para aprender espafiol?

I Muy importante [l Importante Poco Importante
10
5
Clases expositivas Busqueda Busqueda de Practicar la lectura Practica oral Practicas de
individual grupo e interpretacion de escritura

textos.

Fonte: Autora (2024)

Os resultados do questionario inicial indicam que a maioria dos estudantes considera
a pesquisa individual mais importante do que a pesquisa em grupo, com (61,1%) dos
participantes preferindo trabalhar sozinhos. Esse resultado pode nos trazer diversos
apontamentos como os estudantes acreditarem que a pesquisa individual permite
maior foco e aprofundamento no estudo, a pesquisa individual possa possibilitar um
ritmo proprio de aprendizado ou até a ideia de nao pertencimento ao grupo de
estudantes que se encontra em sua sala de aula. Além disso, essa preferéncia pode
refletir uma percep¢do de que o trabalho individual evita conflitos de opinido e
distribuicdo desigual de tarefas, comuns em atividades em grupo e,
consequentemente, a sobrecarga de tarefas para apenas um integrante.

E importante notar que as classes expositivas aparecem com a maior parte
das respostas em muito importante e importante trazendo a informacédo de que a
presenca do professor como mediador de conteudo é crucial durante essas
atividades. A orientacéo e o suporte do professor sédo vistos como fundamentais para
esclarecer duvidas e garantir que os alunos estejam no caminho certo, facilitando a
organizagdo e a conducdo do trabalho, além de promover um ambiente mais
estruturado e produtivo para o aprendizado.

Ademais, os resultados mostram que as praticas escritas parecem ser mais
efetivas aos estudantes para aprender espanhol do que praticas orais e que a

pratica e interpretar textos é uma habilidade fundamental para a evolugéo na lingua.
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Quanto a questado sobre os temas de maior interesse na aprendizagem do espanhol
(questao 9), os resultados indicaram uma diversidade significativa de interesses:
Musica: 9 consideraram muito interessante, 5 interessante e 2 pouco interessante.
Cinema: 8 responderam muito interessante, 7 interessante e 1 pouco interessante.
Literatura: 4 indicaram muito interessante, 10 interessante e 2 pouco interessante.
Gastronomia: 3 assinalaram como muito interessante, 10 interessante e 3 pouco
interessante.
Turismo: 8 consideraram muito interessante, 8 interessante.
Marketing: 6 responderam muito interessante, 7 interessante e 3 pouco interessante.
Historia: 4 indicaram muito interessante, 11 interessante e 1 pouco interessante.
Arte: 6 consideraram muito interessante, 9 interessante e 1 pouco interessante.
Esporte: 5 responderam muito interessante, 11 interessante.
Cultura: 8 consideraram muito interessante e 8 interessante.

A analise dos temas de maior interesse na aprendizagem do espanhol revelou
uma diversidade significativa de preferéncias entre os estudantes. A musica e o
cinema emergiram como areas de grande atratividade, com 9 alunos considerando a
musica muito interessante e 8 vendo o cinema da mesma forma. A literatura, embora
menos destacada, ainda atraiu interesse consideravel, com 4 alunos a classificando
como muito interessante. Gastronomia e turismo também foram valorizados,
principalmente como interessantes, refletindo um interesse em aspectos praticos e
culturais do aprendizado. Outros temas, como marketing, histéria, arte, esporte e
cultura, apresentaram uma ampla gama de respostas, indicando que os estudantes
tém interesses variados e que uma abordagem multifacetada pode ser mais eficaz
para engaja-los no aprendizado do espanhol.

Para finalizar o questionario, foi indagado aos estudantes quais recursos
pedagogicos eles considerariam mais eficazes para aprender espanhol, resultando

no grafico abaixo, onde mais de uma resposta seria possivel a cada um:

Grafico 05: Pergunta 10
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10- ;¢ Qué recursos pedagdgicos consideras mas eficaces para aprender espafol?

16 respostas

Textos escritos 6 (37,5%)

Textos audiovisuales con pelic... 8 (50%)

Canciones, poesias, poemas —9 (56,3%)

Textos profesionales 2 (12,5%)

Juegos 15 (93,8%)

Aplicaciones y plataformas de... 7 (43,8%)

Actividades practicas de conve... 6 (37,5%)

Ejercicios de comprension audi...

Fonte: Autora (2024)
Em relagdo aos recursos pedagogicos considerados mais eficazes para aprender

espanhol, os jogos se destacam como altamente atrativos, sendo mencionados em
15 respostas (93,8%), nos mostrando que apenas um participante ndo se adequa a
esta realidade de jogos. Além disso, cancdes, poesias e poemas foram apontados
por 9 participantes (56,3%) como interessantes e estimulantes para o aprendizado,
enquanto textos audiovisuais, como filmes, receberam 8 respostas (50%). Essa
preferéncia reflete a percepg¢ao dos estudantes de que esses métodos nao apenas
melhoram suas habilidades linguisticas, mas também tornam o processo de
aprendizagem mais dinamico e relevante para suas vidas. Integrar esses recursos
de forma combinada pode significar aumentar o engajamento dos alunos e facilitar o
dominio da lingua espanhola.

De modo geral, os dados encontrados sobre os conhecimentos prévios dos
estudantes em relagcdo ao espanhol revelam uma diversidade de experiéncias. A
maioria dos estudantes possui um conhecimento inicial limitado do idioma, apesar de
demonstrarem familiaridade com o espanhol através de amigos e familiares. A
presenca do professor é valorizada na sala de aula, mesmo que muitos estudantes
apontem que aprendem melhor a lingua através de aplicativos e jogos. Além disso,
os estudantes indicam que a pratica através de aplicativos e jogos € mais eficaz para
o aprendizado, refletindo uma preferéncia por métodos interativos e acessiveis fora
do ambiente escolar. Esse cenario sugere um interesse crescente por formas de

aprendizado que oferecam maior autonomia e engajamento pessoal, enquanto
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reconhecem a importadncia do suporte educacional tradicional para consolidar o
conhecimento. Praticas tradicionais como leitura e escrita também s&o valorizadas
nos questionarios, refletindo o interesse dos estudantes em desenvolver habilidades
fundamentais para o dominio do espanhol. Apesar da preferéncia por métodos
digitais e interativos, a leitura € reconhecida como essencial para a compreensao
profunda do idioma, enquanto a escrita € vista como uma maneira pratica de aplicar
vocabulario e estruturas gramaticais aprendidas. Essa combinagdo de abordagens
sugere uma busca equilibrada entre inovagcdo e tradigdo no processo de
aprendizagem linguistica dos estudantes.

Além disso, a necessidade de uma abordagem educacional flexivel e
inclusiva, capaz de integrar temas culturalmente relevantes e métodos pedagogicos
eficazes. Além disso, a percep¢ao dos estudantes sobre a relevancia do espanhol
em suas vidas, tanto em aspectos culturais quanto profissionais, sublinha a
necessidade de fortalecer programas que nao apenas ensinam o idioma, mas

também promovam uma compreensao mais ampla da cultura hispanohablante.

2.2.2 Justificativa

Como foi discutido sobre o problema desta pesquisa, sendo o pouco interesse
no aprendizado da lingua espanhola dos estudantes da turma 1203 do Novo Ensino
Médio da Escola de Educacdo Basica Santa Cruz, que se justifica para que seja
melhor compreendido os aspectos que envolvem esse problema para que o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Espanhola ndo sé ocorra no ensino
basico, mas que este processo ocorra de forma mais proveitosa possivel, em sao
destacadas as contradicbes e as possibilidades de qualificacdo desse processo,
especialmente no que se refere a formacéo integral dos estudantes.

A relevancia do ensino de espanhol vai além do simples aprendizado de uma
nova lingua. Trata-se de uma ferramenta que amplia o acesso a bens culturais,
educacionais e profissionais, essenciais para a formacao cidada e para a inclusao
social. Isso € particularmente importante em um contexto onde muitos estudantes
vém de comunidades carentes, sem condi¢cbes de pagar por cursos privados de
idiomas, tornando a escola publica um espago fundamental para garantir essa

oportunidade de desenvolvimento.
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A BNCC também destaca a importdncia de o estudante ser exposto a
diferentes culturas e idiomas para sua formacao integral, preparando-o para o0s
desafios do mundo contemporédneo. O ensino de espanhol se alinha a esse
principio, promovendo competéncias que vao além do dominio linguistico, como o
desenvolvimento de habilidades interculturais e de cidadania global.

Dessa forma, o ensino de espanhol no contexto da escola publica se revela
nao apenas uma questdo curricular, mas uma necessidade para democratizar o
acesso ao conhecimento, ao trabalho e a cultura, proporcionando aos estudantes as
ferramentas necessarias para para sua insercao ativa na sociedade e,
especialmente, para sua formagéao integral. Sobre esse aspecto, Silva et al. (2023,
p.3) afirmam que

Nesse sentido, podemos refletir sobre a importancia do ensino de lingua
adicional e promover um olhar critico sobre as identidades culturais,
questionando esteredtipos, reconhecendo a diversidade, e estabelecendo
didlogo a partir de relagdes simétricas e n&o-hierarquicas, em que
determinadas culturas ndo sdo vistas como superiores ou inferiores a
outras.

Isso significa dizer que o estudo do espanhol vai além do dominio linguistico,
proporcionando aos estudantes enriquecimento cultural, melhores perspectivas
profissionais e a capacidade de romper com visdes estereotipadas de diferentes
culturas. Ao aprender uma nova lingua, os estudantes ampliam sua compreensao
sobre o mundo, conectando-se a culturas diversas e desenvolvendo uma
consciéncia global que sera essencial para o seu futuro.

Sobre esse aspecto, Silva et al. (2023, p.3) acrescentam que:

Isso implica ndo somente apresentar diferentes perspectivas culturais (de
maneira ndo essencializada), mas também valorizar as culturas locais, ja
que inglés e espanhol ndo sido apenas linguas “dos outros” - elas pertencem
a todos os seus falantes, e seus usos também fazem sentido no “aqui e
agora”.
Portanto, o estudo do espanhol ndo se limita a apresentar diferentes perspectivas
culturais de forma superficial, mas também valoriza as culturas locais. O espanhol,
assim como o inglés, ndo deve ser visto apenas como a lingua “dos outros” —
ambos pertencem a todos os seus falantes, e seus usos tém relevancia no “aqui e

agora”. Dessa forma, o aprendizado do espanhol n&o apenas capacita os estudantes
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para interagir globalmente, mas também fortalece sua identidade local, tornando-os
cidaddos mais criticos e engajados.

Além disso, o ensino do espanhol é garantido por legislagdes que
reconhecem sua importancia no curriculo escolar. A Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), em seu artigo 26, § 5°, inclui a obrigatoriedade do ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna a partir da quinta série. A escolha da lingua,
incluindo o espanhol, deve ser feita pela comunidade escolar, o que reflete a
relevancia dessa lingua no contexto nacional e sua aplicabilidade no ensino basico
(Brasil, 1996). Além disso, a Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou
a LDBEN, reforca a importéncia das linguas estrangeiras no curriculo do Ensino
Médio, porém retirou a obrigatoriedade do espanhol, anteriormente assegurada pela
Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005, que regulamentava o ensino de espanhol
como obrigatério no Ensino Médio. Essa mudancga representa um marco na historia
da inclus&o do espanhol nas escolas brasileiras (Brasil, 2017).

A Lei n.° 11.161, representou um marco significativo para o ensino de
espanhol no Brasil. Essa lei tornou obrigatério o ensino da lingua espanhola nas
escolas de ensino médio de todo o pais, tanto em instituicbes publicas quanto
privadas. O principal objetivo era expandir o acesso a lingua espanhola em um
contexto de crescente integracdo regional, especialmente com o0s paises
hispanofalantes da América Latina, considerando a importancia econdmica, cultural
e politica do Mercosul e outras organizag¢des regionais.

Entretanto, a Lei n.° 13.415, de 2017, que alterou as diretrizes do Novo
Ensino Médio, revogou essa obrigatoriedade, deixando a oferta de espanhol
opcional dentro dos itinerarios formativos das escolas. A revogacgao foi amplamente
criticada por educadores e especialistas que viam no ensino obrigatério do espanhol
uma oportunidade de fortalecer os lagos entre os paises da América Latina e
oferecer aos estudantes brasileiros melhores oportunidades profissionais e
académicas.

A obrigatoriedade do espanhol estabelecida por essa lei foi uma resposta a
necessidade de preparar melhor os estudantes brasileiros para a interagcdo com os
paises vizinhos. Dado que o Brasil faz fronteira com diversos paises de lingua

espanhola, além de ter relagbes comerciais intensas com nagdes hispanofalantes, o
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ensino do espanhol visava capacitar os jovens para esse cenario internacional. A
legislacdo determinava que as escolas deveriam incluir o espanhol como disciplina
obrigatéria, assegurando a oferta da lingua como parte da formagéo linguistica e
cultural dos estudantes, o que representava um avangco em termos de
democratizagdo do acesso ao aprendizado de linguas estrangeiras.

Com as recentes discussbes sobre o Novo Ensino Médio, o projeto em
tramitacdo? no Senado reacendeu debates sobre a flexibilizagdo dos itinerarios
formativos e o impacto disso nas disciplinas oferecidas. Nesse contexto, o ensino de
espanhol esta em risco de ser marginalizado, especialmente diante das propostas de
flexibilizagdo curricular que priorizam itinerarios formativos técnicos e
profissionalizantes, como discutido no avango do projeto no Senado. Embora a ideia
de flexibilizar os curriculos vise atender as diferentes realidades e aspiragcboes dos
estudantes, ha um risco de que disciplinas como o espanhol, que promovem uma
formagéao cultural e comunicativa mais ampla, sejam relegadas a um segundo plano,
o que pode limitar o desenvolvimento integral dos alunos e sua capacidade de atuar
em um mundo globalizado.

A aprovacgao, pela Camara dos Deputados, de um Novo Ensino Médio que
nao inclui a obrigatoriedade do ensino de espanhol® é um reflexo dessas mudangas.
O texto, que segue para sangao, remove o espanhol como disciplina obrigatéria, o
que pode comprometer o acesso de muitos estudantes a lingua. Essa medida
representa um retrocesso, considerando a importancia do espanhol na integragao
com os paises da América Latina e no mercado de trabalho. Sem a obrigatoriedade,
escolas publicas e estudantes de comunidades carentes podem perder a
oportunidade de aprender uma lingua que é falada por grande parte dos paises
vizinhos, o que poderia fortalecer lagos culturais, comerciais e profissionais. Isso
levanta preocupacgdes sobre o impacto dessa decisdao nas perspectivas de futuro de
estudantes que, sem condigdes de acessar cursos privados, dependem da escola

publica para seu desenvolvimento linguistico e cultural.

2 Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/projeto-do-novo-ensino-medio-avanca-no-senado-entenda/
* Disponivel em:

https://www.cnnbrasil.com.br/politica/camara-aprova-novo-ensino-medio-sem-espanhol-obrigato
rio-texto-vai-a-sancao/



https://www.cnnbrasil.com.br/politica/camara-aprova-novo-ensino-medio-sem-espanhol-obrigatorio-texto-vai-a-sancao/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/camara-aprova-novo-ensino-medio-sem-espanhol-obrigatorio-texto-vai-a-sancao/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/projeto-do-novo-ensino-medio-avanca-no-senado-entenda/
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Ainda é importante mencionar a Constituicdo Federal de 1988, que em seu
artigo 205 destaca que a educagcdo é um direito de todos, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua preparacdo para o0 exercicio da cidadania e
qualificacédo para o trabalho. A aprendizagem do espanhol se insere nesse contexto
ao fornecer aos alunos as ferramentas para uma educacgao plena e cidada. Além
disso, a Base Nacional Comum Curricular reforca a necessidade de os alunos serem
expostos a diferentes culturas e idiomas para sua formacgao integral, mesmo que o
espanhol ndo seja mais obrigatério, ele continua sendo uma lingua altamente
recomendada nas diretrizes de ensino. Por fim, o Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que trata da educacéo inclusiva, sublinha a importancia de uma
educacgéo acessivel e diversificada, onde o ensino de uma lingua adicional como o
espanhol pode ser uma forma de inclusdo cultural e linguistica no cenario

educacional brasileiro.

2.2.3 Hipéteses

Apos as discussbes apresentadas acerca do problema e da justificativa da
necessidade de realizacdo da pesquisa para melhor compreender as condigdes e
possibilidades para qualificar a realidade diagnosticada acima, coloco como
hipétese de pesquisa:

(i) Atividades pedagogicas com foco no uso social da lingua promovem um
maior interesse dos estudantes para a aprendizagem da lingua oral espanhol,
levando em conta as especificidades dos participantes desta pesquisa.

Muitos nao percebem as possibilidades que o espanhol pode trazer em suas
vidas, resultando em pouco interesse nesse aprendizado Abordar essa questao
requer uma reavaliagdo das praticas pedagdgicas, tornando o aprendizado mais
relevante e significativo para os alunos. Adicionalmente, as adversidades
socioecon6micas e a falta de apoio familiar enfrentadas por muitos estudantes
agravam suas dificuldades de aprendizado. Proporcionar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e de apoio pode ajudar a mitigar esses desafios,
oferecendo aos alunos um senso de pertencimento e valorizagdo crucial para seu

desenvolvimento pessoal e escolar.
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Nesse contexto, em relagdo ao uso social da lingua, Mikhail Bakhtin (1981),
traz que a lingua é vista como um fenbmeno essencialmente social e dialogico. Ele
enfatiza que a linguagem ndo é apenas um sistema de sinais, mas é intrinsecamente
ligada a interagao social e ao contexto historico e cultural. A lingua é sempre viva e
em constante mudanca, refletindo as relagdes entre os individuos e a sociedade.
Bakhtin argumenta que a comunicagdo é fundamentalmente dialogal, onde cada
enunciado € uma resposta a enunciados anteriores e, a0 mesmo tempo, uma

antecipagao de respostas futuras.

O homem nao possui territorio interior soberano, ele esta inteiramente e
sempre sobre uma fronteira; olhando o interior de si, ele olha nos olhos do
outro ou através deles. Nao posso dispensa-lo, ndo posso tornar-me eu
mesmo sem ele; devo encontrar-me nele, encontrando-o em mim (Bakhtin,
1981, p. 287).

A citagcdo de Bakhtin sublinha que o ser humano nao possui um territério interno
isolado, mas esta sempre em uma fronteira, onde o olhar para dentro de si &
mediado pelo olhar do outro. Nesse contexto, a identidade e a compreensao de si
sdo moldadas na interagao e no reconhecimento mutuo, paralelamente a formagao e
transformacao da lingua nas interagdes sociais e culturais.

Tomando por base os pressupostos sociodialogicos Bakhtinianos, Darelli e
Valer (2020, p. 10-13) apontam que, como pratica social, o texto na sua interagcéo se
constitui por quatro fungdes. A primeira € a fungéo sociodiscursiva, que se refere ao
contexto de produgéo do texto, ou seja, a esfera social na qual o discurso ocorre.
Essa funcao envolve a analise de onde e por que o texto é produzido, quem séo os
interlocutores e qual € o género discursivo. O texto é, portanto, resultado das
condi¢des sociais em que a comunicagao se da.

Ja a segunda é a fungdo sociotematica, que esta relacionada ao conteudo
tematico abordado. Aqui, o foco esta nos temas e subtemas que o texto trata,
sempre em conexao com o contexto historico e social em que foi produzido. Os
temas nao sao neutros; eles refletem as questdes e preocupacgdes dos interlocutores
naquele determinado momento. A proxima, a terceira, € a funcao
sociocomposicional, que diz respeito a estrutura formal do texto, sua organizacéo e
os elementos que o constituem. Cada género discursivo tem sua forma prépria de

composicao, e essa fungdo assegura que o texto se adeque a essas expectativas,
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respeitando as sequéncias textuais dominantes, como a narragao, argumentacéo,
descricao, entre outras.

Por fim, a fungdo socioestilistica trata do estilo de linguagem utilizado no
texto. Esse estiio € moldado pelo género discursivo e pelo publico-alvo,
influenciando as escolhas linguisticas, desde o vocabulario até as construgcbes
gramaticais. O estilo ndo € apenas uma escolha estética, mas também uma resposta
as demandas sociais e ao propdsito comunicativo do texto.

Essas quatro fungbes sao interdependentes e revelam como o texto, na visao
bakhtiniana, é mais do que um conjunto de palavras; ele € uma constru¢ao social e
dialogica que reflete as interagdes entre os sujeitos, suas condi¢des historicas e os
objetivos comunicativos.

Na inter relagao entre os pressupostos da linguagem como pratica social e os
pressupostos da aprendizagem - lingua e pensamento - Pires (2011) afirma que,
segundo Lev Vygotsky, ‘0 uso de sistemas de signos, como a linguagem, é
importante mediador nas experiéncias de interacdo entre as criangcas e seu meio
ambiente, mudando a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural.” Ainda
segundo a autora, Vygotsky argumenta que é por meio dessas interagbes mediadas
pela linguagem que as criangas ndo apenas refletem, mas também transformam
suas experiéncias, internalizando conceitos e desenvolvendo suas capacidades
cognitivas e culturais. Portanto, os pressupostos teodricos de Bakhtin sobre as
praticas sociais da linguagem dialogam com o0s pressupostos tedricos da
Aprendizagem de Vygotsky ao compartilharem uma visdo centrada na importancia

dos sistemas de signos, como a linguagem nas interagées humanas e culturais.

2.2.4 Objetivos
Com base no problema, na justificativa e na hipotese de pesquisa acima

apresentados, seguem o objetivo geral e os objetivos especificos.

Objetivo geral
Investigar em que medida atividades pedagdgicas focadas em praticas sociais
da lingua podem contribuir para ampliar o interesse dos estudantes na

aprendizagem da lingua oral espanhola.
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Objetivos especificos:

a)

b)

d)

f)

identificar, pela aplicagdo do instrumento Questionario inicial - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, o perfil dos participantes da
pesquisa, conforme apresentado no item 2.2.1 Problema da pesquisa;
verificar, pela aplicagdo do instrumento Questionario inicial - Percepgéao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, a percepc¢ao dos participantes
acerca dos respectivos conhecimentos prévios da lingua, bem como
preferéncias sobre temas e recursos didatico-pedagogicos para facilitar o
processo de aprendizagem,;

elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades
pedagogicas, conforme estdo apresentadas no item 2.3.1 Atividade de
aprendizagem e no item 2.3.2 Plano de aula, com o foco no uso social da
lingua para ampliar o interesse na aprendizagem da oralidade da lingua
espanhola;

implementar as atividades pedagdgicas elaboradas, conforme posto em (c);
diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), e pelos
resultados da Ficha de observacao de sala de aula, Apéndice B, em que
medida houve mudancgas nos participantes em relagao ao problema;
diagnosticar, pela aplicagdo do instrumento Questionario final - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice C, a percepc¢ao dos participantes
acerca do processo de implantagao das atividades pedagdgicas, em especial,

os recursos didatico-pedagdgicos implementados.

Apresento, abaixo, os aspectos iniciais necessarios a uma pesquisa cientifica,

passo a apresentagao dos aspectos que envolvem a metodologia desta pesquisa.

2.2.5 Método da pesquisa

Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.

2.2.5.1 Definigao e caracterizagao da pesquisa-agao

No contexto desta investigacéo, sera utilizado o método de pesquisa-agéo,

um enfoque metodolégico que se caracteriza pela combinacdo de agao pratica e


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
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pesquisa cientifica de forma continua e participativa. A pesquisa-acao é definida
como um processo colaborativo e participativo, em que pesquisadores e
participantes trabalham juntos para identificar problemas, implementar solugdes e
refletir sobre os resultados obtidos. Esta abordagem nao apenas busca compreender
um problema, mas também atuar diretamente sobre ele para promover melhorias
praticas.

Essa abordagem é particularmente eficaz em contextos educacionais, onde
as intervencgdes podem ser planejadas, executadas e avaliadas de maneira continua
e ciclica, promovendo melhorias praticas enquanto se desenvolve conhecimento
tedrico. Como apontam Silva et al. (2023), "O professor pode tentar entender, por
exemplo, uma determinada intervengdo pedagodgica ou buscar possiveis solugdes
para um determinado problema desse grupo". Esse aspecto destaca a flexibilidade
da pesquisa-acdo em adaptar-se a necessidades especificas e contextos variados,
proporcionando uma abordagem pratica e reflexiva que ndo s6 aborda problemas
imediatos, mas também contribui para o crescimento continuo da pratica
educacional.

Partindo do pressuposto de que, na pesquisa-agao, os temas de pesquisa sao
de interesse direto do professor, Silva et al. (2023) afirmam que essa abordagem
"abre espaco para a autoformacédo e libertacdo do professor de amarras impostas
por manuais escritos por outros". Além disso, a pesquisa-agao permite que o
professor atue ativamente na determinagao das acdes e diregcdes das investigacoes
propostas. Este método facilita ndo apenas a adaptacado das praticas pedagodgicas
as necessidades especificas do contexto educacional, mas também empodera o
educador, promovendo uma maior autonomia e engajamento no processo de
ensino-aprendizagem.

Ao libertar-se das restricbes impostas por materiais didaticos tradicionais, o
professor pode explorar estratégias inovadoras e criativas que se alinhem melhor as
caracteristicas e necessidades dos seus alunos.

A pesquisa-agdo, ao ser um processo ciclico de planejamento, acéo,
observacdo e reflexdo, permite ajustes continuos e melhorias nas praticas
pedagogicas. Isso n&o s6 aprimora a eficacia das intervengdes educacionais, mas
também contribui para o desenvolvimento profissional do professor. Conforme o

docente reflete sobre os resultados das suas agdes e ajusta suas estratégias, ele se
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engaja em um processo continuo de aprendizagem e desenvolvimento, o que pode
levar a uma pratica pedagogica mais reflexiva e informada.

Além disso, ao envolver os discentes no processo de pesquisa, a
pesquisa-agao promove um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e
participativo. Os estudantes ndo sao apenas receptores passivos de conhecimento,
mas participam ativamente na construgdo do seu préprio aprendizado, o que pode
aumentar a sua motivacéo e engajamento.

Em suma, a pesquisa-agao proporciona uma abordagem flexivel e dindmica
que valoriza a experiéncia e o conhecimento do professor, promove a inovagao
pedagogica e envolve os alunos de forma ativa e significativa no processo de
ensino-aprendizagem. Esta metodologia ndo sé permite abordar problemas
educacionais de forma eficaz, mas também contribui para o desenvolvimento

continuo de uma pratica pedagdégica mais autdnoma e reflexiva.

2.2.5.2 Participantes da pesquisa

Em relacido ao grupo de participantes para a pesquisa, serdo 0s
estudantes da turma 1203 do Novo Ensino Médio da Escola de Educacido Basica
Santa Cruz. Embora a turma tenha 20 alunos matriculados, apenas 16 responderam
ao questionario inicial no dia em que foi aplicado, sendo fator de exclusdo nos
dados, mesmo que todos participem das atividades pedagdgicas no decorrer da
implementacao. Portanto, a amostra sera composta por 16 alunos, todos do primeiro
ano do novo ensino médio. Os participantes variam em idade entre 15 e 18 anos,
sendo 9 deles com 15 anos, 5 com 16 anos, 1 com 17 anos e 1 com 18 anos. Em
termos de género, a amostra inclui 10 estudantes do sexo masculino e 6 do sexo
feminino. Esta diversidade etaria e de género proporcionara uma visao abrangente
das percepgdes e dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relagdo ao

aprendizado do espanhol.

2.2.5.3 Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Na condugcdo de uma pesquisa académica, a escolha criteriosa dos
instrumentos e recursos para a geragao e analise dos dados desempenha um papel

fundamental na obtencdo de resultados sdélidos e na validagdo das conclusdes.
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Seguem os instrumentos e recursos pelos quais os dados sdo gerados nesta

pesquisa:
Apéndice A - Questionario inicial - Percepgao dos participantes da pesquisa

Este questionario inicial conforme roteiro Apéndice A serve para diagnosticar de
forma mais ampla o problema de pesquisa, bem como a percep¢ao dos estudantes
sobre esse o problema, com a finalidade deste pesquisar ter mais subsidios para a
elaboracdo da pesquisa antes de elaborar as atividades para a implementagao. E
elaborado, conforme roteiro, por dez questdes, conforme ja foi apresentado no item

2.2.1 Problema da pesquisa.

Atividade(s) de aprendizagem
As atividades de aprendizagem sao implementadas para qualificar o problema de
investigacao e gerar os dados de analise, conforme estdo melhor apresentadas no

item 2.3.1 Atividade de aprendizagem e no item 2.3.3 Plano de aula:

(i) Conhecendo o género discursivo/textual* Carta de bebidas;

(i) Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos gastronémicos de paises
de lingua espanhola;

(iiif) Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura de paises

de lingua espanhola.

Além disso, os materiais didaticos utilizados nas atividades de
aprendizagem em si ndo apenas qualificam o problema de pesquisa, mas também
geram dados essenciais para analise. Pelos dados € possivel observar o progresso
dos estudantes na interpretacdo textual e, especialmente, na pratica oral, aspectos
centrais na investigagdo sobre desenvolvimento de habilidades linguisticas, através
do foco escolhido: materiais didaticos e recursos. A interacdo dos alunos com os

recursos didaticos permite uma avaliacdo mais precisa de como essas ferramentas

* O uso do termo género discursivo/textual, aponta para os dois aspectos que constituem o
enunciado, ou seja, o aspecto ideoldgico que marca determinado contexto discursivo ou esfera social.
O género texto aqui esta em relagdo a materialidade linguistica: a superestrutura ou tipologia textual
dominante (argumentacéo, dissertagdo, injuncdo, narragcdo etc.), elementos textuais, elementos
sequéncias, elementos morfogramaticais etc. Assim, esta expresséo se refere tanto ao discurso como
aos aspectos textuais e linguisticos de um enunciado (Valer, 2012- p, 60-72).


https://docs.google.com/document/d/19_hDfb0mUYBlq1Dn1aM6N_NdLSIoMs26SjaaYU2saDc/edit?usp=sharing
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impactam o processo de ensino e aprendizagem, gerando insights valiosos para o

aprimoramento pedagogico.

Apéndice B - Ficha de observagao de sala de aula

Além do instrumento questionario, também faco uso da observacao direta.
Segundo Silva et al. (2023), o plano de observacdo tem por fim auxiliar o professor
no decorrer do processo de implementagao das atividades pedagodgicas. Assume um
papel crucial ao fornecer uma perspectiva qualitativa das interacbes em tempo real,
permitindo a analise detalhada das dinamicas de grupo e do engajamento dos
alunos durante as atividades propostas. O plano de observacédo toma por base os
seguintes elementos: foco da observagdo, o que observar em relagdo ao foco e os
objetivos da observagdo, bem como uma escala de critérios e sua respectiva
legenda e um espago para outras ocorréncias que possam surgir durante a
implementagao das aulas.

Nesta pesquisa, o plano de observagao, conforme Apéndice B - Ficha de
observacao de sala de aula, tem como foco os materiais e recursos, com o objetivo
de registrar e avaliar sua eficacia e influéncia nas praticas pedagogicas. A ficha
permite registrar a adequagédo dos materiais em relagdo aos objetivos da aula, sua
capacidade de facilitar a compreensao do conteudo pelos alunos e o potencial de
engajamento que oferecem. Além disso, ela avalia se os recursos utilizados sao
integrados de maneira que atendam as necessidades especificas da turma,

promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e estimulante.

Apéndice C - Questionario final - Percepc¢ao dos participantes da pesquisa

Este questionario final, Percepcédo dos participantes da pesquisa, conforme
roteiro no Apéndice C, tem por finalidade diagnosticar a percepgéo participantes da
pesquisa acerca da implementagdo das trés Atividades de Aprendizagem acima
apresentadas em relagdo aos conteudos, recursos didaticos, dificuldades
encontradas, producgdes realizadas, relevancia das atividades para qualificar o
ensino-aprendizagem da lingua adicional. E elaborado, conforme roteiro, por vinte e
trés questdes, sendo que estas estdo organizadas em quatro seg¢des principais.

A primeira secdo aborda a relacdo entre o ensino de espanhol e a formacéao

pessoal e profissional dos participantes, buscando entender como o aprendizado da
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lingua adicional se conecta as suas necessidades praticas. A segunda secao
concentra-se nas atividades realizadas durante o projeto, avaliando seu impacto no
engajamento e na aprendizagem dos estudantes. A terceira segdo analisa os
recursos didaticos utilizados, com foco na eficacia e adequacédo das ferramentas
aplicadas. Por fim, a quarta secao explora percepgdes gerais sobre o ensino de
espanhol, incluindo sugestdes e contribuicbes dos participantes para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas.

O questionario foi desenvolvido para captar as diversas dimensdes do
processo de ensino-aprendizagem, considerando tanto os aspectos positivos quanto
os desafios enfrentados durante o projeto. Ele fornece uma base para reflexdes e
ajustes no planejamento pedagdgico, buscando qualificar ainda mais o ensino da
lingua adicional. Foi elaborado pelo Googleform, cujo link foi enviado aos
participantes por mensagem eletronica como esta melhor explicitado no relato da
implementagédo da sequéncia didatica.

Além disso, as gravagbes em video das interacbes em sala de aula
desempenham um papel essencial na coleta de dados. Estas gravagdes capturam
as dinamicas de comunicacdo entre os estudantes, permitindo uma analise
detalhada das habilidades de expresséo verbal e interagdo social. Ao registrar as
aulas, é possivel observar comportamentos, reacdes e a participacdo dos alunos de
forma mais precisa, oferecendo uma visdo completa do ambiente de aprendizagem.
As gravacdes serao realizadas na finalizagao do trabalho por parte dos estudantes,
quando eles deverao apresentar o resultado final do trabalho proposto. Este recurso
audiovisual complementa os dados coletados por outros instrumentos,
proporcionando uma analise mais rica e fundamentada da eficacia das intervencgoes

educativas. Os dados gerados pelos instrumentos ficardo guardados por cinco anos.

2.2.5.4 Cronograma da pesquisa

Abaixo apresento o cronograma da pesquisa, contendo a descricdo das

etapas e periodo de realizagao de todo o processo de pesquisa-agao.

Quadro 1: Cronograma de Atividades da pesquisa-agao 2024-1
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Més Fevereiro Margo Abril Maio Junho
Etapa 1 X
Etapa 2 X
Etapa 3 X
Etapa 4
Etapa 5
Etapa 6 X
Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educagao Basica

X[ XX

Quadro 2: Cronograma de Atividades da pesquisa-agao 2024-2

Més Julho Agosto Setembro Outubro Novembro

Etapa 7 X
Etapa 8 X
Etapa 9 X
Etapa 10 X X
Etapa 11 X X
Etapa 12 X
Etapa 13 X
Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica

Etapa 1 - Definicdo do contexto da aplicagao da pesquisa-agao.

Etapa 2 - Assinatura da Carta de solicitagdo da instituicdo para a realizacdo da
pesquisa e uso dos dados coletados.

Etapa 3 - Elaboragao do Projeto de Pesquisa.

Etapa 4 - Aplicagdo do Questionario inicial aos participantes da pesquisa.

Etapa 5 - Elaboragao das atividades de aprendizagem para implantagao.

Etapa 6 - Elaboragao do plano de aula das atividades de aprendizagem.

Etapa 7- Elaboragdo do plano de observagao da(s) atividade(s) de aprendizagem,
Ficha de observacao de sala de aula,_seguindo o template.

Etapa 8 - Implementagdo das atividades pedagogicas, conforme o Plano de aula,
sequindo o template.

Etapa 9 - Aplicagdo do Questionario final aos participantes da pesquisa.

Etapa 10 - Relato, descricdo e analise dos dados da pesquisa.

Etapa 11 - Fechamento da escrita do Portfdlio.

Etapa 12 - Seminario da apresentacado da pesquisa aos integrantes da banca.

Etapa 13- Qualificacdo do texto para publicagao no repositorio institucional.

Etapa 14 - Entrega da versao final do Portfélio na Biblioteca Institucional.

Neste item (2.2.5), tratei do método da pesquisa em que primeiramente defini e
caracterizei a pesquisa-agao, na sequéncia, apresentei os instrumentos e materiais
pelos quais os dados da pesquisa sdo gerados e, por fim, apresentei o cronograma
de todo o processo da pesquisa-acdo. Encerrada, assim a apresentacdo do
conteudo da secdo (2.2), que tratou dos elementos que constituem o Projeto da

pesquisa, abaixo, apresento o conteudo relativo a proposta de intervengao.


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1Dp3d2b43mQrJJZ9ZdSwux3n6gzffmj48zcBCNor0pjQ/edit?usp=sharing
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2.3 PROPOSTA DE INTERVENGAO

Nesta segao, apresento a proposta de intervengao no contexto escolhido para
a pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementagao

dessa atividade, bem como o plano de observacgéo.

2.3.1 Atividade de aprendizagem

Os estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas adicionais
constituem um campo multifacetado de investigacdo que busca compreender os
diversos métodos e abordagens utilizados para facilitar o aprendizado de novos
idiomas. Essas pesquisas exploram desde técnicas tradicionais até inovagodes
pedagogicas, visando a identificar estratégias eficazes para desenvolver habilidades
linguisticas em contextos variados. Dessas variadas abordagens duas se destacam:
o Ensino Baseado em Tarefas (EBT) e a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Esta pesquisa-agdo toma por base a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), cujo projeto de ensino é desenvolvido por meio de uma sequéncia de

atividades pedagdgicas, conforme segue:

Ensino e aprendizagem de espanhol mediado pelo género discursivo/textual
Carta de bebidas

Dados de identificagao
Nome da professora: Tamirys Pereira Taborda Pitt
Escola: Escola Estadual Basica Santa Cruz
Série/Turma: 12 série Novo Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Espanhola
Duracao da aula: 45 minutos
Encontros: 4 presenciais e 4 ndo-presenciais
Optei pelo tema relacionado ao contexto gastronédmico para permear este
projeto de ensino e aprendizado de lingua espanhola ja que em conversas com
participantes, bem como pelos resultados do diagndstico inicial, conforme esta
apresentado dentro da problematica desta pesquisa, ficou claro que o tema do

mundo do trabalho desperta grande interesse nos participantes desta pesquisa.



51

Essa tematica pode ser atravessada por subtemas como produtos gastronémicos,
bem como servigos que sustentam diferentes empreendimentos na area que se
conecta com aspectos culturais, cientificos, tecnoldgicos, histéricos entre outros.

Dentro dessa tematica, assumo como unidade de ensino e aprendizagem da
lingua espanhola, o género discursivo/textual carta de bebidas®. Como colocado
acima dentro da perspectiva sociolégica bakhtiniana, dentro de cada contexto
discursivo, os enunciados, pelo uso, tornam-se relativamente estaveis, tipificando-se,
sendo que cada texto se sustenta por quatro fungdes.

Em termos de funcgdo social, o género discursivo/textual Carta de bebidas faz
parte das praticas sociais da lingua no contexto social da Gastronomia. Nesse
sentido, Bakhtin afirma que "o enunciado reflete as condicbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas nao apenas por seu conteudo tematico e
por seu estilo verbal, mas também por sua composi¢cao" (Bakhtin, 1997, p. 279).

Essa funcdo € evidenciada no modo como a carta é utilizada como
instrumento de interagdo entre os estabelecimentos e os consumidores. Em
restaurantes, bares e eventos, a carta de bebidas cumpre um papel que vai além da
simples listagem de produtos: ela estabelece uma comunicagcdo que reflete as
normas, valores e expectativas do ambiente gastronémico. Por meio dela, os
clientes podem acessar informagdes claras e objetivas sobre as bebidas oferecidas,
como tipos, precos e descricdes, o que facilita a tomada de decisdo e melhora a

experiéncia de consumo.

5 A decis&o de ndo selecionar jogos como recurso didatico-pedagogico para as aulas, mesmo com a
preferéncia expressa pelos estudantes em pesquisas, baseia-se em alguns fatores importantes. Em
primeiro lugar, embora os jogos sejam uma ferramenta atrativa e divertida para o ensino de linguas,
ndo considerei este recurso adequado para os objetivos propostos nas aulas. A natureza dos
conteldos e a abordagem que preciso desenvolver demandam uma ferramenta mais estruturada e
focada, que promova a constru¢do de habilidades linguisticas de forma gradual e intencional, algo
que nem sempre é possivel garantir com o uso de jogos prontos.

Além disso, a falta de tempo para criar um jogo pedagdgico especifico que atenda as necessidades
dos alunos e ao conteudo curricular também foi um fator decisivo. A criagdo ou adaptagao de jogos
exige planejamento cuidadoso para assegurar que os aspectos linguisticos, sociais e culturais do
ensino de espanhol sejam corretamente contemplados e integrados as atividades de sala de aula.
Nesse sentido, criar ou selecionar um jogo que estivesse em total consonancia com os objetivos de
aprendizagem propostos seria uma tarefa que ndo poderia ser realizada com a profundidade
necessaria dentro do tempo disponivel.

Por fim, minha prioridade foi utilizar materiais e metodologias ja validadas, que pudessem garantir
uma aprendizagem sdlida e centrada nas necessidades imediatas dos alunos, sem correr o risco de
desviar o foco para atividades ludicas que, embora atrativas, poderiam comprometer a eficacia do
aprendizado diante das demandas curriculares.
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Além disso, a carta de bebidas reforga a identidade cultural e social do local,
apresentando opgdes que podem estar vinculadas as tradicbes ou as inovagdes da
gastronomia. Por exemplo, em um restaurante tipico, as escolhas de bebidas podem
valorizar produtos regionais ou sazonais, enquanto em ambientes contemporaneos,
podem ser destacados coquetéis autorais ou bebidas exclusivas. Essa insergcao
cultural € um reflexo direto do que Bakhtin descreve como "a relagao entre o género
discursivo e a esfera de atividade social a que pertence" (Bakhtin, 1997, p. 278).

A funcdo tematica do género discursivo/textual Carta de bebidas estda em
relacdo a apresentacao de diferentes bebidas, organizadas de maneira a atender as
necessidades e expectativas do publico consumidor. Segundo Bakhtin, "dois fatores
determinam um texto e o tornam um enunciado: seu projeto (a intengdo) e a
execucgao desse projeto" (Bakhtin, 1997, p. 331). Nesse sentido, a carta de bebidas
apresenta como tema central a comunicagao clara e precisa sobre as opg¢des de
bebidas disponiveis, facilitando o processo de escolha por parte do cliente.

Essa fungdo tematica € concretizada pela selecdo e disposicdo das
informagdes sobre as bebidas, como categorias (vinhos, destilados, coquetéis,
refrigerantes), descri¢cdes (origem, ingredientes, sabores) e precgos, garantindo que o
consumidor tenha acesso a dados essenciais de forma organizada. Além de
informar, o tema da carta pode refletir as caracteristicas culturais e comerciais do
estabelecimento. Por exemplo, um bar especializado em coquetéis artesanais pode
tematizar sua carta com ingredientes exoticos e métodos de preparo, enquanto um
restaurante tradicional pode destacar bebidas tipicas da regido, reforcando a relagao
entre o género e a identidade cultural da gastronomia.

Conforme Bakhtin aponta, "o texto se manifesta na situagado e na cadeia dos
textos (na comunicagao verbal dentro de uma dada esfera)" (Bakhtin, 1997, p. 332).
Assim, o tema da carta de bebidas ndo apenas categoriza informagdes, mas
também dialoga com o contexto social, cultural e econémico em que esta inserido,
estabelecendo uma conexdo entre o consumidor e a experiéncia que o
estabelecimento deseja proporcionar.

A funcdo composicional esta relacionada a apresentacdo da organizagao
estrutural do conteudo, permitindo uma disposicao clara e eficiente das informacdes
apresentadas. Bakhtin explica que "cada género do discurso possui um estilo

composicional relativamente estavel, que reflete as condicdes e as finalidades
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proprias de uma esfera da pratica comunicativa" (Bakhtin, 1997, p. 279). Assim, a
carta de bebidas utiliza uma composigao logica que facilita o acesso do cliente as
informagdes relevantes, como categorias de bebidas, descri¢gdes e pregos.

Essa organizagdo composicional pode incluir a divisdo em seg¢des, como
"Vinhos", "Destilados", "Coquetéis", "Refrigerantes" e "Aguas", dispostas em uma
sequéncia que orienta o leitor de forma intuitiva. O formato textual é projetado para
atender as necessidades praticas de consulta rapida e objetiva, empregando
elementos como listas, tabelas ou descrigbes breves, que tornam a interagdo do
cliente com o texto agil e funcional.

Além disso, a composicao reflete aspectos culturais e estéticos do
estabelecimento, alinhando-se a identidade visual e tematica do local. Por exemplo,
um restaurante sofisticado pode adotar uma carta com design minimalista e
descricbes detalhadas das bebidas, enquanto um bar descontraido pode optar por
uma apresentagdo mais colorida e informal, com nomes criativos para coquetéis.
Essa interacdo entre composicdo e estilo destaca como "a organizagdo do
enunciado é inseparavel de sua fungao e de seu contexto" (Bakhtin, 1997, p. 280).

A funcéao estilistica do género discursivo/textual Carta de Bebidas esta em
relacado a escolha cuidadosa de palavras, expressdes e formas de apresentacdo que
tornam o texto atrativo e adequado ao publico-alvo. Bakhtin ressalta que "o estilo
individual do autor esta ligado indissoluvelmente a escolha de um género discursivo
determinado e as possibilidades estilisticas que ele oferece" (Bakhtin, 1997, p. 288).
No caso da carta de bebidas, o estilo é projetado para refletir tanto a identidade do
estabelecimento quanto as expectativas dos clientes, criando uma experiéncia
coerente e envolvente.

O estilo empregado na carta de bebidas pode variar de acordo com o
contexto. Um restaurante de alta gastronomia pode utilizar um vocabulario formal e
descritivo, com énfase em detalhes como safra, origem e notas de degustacdo das
bebidas. Ja& um bar tematico ou descontraido pode adotar um estilo mais coloquial,
criativo e humoristico, com nomes de coquetéis que despertam a curiosidade e
proporcionam leveza a interagao do cliente com o texto. Essa flexibilidade estilistica
demonstra como "o estilo € inseparavel da totalidade do enunciado e do género
discursivo" (Bakhtin, 1997, p. 289).
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Além disso, o estilo estilistico € influenciado pela apresentacdo visual,
incluindo a tipografia, cores e design grafico da carta, que complementam a
linguagem textual para criar uma unidade estilistica que representa o ambiente
gastrondémico. Um estabelecimento rustico, por exemplo, pode optar por uma carta
com estética artesanal e linguagem simples, enquanto um local contemporaneo
pode adotar um estilo minimalista e sofisticado.

Portanto, as quatro fun¢des do género discursivo/textual Carta de Bebidas
articulam-se para atender as necessidades comunicativas e culturais do contexto
gastrondbmico. A fungdo social destaca sua insercdo nas praticas sociais da
gastronomia, conectando estabelecimentos e consumidores; a fungdo tematica
organiza o conteudo em torno da apresentagdo clara e objetiva das opgdes de
bebidas, atendendo as expectativas do publico; a fungdo composicional estrutura o
texto de forma logica e acessivel, facilitando a consulta e o entendimento das
informagdes; e a fungéo estilistica utiliza recursos linguisticos e visuais para alinhar o
texto a identidade do estabelecimento e ao perfil dos clientes. Juntas, essas funcdes
tornam a carta de bebidas um instrumento eficiente e significativo na interagao social
e cultural no campo gastronémico.

Nesse sentido, a carta de bebidas ndo apenas oferece uma oportunidade
pratica para explorar habilidades linguisticas e criativas, como também conecta os
alunos diretamente com um aspecto crucial do setor de servigcos, preparando-os
para compreender e apreciar as demandas e responsabilidades desses profissionais

no mundo do trabalho contemporaneo.

Objetivo geral da sequéncia didatica:
A sequéncia didatica é elaborada por uma sequéncia de trés atividades pedagogicas
com o objetivo final de ampliar nos estudantes as habilidades linguisticas da lingua

espanhola e do conteudo tematico em estudo.

Objetivos especificos:
(i) Compreender a fungao social, composicional, tematica e estilistica do género

discursivo/textual Carta de bebidas;
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(i) Conhecer Cartas de bebidas de diferentes paises de lingua espanhola,
ampliando o conhecimento sobre o conteudo tematico de bebidas, servigos,
empreendimentos gastrondmicos, entre outros.;

(i) Participar de diferentes processos de interagdo mediados pela lingua em uso e

pelas tecnologias digitais de comunicagao.

Habilidade linguistica em foco:

Nesta sequéncia de atividades, com base no problema de pesquisa, no perfil
dos participantes e nos resultados encontrados no diagndstico inicial, conforme
anteriormente discutidos, mesmo que sejam trabalhadas as habilidades de leitura,
escuta e escrita, a habilidade linguistica em foco é a oralidade. Segundo Silva et al.
(2023), o professor precisa fazer uso de textos orais para trabalhar o processo de

compreensao oral, de modo que essas constru¢des fagcam sentido e contribuam para

o desenvolvimento de habilidades e estratégias de compreenséo oral.

Recursos técnicos e didaticos:

No decorrer das atividades propostas, sdo utilizados os recursos técnicos:
sala de aula com cadeiras, quadro branco, pincel para quadro branco, computador
com acesso a internet e projetor, maquina fotografica, flmadora, material impresso.
Ja os recursos didatico-pedagogicos como textos escritos, audiovisuais, slides, entre

outros, sao melhor apresentados dentro do plano de cada aula.
Atividades pedagoégicas de aprendizagem:

Para dar conta do objetivo geral deste projeto de ensino, sao elaboradas trés
atividades pedagogicas: (i) Conhecendo o género discursivo/textual Carta de
bebidas; (ii) Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos gastronémicos
de paises de lingua espanhola; (ii) Praticando novos conhecimentos sobre a lingua
espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola.

No ambito das Tendéncias Progressistas das abordagens pedagdgicas, que
enfatizam a criticidade do sujeito e seu papel na construgdo e transformacao da

realidade, destacam-se as abordagens Libertadora, Libertaria, e Critico-Social dos
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Contelidos e a Pedagogia Histérico-Critica®. A sequéncia didatica aqui apresentada
se fundamenta na Pedagogia Historico-Critica de Saviani, uma abordagem
progressista que, conforme Saviani (2005, p.93), apoia-se no materialismo histérico,
compreendendo a histéria como fruto do desenvolvimento das condigbes materiais
da existéncia humana. Nessa abordagem, o ser humano é reconhecido como um ser
historico-social, constituido a partir de suas interagbes com os demais sujeitos e com
a realidade ao seu redor, adotando, assim, o materialismo historico-cultural (Saviani,
2021). Esse contexto permite uma dialética entre educacédo e sociedade, onde a
interacdo entre docente e discente € constante, promovendo um dialogo critico e
reflexivo que impulsiona a construgao do conhecimento, com vistas a transformagao
da sociedade em um espago mais justo e equitativo.

Além disso, o0 pressuposto tedrico de aprendizagem da psicologia
sociocultural de Vygotsky traz, como principais conceitos, as fungdes mentais
superiores, definidas por processos como atencdo voluntaria, memdria ativa,
pensamento abstrato, planejamento, raciocinio, autocontrole e resolugdo de
problemas. Segundo Yokota (2020), essas fungbes mentais superiores ndo sao
inatas, mas desenvolvidas por meio de interagdes sociais e culturais. A linguagem,
elemento central na teoria de Vygotsky, desempenha um papel essencial nesse
desenvolvimento, pois funciona como o principal meio de mediag¢ao entre o individuo
e 0 ambiente social. A linguagem n&o apenas facilita a comunicagéo, mas também
estrutura o pensamento, permitindo que o individuo organize suas ideias e controle
suas acoes.

A partir dessas duas vertentes, Gasparin e Petenucci (2014) e outros autores
apresentam os fundamentos de uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) por meio de cinco passos: Pratica Social inicial, Problematizagao,
Instrumentalizagdo, Catarse e Pratica Social, culminando para uma teoria
didatico-pedagdgica. Esses passos, ou momentos pedagogicos, ndo seguem uma
sequéncia rigida e linear; em vez disso, sdo concebidos como uma espiral

ascendente, onde os conhecimentos desenvolvidos em cada etapa podem ser

® Para ampliar esses estudos: SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educagéo
curvatura da vara. Campinas (SP): Autores Associados, 1986. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7305824/mod_resource/content/1/Demerval%20SAVIANI%20

-%20Escola%20e%20Democracia.pdf. Acesso em: 10 jun. 2024.



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7305824/mod_resource/content/1/Demerval%20SAVIANI%20-%20Escola%20e%20Democracia.pdf
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retomados e ampliados nas etapas subsequentes, promovendo um processo
continuo e dindmico de constru¢cdo do conhecimento por meio de aproximacgdes
sucessivas.

Dentro da perspectiva da linguagem, as atividades propostas nesta sequéncia
didatica seguem, além dos cinco passos didaticos da PHC, os pressupostos
sociodialégicos bakhtinianos presentes nos diferentes documentos norteadores para
o0 ensino e aprendizagem de linguas em que consideram as praticas sociais de
linguagem em diferentes esferas sociais, as quais se materializam em géneros
discursivos mais ou menos estaveis. Na pratica pedagogica o texto € a unidade de
ensino e aprendizagem, ou seja, o discurso e o texto na sua materialidade
discursiva, textual e linguistica, aqui, o género discursivo/textual Carta de Bebidas
como pratica social da lingua € unidade da pratica pedagogica. Em relagdo ao
ensino e aprendizagem da lingua adicional sdo assumidos os estudos apresentados
por Silva et al.(2023).

Isso posto, apresento as trés Atividades de Aprendizagem desta Sequéncia

didatica.

Atividade de Aprendizagem (1): Conhecendo o género discursivo/textual
Carta de bebidas

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo entendimento dos
aspectos sociais, tematicos, textuais e linguisticos do género discursivo/textual carta
de bebidas;

(i) Ampliar o entendimento da relevancia da lingua espanhola para o trabalho e a

cultura nos servigos do setor gastronémico.

Etapa (1) Diagnosticando a pratica social

Nesta fase, a professora pesquisadora apresenta a proposta do projeto de
ensino (pesquisa) e, na sequéncia, por meio de diferentes interacées apresenta
questdes diagndsticas para verificar o conhecimento prévio das praticas sociais
iniciais (Gasparin; Petenucci, 2014) dos estudantes sobre o tema e o género

discursivo/textual Carta de bebidas em termos de fungdo social, composicional,
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tematica e estilistica. Observa também aspectos da identidade do participante, bem
como se ha aspectos de variagdes linguisticas, a fim de que essas particularidades
sejam respeitadas e valoradas, de acordo com a teorica critica de ensino e

aprendizado de lingua discutida nos estudos de Silva et al. (2023).

Etapa (2) Contextualizando a lingua em uso

Apods o entendimento das praticas sociais dos estudantes acerca da lingua e
do tema, conforme etapa (1), é apresentado um exemplo do género
discursivo/textual Carta de bebidas de um pais de cultura espanhola, como recurso
pedagogico para os procedimentos de ensino e aprendizagem. Segundo Gasparin e
Petenucci (2014), a contextualizagdo do conteudo tematico é importante para iniciar
0 processo de aprendizagem sobre o objeto, momento em que os estudantes sao
inseridos em conceitos mais sistematizados historicamente. Com esse conhecimento
inicial, sdo preparados para observar a pratica social inicial com um olhar mais
amplo e pensarem em situagcdes problemas que se fazem presentes nessa

realidade.

Atividade (2) - Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos
gastronémicos de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Ampliar o entendimento das fungbes do género discursivo/textual Carta de
bebidas;

(i) Ampliar o conhecimento de mundo acerca dos aspectos historicos, culturais,
cientificos, tecnolégicos e do trabalho que envolvem o produto gastronémico -
bebida;

(i) Usar tecnologias digitais para acessar plataformas de pesquisa em diferentes
aparelhos (celular, computador, entre outros);

(iv) Selecionar veiculos de circulagao de carta de bebidas, blogs, sites especificos;
(v) Compreender aspectos como: ética na pesquisa pela indicagao de autoria e fonte
do conteudo pesquisado, bem como as contradi¢gdes e os cuidados com o uso das

tecnologias;
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Etapa (3) Problematizando a pratica social

Apos os procedimentos didatico-pedagodgicos com foco na contextualizagao
das funcdes do género discursivo/textual Carta de bebidas, conforme etapa (2),
podem ser discutidas e elaboradas de forma coletiva (dialética), situagdes-problemas
(pessoais, sociais, profissionais etc.) que envolvem o tema e o texto em estudo,
preparando os estudantes para a pratica da pesquisa de conteudos sistematizados

historicamente sobre o tema em estudo.

Etapa (4) Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espacos
gastronémicos

A partir das situagdes-problemas elencadas pelo coletivo, conforme etapa (3),
ocorre a instrumentalizagdo, conforme Gasparin e Petenucci (2014). Esse passo se
da pela sua insercdo do estudante na pesquisa como pratica pedagogica. Na
perspectiva da Teoria da Pedagogia historico-critica de Saviani, a pesquisa como
pratica pedagogica mediada pelo professor, instrumentaliza o estudante com
conhecimentos historicamente sistematizados para ajudar a resolver situagdes
problemas percebidos e elencadas na sua pratica social. Isso porque com 0s novos
conhecimentos o estudante tera maiores condigdes de compreender, ressignificar e
transformar a realidade em estudo.

Sobre a pesquisa como pratica pedagdgica, Demo (2000) afirma que a
educacao deve se dar pela pesquisa, pois considera que essa pratica, muito além da

aula expositiva e dialogada, é a base para a aprendizagem. Nesse propésito,

Educar pela pesquisa do conhecimento. Este é o meio, educagao é o fim.
Significa também nado separar os dois componentes do mesmo todo
hierarquico, ou seja, a pesquisa ndo se basta em ser o principio cientifico,
pois precisa também ser principio educativo. Nao se faz antes pesquisa,
depois educagdo, ou vice-versa, mas, N0 mesmo processo, educagao

através da pesquisa (Demo, 2000, n.p.).

Aqui o autor sublinha a indissociabilidade entre pesquisa e educagao, propondo que
a pesquisa nao deve ser vista apenas como um principio cientifico isolado, mas
também como um principio educativo essencial. Argumenta que a pesquisa e a
educacgao nao devem ser tratadas como etapas separadas, mas como componentes
integrados de um unico processo pedagdgico, em que a aprendizagem ocorre pela

pratica da pesquisa.
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Essa perspectiva reforca a ideia de que, ao integrar a pesquisa a pratica
pedagogica do docente, é possivel estimular a produ¢do de conhecimento dos
estudantes por meio de uma aprendizagem ativa. Assim, a pratica pedagdgica
baseada na pesquisa vai além da simples transmissao de conteudo, engajando os
estudantes em um processo constante de descoberta e construgdo de
conhecimento, o que torna a aprendizagem mais significativa, como foco na
transformacao e qualificacdo da sociedade.

A prética da pesquisa, quando adequadamente mediada, conforme a teoria
de Aprendizagem de Vigostky, promove o deslocamento do conhecimento
espontaneo, adquirido nas interagdes sociais mais informais para o conhecimento
cientifico, pelo qual o pensamento se amplia colocando em acédo as atividades
mentais superiores. Nessa relagao, dentro da perspectiva da teoria sociodialégica
Bakhtiniana, a pesquisa como pratica social, em que atividades mentais superiores
sdo acionadas, a lingua se materializa por meio de enunciados mais complexos.

Além da relevancia social da pesquisa pela qual se da a ampliagdo das
atividades mentais superiores, nos dias atuais, torna-se relevante que a pesquisa
ocorra também mediada por tecnologias digitais, ndo somente pelo fato de grande
parte dos conhecimentos sistematizados estdo armazenados em plataformas
virtuais, mas também por ser uma oportunidade de os estudantes serem inseridos
adequadamente nessa pratica social de leitura e escrita, contribuindo para a inclusao
social, que para grande parte dos estudantes, a escola € o unico espago em que
esse saber pode ser acessado. No decorrer desse passo, de igual forma, podem ser
discutidas questdes sobre as contradigdes que envolvem a sociedade permeada
pela tecnologias de comunicagdo e informagdo, seus beneficios e maleficios,
conforme discutido por Sandy Junior e Valer (2023"). Questdes sobre ética na
pesquisa em termos de marcadores textuais para apresentar os conhecimentos ja
sistematizados para que compreendam o que seja plagio sdo sempre muito
relevantes, especialmente, em épocas em que as fake news tornam-se meios para

o crescimento de determinadas midias sociais impulsionadas pelos algoritmos que

7 Sugestéo de leitura: SANDI JUNIOR, Antenor; VALER, Salete. Dicas para um uso digital consciente
e seguro para as familias. (Folheto digital). Floriandpolis (SC): IFSC (ProfEPT). 2023. Disponivel em:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740515
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ampliam lucro das plataformas dentro do sistema capitalista. Outras problematicas
podem ser apresentadas em decorréncias das diferentes intera¢cdes mediadas pela
professor

Pela pratica desta pesquisa, mediada pela professora, os estudantes
primeiramente sdo apresentados as diferentes plataformas virtuais de pesquisa,
diferentes possiveis veiculos de comunicacdo em que Cartas de bebidas podem
circular entre tantos outros aspectos que constituem a fungao social ou contexto de
producédo do género discursivo/textual em estudo. Para a discussao da funcao
tematica, os estudantes também aprendem sobre diferentes empreendimentos
gastronémicos, de tal forma que a aprendizagem va além da compreensao da lingua
e do texto, amplia-se para as relagdes intratextuais e intertextuais, praticas sociais

entre outros aspectos.

Etapa (5) Ampliando os conhecimento sobre a lingua, a cultura e o trabalho

Apos a pratica de pesquisa e selecado de Carta de bebidas pelos estudantes,
conforme passo (4), por diferentes procedimentos didatico-pedagdgicos sao
ampliadas ag¢des mentais como compreensao, referenciagdo, inferenciagao,
interpretacéo relacgéo, reflexdo, avaliagao etc. partindo do texto para o contexto.

Aqui, além dos aspectos textuais e linguisticos, na medida do possivel, séo
discutidos aspectos sécio historico, cientificos, tecnolégicos e culturais, como a
origem dos ingredientes utilizados nas bebidas, as técnicas de produgdo que
evoluiram ao longo dos séculos incorporando inovagdes tecnoldgicas e preservando
praticas ancestrais. Sdo também abordadas as caracteristicas nutricionais das
bebidas, ndo apenas sob um aspecto agricola, mas também considerando a histéria
das trocas comerciais e culturais que influenciaram seu desenvolvimento ao longo
do tempo.

Além disso, um assunto que pode ser de grande importancia a ser estudado
sdo os impactos do alcool no organismo, especialmente em adolescentes, assim
como os efeitos sobre a saude publica e as politicas regulatérias relacionadas ao
consumo de bebidas alcodlicas. A investigagdo das regulamentacgdes e legislagdes
que envolvem a producdo, distribuicdo e consumo dessas bebidas em diferentes

paises e regides, abrangendo desde a idade legal para consumo até restricbes de
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publicidade, impostos especiais e politicas de saude publica, também & de extrema
importancia para a discussdo em ambiente escolar.

A dindmica social das bebidas também é investigada, incluindo seus rituais de
convivio, etiqueta social, representagcdes simbolicas e a construgao de identidades
culturais. Estuda-se como diferentes grupos sociais consomem e interpretam as
bebidas, revelando aspectos importantes da cultura e das relagcbes sociais, assim
como seu papel nas tradigdes familiares e na manutencao da identidade cultural.

Ademais, pode ser abordada a valorizacdo das bebidas como parte do
patriménio cultural imaterial de comunidades, ampliando a compreensado de sua
importancia sociocultural. As questées econbémicas também sao consideradas, como
o impacto do setor de bebidas na economia local e global, as praticas agricolas
sustentaveis e agroecoldgicas e iniciativas de redugdo de carbono na producgao.
Pode, ainda, ser estudado como a tecnologia influencia a produgdo e
comercializagdo das bebidas, assim como as estratégias de marketing que
promovem seu consumo em diversos contextos, incluindo o ambiente de trabalho.

Por fim, podem ser analisadas as praticas trabalhistas nas industrias de
bebidas, incluindo questdes de salario, condigcbes de trabalho e seguranca
ocupacional, considerando os efeitos do consumo excessivo de alcool na
produtividade e seguranga dos trabalhadores. Além disso, € importante considerar o
papel dos trabalhadores envolvidos na elaboracdo dos produtos, destacando
aspectos colaborativos nas praticas sociais e promovendo a conscientizagao e

valorizacao da terra, do trabalho e do trabalhador, da comunidade e de sua familia.

Atividades (3) - Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e
a cultura de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Ampliar as habilidades linguisticas da lingua espanhola por meio de diferentes
interagdes com foco na oralizagéo;

(i) Ampliar o conhecimento das praticas do trabalho no contexto social da

gastronomia.
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Apos a ampliagao do conhecimento das habilidades da lingua, da cultura e do
trabalho, conforme proposto na etapa (5), ocorre a preparagéo para a pratica. Aqui
ocorre a catarse, que, para Gasparin e Petenucci (2014), os novos conhecimentos
sistematizados pela pesquisa sao acionados para resolver as situagdes problemas
levantadas na etapa (3). Aqui, pelos procedimentos didaticos mediados pela
professora, o estudante deve se tornar consciente da ampliagdo dos novos saberes.

Apos essa etapa, ao selecionar uma carta de bebidas especifica, a
professora-pesquisadora como mediadora busca tornar os estudantes conscientes
dos conhecimentos adquiridos pela pesquisa. Elabora procedimentos
didatico-pedagdgicos que promovem a ampliagdo dos conhecimentos espontaneos
para os conhecimentos cientificos, conforme pressupostos de Vygotsky em sua
teoria sociocultural do desenvolvimento da aprendizagem. Isso implica ndo apenas
em ordenar as informagbdes sistematizadas historicamente, mas também em
contextualiza-las na pratica social do tema e do estudante, promovendo discussdes
em que a teoria e a pratica sejam indissociaveis de forma que favoreca a

compreensao profunda do género discursivo/textual das Cartas de bebidas.

Etapa (6) Escrevendo um dialogo de simulagdao de atendimento gargcom de
acordo com a Carta de bebida selecionada

Com o conhecimento adquirido nas etapas anteriores, os estudantes sao
estimulados a ampliarem suas habilidades lingusiticas. Com a Carta de bebidas
selecionada e estudada de forma mais ampla em termos das suas fungdes e sua
relagdo com a tipologia do empreendimento, os estudantes sdo estimulados a
produzirem um texto escrito - Didlogo que simule um atendimento em um espago
gastronémico. Isso inclui a capacidade de interpretar e responder adequadamente
as solicitagcoes dos clientes, manejar situacdes desafiadoras com profissionalismo e
cortesia, e aplicar conhecimentos linguisticos e culturais pertinentes ao contexto do
servigo de gargcom, relacionado ao mundo do trabalho.

Com o trabalho em grupo, os estudantes devem desenvolver habilidades de
colaboracdo e interagdo, incentivando a troca de ideias e a negociagédo de
significados, permitindo que os estudantes experimentem diferentes formas de
expressar pedidos, responder a esses pedidos e resolver problemas comuns no

atendimento ao cliente.
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Além disso, a escrita do Dialogo exige que os estudantes se atentem a
estrutura linguistica adequada, a coeréncia e coeséo do texto, e ao uso apropriado
de expressdes e termos técnicos relacionados a pratica em especifico,
proporcionando o desenvolvimento de habilidades linguisticas. A simulagao pratica
nao so reforga o aprendizado tedrico, mas também aumenta a confianca, motivagao
e engajamento dos estudantes em suas habilidades de comunicagao, preparando-os

para interacdes futuras.

Etapa (7) Oralizando o novo conhecimento da lingua e do tema

Apos a ampliagdo dos conhecimentos tedricos que envolvem a pratica social
do atendimento, trabalho de gargom, conforme etapa (6), ocorre aqui a pratica social
final, conforme Gasparin e Petenucci (2014). Ap6s a criagdo dos didlogos na
atividade anterior, os estudantes participam de uma simulagado de atendimento em
que colocam em pratica os dialogos elaborados, assumindo os papeis de gargom e
clientes. Essa simulagdo tem como objetivo principal a aplicagdo do vocabulario
especifico e a pratica da oralidade em um contexto realista, permitindo aos
estudantes vivenciar as interagbes tipicas do setor de gastronomia. Além de
melhorar suas habilidades linguisticas, essa atividade amplia o conhecimento dos
estudantes sobre as praticas profissionais dos trabalhadores no contexto social de
rede de restaurantes. Ao experimentar diferentes cenarios de atendimento, os
alunos desenvolvem uma compreensdo mais profunda das dinamicas e
responsabilidades do trabalho de gargom, promovendo um aprendizado mais

engajado e contextualizado. Esta atividade devera ser gravada.

Etapa (8) - Aplicagado do questionario final - Apéndice C

Aplicacdo do questionario para verificar a percepcédo dos estudantes acerca
da sua aprendizagem da lingua e do tema para avaliar a eficacia do projeto e
identificar areas de melhoria. Esse questionario, além de proporcionar aos
estudantes uma oportunidade de reflexdo sobre suas experiéncias durante as
atividades e seu entendimento sobre o tema estudado, também permite que os
dados coletados sejam analisados e compilados. Isso possibilita a geragédo de
resultados e discussbes aprofundadas acerca de todos os dados obtidos,

contribuindo para uma avaliacdo mais precisa do impacto do projeto.
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Etapa (9) - Publicizagao nas redes sociais do produto e do processo

A publicizacdo nas redes sociais do produto final e do processo de criacido e
producdo das aulas é uma etapa de suma importancia para a visibilidade e
valorizagcédo do trabalho realizado pelos estudantes. Compartilhando o resultado e a
interacdo dos estudantes nas redes sociais da escola promove o engajamento da
comunidade escolar e externa e dos proprios estudantes, mas também serve como
uma ferramenta de motivacido para os préprios estudantes, que observam seu
trabalho reconhecido e valorizado.

Avaliagcao da aprendizagem:

A avaliagdo das produgdes estdo descritas ao longo do plano de aula,
assume uma perspectiva quantitativa e qualitativa, seguindo os direcionamentos da
instituicdo em que a pesquisa ocorre. Leva em consideracédo os objetivos das
atividades e as especificidades dos participantes da pesquisa e do contexto em que
ocorre a pesquisa.

Neste item (2.3.1), apresentei o conteudo da Sequéncia didatica para a
implementagdo da pesquisa-agdo, 0s objetivos, as etapas e as respectivas
atividades pedagogicas. Abaixo, apresento o cronograma de implementagdo das

atividades de aprendizagem.

2.3.2 Cronograma de implementagao das atividades de aprendizagem

Abaixo, apresento o cronograma de implementagcdo das atividades de

aprendizagem, seguindo meu Plano de aula.

Quadro 3: Cronograma de implementagao da(s) atividades(s) de aprendizagem -
2024-2

Més SETEMBRO OUTUBRO
Dias do més 05 |06 (19 |20 |26 |27 |03 04 10 11
Atividades

Apresentacao do projeto X

Diagnéstico inicial sobre o texto e o X

tema
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Atividade de aprendizagem (1): X X
Conhecendo o género
discursivo/textual Carta de bebidas

Atividade de aprendizagem (2): X X X
Pesquisando Cartas de bebidas de
diferentes espagos gastrondmicos d¢
paises de lingua espanhola

Atividade de aprendizagem (3): X X X X
Praticando novos conhecimentos
sobre a lingua espanhola e a cultura
de paises de lingua espanhola

Aplicacao do questionario final, X
Apéndice C

Publicizagédo do produto do projeto X
elaborado nas redes sociais

Fonte: Autora (2024).

Finalizada a apresentagdo do conteudo do cronograma (2.3.2) para a
implementagdo das atividades pedagogicas, passo a apresentar os Planos de aula,

conforme segue.

2.3.3 Plano de aula para a sequéncia didatica
Segue o plano para cada aula de acordo com o conteudo proposto na

sequéncia didatica.

Dados de identificagao

Nome da professora: Tamirys Pereira Taborda Pitt
Escola: Escola Estadual Basica Santa Cruz
Série/Turma: 12 série Novo Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Espanhola
Duracao da aula: 45 minutos

Encontros: 5 presenciais e 5 ndo-presenciais

Recursos técnicos e pedagédgicos: Sido apresentados no decorrer dos
procedimentos didatico -pedagogicos.

Procedimentos didatico-pedagdgicos: estdo apresentados abaixo.
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Aula 01 - 05/09 (AULA PRESENCIAL)

Atividade de Aprendizagem (1): Conhecendo o género discursivo/textual
Carta de bebidas

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo entendimento dos
aspectos sociais, textuais, linguisticos e tematicos do género discursivo/textual carta
de bebidas;

(i) Ampliar o entendimento da relevancia da lingua espanhola para o trabalho e a

cultura nos servigos do setor gastronémico.

Passo (1): Cumprimento e chamada (05 minutos)
Inicio a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estdo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos! ;Coémo estan?

jAtencion a la llamada!”
Passo (2): Apresentando o projeto de ensino e suas etapas (05 minutos)
ApoOs esses procedimentos iniciais, apresento aos estudantes o projeto de ensino

proposto para a implementagédo da pesquisa-agao. Para isso, projeto o primeiro slide

do arquivo, conforme imagem 01:

Imagem 01 - Projeto de ensino - Ensino e aprendizagem de Espanhol
mediado pelo género discursivo/textual Carta de bebidas
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Fonte: Autora (2024): Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGL CM-w5C4/0uD-7VVa3FDtYuxX5laDsA/edit?utm_content=DAG
LCM-w5C4&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton

Conforme passo os slides, apresento o assunto - género discursivo/textual
Carta de bebidas, os objetivos do projeto para o ensino e a aprendizagem da lingua
espanhola, as principais atividades, a durag¢ao do projeto, sendo que durante essa
mediacao, esclareco duvidas que possam ser apresentadas e incentivo os

estudantes a colocarem sugestdes para a qualificagdo dos procedimentos.

Passo (3) - Diagnosticando a pratica social inicial (20 minutos)

Apoés a apresentagcdo do projeto com wuma imagem do género
discursivo/textual Carta de bebidas e discussbes de possiveis duvidas, apresento
questdes para diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes, conforme etapa
(1), sobre aspectos do texto. Para esse diagndstico, apresento em slide as questdes

seguintes:

Imagem 02 - Questdes diagnésticas



https://www.canva.com/design/DAGLCM-w5C4/0uD-7VVg3FDtYuxX5laDsA/edit?utm_content=DAGLCM-w5C4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGLCM-w5C4/0uD-7VVg3FDtYuxX5laDsA/edit?utm_content=DAGLCM-w5C4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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LR
%

4 PREGUNTAS DE

DIAGNOSTICO

Fonte: A autora (2024). Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGNCMk Wqg0/kZJdIRV1EaTnOuHclif1FA/edit?utm_content=DAG
NCMk_ W tm mpaign= ignshar tm_medium=link2&utm rce=sharebutton

Para esse procedimento apresento no slide a primeira questdo relativa a
funcado social: ";Qué entienden por 'Carta de Bebidas'?". Peg¢o que a leiam e, na
sequéncia, eu a leio também, trabalhando com a recepg¢do, ou seja, com a
habilidade de leitura e escuta. Durante essa etapa, observo atentamente as
expressdes dos alunos no sentido de depreender os saberes acerca da lingua e do
tema que envolve a questdo. Conforme eles vao respondendo, anoto no quadro as
respostas para facilitar a compreensao do conteudo pelos estudantes, bem como
para que esses resultados possam ser registrados para posterior interpretacao e
analise.

Esse procedimento didatico-pedagogico se repete para todas as questbes
diagndsticas. Cada pergunta € apresentada, lida em conjunto e discutida em sala
para serem depreendidos os conhecimentos prévios. A medida que os alunos
respondem, registro suas respostas no quadro branco, categorizando-as conforme
as diferentes dimensdes abordadas: composicdo do texto (¢Qué elementos o

informaciones constituyen una Carta de Bebidas?, relagdo tematica (¢,En qué


https://www.canva.com/design/DAGNCMk_Wq0/kZJdIRV1EaTn0uHcIif1FA/edit?utm_content=DAGNCMk_Wq0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGNCMk_Wq0/kZJdIRV1EaTn0uHcIif1FA/edit?utm_content=DAGNCMk_Wq0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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medida el contenido de la Carta de Bebidas dialoga con el contenido de los textos
Menus, Ficha Técnica y Recetas Culinarias en un emprendimiento gastronémico?) e
estilistica da linguagem (¢, Qué tipo de lenguaje se utiliza generalmente en una Carta
de Bebidas? s Formal o informal? ¢ Por qué?).

Ao observar e analisar as respostas dos alunos, foco em avaliar se eles
conseguem compreender as questbes formuladas em espanhol e responder de
forma adequada. lIdentifico quais questbes, conteudos sdo mais facilmente
compreendidas e respondidas e quais apresentam maior dificuldade, prestando
atengao no nivel de dificuldade em relagdo a lingua e seu entendimento e se os
estudantes conhecem o género discursivo/textual e suas fungdes. Além disso,
procuro entender quais funcdes sdo mais conhecidas por eles, o que me permite
ajustar o enfoque das atividades futuras.

A interagdo continua com os estudantes é fundamental durante todo o
processo. Incentivo a participagdo ativa, deixando sempre aberto para mais
perguntas da parte deles. Reforco a importédncia de cada fungcdo abordada,
destacando a relevancia do género discursivo/textual Carta de Bebidas no contexto
gastronémico e na pratica da lingua espanhola. Abro espago para uma ultima rodada
de perguntas, garantindo que todos tenham compreendido o conteudo e estejam
preparados para os procedimentos elencados dentro desta Atividade de

Aprendizagem (1).

Passo (4) Contextualizando o tema (15 minutos)

Apos o diagnostico inicial e a compilagdo dessas informagdes, dou
continuidade a Atividade de Aprendizagem (1) pelo procedimento contextualizagédo
tematica, conforme etapa (2). Para isso, apresento aos estudantes um exemplo do
género discursivo/textual Carta de bebidas. Esse procedimento € iniciado na aula
presencial com a apresentacdo do comando da atividade, que esta apresentado a
seguir, tendo continuidade na aula (2), ndo presencial.

Finalizo esta aula reforcando o conteudo trabalhado em aula e apontando a
relevancia da sua continuidade na aula ndo presencial, trazendo o comando da

atividade a ser desenvolvida na aula ndo presencial.
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Aula 02 - 06/09 (AULA NAO PRESENCIAL)

Considerando que as aulas s&o nao presenciais, o conteudo sera
apresentado de forma que os estudantes possam interagir com o texto e com a
lingua para que esse conhecimento seja sistematizado e aprofundado nas aulas
subsequentes. Com base nisso e nas discussdes da aula anterior, algumas questdes
para que os estudantes respondam e tragam na aula subsequente. Nesta primeira
etapa, as questdes poderdo ser respondidas em portugués porque pretendo garantir
que todos os estudantes compreendam plenamente os conceitos e elementos
analisados. Isso porque utilizar a lingua materna facilita a assimilagao dos conteudos
e permite uma discussdo mais rica e detalhada. Além disso, ao eliminar a barreira
linguistica inicial da lingua estrangeira, posso focar nas estratégias de leitura:
compreensao, retomadas de referentes, inferéncias, interpretacéo, relagdes entre o
contelido do texto e o contexto, reflexdo de analise critica e pesquisa®, além de
aprofundar seu entendimento sobre o tema que subjaz o género discursivo/textual
Cartas de bebidas em contextos culturais diversos.

Ja o género discursivo/textual Carta de bebidas é apresentado em espanhol
para que os estudantes se familiarizem com a linguagem especifica do contexto
gastronémico. Isso permite que pratiquem e aprimorem suas habilidades de leitura e
compreensdo na lingua adicional, aplicando o vocabulario e as estruturas
gramaticais relativas ao texto em estudo, tendo a oportunidade de se envolver com a

lingua de forma pratica e contextualizada. Segue o comando da atividade:

80s resultados mais recentes do PISA (2022) revelam tendéncias preocupantes na educagdo
mundial, com destaque para a queda acentuada no desempenho de matematica e leitura em
comparagdo com avaliagdes anteriores. O Brasil, especificamente, ficou abaixo da média da OCDE
em todas as areas avaliadas, ocupando as seguintes posi¢des: 64° em matematica, 53° em leitura e
61° em ciéncia. Esses resultados refletem o impacto global da pandemia de COVID-19, que afetou a
aprendizagem, mas também sugerem questdes estruturais anteriores a pandemia.

Em termos de equidade, o relatério do PISA destaca a disparidade de desempenho entre alunos de
diferentes contextos socioecondmicos. Alunos socioeconomicamente favorecidos obtiveram em
média 93 pontos a mais em matematica do que seus colegas em desvantagem, reforgando as
desigualdades no sistema educacional. No Brasil, isso se reflete particularmente nas dificuldades de
acesso a materiais e recursos de qualidade, algo que afeta diretamente a implementacdo de
reformas, como o Novo Ensino Médio.
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Quadro 4: Comando para a produgio ndo presencial®

Querido(a) estudante, apdés discussdes ja realizadas sobre a carta de bebidas,
agora vamos compreender um pouco mais sobre as suas fung¢des. Para isso,
vocé deve seguir 0s seguintes passos:

Passo (1): Abra o link abaixo: https://tikitano.com/pdf/Carta-Coctails.pdf

Passo (2): Faga uma leitura da carta de bebidas, observando atentamente as
imagens e o conteudo escrito.

Passo (3): Identifique possiveis palavras que vocé ndo compreenda e busque
encontrar por meio de um tradutor o seu significado, observando o contexto em
que ela esta sendo usada.

Passo (4): Leia atentamente as questdes e responda cada uma delas, buscando
demonstrar todo o seu conhecimento sobre 0 que esta sendo solicitado.

Passo (5): Anote suas respostas e deixe digitado em seu e-mail ou celular.

Passo (6): Envie suas respostas digitadas no Google ClassRoom, no campo
aberto e especifico para envio das respostas, para garantir que vocé nao ira

perdé-las.

ATENGAO: Digite suas respostas e envie, ndo sera aceito fotografia do caderno
contendo as respostas. Vocé devera ter enviado na plataforma estas questdes até

13/09, portanto, terd uma semana para concluir a atividade.

°As instrugbes das atividades s&o apresentadas em portugués para garantir uma melhor
compreensao por parte dos estudantes, o que facilita a execugcdo adequada dos passos propostos,
considerando que sdo iniciantes no idioma. A medida que os alunos progridem na compreens&o da
lingua, essa abordagem podera ser ajustada para incentivar o uso do novo idioma.


https://tikitano.com/pdf/Carta-Coctails.pdf
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B Ron S Rurr
Plantation Pineapple 14,00€
== Ron / Rurr
Flor De Cafia 12 afos 14,00€

= Ron / Rum

Bacardi Carta Megra 12,006

Bacardi Carta Blanca 12,00€

Santiago de Cuba 12,006

Hawvana 12,00€

Hawvana 7 14,00€

Bacardi 8 14,006

Zacapa 23 20,00€ 1 Impérial

Laurent Per

12,00€

14,00€

14,00€

Matusalenn 23 25,00€

Brugal Siglo Oro S0,00€
- o

Pampero 12,00€

Santa Teresa Gran Reserva 12,00€

Santa Teresa 1796 Z0,00€

Vodka

Eristoff Blanco 10,00€

Absolut 12,00€

Stolichnaya 10,00€

f 10,00€

18,00€

18,00€

18,00€

18,00€

25.00€

2 25,00€

Roberto Cavalli 25,00€

L=}
i

Fonte: Cocktails Menu (2023): Disponivel em: https://tikitano.com/pdf/Carta-Coctails.pdf. Acesso
em: 10 jul.2024.

Basado en las discusiones en clase sobre la carta de bebidas asi como en el

ejemplo de carta de bebidas proporcionado, responde las siguientes preguntas:

1- ¢ Cual es la funcion social de la carta de bebidas en los restaurantes?

2- ;Cual es el titulo del texto? ¢Qué relacion hay entre el titulo y el contenido del
texto? ;Con qué otros textos del area de la gastronomia el contenido de Carta

dialoga?

3- A partir del ejemplo de carta de bebidas proporcionado, identifica:
a) ¢ Cuales son los aspectos generales de la carta de bebidas?
b) ¢ Cuales son las informaciones de la Carta?
c) ¢Qué relacion hay entre el contenido y las imagenes de la bebida en
la Carta?
d) ¢Como contribuye la disposicion de las informaciones en la carta de

bebidas a su funcionalidad?



https://tikitano.com/pdf/Carta-Coctails.pdf
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e) Para el cliente, ¢la carta de bebidas es facil de usar? Justifica tu
respuesta.

f) ¢El lenguaje utilizado en la carta de bebidas es adecuado para el
publico objetivo? Justifica tu respuesta.

g) ¢Qué diferencia los “Cécteles tiki” de los “Classics"?

h) ¢Como los aspectos historicos y culturales aparecen en el texto?

i) Al leer sobre los aspectos historicos y los ingredientes para cada
cécteles, ¢ Cual elegirias para beber?;Por qué?

j) ¢ Cual es el valor de la tarifa de servicios en relacion al real?

k) ¢Como la carta de bebidas estimula los sentidos del cliente (visual

[) textualmente)?

m) Con base en contenido verbal y no verbal (imagenes y colores), ¢ se

puede inferir a qué tipologia de empresa esa Carta pertenece?

Ademas, elige un drink del ejemplo de la Carta de bebida que hay proporcionado y
graba un audio en espanol con las informaciones sobre la bebida (hay en la propia

Carta de Bebidas) y envialo al grupo de whatsapp.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e

de forma qualitativa, mas também quantitativa de acordo com os critérios a seguir:

1. Compreensao e Analise Contextual do Texto (40%)

e \Verificagdo da compreenséao geral do conteudo, incluindo a identificagdo
correta das funcdes e caracteristicas descritas;

e (Capacidade de analisar e interpretar o significado das palavras dentro do
contexto em que estdo sendo usadas.

2. Qualidade das Respostas (30%)

e Clareza e coeréncia nas respostas as questdes propostas.

e Demonstragdo de conhecimento e entendimento do conteudo lido, com
explicagbes fundamentadas e sem plagio.

3. Forma de Apresentacao (10%)

e Envio das respostas digitadas, conforme solicitado, no campo especifico do

Google Classroom;
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e Observancia do prazo de envio (até 13/09) e cumprimento das instrugbes
de n&o enviar fotografias do caderno.

4. Engajamento e Participagao (10%)

e Participacao nas discussdes em sala de aula sobre a carta de bebidas;

e Proatividade na busca de palavras desconhecidas e no uso de ferramentas
de traducéo.

5. Uso de Recursos Digitais (10%)

e Competéncia no uso de ferramentas digitais, como o Google Classroom,
para enviar as respostas;

e Organizagao e apresentacgao digital das respostas, demonstrando

habilidades tecnoldgicas essenciais.

Portanto, esta atividade, além de ser apresentada em sala de aula na aula
anterior, sera postada na plataforma Google Classroom usada pela escola e sera
retomada na préoxima aula presencial. Os estudantes deverao trazer suas respostas
digitadas para a préxima aula presencial, agilizando o processo e evitando perda de
tempo. Disponibilizarei um drive, com o] link a sequir,:
https://drive.google.com/drive/folders/1JSTyXJ0x-hQ-3cu9d8DMIBJrbvuONNQe?usp

=sharing, para a turma, com acesso a um documento de texto em que os

estudantes poderdo colar seus textos para traduzi-los na aula presencial com o
auxilio de um aplicativo de tradugao instantanea. Para que os estudantes tenham
acesso a este drive, enviarei o link pelo grupo da sala e para cada aula vou orientar
qual documento deverédo utilizar. Também vou disponibilizar um QR Code com o link

do drive.


https://drive.google.com/drive/folders/1JSTyXJ0x-hQ-3cu9d8DMIBJrbvu0NNQe?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1JSTyXJ0x-hQ-3cu9d8DMIBJrbvu0NNQe?usp=sharing
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Imagem 03: QR Code com o link do drive

Fonte: A autora (2024).

A utilizacdo do drive e do documento compartiihado é importante, pois
promove a colaboragao e a interacdo entre os estudantes, mesmo que de forma
remota. Esse método facilita o acompanhamento das atividades por parte do
professor, que pode corrigir e fornecer o retorno de maneira mais eficiente. Além
disso, 0 uso dessas ferramentas tecnolégicas prepara os alunos para o ambiente
digital, desenvolvendo habilidades essenciais para o mundo do trabalho, como a
capacidade de trabalhar em equipe remotamente e a familiaridade com ferramentas
de produtividade on-line. Esse processo também incentiva a autonomia dos
estudantes, que sao responsaveis por suas proprias contribui¢des, promovendo um
aprendizado mais ativo e engajado.

Quanto ao retorno aos estudantes sobre esta atividade, dado que o prazo
maximo de envio € de uma semana e havera tempo antes da proxima aula
presencial, conferirei todas as respostas enviadas na plataforma e fornecerei o
retorno por meio da mesma. Além disso, cada estudante recebera um comentario
personalizado no Google Classroom, destacando os pontos fortes de suas respostas
e indicando as inadequacgdes que devem ser qualificadas. Onde houver
inadequacdes ou mal-entendidos, explicarei a corregao necessaria e oferecerei uma
breve explicagao para garantir a compreensao adequada.

Ademais, durante a aula presencial, faremos uma revisdo coletiva das

respostas e discutiremos os principais pontos, esclarecendo duvidas e reforcando os
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conceitos aprendidos. Isso permitira um entendimento mais profundo do conteudo e
garantira que todos os alunos estejam no mesmo nivel de compreensao.
Nesta aula, assim como nas demais, por determinacdo da Secretaria da

Educacao, a presencga do estudante é contada pelas atividades feitas.

Aula 03 - 19/09" (AULA PRESENCIAL)
Inicio esta aula dando prosseguimento aos procedimentos da Atividade de

Aprendizagem (1), para isso sigo os seguintes passos:

Passo (1) Cumprimento e chamada (05 minutos)
Inicio a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estdo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos! ;Cdémo estan?

jAtencion a la llamada!”

Passo (2) Retomando o conteudo da aula nao presencial (20 minutos)

Projeto no projetor a Carta de bebidas que foi enviado na aula ndo presencial
e retomo as perguntas, incentivando a participagao dos estudantes, para contribuir
apresentando suas respostas. Em seguida, abro o Google Tradutor e ensino os
estudantes a utilizar a ferramenta de forma eficaz, mostrando-lhes as facilidades que
a ferramenta oferece, como a traducgao rapida e o suporte a diversos idiomas, mas
também apontando suas limitagbes, como possiveis imprecisdes na traducéo e a
falta de contexto cultural.

Encorajo os estudantes a traduzir suas respostas na ferramenta apresentada
e, apos isso, a revisar e ajustar as tradugdes para garantir que reflitam com precisao
o significado original e a praticar o uso de ferramentas tecnoldgicas de maneira
critica e consciente. Isso proporcionara uma compreensao mais profunda do
vocabulario e das expressdes na lingua espanhola, além de desenvolver habilidades
para utilizar recursos tecnolégicos no processo de aprendizado. Finalizado esta

etapa, faco uma conclusao geral com as respostas de todos os estudantes.

°As aulas desta turma ocorrem as quintas-feiras e, como o dia 12/09, também uma quinta-feira, é
feriado em Canoinhas, ndo havera aula com eles nesta semana. Portanto, no plano de aula, ajustei o
cronograma, pulando uma semana.
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ApOs essa etapa, disponibilizarei o link do documento online da pasta do drive
da sala para que os estudantes possam colar seus textos traduzidos.

Com esse procedimento didatico-pedagdgico, a Atividade de Aprendizagem
(1) Conhecendo o género discursivo/textual Carta de bebidas permeado pela lingua

espanhola - é encerrada, sendo iniciada a atividade (2), conforme segue.

Nesta mesma aula, inicio os procedimentos da atividade (2), conforme

proposto na sequéncia didatica.

Atividade (2) - Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos
gastronémicos de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Usar tecnologias digitais para acessar plataformas de pesquisa (celular,
computador, entre outros);

(ii) Selecionar veiculos de circulagdo de carta de bebidas, blogs, sites especificos;
(iif) Compreender aspectos como: ética na pesquisa pela indicagao de autoria e fonte
do conteudo pesquisado, bem como as contradi¢gdes e os cuidados com o uso das
tecnologias™;

(iv) Ampliar o entendimento dos elementos textuais e linguisticos do género
discursivo/textual Carta de bebidas, levando em consideracdo a funcido social na
pratica profissional;

(v) Ampliar o conhecimento de mundo dos aspectos historicos, culturais, cientificos,

tecnolégicos, que envolvem o trabalho de elaboragéo do produto - bebida;

Passo (3) Problematizando o objeto de estudo (20 minutos)

Para dar conta dos objetivos propostos para esta atividade de aprendizagem,

apos os procedimentos didatico-pedagdgicos com foco na contextualizagdo das

" Sugestéo de leitura: SANDI JUNIOR, Antenor; VALER, Salete. Dicas para um uso digital consciente
e seguro para as familias. (Folheto digital). Floriandpolis (SC): IFSC (ProfEPT). 2023. Disponivel em:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740515. Acesso em: 10. set. 2024.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740515
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fungdes do género discursivo/textual Carta de bebidas, conforme etapa (2), prossigo

para a etapa (3), em que apresento aos estudantes a problematizagdo da pesquisa:

Qual é a relagao entre a apresentagcao da Carta de bebida e a tipologia do
empreendimento?

Discuto com eles a relevancia desse procedimento para a aprendizagem,
relacionado esse problema com o texto e do tema em estudo. Feito isso, incentivo
por meio de discussdes (dialeticidade), que pensem em outras situagdes-problemas
(pessoais, sociais, profissionais, entre outros) que envolvem o que esta sendo
estudado. Para esse procedimento, vou anotando no quadro as colocagdes dos
estudantes para os devidos registros e possiveis incorporagées em atividades
pedagogicas futuras. Com essas discussoes, situo os estudantes no campo social
do tema e do texto, preparando-os para a etapa (4), cujo foco, aqui, € a pratica da
pesquisa nas plataformas digitais. Com esse procedimento os estudantes sao
instrumentalizados com novos conteudos historicamente sistematizados.

Finalizo esta aula explicando as atividades que os estudantes devem realizar

na aula ndo presencial, que estdo expostas abaixo.

Aula 04 - 20/09 (AULA NAO PRESENCIAL)

Com as discussdes na aula anterior, ainda em preparagao para a etapa (4),
nesta aula nao presencial, explorando os conceitos fundamentais que foram
discutidos e analisando exemplos praticos para consolidar o aprendizado.

Para isso, apresento, inicialmente, as tipologias de empreendimentos do ramo
gastrondmico. Para esse fim, encaminho o recurso didatico-pedagogico audiovisual,

para resolugao de forma individual, conforme imagem (04):
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Imagem 04: Recurso didatico-pedagodgico: tipos de restaurantes

A
NICOLE ALBUJA TIMM

00216674

> b E o000/228 s & (= O o

Fonte: ALBUJA, Nicole. Tipos de Restaurantes. Canal Nicole Albuja. [2:28 min] 9 de fev. de 2021,
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZbpGOn0pPhg. Acesso em: 6 jul.2024.

O video apresenta uma variedade de tipos de restaurantes, fornecendo
detalhes sobre suas caracteristicas especificas, como ambiente, tipo de servigo,
publico-alvo, e estilo culinario. Segue, abaixo, o comando da atividade no quadro
(05):

Quadro 5: Comando para a produgao: tipologia de restaurante

Querido(a) estudante, apos voceé ter assistido ao video “tipos de restaurantes” de
Nicole Albuja (2021), no link https://www.youtube.com/watch?v=ZbpGOn0OpPhg, e
ter participado das discussbes com os colegas, agora € a hora de vocé ampliar
esse conhecimento. Para isso, vocé deve seguir os seguintes passos indicados
abaixo:

Passo (1): Abra o link com o video e ouga a primeira vez o conteudo em espanhol
sem pausas.

DICA: Coloque o video em uma velocidade mais lenta que o normal, isso vai fazer



https://www.youtube.com/watch?v=ZbpGOn0pPhg
https://www.youtube.com/watch?v=ZbpGOn0pPhg
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com que vocé compreenda com mais facilidade.

Passo (2): Assista mais uma vez o video, agora com legenda em espanhol e
anote em seu caderno as palavras desconhecidas e procure, com auxilio de um
aplicativo de tradugao, o significado dessas palavras e também as anote. Se

necessario, ougca mais vezes o conteudo do video.

Passo (3): Indique quais séo os tipos de restaurantes colocados pela autora do

video e descreva de forma breve as caracteristicas de cada um.

Para isso, abra um arquivo digital, elabore o conteudo do passo (2) em espanhol e
traga o arquivo para a aula para dar continuidade a atividade. Vocé pode escrever

em portugués e usar o tradutor para qualificar o seu texto.

ATENCAO: Digite suas respostas e envie, ndo sera aceito fotografia do caderno
contendo as respostas. Vocé devera ter enviado na plataforma estas questdes até

o dia anterior da préxima aula, portanto, 25/09.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e
de forma qualitativa, pois o foco € compreender o entendimento individual de cada
estudante, bem como sua habilidade de interpretar e aplicar os conceitos
trabalhados, priorizando a analise critica e a construgdo do conhecimento de

forma colaborativa.

Portanto, esta atividade, além de ser apresentada em sala de aula na aula
anterior, sera postada na plataforma Google Classroom usada pela escola e sera
retomada na préxima aula presencial. Os estudantes devem trazer suas respostas
digitadas para a préxima aula presencial, agilizando o processo e evitando perda de
tempo. Além disso, essa atividade preparatéria permite que os alunos sistematizem
e consolidem o conhecimento adquirido, facilitando a discussao e o aprofundamento
do tema para os préximos procedimentos pedagogicos. Além disso, promove a

integracdo dos diferentes conceitos abordados, incentivando a reflexdo critica e a
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aplicagcao pratica desses conhecimentos em contextos reais, 0 que contribuira para
uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Quanto ao retorno aos estudantes sobre esta atividade, sera feita na proxima
aula presencial. enquanto os estudantes transferem seus textos para o documento
on-line no drive irei conferindo e anotando quais estudantes fizeram as atividades,
lendo as respostas. Ademais, faremos uma revisdo coletiva das respostas e
discutiremos os principais pontos, esclarecendo duvidas e reforgando os conceitos
aprendidos. Isso permitira um entendimento mais profundo do conteudo e garantira
que todos os alunos estejam no mesmo nivel de compreensao.

Nesta aula, assim como nas demais, por determinacdo da Secretaria da

Educacao, a presenca do estudante é contada pelas atividades feitas.

Aula 05 - 26/09 (AULA PRESENCIAL)
Nesta aula, continuo os procedimentos da atividade (2) sobre pesquisa de
cartas de bebidas de diferentes espagos gastrondmicos de paises de lingua

espanhola. Para isso, inicio com o passo (1), descrito abaixo:

Passo (1) Cumprimento e chamada (05 minutos)
Inicio a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estdo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos! ;Cdémo estan?

jAtencion a la llamada!”

Passo (2) Retomando o conteudo da aula nao presencial (15 minutos)

Peco que os estudantes se dirigiram ao laboratério de informatica, para
continuar a etapa (4), selecionando cartas de bebidas de diferentes espacgos
gastronémicos, e solicito que abram o link do drive no link ja encaminhado no grupo
de whatsapp da turma ou para abrir por meio do QR Code exposto. Enquanto os
estudantes vao inserindo seus textos, de maneira geral, vou verificando as respostas
de cada um. Apds essa etapa, relembro coletivamente o conteudo do video e
incentivo os estudantes a apresentarem uma visao geral sobre os diferentes tipos de
restaurantes e suas classificagdes.

Retomo a explicagdo do video que comecga apontando os principais tipos de

menus e sua utilizagado. Depois, menciono diversos tipos de restaurantes que sugere
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o conteudo, como bistrés, que sdo pequenos estabelecimentos focados na
qualidade e exclusividade, e que muitas vezes, sdo premiados com estrelas
Michelin; o de comida rapida, que €& preparada e servida rapidamente, e os
restaurantes tematicos, que oferecem uma experiéncia gastronbmica Unica,
recriando ambientes de diferentes culturas ou épocas. Além disso, os buffets sao
destacados como uma opg¢do onde os clientes podem se servir a vontade,
escolhendo diretamente os pratos que desejam.

Por fim, nesse passo, relembro que a autora Nicole Albuja (2021) aborda no
video algumas tendéncias atuais na gastronomia, como o aumento do consumo de
produtos locais e saudaveis, além da popularidade de opgbes sem gluten e com
baixo teor de gordura. Incentivo a uma breve discussdo desse assunto com os
estudantes, principalmente a questdo do consumo de produtos locais e saudaveis
com énfase nos impactos ambientais e sociais dessas escolhas. A ideia é que os
estudantes refltam sobre como essas tendéncias podem influenciar tanto a
sustentabilidade quanto a saude, bem como a importancia de valorizar a producao

local e consciente.

Passo (3) Pesquisando no Laboratério de Informatica (25 minutos)

Apos a ampliagdo do tema com o entendimento das tipologias de
restaurantes, dou continuidade aos procedimentos da pesquisa, ainda dentro da
etapa (4). Agora, explico a importancia dessa pesquisa para a ampliacédo do
conhecimento, destacando como a relagao entre a Carta de bebidas e a tipologia do
restaurante pode enriquecer a compreensao dos diferentes contextos gastronémicos
e suas praticas.

Em seguida, conduzo uma breve discussdo sobre a ética na pesquisa.
Enfatizo a necessidade de indicar claramente a autoria e a fonte do conteudo
pesquisado, para garantir a integridade e a credibilidade das informagdes. Fago
questao de abordar também as contradicdes e os cuidados necessarios ao utilizar
tecnologias para pesquisa, alertando para a importancia de verificar a preciséo e a
confiabilidade das fontes encontradas. Explico que nem toda informacgao disponivel
na internet & igualmente confiavel, e que é fundamental analisar criticamente o que é
encontrado. Apds essa introducao, oriento os estudantes a realizarem a pesquisa

com um olhar critico, buscando informagdes que respondam a questao-problema e
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considerando os aspectos discutidos. Falo sobre os veiculos em que essas
informagdes podem ser encontradas como blog, revistas, artigos, entre outros.

No laboratério de informatica, peco que escolham suas duplas ou trios para
iniciarmos o trabalho de pesquisa e entrego a folha impressa com o comando da

atividade que esta exposto a seguir no quadro a seguir:

Quadro 6: Comando para a produg¢ao presencial

Querido(a) estudante, vamos pesquisar! Para isso, vocé deve seguir os seguintes
passos indicados abaixo:

Passo (1): Escolha mais um ou dois colegas para sua equipe.

Passo (2): Selecionem juntos um pais de lingua espanhola. Segue abaixo, para
relembrar, os paises hispanohablantes:

América do Norte: México.

América Central: Guatemala, El Salvador, Honduras, Nicaragua, Costa Rica e
Panama.

América do Sul: Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia, Equador, Paraguai, Peru,
Uruguai e Venezuela.

Caribe: Cuba, Republica Dominicana, Porto Rico.
Europa: Espanha.
Africa: Guiné Equatorial.

ATENGAO: Cada dupla e/ou deve escolher um pais diferente, ndo sendo
permitido repeticdo de pais. Sejam cuidadosos ao escolher a carta de bebidas,
pois ela vai acompanha-los até o fim do nosso projeto.

Passo (3): Realizem uma pesquisa sobre as cartas de bebidas tipicas desse pais.
Em seguida, escolhnam uma dessas cartas para que possamos estuda-la em nossa

aula.

Passo (4): Com a carta de bebidas do pais escolhido, responda as perguntas a

seguir, em espanhol. Se necessario, utilize um aplicativo de tradugao.
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ATENCAO: As respostas devem ser digitadas no documento online no drive que
consta o0 nome da equipe e devem ser finalizadas nesta aula. Além disso, vocés
devem também colocar o link onde se encontra a carta de bebidas que utilizaram

para responder as perguntas.

Investiga y selecciona al menos una carta de bebidas de un pais que habla
espafol y realiza el analisis de este género, respondiendo a las siguientes

preguntas:

a) ¢Cuales son los elementos esenciales presentes en la carta de
bebidas? ;Como contribuyen estos elementos a la buena
comprension y funcionalidad de la carta?

b) ¢Como se utilizan los colores para destacar u organizar la
informacion?

c) ¢La carta de bebidas refleja aspectos culturales del pais de origen?
¢, Como se evidencia esto?

d) ¢ Existen bebidas tipicas o tradicionales listadas en la carta? ; Cuales
son ellas?

e) ¢ Existen sugerencias de armonizacion con alimentos de un posible
menu? En ese caso, ¢coémo estan descritas?

f) ¢Cudl es el tipo de restaurante que la carta seleccionada

representa? ;Por qué?

Reanuda los conocimientos del video de Nicole Albuja (2021) sobre tipos de
restaurante y haga un comentario relacionando el video con la Carta elegida en
esta actividad, diciendo cual la tipologia del restaurante de la Carta, sus
principales caracteristicas. Ademas, dime por qué es importante que domines ese
conocimiento, haciendo uso de la lengua espafiola para el trabajo o el ocio. Graba

un audio en espafiol con las informaciones y envialo al grupo de whatsapp.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e

de forma qualitativa, mas também quantitativa de acordo com os critérios a seguir:




86

1. Escolha do pais e pesquisa (10%)

e Selecdo do pais diferente dos demais grupos, conforme orientado;

e (Qualidade e relevancia das informagdes coletadas sobre as cartas de
bebidas tipicas do pais escolhido.

2. Selegédo da Carta de Bebidas (20%)

e A carta de bebidas escolhida deve ser representativa e tipica do pais
selecionado;

e Coeréncia na escolha da carta, relacionando-a com a cultura e as tradicoes
do pais.

3. Respostas em Espanhol (30%)

e Corregao gramatical, ortografica e sintatica nas respostas em espanhol, de
acordo com o nivel de conhecimento dos estudantes;

e Respostas claras e bem estruturadas, demonstrando compreensédo das
perguntas e do conteudo da carta de bebidas.

4. Uso do Documento On-line e Referéncias (20%)

e Conformidade com as Instrugdes, sendo as respostas digitadas no
documento online dentro do prazo estipulado, com inclusao do link para a
carta de bebidas utilizada.

5. Colaboragcao em Equipe (20%)

e Evidéncias de que todos os membros da equipe contribuiram de maneira
significativa para a realizagao da atividade;

e (Capacidade de trabalhar em equipe, demonstrando cooperagao e divisao

de tarefas.

Essa tarefa permite que os estudantes ampliem suas estratégias de leitura:
compreensao, retomadas de referentes, inferéncias, relagdes entre o conteudo do
texto e o contexto, reflexdo de analise critica e pesquisa, além de aprofundar seu
entendimento sobre o tema que subjaz o género discursivo/textual Cartas de
bebidas em contextos culturais diversos.

De maneira geral, durante esta atividade, acompanho os estudantes de perto,

oferecendo orientagcdo aqueles que tém duvidas e monitorando o progresso da
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pesquisa, a divisdo de tarefas e o avango geral do trabalho em grupo. Nesta fase,
também reforco que cada dupla ou trio deve utilizar um documento online no drive,
que sera disponibilizado para eles, e que deve ser preenchido com as informacgdes
relacionadas a atividade. Além disso, procuro incentivar a organizagado e a
colaboracdo entre os membros das equipes, garantindo que todos estejam
envolvidos e contribuam de maneira significativa. Ao longo do processo, fornego
retorno imediato para ajudar os estudantes a corrigirem possiveis desvios e a
aprofundarem a analise das cartas de bebidas. Também estou disponivel para
esclarecer duvidas sobre o uso do idioma espanhol, promovendo a aplicagao pratica
do que foi aprendido em sala de aula. Com essa abordagem, pretendo ndo apenas
avaliar o desempenho, mas também desenvolver habilidades de pesquisa,
cooperacao e autonomia nos estudantes.

Com esse procedimento, a atividade (2) - pesquisando cartas de bebidas de
diferentes espagos gastrondmicos de paises de lingua espanhola é encerrada,

sendo iniciada a atividade (3), conforme segue.

Aula 06 - 27/09 (NAO AULA PRESENCIAL)
Como descrito na aula anterior, nesta aula ndao presencial darei inicio a

atividade (3), que descrevo abaixo:

Atividades (3) - Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e
a cultura de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Ampliar as habilidades linguisticas da lingua espanhola por meio de diferentes
interacoes;

(i) Ampliar o conhecimento das praticas do trabalho no contexto social da

gastronomia.

Apds a ampliagdo do conhecimento das habilidades da lingua, da cultura e do
trabalho, conforme proposto na etapa (5), ocorre a ampliagéo da pratica social. Aqui
ocorre a catarse, em que 0s novos conhecimentos sistematizados pela pesquisa sao

acionados para resolver as situagdes problemas levantadas na etapa (3). Aqui, pelos
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procedimentos didaticos, o estudante deve se tornar consciente da ampliagdo dos
novos saberes, conforme proposto na etapa (6) - escrevendo um didlogo de
simulacao de atendimento gargom de acordo com a carta de bebida selecionada.
Com a carta de bebida ja selecionada e analisada e tendo ciéncia da tipologia
de restaurante que a ela corresponde, os estudantes se preparam para elaborar um
texto, um dialogo escrito, como roteiro de atendimento em um restaurante. Para
reforgcar essa pratica comunicativa do atendente com o cliente, apresento a eles

mais quatro recursos pedagogicos, conforme o seguinte comando de atividade:

Quadro 7:Comando para a produg¢ao nao presencial

Querido(a) estudante, nesta atividade vocé vai ampliar seu vocabulario sobre a

pratica comunicativa em um restaurante. Para isso siga os seguintes passos:

Passo (1): Assista o video “Conversacion en espafiol - En el restaurante” no link

https://www.youtube.com/watch?v=e4STulW4|Wo. Assista com a legenda em

espanhol ligada e com a velocidade mais lenta. Se necessario assista mais vezes.

Anote o vocabulario desconhecido e pesquise seu significado.

Passo (2): Depois de ver o primeiro video e fazer suas anotagbes acesse o
segundo video: “Vocabulario del restaurante” no link

https://www.youtube.com/watch?v=W4cr9jTrQSY e faca o mesmo, anote o

vocabulario e traduza.

Passo (3): Acesse o site a seguir, leia com atengédo o conteudo, ouga as frases e

anote o) vocabulario em seu caderno. Site:

m-restaurante/

Passo (4): Leia https://www.letras.mus.br/academy/blog/restaurante-em-espanhol/
que também contém vocabulario basico nesta area que estamos estudando para

gue vocé possa acrescentar o vocabulario em seu caderno.



https://www.youtube.com/watch?v=e4STuIW4lWo
https://www.youtube.com/watch?v=W4cr9jTrQSY
https://www.influx.com.br/blog/frases-uteis-em-espanhol-para-serem-usadas-em-um-restaurante/
https://www.influx.com.br/blog/frases-uteis-em-espanhol-para-serem-usadas-em-um-restaurante/
https://www.letras.mus.br/academy/blog/restaurante-em-espanhol/
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ATENGAO: Vocé devera assistir aos video e fazer as atividades desta aula no seu

caderno para conferéncia na préxima aula presencial, portanto, 03/10.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e
de forma qualitativa, pois o foco € compreender o entendimento individual de cada
estudante, bem como sua habilidade de interpretar e aplicar os conceitos
trabalhados, priorizando a analise critica e a construgdo do conhecimento de

forma colaborativa.

Quanto ao retorno aos estudantes sobre esta atividade, na proxima aula
presencial irei conferir todos os cadernos com a compilagdo das informacdes feita
por cada estudante e fazer uma revisdo geral do conteudo assimilado de forma
coletiva.

Nesta aula, assim como nas demais, por determinagdo da Secretaria da

Educacao, a presencga do estudante é contada pelas atividades feitas.

Aula 07 - 03/10 (AULA PRESENCIAL)

Com o todo aparato das aulas anteriores e o vocabulario apresentado nas
atividades da aula n&o presencial anterior, nesta aula darei inicio a etapa (6)
escrevendo um dialogo de simulagao de atendimento gargom de acordo com a carta

de bebida selecionada. Para isso, inicio a aula com o passo (1), como descrito:

Passo (1) Cumprimento e chamada (05 minutos)
Inicio a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estdo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos! ;Cémo estan?

jAtencion a la llamada!”

Passo (2) Retomando o conteudo da aula nao presencial (10 minutos)
Peco que os estudantes, com suas anotagdes do caderno da aula néo
presencial, a respeito dos videos assistidos e das leituras feitas, compartilhem seus

pontos de vista. Confiro o caderno dos estudantes e anoto quem fez a atividade e
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fazemos uma breve discussdao do vocabulario, salientando que esse passo sera

importante para a proxima atividade, que esta descrita a seguir.

Passo (3) Elaborando um dialogo escrito de um atendimento de cliente em um
restaurante (30 minutos)

Apos os procedimentos de escuta, compreensao, relacao e reflexdo sobre a
pratica comunicativa de atendimento em um restaurante mediado pela lingua
espanhola, agora desenvolvo com os estudantes um procedimento pedagdgico para
ampliar a habilidade da lingua escrita pela elaboracdo de um texto dialogo de
atendimento.

Com a carta de bebidas em maos, os grupos agora irdo colocar em pratica o
vocabulario e as estratégias de comunicagdo discutidas até o momento. Um
estudante assumira o papel de gargcom, enquanto o(s) outro(s) desempenhara(ao) o
papel de clientes. Esse exercicio permitira que os estudantes apliqguem o
conhecimento adquirido de forma interativa e dindmica, simulando uma situagao real
de atendimento em um restaurante.

Para isso, apresento o recurso didatico-pedagogico, conforme imagem (05):

Imagem 05: Recurso didatico-pedagoégico: espanhol para atendimento em
bares e restaurantes

Q Espanhol para atendimento em bares e restaurantes

Introduccion Al Espanol — «

Presentacion
Buenas tardes, mi nombre es ............., SOy su camarero ;en qué puedo servirles?
El Servicio De Reslaurante ~ Boa tarde, meu nome é ............., Sou seu garcom, em que posso ajudé-lo?
] Sinecesitan ayuda con el ment o alguna duda, pueden llamarme. serd un placer atenderlos,
Frases y R § T . 5
(] ; - Preview Se precisar de ajuda com o cardépio ou tiver alguma divida, pode me ligar. serd um prazer atendé-lo
expresiones ttiles N
[ Recepcion
D Atencion en la m Formas de tomar el pedido Maneiras de fazer o pedido
mesa . - .
Con permiso, ¢estan listos para ordenar? Com licenca, vocé estd pronto para fazer o
» . . pedido?
[ Gestion de quejas
Con permiso, ya saben/decidieron lo que van a Licenca, vocé ja sabe / decidiu o que vai
® Quiz ﬁ pedir? pedir?
2 . X ; . ) .
Con permiso, ¢qué desean/les gustaria comer? Licenga, o que vocé / gostaria de comer?
;Le gustaria tomar otra copa de vino? Vocé gostaria de tomar outra taca de e
Prev Next »
] -

Fonte: BLOG VIAJERA ACTIVA. Espanhol para atendlmento em bares e restaurantes D|spon|vel

Acesso em: 6 jU| 2024 A



https://viajera-activa.com/courses/espanhol_para_servicos_gastronomicos/lessons/lesson-2/
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Neste recurso projetado aos estudantes na lousa digital ha uma sugestao de
ordem de servico a ser seguida e sugestdo de trés dialogos que podem ser
consultados. Apresento o recurso aos estudantes e mostro no site a ordem que é
apresentado o dialogo entre o gargom e cliente. Em seguida, mostro no site a
sequéncia em que o dialogo entre garcom e cliente € apresentado, explicando cada
etapa e enfatizando a importancia de seguir essa estrutura para tornar a simulagéo o
mais realista possivel. Dessa forma, os estudantes poderdo se familiarizar com as
expressoes e frases tipicas utilizadas em um contexto de atendimento, facilitando a
aplicacao pratica durante a atividade. A seguir, oriento-os para a atividade, conforme

comando a seguir:

Quadro 8: Comando para a produgao presencial

Querido(a) estudante, apds todo conhecimento adquirido com nossas atividades e
ampliar seu vocabulario sobre a pratica comunicativa em um restaurante, vamos

criar um dialogo.

Passo (1): Com sua dupla ou trio e sua carta de bebida escolhida, relembrem a

tipologia do restaurante.

Passo (2): Discutam e decidam os papeis que cada um vai desempenhar no
dialogo. Um estudante sera o garcom, enquanto os outros representardo os
clientes. Certifiquem-se de que todos estejam confortaveis com seus papeis e

prontos para usar o vocabulario aprendido.

Passo (3): Com base na tipologia do restaurante e na carta de bebidas escolhida,
criem um dialogo em espanhol que simule uma interag&o real entre o gargom e os
clientes. Incluam cumprimentos, pedidos de informacdo sobre as bebidas,

sugestdes do garcom, e a escolha final dos clientes.

Passo (4): Releiam o dialogo juntos, garantindo que ele esteja claro, coerente e

que todos os participantes compreendam suas falas. Se necessario, consultem os
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exemplos de dialogo projetados na lousa digital para ajustar ou melhorar o texto.
Vocé pode consultar os exemplos em:

https://viajera-activa.com/courses/espanhol para servicos gastronomicos/lessons

/lesson-2/.
Passo (5): Ensaiem o dialogo com sua dupla ou trio, praticando a pronuncia e a
entonagdo adequadas. Durante o ensaio, tentem memorizar as falas para que a

apresentacao seja mais fluida e natural.

ATENCAO: Vocés irdo apresentar na proxima aula presencial este didlogo,
portanto, 10/10. Lembre-se que o dialogo deve ser escrito e falado em espanhol e

uma cépia da parte escrita deve ser entregue no final desta aula para conferéncia.

DICA: Para o dialogo ficar mais realista, considere preparar o ambiente. Combine
com seus colegas para trazer alguns objetos que lembrem o ambiente do
restaurante, além da propria vestimenta do gargcom, por exemplo, que pode estar

vestido com um avental.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e

de forma qualitativa, mas também quantitativa de acordo com os critérios a seguir:

1. Adequacgao ao Tema e Contexto (20%)

e Dialogo de acordo com a tipologia do restaurante e a carta de bebidas
escolhida.

e Refletir uma situagao real de atendimento em um restaurante, incluindo os
elementos sugeridos (cumprimentos, pedidos, sugestdes, escolhas).

2. Uso do Vocabulario e Expressoes em Espanhol (25%)

e Corregao gramatical, ortografica e sintatica nas falas escritas e faladas.

e Uso de uma variedade adequada de expressdes e termos relacionados ao
contexto de um restaurante.

3. Clareza e Fluidez na Apresentagao Oral (20%)

e Adequacao na pronuncia das palavras e entonagao das frases.

e Apresentacdo sem leitura excessiva, demonstrando que o dialogo foi

ensaiado adequadamente.



https://viajera-activa.com/courses/espanhol_para_servicos_gastronomicos/lessons/lesson-2/
https://viajera-activa.com/courses/espanhol_para_servicos_gastronomicos/lessons/lesson-2/
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4. Colaboragao em Equipe (15%)

e Papel ativo e contribuir de forma significativa para o dialogo

e FEvidéncias de colaboragdo e organizagdo durante a criagdo, ensaio e
apresentacao do dialogo.

5. Criatividade e Realismo na Apresentacgao (10%)

e Uso de objetos, vestimentas e outros elementos que tornem o dialogo mais
realista e imersivo.

e Criatividade na forma como o didlogo é apresentado, diferenciando-se dos
exemplos dados.

6. Entrega da Parte Escrita (10%)

e Conformidade com as instrugdes.

e Clareza e organizagao do texto.

A partir da entrega do dialogo escrito, fazer a corregdo do que se faz
necessario para a entrega na préxima aula presencial. Durante o processo de
elaboragao do dialogo, enquanto os estudantes estdo desenvolvendo suas ideias e
praticando suas falas, estarei circulando pela sala para oferecer orientacéo e retorno
imediato. Vou ajudar a esclarecer duvidas, sugerir melhorias no uso do vocabulario e
na estrutura do didlogo, e garantir que todos os grupos estejam seguindo as
diretrizes da atividade. Esse acompanhamento continuo permitira que os estudantes
ajustem e melhorem seu trabalho em tempo real, garantindo uma apresentacgao final
mais polida e bem-executada. A entrega para a conferéncia final apenas servira para
uma revisao detalhada de cada dialogo, verificando se as corre¢des sugeridas foram
implementadas e se o texto esta pronto para a apresentagdo. Esse processo de
revisdo final permitira que os estudantes tenham confianga em seu trabalho e
estejam plenamente preparados para apresentar o dialogo de forma clara e fluente.
Além disso, a versao final escrita sera utilizada como referéncia durante a avaliagao,
garantindo que todos os aspectos linguisticos e comunicativos tenham sido
devidamente abordados e corrigidos.

Encerro a aula com os encaminhamentos para a aula nao presencial, onde os

comandos estao explicados no topico a seguir.
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Aula 08 - 04/10 (AULA NAO PRESENCIAL)

A partir do dialogo criado em sala, nesta aula n&o presencial, os estudantes
dedicardo seu tempo a ensaiar suas respectivas falas. Eles deverdo se concentrar
na pronuncia, entonagao e fluidez do discurso, garantindo que cada parte do dialogo
seja apresentada de forma clara e natural. Além disso, este sera o momento para os
grupos ajustarem detalhes e coordenarem a interagdo entre os participantes,
assegurando que todos estejam sincronizados e confortdveis em seus papeis.
Durante esses ensaios, os estudantes poderdo recorrer as anotagdes feitas em
aulas anteriores e aos recursos digitais disponiveis para refinar suas habilidades
comunicativas e reforgar o uso do vocabulario adequado.

Além disso, como atividade de reflexdo para a formacgao critica do estudante,

elaboro as seguintes questdes:

Quadro 9: Comando para a produgao nao presencial

Querido(a) estudante, para esta atividade, vocé devera investigar as praticas
trabalhistas predominantes nas industrias de bebidas, com foco em trés aspectos
principais. Use fontes confiaveis e elabore suas respostas de forma clara e

fundamentada. Para isso responda as seguintes perguntas:

1. Quais sao as praticas trabalhistas predominantes nas industrias de bebidas

em termos de salarios e beneficios?

2. Quais sao as principais condi¢des de trabalho e como elas afetam a saude

e segurancga dos trabalhadores?

3. De que maneira as industrias de bebidas promovem a conscientizacéo e
valorizagao da terra, do trabalho e do trabalhador, da comunidade e de sua

familia?

ATENGAO: Vocé devera postar suas respostas na plataforma Google ClassRoom

até a préxima aula presencial, 10/10.

Critérios de avaliagao: a avaliacdo desta atividade se dara de forma processual e

de forma qualitativa, pois o foco € compreender o entendimento individual de cada
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estudante, bem como sua habilidade de interpretar e aplicar os conceitos
trabalhados, priorizando a analise critica e a construgdo do conhecimento de

forma colaborativa.

Essa tarefa permitira que os estudantes ampliem sua compreensao critica dos
impactos sociais e econémicos das industrias de bebidas, especialmente em relacao
aos direitos dos trabalhadores. Ao explorar praticas trabalhistas e a conscientizagao
social, eles desenvolverdo a capacidade de analisar a responsabilidade social
corporativa e a ética no trabalho, tornando-se cidaddos mais conscientes e
engajados. Além disso, essa abordagem ajudara os alunos a reconhecerem a
interconexado entre economia, sociedade e meio ambiente, preparando-os para
enfrentar desafios futuros em um mundo globalizado.

Quanto ao retorno aos estudantes sobre esta atividade, sera de modo remoto
em que cada estudante recebera um retorno personalizado, contendo comentarios
sobre a qualidade da pesquisa, a clareza e profundidade das respostas, além da
capacidade de analisar criticamente as praticas trabalhistas nas industrias de
bebidas. Além disso, serdao fornecidas sugestdes de melhoria e indicagdes de
aspectos que merecem mais atencdo, ajudando os alunos a aprimorar suas
habilidades analiticas e de escrita. Esse retorno remoto permitira que os estudantes
reflitam sobre seu desempenho e fagam os ajustes necessarios para futuras
atividades.

Nesta aula, assim como nas demais, por determinacdo da Secretaria da

Educacao, a presencga do estudante é contada pelas atividades feitas.

Aula 09 - 10/10 (AULA PRESENCIAL)
Nesta aula fago a continuacdo dos procedimentos da atividade pedagdgica
(3), iniciando a etapa (7) oralizando o novo conhecimento da lingua e do tema. Para

tanto inicio da seguinte forma:

Passo (1) Cumprimento e chamada (05 minutos)
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Inicio a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estdo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos! ;Cémo estan?

jAtencion a la llamada!”

Passo (2): Apresentacao da interagao no restaurante (35 minutos)

Em seguida, com os dialogos corrigidos, solicitar que os alunos fagcam o
ultimo ensaio coletivo e preparem o ambiente para a simulagcdo. Ademais, fornecer
um retorno detalhado sobre os dialogos corrigidos, destacando as areas de melhoria
e elogiando os pontos fortes. Garantir que todos os estudantes compreendam as
corregdes e saibam como aplica-las.

Incentivar a pratica repetida para melhorar a fluéncia e a confianga e orientar
os estudantes sobre como preparar o ambiente para a simulagdo, sugerindo a
organizacao de um espago que imite um restaurante ou café, de acordo com o
empreendimento escolhido por eles. Finalizando esta etapa, organizo a turma para a

aplicacao do questionario final que consiste na etapa (9) do projeto.

Passo (3): Aplicagao do questionario final (05 minutos)

Envio o} questionario disponivel no link
<https://forms.gle/hsRRG8hJXfUMRQhc9> para os estudantes via grupo de
whatsapp e disponibilizo o0 QR Code e ajudo os estudantes a responder as questdes

que estardo em lingua espanhola.

Imagem 06: QR Code com o link do questionario final
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Fonte: A autora (2024).

Encerro esta aula dando o retorno dos didlogos e reforgcando os principais
pontos de aprendizado que foram abordados durante o projeto. Destaco as
melhorias observadas nas apresentacdes e elogio o esforco de cada grupo em
incorporar as corre¢des e retornos fornecidos. Também aproveito para esclarecer
quaisquer duvidas remanescentes e abrir espaco para que os estudantes
compartilhem suas experiéncias e dificuldades durante o processo. Finalmente,
enfatizo a importdncia da pratica continua do vocabulario e das expressbes
aprendidas, encorajando os estudantes a aplicar esse conhecimento em situagdes
reais fora da sala de aula. Ademais, fago a observacao que as atividades elaboradas
serao publicadas nas redes sociais no formato de um portfélio interativo e contara
com um espago para que os estudantes possam escrever suas experiéncias com o

projeto.

Aula 10 - 11/10 (AULA NAO PRESENCIAL)

Nesta ultima aula, a etapa a ser compreendida € a etapa (10) - publicizagao
nas redes sociais do produto e do processo. Para tanto, para divulgar o projeto sera
elaborado um portfdlio digital interativo. Este portfdlio incluira os didlogos produzidos

pelos estudantes, fotos deles durante a atividade, bem como videos das
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apresentagoes finais. Além disso, sera criado um texto interativo que explicara a
definicdo de carta de bebidas e a tipologia de empreendimentos gastronémicos.

O portfélio também tera um espaco dedicado para que os estudantes possam
registrar suas experiéncias com a atividade. Cada um podera deixar uma mensagem
compartilhando suas reflexdes e aprendizados. Isso proporcionara uma visao
auténtica e pessoal sobre o processo de aprendizado, enriquecendo o portfélio com
multiplas vozes e perspectivas.

Além do portfélio digital, uma versao impressa sera entregue a cada aluno,
garantindo que todos tenham acesso aos dialogos e possam revisitar o material
sempre que desejarem.

Neste ponto, prepararei o portfdlio interativo utilizando o aplicativo online
Canva. O portfélio sera publicado nas plataformas <https://www.behance.net/> ou
<https://issuu.com/>, onde os estudantes poderao compartilhar suas opinides sobre
o projeto.

Finalizada a apresentacao do plano de aula para sequéncia didatica, passo a

apresentar o planejamento da observagéo pedagdgica.

2.3.4 Planejamento da observacgao da implementagao pedagégica

Ao longo desta pesquisa, buscou-se compreender os desafios enfrentados
pelos alunos da turma 1203 do Novo Ensino Médio da Escola de Educagéo Basica
Santa Cruz no aprendizado da lingua espanhola. A pesquisa foi fundamentada em
abordagens tedricas que enfatizam o papel da interagdo social no processo de
aprendizagem, com base nas teorias de Vygotsky sobre a mediagéo e a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e na perspectiva dialégica de Bakhtin, que destaca
a importancia dos géneros discursivos como instrumentos de comunicagéo
auténtica. Além disso, a abordagem sociocultural norteou a investigacao,
considerando a aprendizagem como um fenébmeno que ocorre em contextos sociais
e culturais especificos.

Além disso, o diagndstico inicial apontou para a baixa motivagdo dos
estudantes em relacdo ao aprendizado do espanhol, com dificuldades em visualizar
a aplicabilidade pratica do idioma em suas realidades. Esse cenario é especialmente
critico em funcdo do contexto socioecondémico de muitos alunos, que enfrentam

desafios relacionados a desmotivagao escolar e a falta de perspectivas futuras.
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Até o momento, as reflexdes tedricas que embasam a pesquisa se
fundamentam nas abordagens mencionadas, que valorizam a aprendizagem
mediada pela interacdo social e o uso de contextos culturais auténticos para o
ensino da lingua. A proposta pedagogica planejada até aqui visa envolver os alunos
em atividades contextualizadas, conectando a aprendizagem da lingua espanhola a
suas realidades culturais, de forma a promover um aprendizado mais significativo.

Partindo do problema de pesquisa, pouco interesse no aprendizado da lingua
espanhola foi elencada a hipotese que a utilizacdo de atividades pedagodgicas com
foco no uso social da lingua promovem um maior interesse dos estudantes para a
aprendizagem da lingua oral espanhol, levando em conta as especificidades dos
participantes desta pesquisa. Para testar tal hipotese, foi elaborado o objetivo geral
de investigar em que medida atividades pedagodgicas focadas em praticas sociais da
lingua podem contribuir para ampliar o interesse dos estudantes na aprendizagem
da lingua oral espanhola.

Para dar conta desse objetivo da pesquisa-agdo, optei, seguindo as
discussdes de Amorim et al. (2023, p.28), pela Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), cuja abordagem busca envolver e motivar os estudantes para que a
aprendizagem se torna mais significativa, encontrando sentido nas atividades
propostas.

Esse projeto de ensino a lingua espanhola é elaborado tendo como unidade o
género discursivo/textual Carta de bebida, cuja sequéncia didatica intitulada Carta
de Bebidas de paises de lingua espanhola como recurso para aprendizagem da
lingua, é organizada por trés Atividades de Aprendizagem: (1) Conhecendo o
género discursivo/textual Carta de bebida de produtos gastronémicos de paises de
cultura de lingua espanhola; (2) Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes
espacos gastrondmicos de paises de lingua espanhola; (3) Praticando novos
conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua
espanhola. Os procedimentos didatico-pedagdgicos para dar conta dessas
atividades de aprendizagem estao distribuidos em 10 aulas, sendo uma presencial e
uma nao presencial por semana, conforme o plano de aula, levando em
consideragdo a especificidade dos participantes da pesquisa, amplamente

apresentados.
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Em relacdo ao plano de observacdo, conforme discutido no livro didatico
Unidade A - Paradigmas norteadores da formagdo docente, atua como uma
ferramenta essencial no desenvolvimento da pratica docente, especialmente no
contexto de ensino de linguas. Este plano permite ao professor analisar e refletir
sobre os processos de ensino e aprendizagem em sala de aula, promovendo uma
perspectiva mais critica e investigativa. Wajnryb (1992), citado no capitulo 4, ressalta
que a observacao vai além do simples acompanhamento do que acontece em sala;
ela demanda preparacdo prévia e reflexdo posterior, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado para o professor. Esse processo envolve o
desenvolvimento de habilidades para “ver com acuidade ou precisdo, selecionar,
identificar e priorizar entre uma miriade de experiéncias” (Silva et al, 2023, p. 90) na
sala, transformando a observagcao em uma pratica refinada e intencional que apoia
tanto professores em formacgao inicial quanto os mais experientes

Elaborado o plano das dez aulas para a implementacédo das trés Atividades
de Aprendizagem, é o momento de elaborar o planejamento da observagcdo do
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Silva et al (2023), a observagao de
uma sala de aula € uma ferramenta muito rica, pois possibilita inUmeras experiéncias
de aprendizagens que podem ajudar o professor a se desenvolver como profissional
da area. Além disso, permite que o professor tenha um olhar mais sensivel as
necessidades de cada aluno. Importante lembrar de que a observagao deixa o
observado vulneravel, por essa razao, deve ser conduzida de maneira ética e
respeitosa.

Os estudos de Silva et al. (2023, p 93) com base em diversos pesquisadores
apontam que a observacao deve levar em conta o foco, os aspectos relativos a cada
foco de observagao e o objetivo a ser alcangado para cada aspecto observado. Para
esses autores, a observagdao pode ser focada no aluno na sala de aula, na
linguagem na sala de aula, na aprendizagem na sala de aula, na aula, nas
habilidades e estratégias de ensino, no gerenciamento da sala de aula e nos
materiais e 0s recursos.

Para tanto, nesta pesquisa, o foco escolhido foi os materiais e recursos. A
escolha desse foco se justifica pela importancia central dos materiais e recursos na
facilitagdo do aprendizado, especialmente no ensino de linguas, onde esses

elementos podem influenciar diretamente o engajamento dos estudantes e a eficacia
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das estratégias pedagodgicas. Observar como os materiais sado utilizados, a sua
relevancia para os objetivos da aula, e a forma como contribuem para a construgao
de conhecimento entre os estudantes é essencial para compreender as dinamicas
de ensino-aprendizagem e possibilitar ajustes metodologicos que atendam melhor as
necessidades educacionais.

Os aspectos observados neste foco incluem: a adequagao dos materiais ao
nivel de compreenséo dos alunos, a clareza e a atratividade visual dos recursos, e a
maneira como esses materiais sdo integrados ao contexto da aula para fomentar
interacdes e facilitar o entendimento. Além disso, examina-se o equilibrio entre o uso
de materiais tradicionais, como o livro didatico, e recursos tecnolégicos, que podem
enriquecer a pratica pedagogica.

Os objetivos desta observacédo sdo multiplos: avaliar a eficacia dos materiais
em promover a participagdo e compreensao dos alunos, identificar se os recursos
selecionados facilitam a retengcdo de conteudo e o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, e analisar como os recursos contribuem para criar um ambiente de
aprendizado inclusivo e estimulante. Outro objetivo € explorar em que medida os
materiais e recursos permitem a adaptacdo das atividades as realidades
socioculturais dos estudantes, aspecto fundamental para promover uma educacao
contextualizada e significativa.

Para realizar esta observacdo, sera utilizada uma ficha de observacao
estruturada, contemplando critérios especificos baseados nos aspectos e objetivos
mencionados. A ficha permite uma analise detalhada de cada material e recurso em
uso, possibilitando um registro objetivo e reflexivo sobre o impacto pedagogico
desses elementos e orientando melhorias futuras.

No decorrer da implantagdo, fagco uso, seguindo ainda com foco na
observagcdo dos materiais e recursos, apresento no Apéndice B - Ficha de

observacao de sala de aula.
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3 EXECUGAO DA PESQUISA-AGCAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento, primeiramente, em (3.1), o relato da
implementagao das atividades propostas no Plano de aula; na sequéncia, em (3.2), o
relato da implementacdo do plano de observacado; em (3.3), a analise dos
resultados encontrados na pesquisa pela implementacao de todos os instrumentos,
materiais e atividades pedagdgicas, retomando os conteudos tedricos das leituras
realizadas ao longo do curso; por fim, em (3.4), apresento reflexdes acerca dos

resultados encontrados em relagdo com diversos elementos da pesquisa.

3.1 RELATO DA IMPLEMENTAGAO DO PLANO DE AULA

Nesta sec¢ao, relato como ocorreu a implementagao das atividades propostas
no Plano de aula. Como esta posto acima, o Plano de aula foi elaborado em 10
aulas para dar conta de trés Atividades de Aprendizagem: em (3.1.1) esta
apresentado o relato da primeira Atividade de Aprendizagem, Conhecendo o
género discursivo/textual Carta de bebidas; em (3.1.2), a segunda Atividade de
Aprendizagem, Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos
gastrondémicos de paises de lingua espanhola; em (3.1.3), aterceira Atividade de
Aprendizagem, Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e a

cultura de paises de lingua espanhola.

3.1.1 A Atividade de Aprendizagem (1) Conhecendo o género discursivo/textual
Carta de bebidas

Esta atividade pedagdgica tinha por objetivos de aprendizagem (i) Praticar as
habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo entendimento dos aspectos
sociais, tematicos, textuais e linguisticos do género discursivo/textual carta de
bebidas e (ii) Ampliar o entendimento da relevancia da lingua espanhola para o
trabalho e a cultura nos servicos do setor gastrondmico. Esses objetivos sao
retomados na secéao (3.3) para discussao e analise.

Para essa aprendizagem, na primeira aula, dia 05/09, apds a apresentacao do
projeto de pesquisa, pela avaliagdo das questdes diagndsticas proposta na Etapa

(1), observei que aproximadamente metade da turma ndo conhecia a Carta de
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bebidas e sua finalidade social. Chamou minha ateng¢ao o fato de dois estudantes
gue normalmente ndo apresentam interesse nas aulas, ficando em sempre siléncio,
mexendo no celular, terem mostrado curiosidade diante do exposto, sobre o uso
social da Carta de Bebidas. Diante das discussdes, embora os mesmos ndo tenham
interagido verbalmente, isso nao significa que nao estavam engajados. Percebi,
pelos olhares atentos e pelas expressdes faciais, que o tema despertou algum nivel
de interesse, diferente das reacdes apaticas que costumam apresentar em outros
momentos. Essa mudancga sutil no comportamento pode indicar que, mesmo sem a
participacado ativa, houve uma conexao inicial com o conteudo, talvez pela falta de
conhecimento prévio sobre o género e seu uso social e sua relagdo com seu
cotidiano.

Na sequéncia, para a contextualizagdo tematica, Etapa (2), presencialmente,
eu apresentei o género discursivo/textual Carta de bebidas e os respectivos
elementos textuais e as questdes de leitura e interpretacdo do texto para que fossem
elaboradas individualmente na aula 2, no dia 6 de setembro, ndo presencial e postar
no google classroom, como ocorre habitualmente como pratica da escola. Observei
que somente um estudante havia postado o conteudo até a aula presencial do dia 19
de setembro, além disso, por motivo de muita chuva no local, havia somente 9
estudantes em aula, dos 20 matriculados. Mesmo assim, questionei-os o motivo da
nao entrega, embora isso ocorra habitualmente. Por essa raz&o, ocupei parte da
aula para que eles respondessem as questdes, ajudando-os quando necessario.
Observei que havia pouca dificuldade na compreensao da lingua e do texto, pois
quando perguntavam a tradugao de alguma palavra e eu os respondia, logo davam a
resposta da questao.

Em relacdo a estas questdes, os estudantes responderam em portugués e
ensinei eles a usarem o google tradutor, chamando a atencao para o fato de que,
embora seja uma ferramenta util, € necessario revisar cuidadosamente as tradugdes.
Expliquei que o tradutor muitas vezes n&o captura nuances contextuais e culturais, o
que pode gerar interpretagbes erradas ou inadequadas. Incentivei os alunos a
usarem o tradutor como apoio, mas a sempre refletirem sobre o significado das
frases e a fazerem ajustes conforme necessario para garantir que a tradugéao facga

sentido no contexto da lingua espanhola.
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A partir disso, 09 estudantes entregaram a atividade na plataforma Google
ClassRoom, sendo que destas 02 atividades ndo continham anexos, ou seja, nao
haviam respostas. Além disso, das 07 atividades que estavam respondidas, duas
estavam iguais, pois as estudantes copiaram uma da outra, um apenas copiou as
perguntas, dois respondem metade das questdes, sendo que respondeu maior parte
em portugués, sendo as respostas iguais também e percebi que apenas dois

responderam de maneira independente e contextualizada.

Print 01: Retorno das atividades no Google ClassRoom.
LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANH... e o
4669-1-1-3 - 89834 - EEB SANTA CRUZ o
Instrugoes Trabalhos dos estudantes
100 pontos  + €S3
o) .
|:| —n Todos os estudantes Carta de Bebidas
Ordenar por status - 9 25
Entregues Pendentes
|:| Atividades entregues Q Aceita envios @
Todas as atividades - (|
D o ALESSANDRA ALVES FER... __11oo
ALESSANDRA ELOISE DIAS DOS
0 o ELOISE DIASDOS SANTos  —100 ALVES FERREIRA SANTOS
Concluida com ... DE ANDRADE
D EMANUELLY RADKE DE O... 4”0,0
Concluida com . @
Nenhum anexo
A =
Fonte: Autora (2024)

A seguir, apresento um trecho da tarefa realizada por um estudante que

demonstrou bom aproveitamento na atividade:

Print 02: Atividade do estudante (P17, 17, M).
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Carta de Bebidas EH 0
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general de el discurso; Hace una gran abstraccién de l& informacién contenida en El texto Nota

3:a) La carta de bebida no és mas que Las opciones que ofreceras a tua clientes
/100
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Comentarios particulares

¢) Um menu bien planificado és 14 base del éxito de cualquier establecimiento, ya que és parte @
fundamental para atraer y retepecclicnte generalaanancias Pero para lograr El resultado deseadd
€s necessario comprender L@@ S S BN} IR C RN ARl 0 sus necesidades nutricionales.

A\ Clarima nasa narea fidalis,

Fonte: Autora (2024)

De maneira geral, corrigi as atividades e dei retorno individualmente na aula
posterior a cada estudante que realizou a tarefa e, além disso, cobrei dos demais a
nao realizagdo da mesma. De certo modo, tenho observado que essa turma
constantemente apresenta desculpas para justificar o ndo cumprimento das tarefas,
principalmente aquelas que devem ser realizadas em casa, as quais quase nunca
retornam concluidas. Outro ponto relevante é o tempo além do normal que os
estudantes costumeiramente levam para finalizar as atividades propostas, sendo
necessario estender o tempo previsto para a realizagcdo das tarefas. Além disso,
percebo que, em todas as atividades, ha uma queixa recorrente por parte dos alunos
sobre o grau de dificuldade e a extensao das tarefas, o que sugere uma resisténcia
ao engajamento e a dedicagao exigidos.

Um observacéo importante a ser realizada é de que havia uma atividade de
audio para que os estudantes fizessem na aula ndo presencial e enviassem no
grupo de whatsapp da sala, porém nenhum deles enviou e muitos alegaram que
estariam com vergonha e que os colegas iriam julga-los, mesmo depois de que eu
0s incentivasse e orientasse que eu poderia 0os ajudar com pronuncia ou qualquer
outra dificuldade.

Os resultados das producdes e os objetivos desta Atividade Pedagodgica (1)

sao retomados na secéao (3.3) para interpretacao e analise.
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3.1.2 A Atividade de Aprendizagem (2) Pesquisando Cartas de bebidas de

diferentes espagos gastronémicos de paises de lingua espanhola

Esta atividade pedagdgica tinha por objetivos: (i) Usar tecnologias digitais
para acessar plataformas de pesquisa (celular, computador, entre outros); (ii)
Selecionar veiculos de circulagao de carta de bebidas, blogs, sites especificos; (iii)
Compreender aspectos como: ética na pesquisa pela indicagao de autoria e fonte do
conteudo pesquisado, bem como as contradicdes e os cuidados com o uso das
tecnologias; (iv) Ampliar o entendimento dos elementos textuais e linguisticos do
género discursivo/textual Carta de bebidas, levando em consideragcao a fungao
social na pratica profissional; (v) Ampliar o conhecimento de mundo dos aspectos
historicos, culturais, cientificos, tecnolégicos, que envolvem o trabalho de elaboragéo
do produto - bebida. Esses objetivos sdo retomados na sec¢ao (3.3) para discussao e
analise.

Em decorréncia da aula do dia 19/09 ter sido utilizada para a realizagao dos
procedimentos da contextualizacdo tematica, apresentei superficialmente os
primeiros procedimentos da segunda atividade de aprendizagem, como o0s
procedimentos da problematizacao, etapa (3), e da instrumentalizagdo, etapa (4).
Com isso apresentei aos estudantes o procedimento sobre as tipologias de
empreendimentos do ramo gastrondbmico com um recurso didatico-pedagogico
audiovisual, para resolucao de forma individual, para que fosse realizada na aula
nao presencial do dia 20/09. Esta atividade consistia em apenas assistir o video e
anotar a tipologia dos restaurantes mencionados e fazer uma breve descrigcdo de
cada um dos empreendimentos. Observei que até o dia da aula presencial, 26/09,
nenhum dos alunos da turma havia devolvido a atividade na plataforma.

Consequentemente, na aula presencial do dia 26/09, ao questiona-los sobre a
atividade, observei que, dos 11 alunos presentes, apenas dois (P5, 16, M) e (P19,
16, M) haviam realizado as anotagbes em seus cadernos, em portugués, e outros
dois afirmaram ter assistido ao video, porém, sem fazer as anotacgdes solicitadas.
Diante disso, projetei o video para a turma e fizemos a discussao sobre o conteudo.
Percebi que alguns estudantes estavam desmotivados por acreditarem que n&o
compreendiam bem a lingua, enquanto os dois que haviam realizado a tarefa
estavam insatisfeitos por terem que refazé-la em sala. Um deles chegou a afirmar:

"Nao vou mais fazer as atividades em casa, ja que ninguém faz e a professora
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acaba dando tempo para fazer em sala." Diante dessa situagao, expliquei que deixar
de estudar aquele conteudo prejudicaria o desempenho na préxima atividade e que,
para otimizar o tempo, fariamos uma breve discussao sobre o tema, enfatizando a
importancia de consolidar o aprendizado. Fizemos uma breve retomada do assunto
do video e passamos para a proxima atividade.

Durante a aula, retomei o procedimento sobre a problematizagéo (etapa 3) e
conduzi uma discussao envolvendo a instrumentalizagao (etapa 4). Tratei da ética na
pesquisa, enfatizando a importancia de citar corretamente as fontes e garantir a
confiabilidade das informagdes. Abordei os cuidados ao utilizar tecnologias para
pesquisa e a necessidade de avaliar criticamente as fontes encontradas na internet.
Apos essa introdugao, orientei os alunos a realizarem uma pesquisa com um olhar
critico, explicando onde poderiam encontrar informag¢des confiaveis, como blogs,
revistas e artigos. No laboratério de informatica, os alunos formaram duplas ou trios,
receberam o comando da atividade e iniciaram a pesquisa sobre cartas de bebidas
tipicas de paises de lingua espanhola, para que, na sequéncia, respondessem as

perguntas relacionadas a carta e a tipologia do restaurante.

Imagem 07: Estudantes realizando a pesquisa.
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Fonte: Autora (2024)

Apos as equipes escolherem os paises que fariam a pesquisa e com minha
ajuda pesquisaram uma carta de bebidas do pais. Percebi que as principais
dificuldades dos estudantes estavam mais relacionadas ao vocabulario, em relagao
a tradugéo espanhol/portugués, do que ao aspecto interpretativo ou ao entendimento
das instrugdes para responder as questdes. Muitos estudantes solicitaram
esclarecimentos sobre termos desconhecidos e expressaram curiosidade sobre as
diferencgas culturais e linguisticas evidenciadas nos textos analisados.

Esse momento também foi produtivo para discutir aspectos culturais
relacionados as bebidas tipicas de cada pais, enriquecendo o entendimento dos
alunos sobre a aplicabilidade da lingua espanhola em diferentes esferas sociais.
Essa interagcdo aponta para a relevancia de integrar praticas que conciliam o
aprendizado linguistico com elementos culturais, promovendo um ensino

contextualizado e significativo. Além disso, ndo houve tempo para finalizar a
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atividade, ficando combinado que deveriam trazer terminado na préxima aula, porém
nenhuma equipe concluiu o trabalho em casa.

Ao final da aula, expliquei a atividade da aula n&o presencial do 27/09, que
dara inicio a atividade (3).

Os resultados das producdes e os objetivos desta Atividade Pedagdgica (1)

sdo retomados na segédo (3.3) para interpretagéo e analise.

3.1.3 A atividade de aprendizagem (3) Praticando novos conhecimentos sobre
a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola

Esta atividade pedagdgica tinha por objetivos (i) Ampliar as habilidades
linguisticas da lingua espanhola por meio de diferentes interagbes e (ii) Ampliar o
conhecimento das praticas do trabalho no contexto social da gastronomia. Esses
objetivos sdo retomados na segédo (3.3) para discusséo e analise.

Esta atividade inicia na aula ndo presencial do dia 27/09, com a atividade
relacionada a carta de bebidas pesquisada pelos alunos e relaciona as atividades
anteriores que traziam a tipologia de empreendimentos e vocabulario. Os estudantes
deveriam assistir dois videos e fazer anotacdes sobre eles e acessar dois sites com
vocabulario relativo ao conteudo. Nesta aula presencial, no dia 03/10, inicio
conferindo o caderno com as atividades da aula nao presencial e percebo que mais
estudantes fizeram a atividade. Dos 15 alunos presentes, 10 haviam concluido a
atividade de forma minimamente satisfatoria, alegando que consideraram essa tarefa
mais simples. Acredito que o maior comprometimento por parte dos estudantes
também se deve a conversa sincera e propositiva que tivemos na aula anterior, onde
destaquei a importancia das atividades e da entrega pontual. Expliquei claramente
que, caso nao concluissem as tarefas, isso resultaria em um grande prejuizo para
seu desenvolvimento intelectual. Fazemos uma breve recordagao do conteudo dos
videos e também do vocabulario visto, além de relembrar o video sobre tipologia de
restaurantes.

Em seguida, projetei o exemplo de diadlogo selecionado conforme o plano de
aula e orientei os alunos a produzirem seus proprios dialogos, mantendo as mesmas
duplas ou trios da atividade anterior e utilizando a mesma Carta de Bebidas que
haviam pesquisado e respondido anteriormente. Instruo os trabalhos, ajudando-os

quando necessario e ao fim da aula, reforco a ideia que devem terminar os dialogos,
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me enviar antes da proxima aula para corregcao para que na aula presencial seja
apresentado. Também fago os encaminhamentos necessarios para a aula nao
presencial do dia 04/10.

Nesta turma, tenho um estudante (P16, 15, M) com necessidades especificas
que apresenta graves comprometimentos cognitivos e conta com o
acompanhamento de uma segunda professora. O estudante’> nZo possui
habilidades de leitura e, com dificuldade, consegue escrever seu préprio nome, além
de reter poucas palavras em lingua estrangeira. Por isso, suas atividades sao
sempre adaptadas. Apdés uma conversa com sua segunda professora e com o
proprio aluno, decidimos que, como forma de avaliacdo, ele poderia elaborar uma
pequena Carta de Bebidas, utilizando o que ele conseguiu compreender do
conteudo trabalhado em sala. O resultado dessa atividade esta ilustrado na imagem

abaixo.

Imagem 08: Carta de bebidas do aluno, parte da frente

2.0 aluno possui diversos diagnésticos clinicos, incluindo asma, epilepsia, sindrome de Tourette e
deficiéncia intelectual (CID 10 F71.0), e faz uso continuo de medicagdes para o controle dessas
condi¢des. Além disso, apresenta dislexia e caracteristicas do transtorno do espectro autista, o que
compromete suas habilidades motoras, cognitivas e de alfabetizagdo. No ambiente escolar, tem
extrema dificuldade em acompanhar o curriculo da turma, reconhecendo algumas letras, mas ainda
ndo alfabetizado e com grande dificuldade em matematica. Suas atividades sdo adaptadas com
materiais concretos, figuras e jogos pedagodgicos. Ele ndo toma iniciativa para realizar as tarefas e
depende de apoio constante da segunda professora. Em termos de comunicagao, tem dificuldade em
expressar suas ideias de forma coerente, recorrendo a gritos em situagdes de frustragéo.
Compreende comandos simples, mas precisa de muita repeticdo e explicagbes claras para realizar
suas tarefas.
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Fonte: Autora (2024)

Esta atividade foi feita com o auxilio de sua segunda professora, porém o
estudante participou ativamente, contribuindo com suas préprias ideias na
elaboracao da carta de bebidas. Ele demonstrou empenho e criatividade ao escolher
as opgoes de bebidas e organizar as informagdes no formato proposto. Mesmo com
as adaptagdes necessarias, o aluno aplicou o conteudo de maneira significativa,
mostrando que, com apoio adequado, foi capaz de acompanhar o ritmo da turma e
desenvolver suas habilidades na lingua espanhola, de acordo com o seu

desenvolvimento. A seguir, o exemplo da parte central de sua carta de bebidas:
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Imagem 09: Carta de bebidas do aluno, parte central

Fonte: Autora (2024)

Observo também que, além de sua dedicagado na criagdo do desenho, que o
estudante demonstrou uma proatividade diferente do comum ao solicitar a sua
professora que o ajudasse a encontrar um exemplo de carta de bebidas para utilizar
como modelo na elaboragdo de sua prépria versdo. Ele também pediu que a
professora o auxiliasse na tradugdo dos nomes das bebidas e do nome do
restaurante para o espanhol, mostrando seu compromisso em realizar a tarefa de

forma correta. Outro ponto destacado pela segunda professora foi o fato de o aluno
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compreender que os pre¢os nao deveriam ser em reais, solicitando sua ajuda para
converter os valores, a fim de garantir que todos os detalhes estivessem de acordo
com o contexto proposto.

ApoOs a entrega desta atividade e apos ouvir a explicagdo sobre a préoxima
tarefa, que envolvia a criagcdo e encenacdo de um dialogo, o aluno, que
normalmente ndo se manifesta verbalmente em sala, me abordou e perguntou se
poderia participar de um grupo, desempenhando o papel de cliente, falando apenas
uma frase em espanhol que havia memorizado durante uma de minhas aulas.

Na préxima e ultima aula presencial proposta do plano, dia 10/10, aula
destinada a apresentacdo do dialogo encenado e a aplicagado do questionario final.
Solicito os didlogos dos grupos para poder fazer a reviséo, ja que nenhum deles me
enviou antecipadamente e me surpreendo quando me dizem que nenhum dos
grupos terminou e, tampouco fizeram a atividade de reflexdo de trés perguntas
propostas na aula anterior. Oriento-os para o cumprimento da atividade e levo-0s no

laboratorio de informatica para que possam terminar seus dialogos.

Imagem 10: Estudantes criando o dialogo
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Fonte: Autora (2024)

Durante esta aula todos os estudantes que estavam presentes terminaram o
didlogo e eu os corrigi. Alguns conseguiram ensaiar as falas e planejar o que trariam
para a apresentacdo que combinamos que seria na préxima semana, no dia 17/10,
sendo necessario, portanto, mais uma semana para a finalizagdo da implementagao

do plano de aula. A seguir, compartilho um dos textos criados por uma estudante:

Imagem 11: Didlogo da estudante (P11, 16, F)

) W LA CASADE
LA ABUELA

DIALOGO

Camarera: Buenas tardes, bienvenidos a La

Casa de la Abuela, un restaurante de
comida mexicana tradicional. {Qué desean
para beber?

..... Cliente 01: Buenas tardes. Yo quiero un
I vaso de agua, por favor.

Camarera: Claro. Y usted?

Cliente 02: Para mi, un vino tinto, por favor.
Camarera: Muy bien. jAlgo més?

Cliente 01: Si, también me gustaria un
refresco, por favor.

Camarera: Perfecto. Entonces, un vaso de

agua, un vino tinto y un refresco. ;(Algo mas

que deseen?
Cliente 02: No, eso estd bien. Gracias.
Camarera: De nada. En un momento

regreso con sus bebidas.

DAIMARA HOSTIN
1 3 NEM

Fonte: Autora (2024)
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Na imagem acima, referente ao dialogo solicitado aos estudantes, a aluna fez
questao de apresentar o trabalho em um formato mais caprichado, mesmo sabendo
que seria utilizado apenas para a leitura na proxima aula. Para finalizar a aula,
reforco mais uma vez a importancia de treinar o didlogo em casa e trazer os
materiais necessarios para a apresentagao na préxima aula.

Os resultados das producdes e os objetivos desta Atividade Pedagodgica (1)
sdo retomados na segéao (3.3) para interpretagéo e analise.

Finalizado o relato da implementagao do plano de aula, passo a apresentar o

relato da implementacéo do plano de observagao.

3.2 RELATO DA IMPLEMENTAGAO DO PLANO DE OBSERVAGAO

Nesta sec¢ao, relato como ocorreu a implementacéo do plano de observagao.
Como esta posto acima, o plano de observagao foi elaborado como instrumento de
para eu ter um olhar mais sistematizado no decorrer da implementacdo das trés
atividades pedagodgicas: (i) Conhecendo o género discursivo/textual Carta de
bebidas; (ii) Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos gastronémicos
de paises de lingua espanhola; (ii) Praticando novos conhecimentos sobre a lingua
espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola.

Para essa observagao, selecionei: (i) o foco materiais e recursos; (ii) os
aspectos relativos ao foco de observacdo: a lousa como recurso; o aluno como
recurso; materiais para o “aluno integral”; analise de atividades; desenho e avaliagao
de atividades e (iii) o objetivo a ser alcangado para cada aspecto observado:
considerar como o recurso da lousa pode ser melhor explorado ou potencializado;
aumentar a consciéncia sobre as diversas formas através das quais o aluno pode
atuar como um ‘recurso’ no processo de aprendizagem; refletir sobre critérios de uso
de material e confrontar tais critérios com o material utilizado no contexto de sala de
aula; ponderar sobre os diversos componentes de uma tarefa de aprendizagem de
lingua; ampliar a consciéncia sobre a forma como planejamos e avaliamos uma

tarefa.
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3.21 Relato do plano de observagdo da Atividade de Aprendizagem (1),

Conhecendo o género discursivo/textual Carta de bebidas

Em relagdo aos procedimentos planejados, aplicados e das realizagbes das
producdes dos estudantes, tendo como foco de observagao os materiais e recursos,
e considerando a lousa como recurso e o0 objetivo de como este pode ser melhor
explorado ou potencializado, o objetivo foi atendido plenamente (APL). A utilizagédo
da lousa foi eficiente, permitindo que os alunos visualizassem claramente as
informagdes e conceitos discutidos. O recurso foi bem utilizado, principalmente para
fixar vocabulario e estruturas relacionadas ao género discursivo, facilitando o
entendimento do conteudo. O mesmo aconteceu com o objetivo de ponderar sobre
os diversos componentes de uma tarefa de aprendizagem de lingua, a respeito da
andlise de atividades, que atendido plenamente (APL). A atividade proposta
envolveu os alunos na compreensao, produgao e interagdo com a lingua espanhola,
seguindo o modelo de tarefas significativas que promovem o uso da lingua em
contextos reais. A interagdo e a produgdo em grupo foram positivas, fortalecendo a
aprendizagem colaborativa.

Em relagdo ao aluno como recurso e seu objetivo de aumentar a consciéncia
sobre as diversas formas através das quais o aluno pode atuar como um ‘recurso’ no
processo de aprendizagem, julgo que foi atendido parcialmente (AP). Durante a
aula, embora alguns alunos tenham participado ativamente das discussdes e
atividades, ainda houve uma parcela da turma que se manteve passiva, o que
sugere que ainda ha espaco para explorar formas mais inclusivas de envolvé-los de
forma ativa no processo de aprendizagem. Esse aspecto identifico como um ponto a
ser aprimorado nas proximas atividades.

O objetivo de refletir sobre os materiais para o aluno integral foi parcialmente
atendido (AP), j4 que o material estava alinhado com a realidade de alguns
estudantes, mas outros, sem familiaridade com o género discursivo, tiveram
dificuldades. Isso aponta para a necessidade de incluir materiais que considerem
tanto as experiéncias culturais quanto o conhecimento prévio de todos. Uma

preparagao mais detalhada, com contextualizagdo do género, teria sido necessaria
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para garantir a inclusdo e o envolvimento de todos os alunos no processo de
aprendizagem.

Por fim, a respeito do desenho e avaliacdo de atividades, que tinha como
objetivo ampliar a consciéncia sobre a forma como planejamos e avaliamos uma
tarefa. Acredito que foi atendido parcialmente (AP) pois o planejamento da atividade
foi eficaz ao integrar critérios que abrangiam tanto o produto final quanto o processo
de construcdo do conhecimento, além de trazer a inclusdo do retorno personalizado
aos estudantes, nos exercicios ao decorrer da atividade. No entanto, a avaliagao
pode ser ampliada ao incluir critérios que abordam de forma mais detalhada o
desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos ao longo da atividade, pois houve
falhas no processo de desenvolvimento, o que gerou algumas duvidas sobre como
proceder na definicdo dos critérios adequados. Questionei-me se os critérios
escolhidos foram realmente os mais apropriados para captar a totalidade do
aprendizado dos alunos em atividades pontuais como as de leitura e escrita e
interpretacao.

Os objetivos desta atividade estdo diretamente ligados ao uso de recursos
didaticos que foram utilizadas para facilitar a fixagdo de vocabulario e a
compreensao do género discursivo. Isso permitiu que os alunos visualizassem e
assimilassem de forma eficaz os conteudos trabalhados, alinhando-se diretamente

ao primeiro objetivo de aprendizagem.

3.2.2 Relato do plano de observacao da Atividade de Aprendizagem (2),
Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos gastronémicos de

paises de lingua espanhola

Em relagcdo aos procedimentos planejados, aplicados e das realizagbes das
producdes dos estudantes, tendo como foco de observacédo os materiais e recursos,
e considerando a lousa como recurso, o objetivo atende plenamente (APL), pois a
projecao do video em sala e a discussdo sobre seu conteudo contribuiram para
explorar melhor o recurso da lousa (ou projecdo audiovisual), que serviu como meio
de mediar a compreensao dos alunos sobre o tema. Ao projetar o video, o conteudo
foi reforgado, facilitando a visualizagdo das tipologias gastrondmicas e envolvendo

os alunos em uma segunda oportunidade de interacdo com o material. Outra
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observacao que teve seu critério como atendida plenamente (APL) foi os materiais
para o aluno integral. Nessa sequéncia de atividades trago o uso do recurso
audiovisual, sendo uma tentativa apropriada para abordar as tipologias dos
empreendimentos gastrondmicos, pois proporcionou uma conexao entre o conteudo
e a pratica da lingua espanhola. Mesmo que os estudantes ndo tenham usado do
recurso na aula presencial, acredito que isso ndo denota falta de engajamento, pois,
ao fazermos a atividade com o video em sala houve uma boa produtividade,
estimulando o envolvimento dos alunos.

Ja no tocante de o aluno como recurso, mesmo mudando a estratégia e
procurando envolver os estudantes no processo de ensino-aprendizagem, considero
que o objetivo foi parcialmente alcangado (AP), pois os estudantes continuaram n&o
realizando as atividades nao presenciais, indicando que 0s mecanismos de
engajamento precisam ainda ser revisados para garantir uma participagao mais ativa
de todos. O objetivo relativo a analise de atividades também é considerado como
parcialmente atendido (AP) pois, ainda assim algumas das atividades ndo foram
feitas, sendo necessario reavaliar o que pode ser melhorado e adaptado para sua
realizacdo. A discussdao em sala funcionou como uma maneira de corrigir essa falta,
mas a atividade para a aula nao presencial precisa ser enviada e deve ser
encontrada uma solugédo que possa abranger as necessidades.

Por fim, em relagcdo ao objetivo que dispbe a avaliagao, se considera também
atendido parcialmente (AP). O planejamento da atividade foi adequado, mas o
retorno dos alunos e a auséncia de entrega da tarefa indicam que a avaliagao
poderia ter sido mais formativa. A sugestdo para melhorar seria criar uma forma
mais clara de comunicacdo sobre a importancia das tarefas feitas fora de sala e
como elas impactam no desenvolvimento geral do aprendizado ou talvez mais tempo
para fazer a atividade ou diminuir o volume de exercicios.

Ao relacionar os cinco objetivos descritos no inicio da atividade com a analise
e reflexdo sobre o uso de tecnologias digitais e o uso da lousa como recurso,
observo a interdependéncia entre os meétodos pedagogicos e os resultados de
aprendizagem, especialmente na busca por um aprendizado mais colaborativo e
envolvente.

Essas observacbes indicam que, embora os recursos utilizados tenham sido

adequados, ajustes s&o necessarios para aumentar o engajamento e garantir que
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todos os alunos possam tirar proveito completo das atividades propostas. Apesar de
o planejamento das atividades ter sido eficaz em muitos aspectos, como o uso da
lousa e a proposta de pesquisa sobre cartas de bebidas, ha necessidade de ajustes
para melhorar o engajamento nas atividades nao presenciais e aumentar a
efetividade da avaliagao formativa. A utilizacdo de tecnologias digitais e o foco em
materiais auténticos mostram-se essenciais para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e culturais, mas devem ser complementados com uma estratégia de
ensino que leve em consideragdo os desafios especificos do contexto de ensino

hibrido e as diferentes realidades dos aluno

3.2.3 Relato do plano de observacdao da Atividade de Aprendizagem (3),
Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura de

paises de lingua espanhola

Em relagdo aos procedimentos planejados, aplicados e das realizagbes das
producdes dos estudantes, tendo como foco de observacido os materiais e recursos,
e considerando a lousa como recurso, seu objetivo foi atingido plenamente (APL),
pois, além de a lousa ser utilizada de maneira mais breve, ela atendeu as
expectativas. A lousa foi utilizada de maneira eficiente, especialmente com o uso do
recurso audiovisual para projetar videos e as atividades dos alunos, reforgando a
compreensao de vocabulario e conceitos relacionados a gastronomia, além de
fomentar a interacdo e compreensdao dos conteudos discutidos. Igualmente, o
objetivo de aumentar a consciéncia sobre as diversas formas através das quais o
aluno pode atuar como um recurso no processo de aprendizagem foi atendido
plenamente (APL). Embora alguns alunos n&o tenham participado ativamente, nao
concluiram as atividades no prazo, o que evidencia uma falta de engajamento, o
aumento do interesse e da dedicacio dos estudantes foi visivel, se mostrando muito
mais comprometidos.

Da mesma forma, os materiais para alunos integrais também foi atendido
plenamente (APL), pois o0 uso do video e o conteudo relacionado a Carta de Bebidas
proporcionaram um envolvimento pratico e cultural com a lingua. Os materiais foram
adequados para boa parte dos alunos, permitindo que eles interagissem com o

vocabulario e compreendessem a fungcdo social dos elementos da gastronomia.
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Analogamente, mesmo com o descumprimento de prazos, considero que o objetivo
de ponderar sobre os diversos componentes de uma tarefa de aprendizagem de
lingua foi, atendido plenamente (APL), pois a criagao de didlogos e a interagao entre
os alunos ocorreu de forma satisfatoria, tendo que observar a questdo de prazos e
tempo destinado a cada atividade de producao.

Porém, da mesma forma que nas atividades anteriores, acredito que objetivo
de ampliar a consciéncia sobre a forma como planejamos e avaliamos uma tarefa foi
atendido parcialmente (AP), pelos mesmos motivos citados anteriormente.

A relagdo entre os objetivos da atividade de aprendizagem com o uso da
lousa e dos recursos audiovisuais foi plenamente satisfatoria pois foi determinante
para a consolidagdo dos deles. Ao projetar videos relacionados a gastronomia, o
vocabulario e os conceitos relacionados ao setor foram reforgcados, permitindo que
os alunos compreendessem melhor o conteudo trabalhado em sala, conectando-se
diretamente as praticas profissionais no campo gastronémico.

Essa abordagem contribuiu para o objetivo (i), ao permitir que os alunos
interagissem com o material em diferentes formatos (audiovisual e escrito), o que
fomentou a pratica da lingua espanhola por meio da interpretacdo de vocabulario
especifico e do desenvolvimento de didlogos. Por outro lado, o objetivo (ii) foi
atendido ao proporcionar uma compreensao mais profunda das praticas culturais e
profissionais da gastronomia em paises de lingua espanhola, destacando o uso da
lingua em contextos reais, como restaurantes e estabelecimentos turisticos,
alinhando-se a funcéao social e pratica do género discursivo trabalhado.

Finalizado o relato da implementagcdo do plano de observacido, passo a

apresentar a analise dos resultados da pesquisa, conforme segue.
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3.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta sec¢do, analiso, com base no referencial teérico estudado ao longo do

curso, os resultados encontrados pela aplicacdo dos instrumentos, materiais e

atividades pedagdgicas, conforme os objetivos especificos da pesquisa.

Para verificar a hipétese de pesquisa, o objetivo geral foi investigar em que

medida atividades pedagodgicas focadas em praticas sociais da lingua podem

contribuir para ampliar o interesse dos estudantes na aprendizagem da lingua oral

espanhola.

b)

d)

f)

Para dar conta do objetivo geral os objetivos especificos, aqui retomados séo:

identificar, pela aplicagdo do instrumento Questionario inicial - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, o perfil dos participantes da
pesquisa, conforme apresentado no item 2.2.1 Problema da pesquisa;
verificar, pela aplicagdo do instrumento Questionario inicial - Percepgéao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, a percepcao dos participantes
acerca dos respectivos conhecimentos prévios da lingua, bem como
preferéncias sobre temas e recursos didatico-pedagogicos para facilitar o
processo de aprendizagem,;

elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades
pedagogicas, conforme estdo apresentadas no item 2.3.1 Atividade de
aprendizagem e no item 2.3.2 Plano de aula, com o foco no uso social da
lingua para ampliar o interesse na aprendizagem da oralidade da lingua
espanhola;

implementar as atividades pedagogicas elaboradas, conforme posto em (c);
diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), e pelos
resultados da Ficha de observacao de sala de aula, Apéndice B, em que
medida houve mudancgas nos participantes em relagao ao problema;
diagnosticar, pela aplicagdo do instrumento Questionario final - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice C, a percepc¢ao dos participantes
acerca do processo de implantagao das atividades pedagdgicas, em especial,

os recursos didatico-pedagdgicos implementados.


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
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Isso posto, para a descri¢ao e analise dos resultados, retomo abaixo cada um
dos objetivos especificos definidos para dar conta do objetivo geral e dentro de cada
objetivo apresento os instrumentos e ou materiais pelos quais os dados foram
gerados. Paralelamente, interpreto e analiso teoricamente esses resultados

encontrados.

Objetivo especifico (a)

Identificar o perfil dos participantes da pesquisa. Para dar conta desse objetivo foi
aplicado o instrumento Questionario inicial - Percepgdo dos participantes da
pesquisa, Apéndice A, cuja descricdo esta melhor apresentada no item 2.2.1
Problema da pesquisa. Objetivou compreender quem sdo os participantes da
pesquisa, identificando algumas informagdes pessoais e educativas, sendo
respondido por 16 estudantes, 10 masculino e 6 feminino, com idade entre 15-18
anos, sendo que dois deles ja reprovaram de série anteriormente. Esses dados
permitem observar uma diversidade de idades e trajetorias escolares, o que pode
influenciar a motivacao e a percepcao dos alunos em relagdo ao processo de
aprendizagem e ao ensino da lingua espanhola. Além disso, ha um estudante com
laudo de necessidades educacionais especiais, 0 que reforga a importancia de uma
segunda professora na sala de aula para garantir uma mediagdo mais
individualizada e inclusiva. A presenga de uma segunda professora possibilita um
suporte adicional, favorecendo a adaptagao de atividades e a implementagcédo de
estratégias diferenciadas de ensino, essenciais para atender as necessidades
especificas desse aluno. Essa medida permite uma melhor assisténcia ao estudante
com laudo, promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
contribuindo para que ele se sinta acolhido e apoiado em seu processo de

desenvolvimento escolar.

Objetivo especifico (b)

Verificar a percepgao dos participantes acerca dos respectivos conhecimentos
prévios da lingua, bem como preferéncias sobre temas e recursos
didatico-pedagdgicos para facilitar o processo de aprendizagem. Para dar conta

deste objetivo, foi aplicado o instrumento Questionario inicial - Percep¢ado dos
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participantes da pesquisa, Apéndice A, cuja descricao esta melhor apresentada no
item 2.2.1 Problema da pesquisa.

Em relagcdo aos conhecimentos prévios, os dados revelam que a maioria dos
alunos nunca teve contato com falantes nativos de espanhol, nem com o estudo
formal da lingua, limitando sua exposig¢ao e pratica fora do ambiente escolar. Essa
auséncia de interagcdo social auténtica com o idioma reforca a importancia de
atividades pedagogicas que simulem situagdes de uso real, conforme discutido por
Bakhtin, que enfatiza o papel do discurso social na aprendizagem. A baixa pratica
fora da sala de aula, evidenciada nas respostas, mostra que o contexto de ensino é
o principal espago de contato com a lingua, o que, de acordo com Vygotsky, exige
uma mediagdo social intencional para promover o desenvolvimento linguistico dos
alunos, especialmente por meio de interagbes colaborativas. A inseguranga
manifestada pela maioria dos alunos ao falar espanhol diante dos colegas destaca a
importancia de criar um ambiente de aprendizagem que favorega a confianga, que
sugere partir dos saberes prévios dos estudantes para construir novos
conhecimentos de forma dialética.

A partir dos dados analisados, podemos perceber que os estudantes
demonstram maior interesse nas habilidades de fala e compreensao auditiva. Essa
preferéncia sugere que os alunos reconhecem a importancia de se comunicar
oralmente, alinhando-se a abordagem de Bakhtin, que valoriza o uso da lingua em
contextos sociais reais e o papel do discurso para a aprendizagem. No entanto, as
habilidades de leitura e escrita sdo vistas como menos interessantes, o que reforca a
necessidade de atividades que promovam a oralidade e a escuta como focos
centrais no processo pedagaogico.

Quanto as praticas pedagogicas, os alunos valorizam as aulas expositivas e a
pratica oral, seguidas por atividades de busca em grupo e leitura e interpretacao de
textos. Isso revela uma preferéncia por abordagens mais estruturadas e que
envolvem a interagao direta com o conteudo, ao mesmo tempo em que indicam um
reconhecimento da importancia de trabalhar em colaboragéo, conforme as teorias de
Vygotsky, que destacam a mediagcdo social e o aprendizado em grupo como
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. A énfase na pratica oral sugere que

os alunos veem o valor de usar a lingua em situa¢gdes comunicativas, o que dialoga



124

com as propostas de Saviani sobre o ensino contextualizado, que coloca o aluno no
centro do processo de aprendizagem.

Quando os recursos pedagdgicos sdo analisados, 0s jogos aparecem como 0
recurso mais valorizado, com 93,8% dos estudantes os considerando eficazes. Essa
preferéncia indica que o aprendizado ludico e interativo desempenha um papel
importante na motivagado e no engajamento dos alunos. Além disso, recursos como
cancdes, poesias e videos também s&o bem avaliados, o que reforca a necessidade
de diversificar os materiais e métodos utilizados em sala de aula. Essas escolhas
estdo alinhadas com as teorias de aprendizagem ativa e colaborativa, que defendem
a importancia de praticas que envolvam os alunos emocionalmente e cognitivamente
no processo de aprendizagem. O uso de jogos e plataformas de aprendizagem
também dialoga com a ideia de criar contextos desafiadores e envolventes, como
preconizado por Vygotsky, que coloca o aprendizado em zonas de desenvolvimento
proximal (ZDP), em que os alunos sado estimulados a avangar com o apoio de
mediagcdes apropriadas.

Além disso, essa preferéncia clara pelos jogos e pelas atividades ludicas e
interativas aponta para a necessidade de incorporar esses recursos na elaboragao
das atividades, uma vez que eles aumentam o engajamento emocional e cognitivo
dos alunos, conforme discutido nas abordagens de aprendizagem ativa e
contextualizada. No entanto, n&do foi possivel utilizar jogos nesta fase, pois nao
encontrei um adequado ao contexto de ensino, e a criagdo de um jogo especifico
demandaria um tempo que nao estava disponivel. Para ampliar o interesse pela
oralidade, as atividades pedagdgicas propostas devem incluir ndo apenas momentos
de pratica oral em grupo, mas também o uso de recursos audiovisuais, como
cangdes, videos e poemas, que sao valorizados pelos estudantes e estimulam tanto
a compreensao auditiva quanto a expresséao oral.

Esses resultados, portanto, indicam a importancia de estruturar o ensino com
foco em praticas interativas e recursos variados que ampliem o uso da lingua em
contextos sociais, reforcando o engajamento dos alunos e promovendo uma

aprendizagem mais auténtica e significativa.
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Objetivo especifico (c)

Elaborar Atividades pedagdgicas, com o foco no uso social da lingua para ampliar o
interesse na aprendizagem da oralidade da lingua espanhola e

Objetivo especifico (d)

Implementar as atividades pedagdgicas elaboradas.

Para dar conta desses dois objetivos foi fundamental considerar que os resultados
do questionario inicial indicaram que falar € a habilidade mais valorizada pelos
estudantes, por essa razao foi priorizado atividades que promoveriam a interagcao
oral em situagdes praticas e reais. Além disso, as aulas de lingua espanhola sao
essenciais para desenvolver a habilidade comunicativa dos estudantes em um
ambiente escolar, tendo em vista que, em nosso caso especifico, ndo ha
oportunidades frequentes de interagcdo com falantes nativos. Nessas aulas, o
desenvolvimento das habilidades linguisticas pode ser promovido por meio de
atividades que aproximem os alunos do uso auténtico da lingua, como
dramatizacbes, simulacdes de situagdes cotidianas, debates e analise de materiais
culturais (musicas, filmes, textos jornalisticos). Esses métodos permitem que o
estudante vivencie a lingua em contextos praticos, desenvolvendo a compreenséo e
também a produgao oral e escrita.

Em relacdo ao item 2.3.1 sobre a propostas da sequéncia didatica, a partir da
Proposta de Aprendizagem por Projetos, pensei uma uma sequéncia de atividades
que unisse o0s pressupostos sociolégicos da linguagem de Bakhtin e os
fundamentos da Didatica para a Pedagogia Historico-critica de Saviani.

Saviani (2005) sustenta que a Pedagogia Historico-Critica, com base no
materialismo histérico, concebe o sujeito como um ser social e historico, cuja
aprendizagem ocorre em relagado dialética com a sociedade. Nessa abordagem, o
aprendizado € visto como um processo de mediagdo, onde o conhecimento
espontaneo é transformado em conhecimento cientifico, permitindo que o estudante
compreenda e intervenha em sua realidade. Ao conectar esses fundamentos a
perspectiva dialdgica de Bakhtin, que valoriza a interagdo e o contexto social para o
desenvolvimento da linguagem, elaborei atividades que incentivam os alunos a
explorar o espanhol em situagdes auténticas, como o género discursivo “Carta de
Bebidas”.
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Essa abordagem dialética possibilita que o aprendizado ocorra de forma mais
significativa, pois ao usar a linguagem em contextos que refletem praticas reais, os
estudantes tém a oportunidade de desenvolver suas competéncias linguisticas e
sociais, construindo um conhecimento que € simultaneamente académico e pratico.

A partir dessa contextualizacdo foram elaboradas trés Atividades de
Aprendizagem: (1) Conhecendo o género discursivo/textual Carta de bebidas; (2)
Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes espagos gastronédmicos de paises de
lingua espanhola; (3) Praticando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e a
cultura de paises de lingua espanhola.

A énfase na pratica oral e na pesquisa em grupo como praticas pedagogicas
preferidas reforca a importancia de criar espagos de interacdo colaborativa,
alinhando-se as teorias de Vygotsky e sua abordagem sociocultural, que destaca o
papel da mediacéo social no desenvolvimento da linguagem.

Essas atividades, conforme delineadas no item 2.3.1, foram estruturadas para
proporcionar aos alunos contextos de uso auténtico da lingua, com foco em
situacdes do cotidiano que incentivem a oralidade, tais como as simulagdes de
interagcdes sociais. O plano de aula (item 2.3.2) foi projetado para criar um ambiente
colaborativo, onde os alunos possam interagir entre si e com o professor, utilizando
recursos que promovam a comunicagcao real e espontanea, fortalecendo o
aprendizado significativo e conectado a vida real, conforme sugerido por Bakhtin e

Saviani.

Objetivo especifico (e)
Diagnosticar, em que medida houve mudangas nos participantes em relagdo ao
problema. Para dar conta deste objetivo, os dados foram gerados pelas producdes
dos estudantes nas trés atividades pedagogicas elaboradas e implementadas.
Também pelos dados gerados pelo instrumento Ficha de Observacdo de Sala de
Aula (Apéndice B), foco nos materiais e recursos empregados durante as atividades,
para avaliar o progresso dos alunos e a eficacia das estratégias pedagogicas
implementadas.

Abaixo, apresento primeiramente a sintese, interpretacdo e analise dos
resultados das produgdes realizadas dentro de cada atividade pedagdgica e, na

sequéncia, os a sintese, a interpretacédo e a analise dos resultados da Ficha de
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observacgao de sala de aula no decorrer das aulas e da aplicagao das trés atividades

pedagogicas.

Atividades de Aprendizagem (1), Conhecendo o género discursivo/textual
Carta de bebidas
Para dar conta dos objetivos desta aprendizagem, a partir do conteudo do
relato ja apresentado, destaco os seguintes procedimentos e respectivas produgdes:
- Aplicacdo, pelo uso do recurso slide, de questdes diagndsticas sobre o
género discursivo/textual Carta de bebidas, pelas quais foi trabalhado a
compreensao leitora e escuta. Os resultados indicaram que cerca de metade
da turma desconhecia o género e sua finalidade social, mas dois estudantes,
geralmente desinteressados, demonstraram engajamento passivo por meio
de olhares atentos e expressdes participativas. Essa mudanga sutil sugere
uma conexao inicial com o conteudo, evidenciando o potencial do tema para
atrair e engajar diferentes perfis de alunos.
-> Apresentacgdo, pelo recurso slide e digital do género discursivo/textual Carta
de bebidas com trés questbes interpretativas. Aqui foram trabalhadas a
compreensao leitora, escuta e escrita. Os resultados indicaram que, embora
os estudantes tenham demonstrado alguma compreensdo do texto e do
vocabulario quando apoiados em sala, ha uma baixa adesdo as tarefas
realizadas fora do ambiente escolar, refletindo falta de engajamento e
resisténcia ao cumprimento de atividades domiciliares. A maioria das
respostas entregues apresentava problemas, como copias, tarefas
incompletas ou respostas em portugués, o que revela dificuldade em aplicar
os conhecimentos de forma autdbnoma e contextualizada. Apesar disso, dois
alunos conseguiram elaborar respostas independentes e adequadas,
indicando que, com acompanhamento e motivacdo, € possivel alcancgar
melhores resultados. A auséncia de participacdo na atividade de audio
evidencia um desconforto social, como vergonha e medo de julgamentos, que
limita o desenvolvimento das habilidades orais.
Em relagdo ao objetivo (i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua
espanhola pelo entendimento dos aspectos sociais, a analise dos procedimentos

aplicados indica que esse objetivo foi parcialmente alcangado nas atividades
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propostas, com base nas produg¢des descritas e nos relatos do plano de observagao
e das aulas. A compreensao leitora e a escuta foram trabalhadas de forma inicial
com a aplicagdo de questbes diagndsticas sobre o género discursivo/textual "Carta
de Bebidas", que permitiram aos estudantes demonstrar familiaridade com o
vocabulario basico e as estruturas mais comuns do género.

A leitura individual, seguida por atividades de escrita e discussées em grupo,
ajudou-os a compreender tanto o vocabulario especifico quanto aspectos linguisticos
mais amplos, como a estrutura e a fungdo social do género. Durante a aula, os
alunos foram incentivados a interagir com o conteudo, praticando leitura, escrita,
escuta e fala de forma significativa. A atividade também proporcionou reflexdes
sobre o uso pratico do espanhol em contextos culturais e profissionais, conectando a
lingua ao cotidiano dos alunos.

Ja na atividade de interpretagao, que englobou leitura e escrita, a maior parte
dos estudantes ndo concluiu a tarefa, mas os que a finalizaram foram capazes de
identificar os elementos estruturais, como organizacao e descrigdo das bebidas. Isso
indica que, para esses alunos, houve progresso na compreensao dos aspectos
sociais (uso do género em contextos reais), tematicos (conteudo associado ao setor
gastronbmico) e textuais (organizacdo e propésito comunicativo da carta de
bebidas). Entretanto, a baixa adesao sugere a necessidade de ajustes pedagogicos
para promover maior engajamento e assegurar a participagao ampla dos alunos,
elemento essencial para a pratica efetiva das habilidades linguisticas.

Em relagéo ao objetivo (ii), que visava ampliar o entendimento da relevancia
da lingua espanhola no setor gastronémico, ele também foi atingido. Ao trabalhar
com o género, na primeira atividade, como os slides, os alunos perceberam a
importancia do espanhol em contextos profissionais como turismo e gastronomia. A
discussdo sobre a funcdo social desse género textual levou os estudantes a
compreender o valor cultural e econbmico da lingua espanhola nesses setores, o
que motivou seu engajamento.

Na atividade seguinte, com uma baixa taxa de conclusdo da tarefa, os
estudantes que finalizaram demonstraram um avanco ao identificar informacdes
essenciais e a organizagdo do género, como as descricbes de bebidas e a
importancia da linguagem para o meio. Esses aspectos indicam uma compreensao

dos aspectos sociais (uso da lingua em situagbes reais), tematicos (contexto do
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setor gastronémico), textuais (estrutura e organizacao) e linguisticos (vocabulario
especifico) do género.

Embora alguns alunos ndo tenham realizado a atividade, aqueles que
completaram, mesmo com dificuldades, demonstraram progresso, especialmente os
que responderam de forma independente. No entanto, para os que nao participaram
ativamente, os objetivos ndo foram totalmente alcangados. Porém, no decorrer das
atividades, percebo que os estudantes conseguem explanar a respeito do conteudo.
A falta de engajamento de uma parte significativa da turma afetou o desenvolvimento
esperado das competéncias linguisticas. Isso sugere a necessidade de ajustar as
estratégias pedagogicas para aumentar a participagao nas aulas futuras.

Conforme Bakhtin, o aprendizado é dialégico e ocorre em contextos de
interacdo, mesmo que simulados. A atividade com a "Carta de Bebidas" permitiu aos
alunos experimentar o género de forma contextualizada, envolvendo temas e
situagbes sociais que refletem o uso real da lingua. Nesse sentido, a atividade
contribuiu para que os estudantes compreendessem a fungao social do espanhol em
contextos profissionais, um aspecto essencial para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Ja Vygotsky reforca essa visdao ao afirmar que o aprendizado € mediado
socialmente e ao utilizar recursos como slides e questdes interpretativas, atua-se
como mediador, criando um ambiente de aprendizagem que conectou o conteudo ao
contexto dos alunos, o que €& central para o desenvolvimento da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). As atividades permitiram que os estudantes se
aproximassem do conhecimento cientifico sobre o género discursivo, transformando
0 conhecimento espontadneo em uma compreensao mais complexa.

Em termos de realizagdes linguisticas, os estudantes que participaram
integralmente das atividades demonstraram um avango nas habilidades de leitura e
escuta, com sinais de compreensao dos elementos estruturais e tematicos do
género textual. As produgdes realizadas, embora limitadas em numero, indicam que
os procedimentos aplicados atingiram parcialmente os objetivos, ampliando a
compreensao dos alunos sobre o uso do espanhol em contextos profissionais e

culturais.
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Atividades de Aprendizagem (2), Pesquisando Cartas de bebidas de diferentes
espacos gastrondmicos de paises de lingua espanhola

Para dar conta dos objetivos desta aprendizagem, a partir do conteudo do
relato ja apresentado, destaco os seguintes procedimentos e respectivas produgdes:

-> Apresentacao das tipologias de restaurante, por meio de video, pelas quais foi
trabalhado a compreensao leitora, escuta e escrita. Os resultados indicaram
baixa adesdo as tarefas propostas, com poucos estudantes cumprindo as
anotacdes ou assistindo aos videos, refletindo desmotivacdo e falta de
compromisso. Alguns demonstraram dificuldades em compreender a lingua,
enquanto outros expressaram insatisfacao por refazer tarefas em sala, o que
reforgou a necessidade de estratégias para estimular a autonomia e a
responsabilidade. A retomada do video em aula gerou engajamento limitado,
mas ajudou a reforcar a importancia do conteudo, evidenciando, nas
conversas, que mesmo os estudantes verbalizando o fato de ndo saberem,
demonstravam algum nivel de compreenséao e interesse quando incentivados,
o que indica potencial para superar as dificuldades com apoio adequado.

-> Pesquisa carta de bebidas na internet, interpretacdo de texto com esta carta
pesquisada, pelas quais foi trabalhado a compreensao leitora e escrita. Os
resultados indicaram que os estudantes demonstraram dificuldade na
compreensao de vocabulario, especialmente na questdo de fluidez na
traducao livre, mas apresentaram menor resisténcia ao aspecto interpretativo
e ao entendimento das instrugdes, neste caso. O interesse manifestado por
meio de duvidas sobre termos especificos e curiosidade acerca das
diferengas culturais e linguisticas indica um potencial engajamento quando o
tema é apresentado de forma contextualizada. Por outro lado, a auséncia de
conclusdao da atividade em casa, mesmo apdés o acordo estabelecido,
evidencia uma dificuldade recorrente em assumir tarefas fora do ambiente
escolar, o que reflete desafios relacionados a autonomia e ao
comprometimento com o aprendizado.

Em relagdo ao objetivo (i) de usar tecnologias digitais para acessar
plataformas de pesquisa foi parcialmente alcangado. Os estudantes utilizaram
recursos digitais para pesquisar a Carta de Bebidas, mas a adesao foi limitada

devido a dificuldade em concluir as tarefas fora do ambiente escolar. Isso reflete a
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necessidade de estratégias mais eficazes ou a nao oferta de aulas nao presenciais,
especialmente considerando a realidade de muitos alunos que enfrentam limitagdes
tecnolégicas, como acesso inadequado a internet ou equipamentos insuficientes, o
que compromete a efetividade das aulas n&do presenciais e agrava as desigualdades
no aprendizado.

Em relacdo aos aspectos sociais, tematicos, textuais e linguisticos do género
textual, as produgdes realizadas indicam que o objetivo foi parcialmente atingido.
Embora os estudantes tenham demonstrado dificuldade com o vocabulario,
especialmente na fluidez da traducao livre, houve progresso no entendimento
interpretativo e nas instrugdes, evidenciando que as atividades contribuiram para o
reconhecimento das caracteristicas essenciais do género. O interesse demonstrado
em relacdo a duvidas sobre termos especificos e as diferengas culturais e
linguisticas aponta para um engajamento potencial, quando o tema €& apresentado
de forma contextualizada e acompanhado de suporte adequado.

Em relacdo aos aspectos sociais, tematicos, textuais e linguisticos do género
discursivo/textual Carta de Bebidas, as produgdes realizadas indicam que o objetivo
foi parcialmente atingido. Embora os estudantes tenham demonstrado dificuldade
com o vocabulario, especialmente na fluidez da traducéo livre, houve progresso no
entendimento interpretativo e nas instrugdes, evidenciando que as atividades
contribuiram para o reconhecimento das caracteristicas essenciais do género. O
interesse demonstrado em relagdo a duvidas sobre termos especificos e as
diferencgas culturais e linguisticas aponta para um engajamento potencial, quando o
tema é apresentado de forma contextualizada e acompanhado de suporte
adequado.

As realizagbes linguisticas evidenciam que, embora os alunos tenham
avancado no reconhecimento e interpretacdo de termos especificos do género,
enfrentaram desafios relacionados a fluidez na traducgao livre e a compreensao do
vocabulario. Esses resultados mostram que os procedimentos aplicados, como a
pesquisa guiada e a utilizacao de ferramentas digitais, foram uteis para introduzir o
uso das tecnologias, mas a auséncia de orientagdo mais estruturada e o
acompanhamento limitado fora da sala de aula comprometeram o alcance pleno do

objetivo.
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Em relacdo ao objetivo (ii) Selecionar veiculos de circulacdo de Carta de
Bebidas, blogs, sites especificos. Os estudantes tiveram contato inicial com veiculos
de circulagao do género textual, apresentaram dificuldades na busca de informacdes
e na selegcao adequada das fontes, mas conseguiram, com auxilio fazer a busca,
atingindo o objetivo.

Esses resultados mostram que os procedimentos aplicados contribuiram para
que os alunos desenvolvessem um entendimento basico sobre onde e como
localizar o género textual em veiculos especificos. Além disso, essa experiéncia
sugere que os estudantes ainda estdo em um estagio inicial de desenvolvimento das
habilidades necessarias para selecionar fontes de forma critica e independente.
Apesar das limitagcdes, o contato com os veiculos de circulacdo e o suporte
pedagogico oferecido possibilitaram uma compreenséao pratica do processo, 0 que
constitui um passo importante para a construgdo de autonomia futura. No entanto,
para que esse objetivo seja plenamente alcangado, € essencial investir em
atividades que desenvolvam estratégias de busca, anadlise critica de fontes e o0 uso
eficaz de ferramentas digitais, promovendo maior confianga e independéncia na
realizacdo dessas tarefas.

As produgdes realizadas demonstram que o objetivo de desenvolver
habilidades linguisticas relacionadas ao género textual, pelos procedimentos
aplicados, demonstram avancos observados nas areas de leitura, escrita, fala e
interpretacdo, bem como na compreensao dos aspectos sociais, tematicos, textuais
e linguisticos do género.

Em relagéo a leitura, os estudantes demonstraram progresso ao identificar os
elementos estruturais da Carta de Bebidas, como a organizagao dos itens e a fungéo
comunicativa das descrigdes. No entanto, dificuldades no vocabulario especifico
limitaram uma leitura mais fluente e interpretativa, indicando a necessidade de maior
pratica guiada.

Na escrita, as realizagbes foram mais desafiadoras, com alguns alunos
apresentando dependéncia de tradugdes diretas e dificuldade na elaboragcdo de
textos coesos em espanhol, alguns fazendo o uso inclusive de textos prontos.
Apesar disso, os alunos conseguiram criar textos basicos que refletem uma

compreensao inicial dos aspectos linguisticos e tematicos do género, apontando a
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importancia de integrar mais atividades praticas que relacionem leitura e producéo
textual.

Em relagdo ao objetivo (iii) Compreender aspectos como ética na pesquisa
pela indicagdo de autoria e fonte do conteudo pesquisado, bem como as
contradicbes e os cuidados com o uso das tecnologias. O objetivo foi atingido de
maneira satisfatoria. Houve uma discussdo sobre a importancia de citar
corretamente as fontes e de respeitar a ética na pesquisa. Além disso, os cuidados
no uso das tecnologias e a necessidade de avaliar criticamente as informacdes
disponiveis na internet foram abordados de forma clara.

Em relacdo aos aspectos tematicos, os estudantes mostraram um
entendimento inicial dos temas relacionados ao género, como a relevancia das
bebidas tipicas e sua conexdo com as culturas de paises hispanofalantes. Esse
progresso € perceptivel pelo interesse demonstrado em compreender diferengas
culturais e pela curiosidade em relacdo ao uso do espanhol em contextos
profissionais, como o setor gastronédmico. No entanto, o engajamento foi mais
evidente em sala de aula, enquanto as atividades domiciliares nao foram
amplamente concluidas, indicando limitagbes na autonomia e no aprofundamento do
aprendizado tematico fora do ambiente escolar.

Ja nos aspectos textuais, as produ¢des mostram que os alunos conseguiram
identificar as principais caracteristicas textuais, como a organizagdo dos itens,
informagdes basicas solicitadas e a fungcdo descritiva do género. Muitos alunos
demonstraram maior facilidade em interpretar as estruturas textuais durante
atividades guiadas, o que reforga a importancia da mediagdo do professor para
consolidar essas habilidades. No entanto, a criacdo autbnoma de textos ainda
apresenta desafios, como a auséncia de coesdo em algumas respostas e a
dependéncia de traducgdes literais.

As questdes linguisticas nas produgdes revelaram que o maior obstaculo foi a
compreensao e aplicagdo do vocabulario ndo apenas especifico do género, mas no
contexto geral da lingua espanhola. Os estudantes enfrentaram dificuldades em
traduzir livremente e utilizar expressdes de forma fluente, o que limitou a elaboracao
de respostas mais completas, ndo compreendendo exatamente a funcao explicada

dos aplicativos de traducdo ou sido apenas displicentes. Apesar disso, foi possivel
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observar progressos no reconhecimento de termos-chave e no uso inicial da lingua
espanhola em um contexto auténtico.

Ja o objetivo (iv) de ampliar o entendimento dos elementos textuais e
linguisticos do género Carta de Bebidas foi atingido. Mesmo com a falta de
engajamento de alguns estudantes e a dificuldade de entrega dos trabalhos, acredito
que o objetivo foi atingido foi mesmo que minima, a ampliagdo do entendimento a
respeito do conteudo foi alcancada. As producdes realizadas demonstraram que,
apesar dos desafios, houve ampliagcdo do entendimento dos aspectos tematicos,
textuais e linguisticos do género, ainda que em diferentes niveis de profundidade.

Em relagdo aos aspectos tematicos, os estudantes demonstraram interesse
inicial pelo tema, especialmente as diferencas culturais e as bebidas tipicas de cada
pais. Esse engajamento foi mais evidente durante as discussdes em sala de aula,
onde eles expressaram curiosidade e levantaram duvidas sobre o conteudo.
Contudo, fora do ambiente escolar, a falta de autonomia para concluir as atividades
impactou o aprofundamento do aprendizado tematico, indicando que o objetivo foi
alcancado de forma limitada nesse aspecto.

Ja nos aspectos textuais, as atividades permitiram que os estudantes
reconhecessem caracteristicas importantes do género, como a organizacdo das
informagdes, estrutura textual e fungdo descritiva da Carta de Bebidas. Durante os
momentos de mediagdo em sala, os estudantes demonstraram progresso na
identificacdo desses elementos, o que reforga a importancia de atividades orientadas
e presenciais. No entanto, a dificuldade em concluir tarefas de forma auténoma
limitou a consolidacdo desse aprendizado, pois a falta de mediacido direta e de
suporte imediato nas aulas nao presenciais revelou sua ineficacia para atender as
necessidades da turma. Esse formato, de atividades nas aulas nao presenciais, ao
depender exclusivamente da autonomia dos estudantes, mostrou-se inadequado
para garantir o engajamento e o aprofundamento do conteudo, especialmente em
contextos onde muitos ainda precisam de orientacdo continua para superar barreiras
de aprendizado.

As realizacbes linguisticas apontaram desafios significativos relacionados ao
vocabulario especifico e a fluidez na traducao livre. Apesar disso, os estudantes
conseguiram compreender e aplicar alguns termos basicos do género,

especialmente com suporte do professor. Esses resultados mostram que, embora o
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objetivo de ampliacdo do conhecimento linguistico tenha sido parcialmente
alcancado, ele ainda requer maior pratica contextualizada para ser efetivamente
consolidado.

Embora os desafios de engajamento e autonomia tenham limitado o alcance
completo do objetivo, as atividades realizadas permitiram aos alunos ampliar o
entendimento dos elementos textuais e linguisticos da Carta de Bebidas, ainda que
de forma inicial. Os resultados destacam a importancia da mediagao constante e do
planejamento de estratégias que promovam maior responsabilidade e pratica
autbnoma, essenciais para aprofundar o aprendizado e consolidar as habilidades
desenvolvidas, principalmente nas atividades extra classe.

E, por fim, o objetivo (v) de ampliar o conhecimento de mundo sobre aspectos
historicos, culturais e tecnoldgicos relacionados a elaboragéo das bebidas também
foi atingido, pois também houve a ampliacdo do conhecimento sobre este aspectos.
As atividades realizadas, como a apresentagcdo das tipologias de restaurante por
meio de video e a pesquisa da Carta de Bebidas na internet, proporcionaram
momentos importantes para a ampliacdo do entendimento dos aspectos tematicos,
textuais e linguisticos do género discursivo.

Em relagcdo aos aspectos tematicos, os estudantes demonstraram um avancgo
inicial na compreensao de elementos culturais e histéricos das bebidas tipicas dos
paises pesquisados, reconhecendo suas diferengas e significados no contexto
social. O interesse manifestado por duvidas e curiosidade em relacdo as praticas
culturais associadas as bebidas indica que o tema despertou engajamento,
especialmente quando trabalhado em sala de aula de forma contextualizada em
detrimento do trabalho das atividades n&o presenciais.

Em relacdo aos aspectos linguisticos, os estudantes tiveram dificuldades com
o vocabulario e na tradugao livre, especialmente em tarefas realizadas de forma
autbnoma. Contudo, com mediagdo em sala, conseguiram compreender e aplicar
alguns termos basicos relacionados ao género, o que mostra um progresso inicial na
construcao do repertorio lexical.

As producdes indicam que, embora o objetivo de ampliar o conhecimento
sobre aspectos historicos, culturais e tecnologicos das bebidas tenha sido atingido
em parte, os resultados demonstram a necessidade de maior aprofundamento. A

dependéncia de mediagao e a baixa adesao as tarefas nao presenciais limitaram a
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consolidacdo do aprendizado, especialmente na internalizagdo do vocabulario e na
elaboracgao textual mais autbnoma.

A proposta de atividades que envolvem a pesquisa de Cartas de Bebidas em
diferentes espagos gastrondmicos de paises de lingua espanhola apresenta um
contexto de aprendizagem significativo, unindo o ensino de lingua estrangeira a
elementos culturais, histéricos e tecnolégicos. No entanto, os resultados das
atividades realizadas revelam tanto os avangos quanto as limitagdes dos estudantes,
destacando o papel crucial da mediagdo docente e das estratégias pedagdgicas
para consolidar o aprendizado. Dessa forma, €& de extrema importancia a
contextualizagcdo e mediagédo no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Vygotsky (2008), a aprendizagem ocorre por meio da interagao
social, sendo a mediacao do professor indispensavel para a internalizacdo de novos
conhecimentos. Durante as atividades, a mediacdo foi evidente ao orientar os
estudantes na pesquisa e compreensdo do género textual em questao,
possibilitando progressos iniciais nos aspectos tematicos, textuais e linguisticos.

Além disso, os estudantes demonstram curiosidade em explorar diferencas
culturais e praticas gastronémicas, o que se alinha a perspectiva de Freire (1996),
para quem a educacao deve partir da realidade do educando e conecta-lo a novos
contextos. A apresentacdo de videos sobre tipologias de restaurantes, apesar de
inicialmente pouco motivadora, revelou engajamento maior quando retomada em
sala, destacando que atividades contextualizadas e acompanhadas tendem a ser
mais eficazes do que aquelas realizadas de forma auténoma.

Quando se refere aos aspectos textuais, os alunos identificaram as
caracteristicas estruturais da Carta de Bebidas, como a organizacédo e fungao
descritiva, reforcando o entendimento do género como pratica social, conforme
Bakhtin (2016). Esses resultados evidenciam que a mediagao direta em sala de aula
foi fundamental para consolidar essas habilidades, especialmente em um ambiente
onde as atividades nao presenciais, sem acompanhamento proximo, mostraram-se
ineficazes. Além disso, as realizagdes linguisticas apontaram progressos nas
habilidades de leitura e interpretacdo, mas revelaram limitagcdes significativas na
escrita autdnoma e na traducao fluente. Esse resultado refor¢a a critica de Duarte
(2003) ao desprezo do conhecimento escolar em favor de abordagens mais

pragmaticas. A integracao entre teoria e pratica, como destacada por Freire (1996),
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exige nao apenas a mediacado do professor, mas também condi¢cbes estruturais que
possibilitem aos estudantes internalizar o aprendizado de forma significativa.

Conforme Vygotsky (2008), o processo de aprendizagem € mediado
socialmente, com a interagdo entre o0s sujeitos e os instrumentos culturais
desempenhando papel central. As atividades que envolveram a pesquisa e
interpretacéo de textos online trouxeram um componente mediador importante: o uso
de tecnologias digitais. No entanto, o alcance limitado do objetivo de promover a
autonomia na utilizagao dessas ferramentas reflete o que Duarte (2020) define como
lacunas estruturais do sistema educacional em contextos marcados por
desigualdades. A dependéncia de atividades presenciais e de mediac&o direta para
consolidar o aprendizado reforga a relevancia das estratégias mediadoras no ensino
de linguas.

Conforme defendido por Freire (1996) e Vygotsky (2008), a educagao deve
promover a interacdo, a mediacdo e a reflexao critica, elementos que se mostram
essenciais para consolidar o aprendizado em géneros discursivos que conectam o
ensino de linguas a contextos culturais e profissionais. Portanto, para alcancar
plenamente os objetivos, € necessario um planejamento pedagogico que integre
praticas presenciais significativas, uso responsavel das tecnologias e atividades que
favorecam o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Corroborando com isso, Saviani (2008), em sua pedagogia histérico-critica,
argumenta que o ensino deve articular os saberes escolares aos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, promovendo a apropriagcao critica da
cultura. As discussdes sobre tipologias de restaurantes e a interpretagdo das cartas
de bebidas conectaram os estudantes as praticas culturais dos paises
hispanofalantes, ampliando sua compreensao sobre os aspectos tematicos e sociais
do género textual. Essa abordagem €& coerente com as recomendacdes de Moraes
(2001), que critica a reduc¢ao da educagao a uma fungdo meramente instrumental e

defende a formacéo integral do sujeito.

Atividades de Aprendizagem (3), Praticando novos conhecimentos sobre a
lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola
Para dar conta dos objetivos desta aprendizagem, a partir do conteudo do

relato ja apresentado, destaco os seguintes procedimentos e respectivas producgdes:
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-> Fixagao de vocabulario sobre praticas comunicativas em restaurante, através
de videos e texto escrito, pelas quais foi trabalhado a compreensao leitora,
escuta e escrita. Os resultados indicaram um aumento no comprometimento
dos estudantes, com 10 dos 15 alunos presentes concluindo a atividade de
forma satisfatéria. Os estudantes mencionaram que a tarefa parecia mais
simples, o que facilitou sua execugdo. O dialogo sincero da aula anterior,
onde foi enfatizada a importancia das tarefas para o desenvolvimento
intelectual e o impacto de nao conclui-las, contribuiu para esse maior
engajamento. Além disso, a revisao do conteudo reforgou os aprendizados
prévios e consolidou o conhecimento, evidenciando que revisdes claras e
tarefas conectadas ao conteudo séo eficazes para aumentar a adesao dos
estudantes.

- Elaboragcdo do dialogo contextualizado, pelas quais foram trabalhados a
compreensao leitora, escuta, escrita e fala. Os resultados indicaram que os
alunos, em geral, engajaram-se na criacdo dos dialogos, facilitada pelo
trabalho em grupos e pelo uso da Carta de Bebidas ja explorada, embora a
entrega das tarefas ainda dependa de acompanhamento proximo. O aluno
com necessidades especiais apresentou avangos significativos, mostrando
proatividade na elaboracdo de sua carta e confianga ao se voluntariar para
participar da proxima atividade. Esses resultados destacam a relevancia de
estratégias inclusivas e mediadoras para promover o aprendizado e a
integracéo de todos os alunos.

Em relacdo ao objetivo (i) Ampliar as habilidades linguisticas da lingua
espanhola por meio de diferentes interagdes, houveram avangos significativos em
aspectos como leitura, escrita, fala e interpretacédo, especialmente no contexto do
género textual Carta de Bebidas. As produgdes realizadas evidenciam progresso nos
aspectos sociais, tematicos, textuais e linguisticos, ainda que desafios relacionados
a autonomia e a entrega das atividades persistam.

Os estudantes demonstraram melhora na compreenséao leitora, especialmente
ao explorar os videos e textos escritos sobre praticas comunicativas em
restaurantes. A fixacdo do vocabulario foi facilitada pelo formato didatico das tarefas,

e as revisdes realizadas em sala de aula ajudaram a consolidar o conhecimento,
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indicando que os procedimentos aplicados foram eficazes em promover o
entendimento dos textos.

A elaboragao de didlogos contextualizados proporcionou uma oportunidade
para os alunos praticarem a escrita em espanhol com base no vocabulario
trabalhado. Embora alguns tenham demonstrado dificuldades na coesao textual e no
uso autébnomo da lingua, a produgdo em grupo e o uso da Carta de Bebidas
previamente explorada ajudaram a estruturar as ideias e aplicar os conceitos
aprendidos. A atividade demonstrou que os estudantes estdo avangando no uso
funcional da escrita, mesmo que ainda dependam de suporte proximo.

Ja a pratica oral foi desenvolvida de forma contextualizada na criagao dos
didlogos, proporcionando aos estudantes a oportunidade de usar o vocabulario e as
estruturas trabalhadas de maneira pratica. Muitos alunos engajaram-se na
formulacao de frases simples, indicando um progresso inicial na habilidade de fala.
O caso do aluno com necessidades especiais, que se voluntariou para participar da
atividade oral, evidencia como a mediagao adequada e a inclusdo podem motivar o
desenvolvimento linguistico.

Em relacdo a interpretacdo textual, os resultados mostram que os alunos
tiveram mais facilidade na interpretacdo dos textos e videos, especialmente no
entendimento da fungdo social e pratica do género. Essa habilidade foi fortalecida
pela conexao das tarefas com situagdes reais, como o contexto de um restaurante,
tornando o aprendizado mais significativo e pelo uso da tecnologia.

As producdes realizadas demonstram que os procedimentos aplicados foram
eficazes em ampliar as habilidades linguisticas dos estudantes, especialmente no
contexto de leitura, interpretagdo e pratica oral, com resultados mais limitados na
escrita autbnoma. A conexao das tarefas com contextos praticos e a mediagao
inclusiva contribuiram para alcancgar parcialmente o objetivo, mas a consolidagao do
aprendizado requer maior pratica e estratégias que promovam a autonomia, tanto na
producao textual quanto na oralidade, a fim de fortalecer a compreensdao dos
aspectos sociais, tematicos, textuais e linguisticos do género discursivo Carta de
Bebidas.

Em relacédo ao objetivo (ii) Ampliar o conhecimento das praticas do trabalho
no contexto social da gastronomia, as produgdes realizadas refletem progresso no

entendimento dos aspectos sociais do contexto gastrondmico, mas também
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evidenciam a necessidade de acompanhamento proximo para a consolidagcdo das
habilidades.

Os estudantes demonstraram progresso na compreensao leitora,
especialmente ao interpretar textos e videos relacionados as praticas comunicativas
em restaurantes. A fixagao do vocabulario contribuiu para a identificagao de termos e
expressdes do setor gastrondmico, promovendo uma melhor compreensdo das
demandas comunicativas nesse contexto. As revisdes realizadas em sala foram
essenciais para reforgar esses aprendizados e consolidar o conhecimento.

A elaboracéo de dialogos contextualizados permitiu que os alunos aplicassem
os elementos textuais e linguisticos da Carta de Bebidas em produgdes escritas. O
trabalho em grupos facilitou o desenvolvimento de respostas coesas e alinhadas ao
tema, embora a entrega de tarefas ainda dependa de acompanhamento préximo. A
escrita revelou avangos na organizagcdo de ideias e na aplicagdo de estruturas
basicas, mas também evidenciou desafios na autonomia para criagdo de textos mais
complexos.

A pratica oral foi promovida de forma significativa na elaboragédo e
apresentagcao dos dialogos, ampliando a compreensao dos aspectos sociais do
trabalho no setor gastronémico. A interagao entre os estudantes simulam situacoes
reais de atendimento, reforcando o uso pratico do vocabulario e das expressdes
aprendidas. A participacdo do estudante com necessidades especiais foi um
destaque, mostrando que, com estratégias inclusivas e mediagcdo adequada, é
possivel integrar todos os alunos nas atividades.

Os resultados apontam que a interpretacao textual foi uma das habilidades
mais desenvolvidas. Os estudantes demonstraram capacidade de compreender a
funcdo social e pratica da Carta de Bebidas, conectando o género ao contexto
profissional da gastronomia. Esse avanco foi observado tanto na analise de textos
quanto na contextualizagao das informagdes nos dialogos.

As producdes realizadas mostram que os procedimentos aplicados
contribuiram para ampliar o conhecimento das praticas do trabalho no contexto
social da gastronomia, especialmente em relacdo a leitura, interpretacéo e pratica
oral. No entanto, a consolidagao das habilidades de escrita e a autonomia no uso do
vocabulario ainda requerem mais pratica e suporte. A conexao das atividades com

situacdes reais e o uso de estratégias inclusivas foram fundamentais para alcancar
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0s objetivos, mas avangos mais consistentes dependem de um planejamento que
reforce o engajamento e promova maior independéncia dos estudantes na
realizacao das tarefas.

As atividades realizadas para ampliar os conhecimentos de lingua espanhola
e cultura hispanica evidenciam a importancia de praticas mediadoras, tecnologicas e
inclusivas para promover um ensino significativo e conectado as demandas sociais e
profissionais. A analise tedrica e pratica dessas acgdes reforca a eficacia das
abordagens utilizadas, mas também destaca desafios relacionados a autonomia dos
estudantes e a consolidagao das habilidades trabalhadas.

Conforme discutido por Moraes (2008), a mediagao pedagdgica € essencial
para transformar o aprendizado em um processo significativo, que va além da
reproducdo de conteudos. Durante as atividades, os momentos de mediacao
presencial foram determinantes para que os alunos avangassem na compreensao
leitora, escrita e oral, conectando o vocabulario trabalhado as praticas comunicativas
de restaurantes. Esse processo também foi essencial para integrar um estudante
com necessidades especiais, que demonstrou progresso significativo ao participar
da elaboragao de dialogos e de uma Carta de Bebidas, evidenciando o impacto
positivo de praticas adaptativas e mediadoras no contexto educacional.

O papel da cultura na aprendizagem de linguas é central, conforme descrito
por Costa e Silva (2021). A contextualizacdo das atividades no universo
gastronbmico, com base na exploragdo de videos e textos sobre praticas
comunicativas, ampliou o entendimento dos alunos sobre a relevancia do espanhol
em situagbes reais e praticas. Essa abordagem fortaleceu o engajamento e
promoveu uma maior conexao entre o aprendizado e o contexto social, cultural e
profissional dos paises hispanofalantes.

A utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs),
abordada por Santos e Pereira (2019), proporcionou aos estudantes um acesso mais
dindmico aos materiais e informacdes. Contudo, os desafios enfrentados para
concluir tarefas de forma independente refletem a necessidade de maior suporte no
uso dessas ferramentas. A integragcdo das TDICs deve ser planejada de forma a
superar barreiras tecnoldgicas e promover uma apropriagdo critica e ética dos

recursos digitais.
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Ficha de observagao de Sala de Aula

Os resultados da observagao de sala de aula, conforme Apéndice B, das 10
aulas durante as quais as atividades pedagdgicas propostas foram implementadas
indicam que os objetivos que foram mais plenamente atendidos foram: considerar
como o recurso da lousa pode ser melhor explorado ou potencializado, aumentar a
consciéncia sobre as diversas formas através das quais o aluno pode atuar como um
‘recurso’ no processo de aprendizagem, ponderar sobre os diversos componentes
de uma tarefa de aprendizagem de lingua. Ja os objetivos que foram atendidos
parcialmente sao: refletir sobre critérios de uso de material e confrontar tais critérios
com o material utilizado no contexto de sala de aula e ampliar a consciéncia sobre a
forma como planejamos e avaliamos uma tarefa.

Para o objetivo da observacao considerar como o recurso da lousa pode ser
melhor explorado ou potencializado, considerando a lousa como um recurso
essencial no processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando integrada a
outros recursos didaticos, como slides, videos e textos audiovisuais, nos
procedimentos analisados, foi utilizada para apresentar e sistematizar informacodes
no processo dialégico, favorecendo a interagao entre docente e discente.

Conforme discutido nas atividades relatadas, a lousa foi utilizada para
organizar vocabulario e estruturas linguisticas trabalhadas em sala de aula,
conectando os conteudos a pratica pedagdgica. Para potencializar esse uso, €
importante que as informagdes sejam sistematizadas de forma visualmente clara,
utilizando diagramas, tabelas ou esquemas que faciltem a memorizacdo e a
compreensao dos estudantes. Essa abordagem reflete o que € proposto por Silva et
al. (2023), que destaca a importancia de observar como 0s recursos podem ser
explorados para promover um aprendizado mais ativo e significativo. A
sistematizagdo progressiva do conteudo, construida em conjunto com a turma,
promove maior engajamento e facilita a retencéo das informagdes (MORAES, 2008).

Além disso, a lousa pode ser utilizada como um elemento articulador entre
diferentes recursos tecnolégicos e tradicionais. No contexto das aulas relatadas, a
lousa, sendo tecnoldgica, também funciona como uma tela de projecédo. Durante a
projecdo de slides, por exemplo, a lousa pode ser usada para destacar
pontos-chave, adicionar exemplos e conectar o conteudo digital as duvidas e

contribuicdes dos estudantes. Essa pratica reforca a interagdo e promove a
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construcdo coletiva do conhecimento, conforme discutido por Moraes (2008) e
Santos e Pereira (2019).

Entretanto, para que a lousa seja um recurso realmente eficaz, sua utilizagéo
deve considerar as necessidades especificas da turma. A inclusdo de estudantes
com dificuldades de aprendizagem requer estratégias que tornem a lousa um
recurso acessivel e colaborativo. Como mencionado por Silva et al. (2023), os
materiais e recursos devem ser adaptados para atender as diversidades presentes
na sala de aula, garantindo que todos os alunos possam participar ativamente do
processo de aprendizagem. A lousa, nesse contexto, transcende seu papel como
ferramenta expositiva e assume uma fungdo mediadora, promovendo o dialogo e a
cooperacgao (Freire, 1996; Vygotsky, 2008).

No objetivo de aumentar a consciéncia sobre as diversas formas pelas quais
o estudante pode atuar como um recurso no processo de aprendizagem, a mediagao
do professor desempenha um papel central. Essa abordagem, conforme defendido
por Freire (1996) e Vygotsky (2008), valoriza o conhecimento prévio dos estudantes,
promove a troca de informacgdes e cria um ambiente de colaboragao, conectando as
vivéncias dos discentes aos objetivos pedagogicos.

Desde a primeira aula, a interagdo com os estudantes foi conduzida de forma
a valorizar suas experiéncias prévias e conhecimentos de mundo. Durante a
discussao inicial sobre Cartas de Bebidas, foi incentivado que eles compartilhassem
percepgdes culturais e experiéncias relacionadas ao género textual. Esse momento
possibilitou que os conteudos trabalhados ganhassem maior relevancia para os
estudantes, destacando a importancia de considerar o repertorio pessoal de cada
um como parte integrante do processo educativo. Conforme apontado por Moraes
(2008) a aprendizagem significativa ocorre quando o conteudo se relaciona
diretamente a realidade do aluno.

Além disso, a promocido de um ambiente de troca ativa foi fundamental para
estimula-los a colaborar e compartilhar informagcdes, como na realizagdo de
atividades em grupo, como a pesquisa sobre cartas de bebidas e a elaboragao de
didlogos contextualizados. A mediagao do professor incentiva que os estudantes
busquem, discutam e organizem as informagdes, ampliando o aprendizado por meio
da interacao entre pares. Essa dindmica reforca o que é discutido por Unidade A,

sobre o papel dos recursos em facilitar interagbes que ampliam o aprendizado
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coletivo. Ao potencializar o papel do estudante como coautor, as atividades
promoveram o protagonismo estudantil, permitindo que eles assumissem um papel
mais ativo na construcdo do conhecimento.

Ademais, ao relacionar as atividades com contextos praticos, como praticas
gastrondbmicas e profissionais, destacou-se a aplicabilidade da lingua espanhola em
situagbes reais do cotidiano. Essa estratégia ndo apenas reforcou o valor do
conhecimento prévio dos estudantes, mas também os incentivou a buscar
informagdes adicionais e relevantes para a compreensdo do conteudo. Segundo
Freire (1996), a educacao deve partir da realidade do educando, conectando-o a
novos contextos de aprendizado que favoregam a transformacido social. Essa
abordagem se mostrou especialmente eficaz ao integrar a analise de géneros
textuais a vivéncia cultural dos paises hispanofalantes.

Para além disso, a mediagcdo ativa do professor €& determinante para
transformar o ambiente de aprendizagem em um espago de troca dialégica e
reflexdo. Conforme descrito por Costa e Silva (2021), a interagcdo entre pares,
mediada pelo professor, promove um aprendizado mais profundo, ao conectar os
estudantes a contextos culturais e sociais. Essa pratica é fundamental para ampliar a
percepgcdo sobre como suas vivéncias e contribuicdes podem ser utilizadas como
recursos valiosos no processo educativo.

Sobre o0 objetivo de ponderar sobre os diversos componentes de uma tarefa
de aprendizagem de lingua, as aulas relatadas demonstram que a integragao e o
equilibrio entre os diversos componentes de uma tarefa de aprendizagem de lingua
sdo essenciais para o desenvolvimento das habilidades linguisticas — leitura,
escrita, escuta e fala —, bem como para a ampliacdo do conhecimento cultural e
contextual dos estudantes.

Conforme discutido por Silva et al. (2023), a escolha e a utilizagdo de
materiais no ensino de linguas devem ser criteriosamente analisadas quanto a sua
adequacao ao publico-alvo, relevancia cultural e impacto pedagodgico. Os recursos
utilizados nas atividades relatadas, como videos, slides, textos audiovisuais e a
lousa, foram fundamentais para apoiar as etapas progressivas da aprendizagem,
conectando teoria e pratica e promovendo o desenvolvimento das habilidades

linguisticas dos estudantes.
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Portanto, os materiais utilizados refletram uma abordagem multimodal,
combinando diferentes formatos para atender aos diversos estilos de aprendizagem
dos estudantes (Silva et al., 2023). Os videos e textos audiovisuais foram explorados
para introduzir vocabulario e praticas comunicativas no setor gastrondémico,
enquanto os slides serviram para organizar e sintetizar o conteudo trabalhado. A
lousa desempenhou um papel essencial como mediadora, permitindo a
sistematizagdo do conhecimento em um processo dialégico entre professor e alunos,
promovendo a interacao e reforcando os conceitos abordados (Moraes, 2008).

Ja a mediacdo ativa garantiu que os materiais fossem adequados as
necessidades especificas da turma, conforme sugerido em Educagdo do senso
comum a consciéncia filoséfica (Moraes, 2008). Essa adaptacao foi especialmente
importante para incluir estudantes com diferentes niveis de habilidade, como o
estudante com necessidades especiais, que demonstrou progresso significativo ao
participar das atividades. A reflexao critica sobre o uso dos materiais reforga que sua
eficacia depende da capacidade de promover interagdo, dialogo e a construgéo
coletiva do conhecimento (Vygotsky, 2008).

Na questao do planejamento das atividades em etapas progressivas permitiu
que os estudantes avancassem de forma gradual nas habilidades de leitura, escrita,
escuta e fala, como sugerido em Teorias, praticas e tecnologias digitais no ensino e
aprendizagem de linguas (Santos; Pereira, 2019). A introdugéo inicial do vocabulario
e das praticas comunicativas, seguida pela criagdo de dialogos contextualizados,
mostrou-se eficaz para consolidar o aprendizado e promover a aplicacao pratica dos
conceitos trabalhados. No entanto, a baixa autonomia dos alunos em atividades n&o
presenciais destacou a necessidade de maior suporte e acompanhamento na
execucgao de tarefas, conforme observado na analise de materiais em sala por Silva
et al. (2023).

Em relagdo ao objetivo sobre refletir sobre critérios de uso de material e
confrontar tais critérios com o material utilizado no contexto de sala de aula,
considera-se uma etapa essencial no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente para assegurar que os recursos utilizados atendam as necessidades
dos alunos e promovam um aprendizado significativo.

Em relacdo a adequacgao ao publico e ao contexto, os materiais selecionados

foram elaborados com base em critérios de clareza e relevancia as necessidades
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linguisticas da turma. No entanto, a auséncia de uma cultura de estudo autbnomo
entre os estudantes e o tempo reduzido para trabalhar os conteudos em sala
limitaram o alcance pleno dos objetivos. Como aponta Freire (1996), o aprendizado
significativo exige um planejamento que conecte o conteudo a realidade dos
educandos, mas também que possibilite a reflexdo critica e o aprofundamento,
elementos que foram parcialmente alcancados devido as condi¢cdes apresentadas.

Embora os materiais tenham sido projetados para promover o
desenvolvimento de habilidades mentais superiores, como interpretacédo e analise
critica, a falta de tempo para mediacdo adequada em sala dificultou a
contextualizagdo necessaria para alcangar esses objetivos. Conforme discutido por
Unidade A, a mediacao é essencial para transformar o material didatico em um
recurso efetivo de aprendizado.

Além disso, a forma como as aulas sdo organizadas, com carga horaria
insuficiente para atividades de mediacdo, contribuiu para que os materiais
atendessem apenas parcialmente as expectativas pedagdgicas. A contextualizagao
cultural, que poderia enriquecer o aprendizado, ficou comprometida devido a
necessidade de priorizar tarefas mais objetivas em um curto periodo. Segundo
Moraes (2008), a eficacia dos materiais depende nao apenas de sua qualidade, mas
também do tempo e espaco disponiveis para trabalhar suas potencialidades em
sala.

Com base nisso, a falta de tempo para mediar as atividades mentais e
promover praticas reflexivas mais profundas impactou diretamente o
desenvolvimento das habilidades esperadas. Os estudantes demonstraram
dificuldades em realizar tarefas que exigem maior autonomia e reflexao critica, como
as relacionadas a leitura e escrita autbnoma. Esse quadro reflete a necessidade de
reorganizar o tempo e as estratégias para integrar melhor os recursos e potencializar
seu impacto no aprendizado. Conforme Vygotsky (2008), o processo de
internalizacao de novos conhecimentos requer mediacao continua e contextualizada,
algo que foi limitado pelas condi¢des apresentadas.

Para superar essas limitagdes, € fundamental repensar a organizacdo das
aulas e os critérios de uso dos materiais, garantindo tempo suficiente para mediagao
e contextualizacdo. Além disso, é necessario trabalhar a construcdo de uma cultura

de estudo autdbnomo entre os alunos, incentivando praticas que os ajudem a
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desenvolver maior responsabilidade e engajamento com as atividades. Conforme
Costa e Silva (2021), o aprendizado efetivo em linguas adicionais exige a articulagao
entre materiais bem elaborados, estratégias pedagdgicas inclusivas e uma
organizagao que permita explorar plenamente o potencial dos recursos utilizados.

Por fim, destaca-se o objetivo de ampliar a consciéncia sobre a forma como
planejamos e avaliamos uma tarefa.No entanto, como destacado nas reflexdes e
praticas relatadas, os critérios de avaliagdo nem sempre séo claros ou objetivos, o
que dificulta compreender e medir de forma precisa o deslocamento no desempenho
individual dos estudantes. Essa dificuldade realga a importancia de uma avaliagao
processual, alinhada ao desenvolvimento de competéncias e a compreensao das
dindmicas individuais e coletivas da aprendizagem.

A avaliagcdo de tarefas de aprendizagem em linguas frequentemente envolve
subjetividades que tornam complexo estabelecer critérios claros e mensuraveis.
Conforme descrito por Silva et al. (2023), a avaliagao precisa considerar ndo apenas
o resultado final, mas todo o processo de construcdo do conhecimento. Contudo,
compreender o deslocamento no desempenho individual exige indicadores que
conectem aspectos qualitativos, como o engajamento e a aplicagdo do
conhecimento, a critérios mais objetivos e sistematicos. Essa abordagem exige uma
reflexdo continua sobre o que e como avaliar, o que se torna um tanto quanto
custoso de elencar.

Uma alternativa a subjetividade excessiva € a avaliacdo processual, que
valoriza o percurso do estudante ao longo do desenvolvimento da tarefa. Essa
perspectiva, fundamentada por Vygotsky (2008), enfatiza a aprendizagem como um
processo dindmico, no qual a interacdo social e a mediagcdo do professor sao
fundamentais para promover avangos. A competéncia, nesse contexto, ndo se limita
a execucgao final da tarefa, mas abrange a capacidade do aluno de mobilizar
conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver problemas, interpretar situacées
e aplicar o aprendizado em diferentes contextos.

Por fim, levando em consideragao o objetivo geral da sequéncia didatica de
investigar em que medida atividades pedagdgicas focadas em praticas sociais da
lingua podem contribuir para ampliar o interesse dos estudantes na aprendizagem
da lingua oral espanhola, elaborada por uma sequéncia de trés atividades

pedagdgicas, considero que o objetivo foi atingido, mesmo que alguns estudantes
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nao participando ativamente e de todas as atividade., pois houve um progresso
notavel diversos aspectos, como o entendimento do vocabulario, a fungao social dos
géneros textuais trabalhados e a fluéncia oral, especialmente nas simulagbes e nas
discussdes em grupo. Os alunos demonstraram avangos significativos, mesmo que
em apenas em uma das atividades, tanto na capacidade de usar o espanhol em
situacdes praticas quanto na compreensao dos aspectos culturais e profissionais
relacionados ao setor gastronémico.

Partindo desse pressuposto, através de uma analise geral e necessaria para
compreender o resultado do objetivo geral, justifico com os objetivos especificos da
sequéncia didatica, que relembro: (i) Compreender a fungéo social, composicional,
tematica e estilistica do género discursivo/textual Carta de bebidas; (ii) Conhecer
Cartas de bebidas de diferentes paises de lingua espanhola, ampliando o
conhecimento sobre o conteudo tematico de bebidas, servigos, empreendimentos
gastrondmicos, entre outros; (iii) Participar de diferentes processos de interagao
mediados pela lingua em uso e pelas tecnologias digitais de comunicacgéo.

Dessa forma, o objetivo geral de ampliar as habilidades linguisticas foi
atingido pois mesmo que o estudante participou apenas de uma aula ou fez uma
atividade ele ja conseguiu ampliar sua habilidade linguistica. Além disso, conforme
relatei, os estudantes conseguiram compreender as fungbes da Carta de Bebidas,
pois, na primeira aula, surgiram duvidas que foram esclarecidas, e ao longo das
atividades eles demonstraram dominio do conceito, sendo capazes de explicar o que
€ uma Carta de Bebidas de forma clara e precisa. Ademais, a utilizagdo de materiais
adequados, como o recurso audiovisual e as Cartas de Bebidas reais, possibilitou
aos alunos reconhecerem e discutirem os elementos que compdem esse género
discursivo, ampliando seu entendimento das suas fungdes sociais e estilisticas no
contexto da gastronomia.

Do mesmo modo, a proposta de pesquisa realizada pelos alunos sobre
diferentes cartas de bebidas permitiu um contato direto com diversas praticas
culturais e servigos de paises hispanicos, enriquecendo o repertorio tematico e
expandindo o conhecimento sobre os conteudos especificos de bebidas e servigos
gastronémicos. E por fim, a realizagcdo de atividades como a pesquisa de cartas de
bebidas, a criagao de didlogos em grupo e o uso de videos permitiram que os alunos

praticassem a lingua de forma ativa e aplicada, conectando o aprendizado a
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situacdes reais de comunicacao e a pratica profissional no setor gastronédmico. Esse
processo foi enriquecido pela integragcdo das tecnologias digitais, que n&o apenas
facilitaram o acesso aos materiais, mas também ampliaram o alcance das
interagdes, promovendo um uso mais pratico e significativo da lingua, justificando o

alcance do objetivo (iii) e, consequentemente, do objetivo geral.

Objetivo especifico (f)

Diagnosticar a percepgao dos participantes acerca do processo de implantagao das
atividades pedagogicas, em especial, o0s recursos didatico-pedagogicos
implementados. Para dar conta desse objetivo, foi aplicado o instrumento
Questionario final - Percepg¢éo dos participantes da pesquisa, cujas respostas estao
no Apéndice C, o qual foi apresentado acima no item (2.2.5.3). No questionario
inicial, participaram 16 dos 20 alunos matriculados na turma 1203 do Novo Ensino
Médio. Esses participantes representaram um grupo diversificado, com idades entre
15 e 18 anos, composto por uma maioria masculina (10 estudantes). Ja o
questionario final contou com a participacdo de um numero menor de respondentes
(11 estudantes), devido a fatores como auséncia de alguns e a inclusdo de novos
estudantes na turma ao longo do semestre. Essa mudang¢a na composigao do grupo
trouxe novas perspectivas para a analise, mas também dificultou a comparagao
direta entre os dois instrumentos: Responderam ao questionario 11 participantes
(100%), sendo que 8 (72,73%) participaram do questionario inicial.

Em relagao ao roteiro, primeiramente, foram solicitados dados (nome, turma,
sexo) dos participantes, seguindo da indicagdo de concordéancia da participagéo da
pesquisa. Esta elaborado por 23 questdes, divididas em 4 sec¢des: abordar o ensino
de espanhol para a vida e formacao profissional do estudante, atividades realizadas
ao longo do projeto de pesquisa, recursos realizados ao longo do projeto de
pesquisa e, por ultimo, para saber um pouco mais sobre o que o estudante pensa
sobre o ensino de espanhol no curso em estudo.

Da mesma forma que o questionario inicial, apliquei o questionario final por
meio de um formulario no Google Forms, cujo link foi disponibilizado aos estudantes
via QR Code na sala de aula, para que pudessem responder usando seus celulares.
Aqueles que nao conseguiram acessar o link pelo celular tiveram acesso a um

computador da sala de informatica para responder o questionario. Diferente do
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primeiro, neste formulario ndo os ajudei a responder as questdes pois estava
finalizando as apresentacbes dos dialogos. O tempo total utilizado para essa
atividade foi de aproximadamente 15 minutos.

Passo a descrever os resultados obtidos deste instrumento diagndstico,
sendo que a turma é composta, atualmente, de 19 estudantes, e 11 responderam ao
questionario. Em relagdo a variavel sexo, 8 participantes sao do sexo masculino e 3
do sexo feminino. A questao 1 se referia ao consentimento da pesquisa, 2 nome do
participante, 3 turma escolar do participante e 4 sexo do participante.

No primeiro conjunto de perguntas, composto pelas questbes 5, 6 e 7 foram
abordados o ensino do espanhol relacionado a formagéao profissional.

Em relagdo a questdo (5), que buscou verificar se os estudantes
consideravam que aprender espanhol € importante para sua vida, apds passarem
pelas aulas do projeto de pesquisa, dos 11 participantes (100%), 4 (36,36%)
consideram muito importante, 4 (36,36%) importante e 3 (27,27%) assinalaram a
opgao neutra.

A questdo (6) pretendia que os estudantes justificassem a resposta anterior.
Delas, as que mais chamaram a atencao sao “As vezes eu tenho que atender os
clientes de Venezuela.” (P17, 17, M) e “E bom saber mais um idioma, ajudara caso
se eu sair do pais” (P5, 16, M).

No que diz respeito a questao (7), que pergunta se os estudantes, apds as
aulas do projeto de pesquisa, veem relagao entre o ensino de espanhol na escola e
a sua formacéo profissional, dos 11 participantes (100%), 6 (54,55%) afirmaram que
enxergam uma relagéao forte, 3 (27,27%) enxergam, mas a relagdo é pequena, 1
(9,09%) vé uma relagdo moderada e 1 (9,09%) néo sabe informar.

Sobre o aspecto da formagao profissional, os resultados indicam que a
maioria dos estudantes percebe uma relacdo significativa entre o aprendizado do
espanhol e suas trajetorias futuras. A predominéncia de respostas que destacam a
importancia e a utilidade do idioma, tanto em cenarios profissionais quanto pessoais,
reforca o impacto positivo das aulas do projeto de pesquisa. Ainda que algumas
opinides sejam neutras ou indiguem uma conexdo mais limitada, o levantamento
demonstra que o ensino de espanhol pode ser valorizado quando associado a

contextos reais e necessidades praticas.
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No segundo conjunto de perguntas, composto pelas questées 8, 9, 10, 11,
11.1, 1.2, 12, 13, 14, 15, 16, 17 e 18 retrata a respeito das atividades ao longo do
projeto de pesquisa.

Em relagdo a questdo (8), que solicitava aos estudantes avaliarem, em uma
escala de 1 (nao importante) a 5 (muito importante), o quanto as atividades de
interpretacdo das duas Cartas de Bebidas contribuiram para que percebessem a
importancia de aprender espanhol para sua vida pessoal e profissional, os
resultados apontam que dos 11 participantes (100%), 4 (36,36%) marcaram 3, 3
(27,27%) optaram 5, 2 (18,18%) escolheram 4, 1 (9,09%) indicou 2 e 1 (9,09%)
marcou 1.

Quanto a questdo (9), que pediu aos estudantes que avaliassem, em uma
escala de 1 (ndo relevante) a 5 (muito relevante), o quanto a atividade com o video
sobre a tipologia de restaurante ajudou a compreender a importancia do
aprendizado do espanhol para sua vida pessoal e profissional, os resultados foram
os seguintes: dos 11 participantes (100%), 5 (45,45%) atribuiram nota 3, 2 (18,18%)
escolheram 5, 2 (18,18%) marcaram 1, 1 (9,09%) indicou 4, e 1 (9,09%) optou por 2.

Sobre a questdo (10), que solicitava aos estudantes avaliarem, em uma
escala de 1 (facil) a 5 (muito dificil), como conseguiram compreender e extrair as
informacdes solicitadas nas questdes do comando da atividade sobre a Carta de
Bebidas, os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 5 (45,45%)
marcaram 4 (dificil), 3 (27,27%) indicaram 3 (parcialmente dificil), 2 (18,18%)
optaram por 2 (parcialmente facil), 1 (9,09%) assinalou 5 (muito dificil).

A respeito da questdo (11), que avaliou como os estudantes conseguiram
extrair as informacbes solicitadas durante a escuta do video para ampliar o
vocabulario sobre pratica comunicativa em restaurante, utilizando uma escala de 1
(facil) a 5 (muito dificil), os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes
(100%), 4 (36,36%) marcaram 4 (dificil), 3 (27,27%) indicaram 2 (parcialmente facil),
2 (18,18%) optaram por 3 (parcialmente dificil), 1 (9,09%) assinalou 5 (muito dificil) e
1 (9,09%) marcou 1 (muito facil).

Em relagdo a questao (11.1), que avaliou como os estudantes conseguiram
compreender e extrair as informacgdes solicitadas durante a atividade de pesquisa da
Carta de Bebidas de um pais de lingua espanhola, utilizando uma escala de 1 (facil)

a 5 (muito dificil), os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 3
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(27,27%) marcaram 3 (parcialmente dificil), 3 (27,27%) indicaram 2 (parcialmente
facil), 3 (27,27%) optaram por 1 (facil), 1 (9,09%) assinalou 4 (muito dificil) e 1
(9,09%) marcou 5 (parcialmente dificil).

A respeito da questao (11.2), que avaliou como os estudantes conseguiram se
expressar na lingua espanhola durante a atividade de produgao escrita das questdes
para a interpretagdo da Carta de Bebidas de um pais de lingua espanhola, utilizando
uma escala de 1 (facil) a 5 (muito dificil), os resultados foram os seguintes: dos 11
participantes (100%), 5 (45,45%) marcaram 3 (parcialmente dificil), 2 (18,18%)
indicaram 2 (parcialmente facil), 2 (18,18%) optaram por 1 (facil), 1 (9,09%)
assinalou 4 (dificil) e 1 (9,09%) marcou 5 (muito dificil).

Na da questado (12), que avaliou o quanto a atividade de produgéo escrita do
texto "atendimento ao cliente" em espanhol contribuiu para que os estudantes
percebessem a importancia de aprender espanhol para sua vida pessoal e
profissional, utilizando uma escala de 1 (ndo importante) a 5 (muito importante), os
resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 6 (54,55%) assinalaram
3, 3 (27,27%) optaram por 5 (muito importante), 1 (9,09%) indicou 2, e 1 (9,09%)
escolheu 1 (ndo importante).

Sobre a questdo (13), que avaliou como os estudantes percebem sua
capacidade de produzir informacdes escritas em espanhol durante a atividade de
producdo do texto "atendimento ao cliente", utilizando uma escala de 1 (facil) a 5
(muito dificil), os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 6
(54,55%) indicaram 3 (parcialmente dificil), 2 (18,18%) assinalaram 4 (dificil), 2
(18,18%) optaram por 1 (facil), e 1 (9,09%) selecionou 5 (muito dificil).

Se referindo a questdo (14), que avaliou o quanto a apresentagao oral do
atendimento ao cliente em espanhol contribuiu para motivar os estudantes a
continuar aprendendo o idioma, utilizando uma escala de 1 (ndo motivou) a 3
(motivou bastante), os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%),
10 (90,91%) indicaram 2 (motivou pouco) e 1 (9,09%) assinalou 3 (motivou
bastante).

Ao trabalhar com a questao (15), que avaliou como os estudantes percebem
sua capacidade de se expressar em espanhol durante a atividade de produgao oral
do atendimento ao cliente, utilizando uma escala de 1 (facil) a 5 (muito dificil), os

resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 4 (36,36%) indicaram 4
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(dificil), 3 (27,27%) assinalaram 3 (parcialmente dificil), 2 (18,18%) optaram por 2
(parcialmente facil), 1 (9,09%) selecionou 5 (muito dificil), e 1 (9,09%) escolheu 1
(facil).

Ao tratar sobre a questdo (16), que avaliou o quanto as "Atividades
individuais" propostas contribuiram para engajar os estudantes a aprender mais
espanhol, utilizando uma escala de 1 (n&do motivou) a 3 (motivou bastante), os
resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 6 (54,55%) indicaram 2
(motivou pouco), 3 (27,27%) assinalaram 1 (ndo motivou), e 2 (18,18%) optaram por
3 (motivou bastante).

A respeito da questdo (17), que avaliou o quanto as "Atividades em pares ou
trios" propostas contribuiram para engajar os estudantes a aprender mais espanhol,
utilizando uma escala de 1 (ndo motivou) a 3 (motivou bastante), os resultados foram
os seguintes: dos 11 participantes (100%), 7 (63,64%) indicaram 3 (motivou
bastante) e 4 (36,36%) assinalaram 2 (motivou pouco).

Quanto a questdo (18), que avaliou o quanto "A atividade pratica de
atendimento de cliente em um restaurante" contribuiu para engajar os estudantes a
aprender mais espanhol, utilizando uma escala de 1 (ndo motivou) a 3 (motivou
bastante), os resultados foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 5 (45,45%)
indicaram 2 (motivou pouco), 3 (27,27%) optaram por 3 (motivou bastante) e 3
(27,27%) assinalaram 1 (n&o motivou).

Sobre as atividades ao longo do projeto de pesquisa, os resultados indicam
que, de maneira geral, as propostas contribuiram para engajar os estudantes e
despertar a percepcao da importancia do aprendizado do espanhol em contextos
pessoais e profissionais. No entanto, também revelaram desafios, especialmente no
que diz respeito a capacidade de expressao oral e escrita dos alunos em lingua
espanhola, e ao grau de motivacao gerado por diferentes atividades.

Os dados demonstram que atividades praticas e contextualizadas, como a
producédo escrita e oral, foram bem recebidas por parte significativa dos
participantes, embora a motivagdo tenha variado dependendo do formato da
atividade. Em atividades como a producgao oral no atendimento ao cliente e a pratica
em restaurante, a maior parte dos estudantes avaliou suas capacidades como

"parcialmente dificeis" ou "dificeis".
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Ja as "Atividades em pares ou trios" mostraram-se mais eficazes para motivar
os participantes, com 63,64% indicando que contribuiram bastante para o
engajamento. Por outro lado, as "Atividades individuais" apresentaram um impacto
menor em termos de motivagdo, com a maioria dos estudantes classificando-as
como "motivou pouco".

No terceiro conjunto de perguntas, composto pelas questdes 19, 20, 21,22 e
23 retrata a respeito dos recursos ao longo do projeto de pesquisa.

Em relagcdo a questdo (19), que avaliou o quanto os slides com as
apresentacgdes das atividades motivaram os estudantes a aprender mais espanhol,
utilizando uma escala de 1 (ndo importantes) a 5 (muito importantes), os resultados
foram os seguintes: dos 11 participantes (100%), 3 (27,27%) indicaram 3, 2 (18,18%)
assinalaram 5 (muito importantes), 2 (18,18%) optaram por 4, 2 (18,18%)
escolheram 2 e 2 (18,18%) selecionaram 1 (ndo importantes).

A respeito da questdo (20), que avaliou o quanto a "pesquisa na internet"
sobre os modelos de Carta de Bebidas e respectivos conteudos contribuiu para
ampliar o engajamento dos estudantes em aprender espanhol, utilizando uma escala
de 1 (ndo importantes) a 5 (muito importantes), os resultados foram os seguintes:
dos 11 participantes (100%), 5 (45,45%) indicaram 3, 3 (27,27%) assinalaram 5
(muito importantes), 2 (18,18%) optaram por 2 e 1 (9,09%) selecionou 4.

Sobre a questao (21), que avaliou o quanto "o uso dos recursos audiovisuais",
como videos, contribuiu para a criagcdo do dialogo em espanhol, utilizando uma
escala de 1 (ndo importantes) a 5 (muito importantes), os resultados foram os
seguintes: dos 11 participantes (100%), 4 (36,36%) indicaram 3, 4 (36,36%)
assinalaram 2, 1 (9,09%) selecionou 5 (muito importantes), 1 (9,09%) optou por 4, e
1 (9,09%) escolheu 1 (ndo importantes).

Relacionado a questdo (22), que avaliou se o conteudo estudado, as
atividades realizadas e os recursos utilizados durante todo o projeto de pesquisa
agregaram novos conhecimentos para a vida dos estudantes e motivaram a
continuidade do aprendizado de Espanhol, os participantes apresentaram respostas
descritivas. Dos 11 participantes (100%), 3 responderam apenas que sim, 2 que nao,
1 que n&o sabia. Uma das respostas foi “Sim, aprendi algumas coisas eu nao fazia
ideia antes mesmo de ter estudado” (P5, 16, M). Outra resposta foi “Um pouco, em

jogos e brincadeiras ajudaram bastante” (P1, 16, M). Outro disse que as vezes se
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dedica mas nao leva o estudo muito a sério (P3, 15, M), outro que sim e achou o
idioma interessante (P6, 15, M) e por fim, outro que declarou que “é bom aprender
um pouco” (P17, 17, M).

Por fim, a ultima proposigao solicita sugestdes ou comentarios sobre as aulas
de espanhol no curso. Os estudantes apresentaram respostas descritivas,
oferecendo contribuigdes para o aprimoramento do ensino. Dentre as 11 respostas
compartilho as que mais chamaram a atencao.

O estudante (P3, 15, M) contribuiu com “Para tornar as aulas de espanhol
mais dinamicas, seria legal incluir debates sobre temas atuais e usar musicas e
filmes. Além disso, um espacgo para troca de experiéncias entre os alunos poderia
enriquecer o aprendizado e tornar tudo mais divertido!”.

Ja o estudante (P1, 16, M) diz que deve-se “Usar mais computadores e outras
tecnologias para aprender” e o estudante (P5, 16, M) sugere que “tivesse a area de
times da Espanha (europeu) Futebol nas aulas de espanhol”.

Sobre os recursos da pesquisa e as sugestdes, os resultados apontam que
utilizados no projeto, como slides, pesquisas na internet e videos, foram uteis para
engajar os estudantes, embora alguns tenham encontrado dificuldades na aplicagao
pratica desses materiais. As sugestbes destacam a necessidade de um ensino mais
interativo, com debates, musicas, filmes e temas culturais como o futebol. A inclusao
de tecnologias e atividades que promovam maior interagdo entre os alunos também
foi sugerida. De forma geral, os estudantes valorizam os recursos, mas indicam que
ajustes podem tornar as aulas mais dinamicas, alinhadas a seus interesses e mais
relevantes para o aprendizado.

O diagnéstico inicial, descrito na se¢ao 2.2.1, apresentou dados que indicam
desmotivacédo generalizada dos estudantes, atribuida a percepgao limitada sobre a
aplicabilidade pratica do espanhol e ao pouco contato com a lingua fora da sala de
aula. Além disso, foi identificado um nervosismo expressivo em situagdes de fala
publica, o que compromete o desenvolvimento da fluéncia oral. Esses resultados
serviram como ponto de partida para o planejamento das intervengdes pedagdgicas,
evidenciando que as estratégias tradicionais nao eram suficientes para engajar os
estudantes.

Com base nesse diagnodstico, as atividades pedagdgicas desenvolvidas

buscaram integrar métodos que valorizassem o0 uso social e contextual da lingua,
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conforme defendido por tedricos como Vygotsky e Bakhtin. A mediacdo social, a
Zona de Desenvolvimento Proximal e a abordagem dialégica da linguagem foram
principios norteadores das praticas. Essas atividades incluiram recursos
audiovisuais e praticas escritas, visando aumentar a relevancia do aprendizado para
os estudantes e promover o desenvolvimento das habilidades linguisticas em
situacdes reais de uso.

De maneira geral, os estudantes frequentemente expressam a percepgao de
que nao compreendiam a lingua adicional, mesmo quando as explicagdes eram
estruturadas de forma clara e acessivel. Durante as aulas, ficou evidente que,
enquanto alguns estudantes demonstraram interesse genuino e se engajaram nas
atividades propostas, outros permaneciam alheios, indiferentes mesmo diante de
abordagens pedagdgicas variadas e estratégias metodoldgicas adaptadas as suas
necessidades. Essa situagdo evidencia a complexidade do processo de
ensino-aprendizagem em contextos diversos, onde fatores como experiéncias
prévias, interesse individual e condigbes socioemocionais desempenham papeis
decisivos.

Outra percepcao relevante observada é que a resisténcia em realizar
atividades escolares parece estar enraizada em uma cultura de desengajamento
pré-existente, construida ao longo do percurso escolar. Essa atitude reflete nao
apenas uma falta de habito ou disciplina em relacdo ao estudo, mas também uma
possivel desconexao com a relevancia percebida das atividades propostas. Mesmo
diante de estimulos encorajadores, que buscavam enfatizar a importancia
pedagogica e pratica das tarefas, muitos estudantes continuavam a optar por néo se
envolver.

Esse comportamento sugere que o problema vai além da metodologia
empregada ou do incentivo imediato, envolvendo questdes mais profundas
relacionadas a formagdo de atitudes e valores em relacdo ao aprendizado. E
possivel que fatores como experiéncias escolares negativas, auséncia de apoio
familiar, desinteresse intrinseco ou até mesmo desvalorizacdo da educagao no
contexto social e cultural tenham contribuido para a consolidagdo dessa postura.

Apesar disso, 0 que percebo, além dos resultados dos questionarios, onde as
respostas dos estudantes foi as que tiveram mais conteudo, alguns estudantes como
(P17, 17, M), (P5, 16, M), (P3, 15, M) e (P1, 16, M) se destacaram pela participagao
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ativa nas discussdes e nas atividades propostas. Esses estudantes demonstraram
nao apenas um maior interesse pelo conteudo, mas também uma disposicdo para
engajar-se nas dindmicas da aula, contribuindo com reflexdes mais profundas e
envolvimento pratico.

O desempenho desses estudantes reforga a importadncia de compreender e
valorizar a diversidade de perfis e ritmos de aprendizado presentes na sala de aula.
A participagédo ativa pode indicar ndo apenas um interesse genuino, mas também
uma relagdo mais positiva com o ambiente escolar e com a mediagédo do professor.
Esses estudantes, por se engajarem de maneira mais efetiva, também podem

funcionar como agentes de mudanga, estimulando colegas a se envolverem mais.

3.4 REFLEXOES FINAIS

Nesta secao, apresento uma reflexdo sobre os resultados encontrados na
pesquisa, levando em consideracdo os diversos aspectos que a constituem e
respondendo a pergunta “Como ensino e por que ensino da forma que ensino?, que
abre o capitulo.

A hipotese desta pesquisa propde que atividades pedagogicas focadas no
uso social da lingua ampliam o interesse dos estudantes pela aprendizagem do
espanhol oral, considerando suas especificidades. Os resultados confirmam
parcialmente essa premissa, evidenciando que praticas contextualizadas, como
jogos, musicas e filmes, despertaram maior engajamento cultural entre os
estudantes.

Contudo, os desafios permanecem, especialmente relacionados a oralidade,
com muitos estudantes demonstrando nervosismo em situagdes de fala. Isso
destaca a importancia de criar ambientes seguros que valorizem tentativas e
promovam a confiangca no uso do idioma. Entretanto, a falta de tempo para
aprofundar essa abordagem em sala de aula presencial limita o desenvolvimento
integral dessas praticas. Além disso, a modalidade de aulas ndo presenciais, embora
tenha possibilitado a continuidade do ensino, ndo oferece as mesmas oportunidades
de interacdo direta e dinamica que favorecem o aprendizado social e colaborativo.

Caso essas aulas fossem presenciais, os estudantes poderiam aproveitar melhor
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atividades orais mediadas pelo professor, promovendo maior seguranca e
engajamento.

As atividades de aprendizagem planejadas e implementadas nesta pesquisa
tiveram como objetivo principal responder ao fenbmeno-problema identificado: o
baixo interesse dos estudantes do Novo Ensino Médio pelo aprendizado da lingua
espanhola. Baseadas na hipotese de que o uso social da lingua favorece o
engajamento, as ag¢des propostas buscaram conectar a aprendizagem a contextos
culturais significativos, valorizando a relevancia pratica do idioma.

Conforme os resultados apresentados, as estratégias pedagogicas com foco
em praticas sociais, como a exploragdo do género discursivo "Carta de Bebidas" e
atividades contextualizadas, promoveram maior engajamento inicial dos estudantes,
especialmente em habilidades como a compreensao leitora e a escuta. Mesmo
estudantes geralmente desinteressados demonstraram participagdo passiva,
sugerindo uma conexdo inicial com os conteudos, o que evidencia o potencial
dessas praticas para despertar curiosidade e envolvimento.

No entanto, a resisténcia a pratica oral e a dificuldade em realizar atividades
de forma autbnoma, especialmente em aulas néo presenciais, limitaram a
transformagao mais abrangente da realidade. Muitos estudantes ainda relataram
vergonha ou medo de julgamento por parte dos colegas ao realizar atividades de
audio, e poucos retornaram as tarefas feitas em casa.

A transformacgao, nesse contexto, € profundamente subjetiva e individual,
variando conforme as vivéncias, contextos e disposicdes de cada estudante.
Enquanto alguns demonstraram maior interesse e engajamento em atividades
culturais e escritas, outros enfrentaram barreiras emocionais e estruturais mais
dificeis de superar. Essa subjetividade ressalta que a mudanga no aprendizado nao
ocorre de forma homogénea, sendo influenciada por fatores como o histoérico
escolar, as condi¢cdes socioecondmicas e as experiéncias pessoais com o idioma.

Além disso, o formato nao presencial amplificou desafios relacionados a
autonomia, evidenciando a importancia das aulas presenciais para proporcionar
suporte imediato e criar um ambiente mais interativo e acolhedor. Portanto, embora
as atividades tenham contribuido para avancgos, a transformacao plena depende de
estratégias personalizadas que atendam as particularidades de cada aluno e

oferegam um suporte consistente para superar as barreiras existentes.
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Os instrumentos de pesquisa aplicados mostraram-se eficazes para identificar
aspectos fundamentais do problema de pesquisa, especialmente em relacdo ao
baixo interesse dos estudantes pelo aprendizado da lingua espanhola, possibilitando
compreender as suas percepgoes, preferéncias e as barreiras enfrentadas, como o
nervosismo em praticas orais e a falta de autonomia nas atividades. Contudo, em
alguns aspectos, os instrumentos se revelaram insuficientes para abordar de
maneira mais profunda as causas subjacentes ao desinteresse e a resisténcia a
oralidade.

Ha necessidade de alteragdes e qualificacbes tanto na pesquisa como nas
atividades de aprendizagem e no plano de aula. Por exemplo, a inclusdo de rodas
de conversa ou entrevistas mais detalhadas poderia ampliar a compreensao das
barreiras emocionais e contextuais enfrentadas pelos alunos. Além disso, o plano de
aula poderia priorizar praticas de oralidade em contextos mais seguros e
colaborativos, como dinadmicas de grupo e simulagdes, para minimizar o nervosismo
e promover maior interagdo. Os resultados encontrados ao longo da pesquisa-agao
estdo intrinsecamente relacionados ao perfil da comunidade, dos estudantes e do
professor de lingua adicional, bem como aos documentos norteadores
apresentados.

O perfil da comunidade, caracterizada por uma diversidade socioeconémica e
cultural, influenciou diretamente o engajamento e as percepgdes dos estudantes em
relagcdo a lingua espanhola. A realidade local, marcada por limitagdes de acesso a
recursos educacionais e oportunidades, reflete-se na visao pratica dos estudantes
sobre o aprendizado, com maior valorizacdo de temas culturais e recursos ludicos,
como jogos e filmes, que se conectam mais diretamente a sua vivéncia.

O perfil dos estudantes, por sua vez, revelou dificuldades significativas em
habilidades basicas, como a oralidade e a autonomia em atividades de
aprendizagem. Esses desafios podem estar associados as condigdes familiares e
escolares, bem como ao desinteresse pelo espanhol como uma lingua adicional,
frequentemente visto como distante de sua realidade imediata. Além disso, os
medos e insegurancgas relatados nas praticas orais refletem a influéncia de fatores
emocionais e sociais no processo de aprendizagem.

Em relagdo ao perfil da professora, a abordagem adotada buscou integrar

aspectos culturais e sociais, utilizando metodologias interativas e recursos
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diversificados. Contudo, os desafios estruturais e a necessidade de lidar com as
especificidades dos estudantes limitaram a efetividade das estratégias propostas. A
conexdo com os documentos norteadores, como a BNCC e o PPP da escola,
mostrou-se alinhada ao enfatizar a importancia da formagao integral e da valorizagao
do contexto cultural dos estudantes. Ainda assim, a auséncia de um plano
consolidado para a lingua espanhola na escola reforgca a necessidade de maior
suporte institucional para o ensino.

O processo da pesquisa proporcionou ao pesquisador um aprofundamento
significativo no tema do ensino de lingua adicional mediado por praticas sociais. Ao
implementar e avaliar atividades, foi possivel desenvolver uma visédo critica sobre
estratégias pedagodgicas, identificar barreiras ao aprendizado e ampliar a
compreensao tedrica sobre a relagdo entre lingua, cultura e aprendizagem. Esses
ganhos consolidam a experiéncia como pesquisador e contribuem para a pratica
docente mais reflexiva e fundamentada.

Ja os participantes da pesquisa foram beneficiados nao apenas pela
exposicao a praticas pedagogicas inovadoras, mas também pelo estimulo ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas, culturais e criticas. As atividades,
conectadas ao contexto social e cultural, ajudaram a promover maior engajamento
com a lingua espanhola, incentivando uma formacdo cidadad mais consciente e
critica. Apesar dos desafios, os estudantes foram levados a refletir sobre o valor do
idioma em suas vidas pessoais e futuras.

Ademais, a pesquisa contribuiu para a instituicdo ao introduzir metodologias
que podem melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem em lingua adicional.
A integracdo de praticas sociais e culturais alinhadas aos documentos norteadores,
como a BNCC e o PPP, reforga o compromisso da escola com uma educagao
inclusiva e contextualizada. Além disso, a experiéncia aponta caminhos para
aprimorar o plano de ensino de linguas adicionais, fomentando uma abordagem
mais alinhada as necessidades e realidades dos estudantes.

Os procedimentos, resultados e produtos gerados pela pesquisa representam
uma valiosa contribuicdo para a comunidade académica. A sistematizagdo das
praticas e reflexbes possibilita o compartihamento de experiéncias que podem

inspirar outros profissionais a desenvolver abordagens similares. A pesquisa-agao,
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com foco no uso social da lingua, oferece insights tanto tedricos quanto praticos,
promovendo discussdes e avangos na area do ensino de linguas adicionais.

Ao longo da pesquisa, diversas limitagdes foram identificadas, impactando o
alcance total dos objetivos propostos. O tempo disponivel para a implementagao das
atividades foi insuficiente para aprofundar praticas e consolidar mudancgas
significativas no interesse e no aprendizado dos estudantes. O periodo restrito
limitou a possibilidade de acompanhamento continuo das atividades e do impacto a
longo prazo, especialmente em relagao a oralidade e a construgao da autonomia dos
participantes.

Embora o tema do ensino de lingua adicional mediado por praticas sociais
seja relevante e inovador, ele apresentou desafios devido a necessidade de um
planejamento complexo e integrado, o que exigiu adaptagcbes constantes as
condigcbes do contexto e ao perfil dos participantes. Além disso, a resisténcia de
alguns estudantes a participagao ativa, principalmente em atividades orais, revelou
dificuldades para abordar o tema de maneira uniforme e acessivel a todos.

O contexto socioecondmico e educacional da escola apresentou desafios
significativos. A falta de recursos didaticos especificos para o ensino de espanhol e a
auséncia de um plano consolidado para a lingua adicional no curriculo dificultaram a
implementagao das atividades planejadas. Além disso, as limitagées estruturais das
aulas nao presenciais comprometeram a interacdo e a mediacdo necessarias para
praticas mais dinamicas e eficazes.

As barreiras emocionais, como o0 medo de julgamento e a inseguranga ao
realizar atividades de audio ou fala, associadas a dificuldades de alfabetizagao e
concentracéo, também limitaram os resultados esperados. O baixo engajamento em
atividades autébnomas evidenciou a necessidade de suporte mais direto e
contextualizado.

Apesar dessas limitacbes, a pesquisa trouxe avangos importantes na
compreensao do problema e na identificagdo de estratégias pedagogicas para
enfrenta-lo. No entanto, para superar essas barreiras, seria necessario um tempo
maior de aplicagdo, maior suporte institucional e ajustes no plano de ensino,
priorizando praticas mais inclusivas e adaptadas ao contexto.

Pesquisas futuras podem investigar como fomentar a autonomia dos

estudantes em ambientes nao presenciais. Abordagens envolvendo recursos digitais
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mais interativos e acessiveis, como aplicativos de gamificagdo ou tutoria online,
poderiam ser testadas para apoiar o aprendizado de forma independente.

Além disso, a auséncia de um plano consolidado para a lingua espanhola no
curriculo escolar sugere a necessidade de estudos que analisem a viabilidade e os
impactos de uma integragcdo curricular mais robusta. Essa investigacdo poderia
incluir a elaboragdo de materiais didaticos especificos e estratégias de formagéo
continuada para professores especificamente de lingua espanhola.

Por fim, uma possivel analise comparativa entre o impacto das aulas
presenciais e nao presenciais no ensino de linguas adicionais pode fornecer
subsidios para um planejamento mais eficaz, principalmente em contextos de

adaptacao ou transicdo para modelos hibridos.
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4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO
ENSINAR DIFERENTE?

Neste capitulo, fagco uma reflexdo como pesquisadora, levando em
consideragao a minha identidade, as atividades realizadas, as teorias discutidas, a
pesquisa desenvolvida e analisada, buscando responder a pergunta “Como posso
ensinar diferente?”, bem como indicar os beneficios, limitagdes e sugestdes para
melhorar ndo apenas o meu desenvolvimento como professora-pesquisadora, mas
também o projeto do curso.

Ao longo do curso, as discussodes tedricas desenvolvidas ao longo do curso
tiveram um impacto significativo na forma como compreendo e pratico o ensino de
lingua adicional. Em especial, os debates sobre a ideia de lingua padréo e falante
nativo me ajudaram a refletir sobre os valores que permeiam meu fazer pedagdgico,
levando-me a questionar perspectivas normativas e excludentes que, muitas vezes,
moldam a pratica docente. A partir dessas reflexdes, percebi que, ao privilegiar a
norma padrdo e o falante nativo como referéncia unica, desconsiderava as
realidades linguisticas e culturais dos meus proprios estudantes.

No contexto da minha pesquisa, onde as praticas pedagdgicas foram
mediadas pelo género discursivo "Carta de Bebidas", foi evidente a necessidade de
reconhecer a lingua como fendmeno social e dialégico, como defendido por Bakhtin.
Trabalhar com praticas sociais auténticas, em vez de focar exclusivamente em
regras gramaticais, tornou o ensino mais relevante e inclusivo. Essa abordagem
alinhou-se a ideia de que a lingua ndo é uma estrutura fixa, mas um recurso
dinamico que reflete e constroi realidades culturais e sociais.

Além disso, o contexto em que ensino reforca essa necessidade. Os
estudantes, inseridos em realidades socioecondmicas diversas, muitas vezes veem
a lingua espanhola como distante de sua vivéncia cotidiana. Ao desmistificar o
falante nativo como modelo absoluto e valorizar as contribuigdes linguisticas e
culturais dos alunos, criei um espaco de aprendizado mais acolhedor e significativo.
Isso também se conecta ao trabalho com variantes linguisticas e registros,
promovendo a compreensado de que cada forma de expressao tem sua fungéo e
valor.

O debate sobre a dissociagédo entre o estudo de linguas e culturas reforgou

em mim a compreensao de que ensinar uma lingua adicional vai além da simples
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transmissao de estruturas linguisticas. No contexto do meu fazer pedagdgico,
reconhego que a lingua carrega consigo uma carga cultural que molda sua pratica e
significado, como evidenciado no trabalho com o género discursivo "Carta de
Bebidas" em minha pesquisa. Essa abordagem me permitiu integrar elementos
culturais ao aprendizado, mostrando aos estudantes que a lingua espanhola € mais
do que um conjunto de regras — € um meio de interacdo social e um reflexo de
diferentes identidades culturais.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a necessidade de um ensino critico
de linguas adicionais, que nao se limita a reprodugdo de conteudos, mas busca
provocar reflexdes sobre o papel da lingua na construgdo de significados e na
mediacdo de relacbes sociais. Esse ensino precisa levar em conta as
especificidades de cada estudante, reconhecendo suas realidades e respeitando
suas vivéncias, ao mesmo tempo em que os desafia a expandir seus horizontes
culturais e linguisticos. Incorporar um ensino critico significa ajuda-los a questionar
esteredtipos culturais, compreender a diversidade e refletir sobre sua prépria
identidade no contexto global.

A experiéncia como professora-pesquisadora consolidou uma identidade
profissional que vai além da pratica em sala de aula. O processo de investigar,
refletir e aplicar conhecimentos tedricos no meu contexto de ensino me permitiu
compreender que a docéncia e a pesquisa sao interdependentes e se alimentam
mutuamente. Durante a pesquisa-agdo, pude observar e analisar de forma
sistematica o impacto das praticas pedagogicas no aprendizado dos estudantes, o
que gerou reflexdes mais profundas sobre minha pratica.

As atividades desenvolvidas, provocaram uma transformacéao significativa na
forma como compreendo e planejo a pratica pedagodgica no ensino de linguas
adicionais. Elas evidenciaram que o aprendizado se torna mais significativo quando
ancorado na realidade social e cultural dos alunos, reforcando a ideia de que a
lingua n&do deve ser ensinada de forma descontextualizada, mas como um
instrumento de interacao e construgcao de sentidos.

O debate sobre o ensino baseado em tarefas e aprendizagem por projetos foi
essencial para compreender que essas metodologias oferecem uma abordagem
mais pratica e funcional ao ensino de linguas. Integrar tarefas que simulam situagdes

reais de comunicagao, como a criagdo de uma carta de bebidas contextualizada em
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um pais hispanofalante, possibilitou que o0s estudantes desenvolvessem
competéncias linguisticas e culturais de maneira integrada. Essa metodologia
promoveu uma aprendizagem mais ativa e engajada, permitindo que os estudantes
vissem propdsito nas atividades e compreendessem o espanhol como ferramenta de
interacao social.

Essa reflexdo me levou a planejar atividades com objetivos claros,
conectadas aos interesses e realidades dos estudantes, criando oportunidades para
0 uso auténtico da lingua. Percebi que o ensino baseado em tarefas e projetos exige
maior flexibilidade e criatividade por parte do professor, mas os resultados justificam
o esforgo, pois transformam a sala de aula em um espago mais dinamico e
participativo.

O estudo de linguas adicionais ganha sentido quando é inserido no "aqui e
agora" das praticas sociais dos estudantes, conectando-se aos seus contextos e
interesses imediatos. Essa compreensao, reforcada pelas atividades realizadas, me
fez perceber que o aprendizado da lingua ndo deve ser visto apenas como uma
preparagao para o futuro, mas como algo relevante para a vida presente. O trabalho
com contextos culturais, como bebidas tipicas, trouxe elementos que dialogam com
o cotidiano deles, ajudando-os a compreender a lingua como um meio de interagéo
em diversos espagos — seja na escola, na comunidade ou em cenarios futuros de
mobilidade.

Modificar o fazer pedagégico € um processo continuo, que exige
simultaneidade em alguns aspectos e gradualidade em outros. As reflexdes
decorrentes desta pesquisa-agdo demonstraram que mudangas imediatas sao
possiveis, como a inclusdo de atividades mais contextualizadas e baseadas em
projetos. No entanto, outras transformacgdes, como a criagdo de um ambiente que
reduza o nervosismo em praticas orais ou a adaptacdo de metodologias a realidade
socioecondémica dos alunos, requerem tempo, planejamento e suporte institucional.

Essa dualidade entre o que pode ser transformado de imediato e o que
precisa ser desenvolvido ao longo do tempo ressalta a importancia de uma pratica
reflexiva e adaptativa. Ao mesmo tempo em que ajusto estratégias com base nos
resultados obtidos, continuo aprendendo e buscando formas de aprimorar minha
pratica pedagdgica, sempre considerando as necessidades dos alunos e os

objetivos de um ensino de linguas criticas, inclusivo e contextualizado.
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A experiéncia obtida na pesquisa aplicada fortaleceu minha compreensao de
que ser professora-pesquisadora € um processo de constante reflexdo, analise e
adaptacdo. A pratica na Educacido Basica revelou a importadncia de observar e
interpretar as necessidades reais dos estudantes, utilizando os resultados da
pesquisa para embasar mudangas pedagogicas que tornem o ensino mais relevante
e inclusivo. Essa vivéncia consolidou minha identidade como alguém que nao
apenas transmite conhecimentos, mas que também investiga, aprende e aprimora
suas praticas com base em evidéncias concretas.

Além disso, a pesquisa revelou inspiragdes importantes, como o potencial
transformador de metodologias baseadas em tarefas e projetos. Percebi que o
engajamento dos estudantes aumenta quando as atividades s&o relevantes para
suas realidades e promovem interagdes significativas. Essa descoberta me inspira a
continuar explorando abordagens inovadoras e contextualizadas no ensino de
linguas adicionais.

Por outro lado, as limitagbes observadas, como a dificuldade em superar
barreiras emocionais dos estudantes ou em adaptar praticas as condi¢cdes de
infraestrutura e tempo disponiveis, indicam desafios que precisam ser enfrentados
de forma continua. Essas restricdes, embora complexas, servem como ponto de
partida para futuras reflexdes e pesquisas sobre como tornar o ensino mais inclusivo
e efetivo.

O contexto do Novo Ensino Médio e a implementagcdo das aulas nao
presenciais destacaram limitagbes estruturais e pedagodgicas que impactam
diretamente o ensino de lingua adicional. Ambas as modalidades, embora
apresentem propostas promissoras, enfrentam desafios significativos na pratica, que
exigem uma postura critica e reflexiva da professora-pesquisadora para lidar com
suas consequéncias. Embora a flexibilizagao curricular do Novo Ensino Médio tenha
como objetivo tornar a aprendizagem mais significativa e alinhada as necessidades
dos estudantes, na pratica, essa proposta ainda carece de uma estrutura sélida para
disciplinas como lingua adicional, como o espanhol. A énfase nos itinerarios
formativos e em projetos muitas vezes desvaloriza areas que n&o sao vistas como
prioritarias, deixando o ensino de linguas sem suporte adequado e, por vezes,

desconectado do curriculo principal.
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Além disso, a falta de clareza e uniformidade nas diretrizes de implementacgao
do Novo Ensino Médio prejudica a articulagdo entre o espanhol e outras areas do
conhecimento. Sem uma integragdo coerente, o espanhol corre o risco de ser
percebido como irrelevante pelos estudantes, dificultando o engajamento e a
valorizagdo da lingua. Nesse sentido, a pesquisa destacou a importancia de
questionar essa organizagdo e propor estratégias que insiram o espanhol de
maneira mais significativa e interdisciplinar.

Contudo, as aulas nao presenciais, embora tenham garantido a continuidade
do ensino em situagbes emergenciais, trouxeram limitagdes que dificultaram o
aprendizado de linguas adicionais. A falta de interagdo direta, essencial para o
desenvolvimento da oralidade e da competéncia comunicativa, destacou-se como
um dos principais problemas. Além disso, o ambiente virtual mostrou-se desafiador
para manter a atengdo e o engajamento dos estudantes, especialmente aqueles
com menor acesso a recursos tecnolégicos ou com dificuldades de autonomia.

A dependéncia excessiva de plataformas digitais expds desigualdades
socioeconOmicas e tornou evidente que, para muitos alunos, o formato remoto ndo é
viavel sem suporte adicional. Também ficou claro que a falta de contato presencial
reduz a mediacado do professor, fundamental para lidar com barreiras emocionais e
motivacionais, como a vergonha de falar em publico. Essas limitagées reforcam a
critica de que as aulas nao presenciais, quando implementadas sem planejamento
adequado, podem acentuar desigualdades educacionais e comprometer a qualidade
do ensino.

Com base nessa experiéncia, pretendo investir mais no aprimoramento de
minha formacao como professora-pesquisadora. Isso inclui aprofundar meus estudos
sobre métodos de ensino baseados em praticas sociais e culturais, ampliar o uso de
pesquisa-agcdo como ferramenta de analise e transformacao pedagdgica, e buscar
colaboracdo com outros educadores para trocar experiéncias e ideias.

Além disso, pretendo explorar mais a formacdo continuada e os recursos
oferecidos pela comunidade académica para fortalecer minha pratica reflexiva e
investigativa. A pesquisa me mostrou que o desenvolvimento profissional € um
processo continuo e que minha atuacido como professora-pesquisadora pode
impactar ndo apenas meus estudantes, mas também o contexto educacional mais

amplo em que estou inserido.
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Essa jornada me levou a reconhecer a importancia de ser um profissional que
questiona, experimenta e evolui constantemente, contribuindo para uma educacéao
em lingua adicional que seja significativa, transformadora e alinhada as realidades
dos estudantes. Portanto, o curso me possibilitou incorporar uma visao mais critica e
reflexiva em minha pratica, fundamentada em teorias que respeitam a pluralidade
linguistica e cultural, tornando o ensino mais dinamico e conectado as realidades
dos estudantes, mas também reforcou meu compromisso com uma educacédo que
forma cidadéos criticos e conscientes da diversidade linguistica do mundo.

O curso proporcionou uma base soélida para minha formagao como
professor-pesquisador, especialmente ao abordar temas centrais para o ensino de
linguas adicionais, como praticas pedagdgicas inovadoras, reflexdes criticas sobre a
lingua e a cultura, e a importancia da pesquisa na docéncia. A articulagcao entre
teoria e pratica foi um dos grandes destaques do curso. As reflexdes tedricas foram
acompanhadas de atividades praticas, como a pesquisa-acdo, que possibilitaram
aplicar os conhecimentos adquiridos em contextos reais de ensino. Além disso, a
formagdo promoveu o reconhecimento do professor como um agente reflexivo,
capaz de investigar e transformar sua pratica com base em evidéncias e em uma
postura critica. E o curso ofereceu acesso a materiais atualizados e relevantes, o
que foi fundamental para aprofundar os estudos e desenvolver estratégias
pedagogicas mais consistentes.

Em relacdo as limitagbes, em modalidades a distancia ou hibridas, houve
limitagbes no acompanhamento mais proximo e na troca de experiéncias entre
colegas e professores, o que comprometeu, em parte, a construcdo de uma
comunidade de aprendizagem mais forte. E, apesar da relevancia das discussoes,
senti falta de maior contextualizagdo das politicas educacionais locais, como o
impacto das diretrizes estaduais no ensino de linguas adicionais, especialmente no
contexto do espanhol. Contudo, de forma geral, o curso foi uma experiéncia
enriquecedora, que me possibilitou evoluir profissionalmente e repensar minha

pratica pedagogica.



169
REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras
no caminho. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1981.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Atualizada até
a Emenda Constitucional n.° 91 de 2016. Senado Federal, Brasilia, DF, 2016.
Disponivel em:
https://www2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 201
6.pdf. Acesso em: 9 out. 2024.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Poder Executivo, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. n.° 248, Secao 1, p. 1-4. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=23/12/1996&jornal=1
&pagina=1&totalArquivos=289. Acesso em: 9 out. 2022.

BRASIL. Lei n.° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua
espanhola. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 5 ago. 2005. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-2006/2005/Lei/L11161.htm.  Acesso
em: 9 out. 2024.

BRASIL. Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 17 nov.
2011. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso
em: 9 out. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.
Disponivel em:
https://bobservatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Document
o-Final.pdf. Acesso em: 20 nov. 2024.

BRASIL. Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e
n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacado. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 17 fev. 2017, Secdo 1, n.° 35. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4.
Acesso em: 9 out. 2024.

BRASIL. Projeto de Lei n.° 5717, de 9 de outubro de 2019. Altera a Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014 (Plano Nacional de Educacgéo), e a Lei n°® 11.494, de 20 de
junho de 2007 (Fundeb), para assegurar que pelo menos 90% dos professores


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/12/1996&jornal=1&pagina=1&totalArquivos=289
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/12/1996&jornal=1&pagina=1&totalArquivos=289
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/12/1996&jornal=1&pagina=1&totalArquivos=289
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11161.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11161.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://bobservatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Documento-Final.pdf
https://bobservatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Documento-Final.pdf
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4

170

sejam contratados de forma permanente. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2227324. Acesso em: 5 abr. 2024.

COSTA, Maria José; SILVA, Ana Luiza. Identidade e cultura na sala de aula de
linguas adicionais. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2021.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2000.

DUARTE, Maria Eugénia Lamoglia. A evolugao na representacao do sujeito
pronominal. /n: CASTILHO, Ataliba T. de (coord.). Gramatica do portugués culto
falado no Brasil. v. 2. Campinas: Editora da UNICAMP, 2003. p. 115-128.

DUARTE, Newton. Educacado e consciéncia filoséfica. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2020.

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA SANTA CRUZ. Projeto Politico Pedagégico.
Canoinhas, SC, 2023. Versao PDF.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 23. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia histérico-critica:
da teoria a pratica no contexto escolar. v. 2, n. 2, 2014. Disponivel em:

http://www.diaadiaeducacao.pr.qov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf. Acesso em:
10 jun. 2024.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Sintesis: curso de lengua espafiola. S0 Paulo: Atica,
2011.

MICHELON, Darelli Raquel; VALER, Salete. Géneros discursivo-textuais na
educacao profissional. Produto educacional: Livro. Programa de Pds-Graduagao
em Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldégica em Rede
Nacional (ProfEPT), Instituto Federal de Santa Catarina. Florianépolis, SC, 2020.
Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583635. Acesso em: 18
nov. 2024.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Resultados do PISA e os Desafios da Educagio
no Brasil. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br. Acesso em: 10 out. 2024.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. O recuo da teoria: dilemas na pesquisa em
educacgao. Revista Portuguesa de Educacgao, v. 14, n. 1, p. 7-25, 2001.

MORAES, Maria Célia. Educagao: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

MORAES, Maria Célia. O recuo da teoria: dilemas na pesquisa em educacgao.
Campinas: Autores Associados, 2001.


https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2227324
https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2227324
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583635
https://www.gov.br/mec/pt-br

171

ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO
(OCDE). Resultados do PISA 2022: O Impacto da Pandemia na Educacgao.
Disponivel em: https://www.oecd.org/pisa/. Acesso em: 10 out. 2024.

PIRES, Vera Lucia. A interagdao pela linguagem: pratica social mediadora das
relagdes socioculturais. Nonada: Letras em Revista, v. 2, n. 17, p. 87-100, out. 2011.
Laureate International Universities, Porto Alegre, Brasil.

QEDU. Relatério do Censo Escolar de 2023. Disponivel em:

https://gedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar. Acesso em: 12
abr. 2024.

RIBEIRO, Ménica. Ensino médio integrado em contexto de reformas. Canal IFSC.
[video 1h56,im]. 2 set. 2024.Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=5qDXQVk_cv8. Acesso em: 10 out. 2024.

SANTA CATARINA. Proposta Curricular de Santa Catarina: educacao infantil e
séries iniciais. 1998. Disponivel em:
https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Proposta-Curricular-de-SC-19
98-1-a-5.pdf. Acesso em: 08 mai. 2024.

SANTOS, Paulo Henrique; PEREIRA, Juliana Almeida. Teorias, praticas e
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de linguas. Campinas: Papirus,
2019.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia Histdrico-Critica como uma teoria pedagdgica
marxista. In: Curso Pedagogia Histoérico-Critica: Ciéncia, Curriculo e Didatica, Aula
1 Introdugédo. 25 mar. 2021. (Video, 3h17min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9GemD5EnvP0O&list=WL &index=9&t=11001s.
Acesso em: 17 jun. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacgao curvatura da vara.
Campinas (SP): Autores Associados, 1986. Disponivel em:

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7305824/mod_resource/content/1/Demerval
%20SAVIANI%20-%20Escola%20e%20Democracia.pdf. Acesso em: 10 jun. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras aproximagdes. 11. ed.
Campinas: Autores Associados, 2011 [1991]. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/WWhat-methods-have-you-found-

effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79
197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermev

al+Saviani+-+Pedagoqgia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3
%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf. Acesso em: 10 set.
2024.

SILVA Marimar da; DELLAGNELO, Adriana de Carvalho Kuerten; BERGMANN,
Juliana Cristina Faggion; MOSER, Raquel Dotta Corréa. Paradigmas Norteadores da
Formacao Docente. In: SILVA et al. (Org.). Formagao de Professores de Linguas
Adicionais: perspectivas tedricas e praticas. Florianopolis: IFSC, 2023, p. 1-157.
E-book. Verséo PDF.


https://www.oecd.org/pisa/
https://qedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar
https://qedu.org.br/escola/42089832-eeb-santa-cruz/censo-escolar
https://www.youtube.com/watch?v=5qDXQVk_cv8
https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Proposta-Curricular-de-SC-1998-1-a-5.pdf
https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Proposta-Curricular-de-SC-1998-1-a-5.pdf
https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Proposta-Curricular-de-SC-1998-1-a-5.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=9GemD5EnvP0&list=WL&index=9&t=11001s
https://www.youtube.com/watch?v=9GemD5EnvP0&list=WL&index=9&t=11001s
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7305824/mod_resource/content/1/Demerval%20SAVIANI%20-%20Escola%20e%20Democracia.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7305824/mod_resource/content/1/Demerval%20SAVIANI%20-%20Escola%20e%20Democracia.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/What-methods-have-you-found-effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermeval+Saviani+-+Pedagogia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/What-methods-have-you-found-effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermeval+Saviani+-+Pedagogia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/What-methods-have-you-found-effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermeval+Saviani+-+Pedagogia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/What-methods-have-you-found-effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermeval+Saviani+-+Pedagogia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Katia-Sa-2/post/What-methods-have-you-found-effective-for-helping-students-improve-critical-thinking-skills/attachment/59d6386e79197b8077995a54/AS%3A397641637744640%401471816562081/download/Dermeval+Saviani+-+Pedagogia+hist%C3%B3rico-critica+primeiras+aproxima%C3%A7%C3%B5es+%5B11%C2%AA+ed+revisada%5D+%281%29.pdf

172

TRIBUNAL DE CONTAS DO ESTADO DE SANTA CATARINA. TCE/SC monitora
relagédo entre efetivos e ACTs na rede publica de ensino do Estado e de 10
municipios. Disponivel em:
https://www.tcesc.tc.br/tcesc-monitora-relacao-entre-efetivos-e-acts-na-rede-publica-
de-ensino-do-estado-e-de-10-municipios. Acesso em: 10 abr. 2024.

NEVES. Rita de Araujo; DAMIANI, Magda Floriana. Vygotsky e as teorias da
aprendizagem. UNIrevista - Vol. 1, n° 2, Abr. 2006. Disponivel em:

https://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky+e+as+teorias+da+apren
dizagem.pdf?sequence= . Acesso em: 10 jun. 2024.

VALER, Salete. Competéncia produtiva escrita: processos argumentativos dos
alunos da quinta série do ensino fundamental. Orientadora: Leonor Scliar Cabral,
Tese (Doutorado em Linguistica) - Centro de Comunicagao e Expressao, Programa
de Po6s-Graduagdo em Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2012. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1008927?show=full Acesso em: 19 jun.
2024.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

YOKOTA, Rosa. Vygotsky e o ensino e aprendizagem de linguas. Folio, Revista de
Letras, Vitéria da Conquista, v. 12, n. 1, jan./jun. 2020. Disponivel em:

https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/6519/4913. Acesso em: 30
ago. 2024.


https://www.tcesc.tc.br/tcesc-monitora-relacao-entre-efetivos-e-acts-na-rede-publica-de-ensino-do-estado-e-de-10-municipios
https://www.tcesc.tc.br/tcesc-monitora-relacao-entre-efetivos-e-acts-na-rede-publica-de-ensino-do-estado-e-de-10-municipios
https://www.tcesc.tc.br/tcesc-monitora-relacao-entre-efetivos-e-acts-na-rede-publica-de-ensino-do-estado-e-de-10-municipios
https://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky+e+as+teorias+da+aprendizagem.pdf?sequence=1
https://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky+e+as+teorias+da+aprendizagem.pdf?sequence=
https://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky+e+as+teorias+da+aprendizagem.pdf?sequence=
https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/6519/4913
https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/6519/4913

SUMARIO DOS APENDICES"

Apéndice A - Questionario inicial - Percepgao dos participantes da pesquisa
Apéndice A1- Questionario inicial - Respostas
Apéndice B - Ficha de observacéo de sala de aula

Apéndice C - Questionario final - Percepgao dos participantes da pesquisa

3 Todos os apéndices ser3o colocados ap

173



174

Apéndice A - Questionario inicial - Percep¢ao dos participantes da pesquisa

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Secdo1de5

E Tamirys Apéndice A- Questionario1 [ v D @ v ¢ H e

= . e . @
APENDICE A- Questionario 1 X B
S

B I U @@ X Tr
Este formulario visa a coletar dados para a pesquisa sobre o ensinc de espanhol na sua escola. Solicitamos a E‘

gentileza de responder as questdes que seguem. Do mesmo modo, solicitamos sua autorizacdo para que 0s
dados de seu questionario sejam analisados, marcando o consentimento: o

= (7]
X s = s = = POR 2104
& O Pesquisar @ =i B Qsl:. @ (o] El [ & : @ o o 6 Qicc ~ & G = 5 ) PTB2 26/06/2024 %}
~
.
Secao 1

Desejo participar livremente desta coleta de dados e autorizo a utilizagdo desses
dados em publicagdes, relatorios e demais produtos, garantindo meu anonimato.

Secgao 2: Perfil
Nombre y apellido
Edad

Género

Afio escolar

Secao 3: Tu experiencia con el Espaiol

1- ¢ Has hecho amigos que hablan espafiol? En caso afirmativo, ¢en qué
situacion?

2- ; Tu sabes en qué paises se hablan espafol? En caso afirmativo, ¢cémo
aprendiste sobre eso?

3- ¢, Sueles practicar espafol fuera del aula?

Secao 4- Tu relacién con el Idioma

4- ; Has estudiado espafiol anteriormente en alguna escuela o curso? En caso
afirmativo, ¢ por cuanto tiempo y donde?

5- ¢ Cual de estas habilidades te parece mas interesante para empezar a
aprender espanol? [Entender lo que escucho]

5.1- ; Cual de estas habilidades te parece mas interesante para empezar a
aprender espanol? [Leer]

5.2 ;Cual de estas habilidades te parece mas interesante para empezar a
aprender espafiol? [Escribir]

6- ¢, Te sientes comodo hablando espafol delante de tus compareros?
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Sec¢ao 5: Opiniones y preferencias

7- ¢ Hasta qué punto considera que el espafiol es importante para usted?

8- ¢ Qué practicas pedagodgicas te parecen mas efectivas para aprender espariol?
9- ;4 Qué materias te interesan mas a la hora de aprender espanol?

10- ¢ Qué recursos pedagdgicos consideras mas eficaces para aprender
espafiol?



Apéndice A1- Questionario inicial - Respostas

13 Sim, em jogo

173 HEM Mo

1 3mem Hio

13 nao

143 MEM Hao

13 Mo

1*3 e Hio
Mo, ms ew tem

153 nem imiio que mora na
espanha

1 ana Hio

13 Nem Mo

1%3 e nao

12 Mo
Mo lenin amigos

1203 HEM Ers Exvaiol

1 HEM Hao

imeino trés ndo

1 ana Hio

Lim, escola

Eim, aprendi na prépria aula

Nio

sim, através do esooda

Sim , no futebol

Sim, através do futebal

Eim, na escola

I, Espafia. Eshudiando

Espafia, Bolvia, Argertina,

Unsguay

nio

Mo praction

Mo practico

Mo praction

Ho peaction
Wo prootion

Mo practico

Mo praction

Usa de aplicacicr

Mo praction
No praction:

No practico:

No practico:

Mo practics

No practico:

Mo practics
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0]

Mo, 56 na escola

Interesante

huy interesarte

Wy inferesame

Ho es may interesante

by imteresame

No es masy inberesamte

Wo es may interesamte

No es masy inberesamte

by imteresame

My interesame

No es may inberesante
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My inberesante

Mo es muy iInteresante

Mo es muy Interesanbe

Mo, me senta un poco nervioso al hablar espaficl
fresmie a mis colegas

Mo, me senta un poco nerviaso al hablar espafiol
fresmie a mis colegas

& wooes, pero todavia estoy rabajanda en mi
oorfianza.

Mo, me senta un poco nerviaso al hablar espafiol
fresmie a mis colegas

E(, me siemta odmoda hablando espafial freme a
mis colegas.

Mo, me sienio un poco nendeso al habler espaliol
fresmie a mis colegas

Deperde de b situscidn yde quidnes sean los
oolegas.

Depende de b sihsacidn yde quiénes sean los
oolegas.

ll-u,rrrz:::n un poco nerviaso al hablar espaficl

w&.hm?ﬁmhmh

A weoes, pero todavia esioy trabajando en mi
oonfianza.

Deperde de I situscdn yde quidnes sean los
OREQES.

A weoes, pero todavia esioy trabajando en mi
oonfianza.

£ sienta odmoda hablando espafial freme
nilrr::lq-. :

Mo, me siento un pooo nendoso al hablar espafiol
fremie a mis colegas.

Ma, saerba neerviaso al hablar espaficl
‘Fr-':“.rnhnl::flqpf
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Mty impartante

hury imporionte

Mury impartante

Mty impartante

My importante

My importante

Mty impartante

Mury impartante

My importante

Miry impaoriante
Mury impartante

Mury impartante

My importante

Mury importants

My importante

My importante

Mury importante
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Muy importamie

Muy importame

Muy importame

Foco importanie

Muy importame

Muy importame

Importande

Muy importanie

Muy importanie

Importanie
Importanie

Importanie

Muy importanie

Muy importanie

Muy importanie
Importanie

Importanie

Muy importanie

Poco imporante

Muy importanie

Importarie

Muy imporante
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My impsortante

My importante

Pooo importante

My impsortante

My importante




My importamte

Mury importamte

Mury impoertamte:

Importante

Muy importame

Importare
Importare

Pooo Importamte:

Importante

Muy importame

Wuy importame
Importamie

Wuy importame

Muy importantie

Wuy importame

Wuy importame

Impoirtare

Importante
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Mury impoetante

Mury impoetante

Mury impoetante

Mury impoetante

Ky importante

My importante

Mury impoetante

Pooo Importante
Pooo Importants

Mury impoetante

Mury importante

Mury importante

Mury impoetante
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Muy inderesante

Muy inderesante

uy inleresante

Muy inderesante

Muy smeresanie

My Fmeresanie

My Frleresanie

My Frlenezanie

Fiooa Fmeresante

Muy menesanie

My Frleresanie

My Frlenezanie

Poco interesare

hdury interesamte
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Pooo interesante

Muy interesante

Muy interesante

Muy interesante

Muy interesante

Muy inEpresanbe

Muy inferesanie

Muy interesanie

Muy inEeresante

Muy inEeresante

My interesame

Pooo interesamte

Poco interesante

My interesame

Muy interesante

Poco interesame




Foco interesante

My rEresante

My rEresante

Muy interesante

Interesante

MUy imteresamie

My imteresame

Muy srleresande

Muy srlenesande

Muy srleresande

Muy smlercsanie
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Jduegos

Canciones, posssias, Juegos,
Apllomoorees y pla e
mm préctoas de

Texios -u-I-:l'I'I:l:-..'T-u:l:l-n-I aud iovesuale s
oom pelicules, Canciones, poesias,
poemas, Texios profesionales, Jusgos,
Aplicsdicnes y plataformas de
aprendizape, Actradades E:iq:rl:l-:- e
‘oo saciin, [Epereiosos )
comprensitn audithm y ectorm

Texios esoribces, Textos ood o enlies
oom pelicules, Jusgos

Juegos, Aolcaciomes y platafomas de
aprendizae

Texios esoribces, Textos aud owsiealies
ocom pelicules, Canciones, possias,
poemas., Juegos

Juegos, Anlcaciones y plataformas de
aprendizae

Texios esorios, Tetos aud iovesaslies
oom peliculss, Canciones, poesias,
poemas, Jussgos, de
comprensiin audEa y eciorm
Texios esoritos, Texrtos @udiovssisales
oom pelicules, Juegos, Sctividades
practions de cormnenseoicin
Canciones, possias, poemas, Jbuegos,
Acthidsdes prd cticas. de comsersaciim,
Ejercicios de comprensicn awditra y
leciora

Canciones, poesias, poemas, Suegos,
Aplioscicmes v plataformmas de
apred izage

Texios audicvisuales con peficulas,
.ﬁ#my#m
aprendizage

Texios esoribces, Textos aud owsiealies
oo pelicukss, de
comprensiin audEia y eciorm
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ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA A EDUCAGAO BASICA

Cidade: Canoinhas

Escola: EEB Santa Cruz

Professora: Tamirys Pereira Taborda Pitt
Ano/Série: 12 série
Data Observacao: Todas as aulas da im

lementacao

Turma: 03

Aspectos

ESCALA

APL

AP

NA

Outras evidéncias

1. Foco da Materiais e
observacgao Recursos

2.1 A lousa como
recurso

2.2 O aluno como
recurso

2.3 Materiais para o

2. 0 que quero “aluno integral”

observar 2.4 Andlise de

atividades

2.5 Desenho e
avaliagao de
atividades

3.1 Considerar como
o recurso da lousa
pode ser melhor
explorado ou
potencializado.

3.2 Aumentar a
consciéncia sobre as
diversas formas
através das quais o
aluno pode atuar
como um ‘recurso’ no
processo de
aprendizagem.

3.3 Refletir sobre

3. Objetivos critérios de uso de
da observagdo | material e confrontar
tais critérios com o
material utilizado no
contexto de sala de
aula.

3.4 Ponderar sobre
os diversos
componentes de uma
tarefa de
aprendizagem de
lingua.

3.5 Ampliar a
consciéncia sobre a
forma como
planejamos e
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avaliamos uma
tarefa.

Legenda:

1 - Atende plenamente (APL)

2 - Atende parcialmente (AP)

3 - Nao atende (NA)
No campo “Evidéncias” pode ser incluido o nome do aluno ou outra forma de identificagéo (letras
ou numeros) ou algo nao planejado na ficha.

Fonte: Docentes do Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacgéo Basica.
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Apéndice C - Questionario final - Percep¢ao dos participantes da pesquisa

7- Apdés as aulas do
projeto de
pesquisa, vocé vé
relagéo entre o

5- Apods as aulas
do projeto de

pesquisa, vocé

3- Escreva qual 6- Justifique sua

4- Sexo: considera que 3 ;

a sua turma resposta anterior ensino de espanhol

aprender espanhol

€ importante para na escoJa cdsud

sua vida? formgaa

- profissional?

1/3nem Feminino muito importante Sla Sim, vejo uma relagac
1°3 Feminino importante acho importante aprender ui Sim, mas a relagao é |
1-3 nemw Masculino importante ira usar para a vida em em s Sim, mas arelagao €|
13 nem Masculino neutro Uso raramente mas ajuda Sim, vejo uma relagac
123 Nem Masculino neutro Nao tenho muito interesse d N&o sei informar
1°3 NEM Masculino muito importante E bom saber mais um idiom Sim, vejo uma relagac
1°3 nem Masculino importante importante saber espanhol} Sim, mas arelagéo €|
1"3 nem Masculino importante As vezes eu tenho que atenc Sim, vejo uma relagac
1*3 nem Feminino muito importante pq sim Sim, vejo uma relagac
1° 3 nem Masculino neutro Acho legal aprender outra lit Sim, vejo uma relagac
1°3 Nem Masculino muito importante e muoto importante Sim, vejo uma relagac




8- Indique o
quanto as
atividades
realizadas de
interpretagao
sobre as duas
Cartas de
Bebidas
contribuiu para
vocé perceber
a importancia
de aprender
espanhol para
sua vida

9- Indique o quanto
a atividade
realizada com o
video sobre a
tipologia de
restaurante
contribuiu para
vocé perceber a
importancia de
aprender espanhol
para sua vida
pessoal e
profissional.
Marque 1 para as

10- Durante a primeira
atividade sobre Carta de
bebida como vocé
conseguiu compreender e
extrair as informagdes
solicitadas nas questoes
do comando da atividade?
Marque 1 para FACIL, 2
para PARCIALMENTE
FACIL, 3 para
PARCIALMENTE DIFICIL e
4 para DIFICIL e 5 para as
MUITO DIFICIL.

11- Durante a escuta do
video para ampliar o
vocabulario sobre pratica
comunicativa em
restaurante, como vocé
conseguiu extrair as
informagoes solicitadas? 1
para FACIL, 2 para
PARCIALMENTE FACIL, 3
para PARCIALMENTE
DIFIiCIL e 4 para DIFiCIL e 5
para as MUITO DIFiCIL.
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11.1 - Durante a atividade
de pesquisa da Carta de
bebida de um pais de
lingua espanhola, como
vocé conseguiu
compreender e extrair as
informagoes solicitadas
nas questdes do comando
da atividade? Marque 1
para FACIL, 2 para
PARCIALMENTE FACIL, 3
para PARCIALMENTE
DIFICIL e 4 para DIFiCILe 5
para as MUITO DIFiCIL.

11.2 - Durante a atividade produgéo
escrita das questoes paraa
interpretagdo da Carta de bebida de
um pais de lingua espanhola, como
vocé conseguiu se expressar na
lingua espanhola? Marque 1 para
FACIL, 2 para PARCIALMENTE
FACIL, 3 para PARCIALMENTE
DIFICIL e 4 para DIFICIL e 5 para as
MUITO DIFICIL.
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12- Indique o quanto a atividade de produgéo
escrita do texto atendimento ao cliente em
espanhol contribuiu para vocé perceber a
importancia de aprender espanhol para sua vida
pessoal e profissional. Marque 1 para NAO
IMPORTANTE e até 5 para MUITO

IMPORTANTE.

13- Durante a atividade de producéo escrita
do texto atendimento ao cliente em espanhol,
como voceé avalia a sua capacidade de
produzir informacgdes escritas nesse idioma?
Marque 1 para FACIL, 2 para PARCIALMENTE
FACIL, 3 para PARCIALMENTE DIFICIL, 4 para
DIFICIL e 5 para MUITO DIFICIL.

192



14- Indique o quanto a apresentagéo
oral do atendimento ao cliente em
espanhol contribuiu para motivar vocé
a continuar aprendendo espanhol.
Marque 1 para NAO MOTIVOU, 2
MOTIVOU POUCO, 3 MOTIVOU
BASTANTE.

15- Durante a atividade de produgéo
oral do atendimento ao cliente, como
vocé avalia a sua capacidade de se
expressar nesse idioma? Marque 1
para FACIL, 2 para PARCIALMENTE
FACIL, 3 para PARCIALMENTE DIFiCIL,
4 para DIFICIL e 5 para MUITO DIFICIL.
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16- Indique o quanto as "Atividades
individuais" propostas contribuiram
para vocé se engajar para aprender
mais espanhol. Marque 1 para NAO
MOTIVOU, 2 MOTIVOU POUCO, 3
MOTIVOU BASTANTE.

17- Indique o quanto as
"Atividades em pares ou
trios" propostas
contribuiram para vocé se
engajar para aprender
mais espanhol. Marque 1
para NAO MOTIVOU, 2
MOTIVOU POUCO, 3
MOTIVOU BASTANTE.

18- Indique o quanto "A
atividade pratica de
atendimento de cliente em
um restaurante " contribuiu
para vocé se engajar para
aprender mais espanhol.
Marque 1 para NAO
MOTIVOU, 2 MOTIVOU
POUCO, 3 MOTIVOU
BASTANTE.
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19 - Indique o quanto os 20- Indique o quanto a "pesquisana 21- Indique o quanto "o

"Slides com as internet” sobre os modelos de uso dos recursos
apresentagdes” das Carta de bebidas e respectivos audiovisuais”, videos,
atividades motivaram contetidos contribuiram para contribuiu para a criagéo
vocé a aprender mais ampliar seu engajamento para do seu dialogo em
espanhol . aprender Espanhol. espanhol.
1 2 1
3 3 3
4 5 2
3 5 4
5 3 3
4 4 2
2 3 2
3 3 3
5 5 5
2 2 2




22- 0 conteudo estudado, as
atividades realizadas e os
recursos utilizados durante todo
o projeto de pesquisa agregaram
novos conhecimentos para sua
vida e motivagéo para continuar
aprendendo Espanhol?
Justifique a sua resposta.

23- Deixe sua sugestdo ou
comentario para as aulas de
espanhol no seu curso. Sua
resposta é importante para
podermos oferecer um curso
mais préximo do que vocé
necessita.

Sla

sim

asa vezes me dedico a estuda
mais nalo muito serio

Um pouco, em jogos e
brincadeiras ajudaram bastante

Nao
Sim,aprendi algumas coisas eu

nao fazia ideia antes mesmo de
ter estudado

nao
E bom aprender um pouco

sim

Sim, achei interessante o idioma

sim

Eu gosto muito de espanhol

assim esta bom

Para tornar as aulas de
espanhol mais dinamicas, seria
legal incluir debates sobre
temas atuais e usar musicas e
filmes. Além disso, um espago
para troca de experiéncias entre
os alunos poderia enriquecer o
aprendizado e tornar tudo mais
divertido!

Usar mais computadores e
outras tecnologias para
aprender

Nao sei

Queria que tivesse a area de
times da Espanha (europeu)
Futebol nas aulas de espanhol

a
Ta bom assim

sim

Né&o sei oq sugerir

Sim

196



		2024-12-18T15:49:19-0300


		2024-12-19T10:36:36-0300




