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RESUMO

A expansdo da Educagdo a Distancia (EaD) no ensino superior, associada as
recentes alteragdes no marco regulatério brasileiro, tem intensificado as discussodes
sobre a reorganizagao curricular dos cursos presenciais, especialmente no ambito
da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Nesse contexto, esta pesquisa teve
como objetivo propor uma sistematica de reestruturagdo curricular para os cursos
superiores presenciais da area de Tecnologia da Informacédo da EPT, visando a
inclusdo de carga horaria na modalidade de EaD. A fundamentagao tedrica apoia-se
em estudos sobre EPT, EaD, mediagcdo pedagdgica, ensino hibrido, metodologias
ativas e nos marcos legais que regulamentam a oferta de carga horaria em EaD nos
cursos presenciais. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, com objetivos exploratérios e descritivos, desenvolvida por meio de
pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os procedimentos metodoldgicos
envolveram o mapeamento da legislagdo e das normativas relacionadas a EaD, a
analise dos Projetos Pedagogicos de Curso da area de Tecnologia da Informagao do
Instituto Federal Catarinense e a elaboragao de um produto educacional constituido
por um guia destinado a subsidiar processos de reestruturacao curricular. O produto
foi submetido a avaliagdo por meio de um grupo focal, possibilitando a analise de
sua organizagdo, de sua aplicabilidade e de seu potencial de utilizagdo em
processos de reestruturagcdo curricular. Os resultados evidenciaram que a
sistematica proposta apresenta fundamentagdo legal e pedagdgica consistente,
organizagao légica, potencial de aplicagao institucional e possibilidade de adaptagao
a diferentes contextos da Rede Federal. Além disso, a avaliagdo do produto
educacional confirmou sua pertinéncia como instrumento de apoio a reestruturacéo
curricular, evidenciando que a inclusdo planejada da EaD pode favorecer a
flexibilizacdo curricular, ampliar as possibilidades de acesso, permanéncia e éxito
dos estudantes, especialmente daqueles que conciliam formacdo académica e
trabalho, desde que sustentada por planejamento pedagdgico, mediacdo docente
qualificada e observancia das normativas educacionais. Conclui-se que a
sistematica desenvolvida constitui um instrumento capaz de orientar processos de
reestruturagcdo curricular e de contribuir para a atualizagdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso, fortalecendo a integragdo da Educagdo a Distancia a
Educacao Profissional e Tecnolégica de forma planejada e alinhada as demandas
educacionais contemporéaneas.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Reestruturagao curricular. Tecnologia da Informagéao. Produto educacional.
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ABSTRACT

The expansion of Distance Education (DE) in higher education, together with recent
changes in the Brazilian regulatory framework, has intensified discussions on the
curricular restructuring of face-to-face undergraduate programs, particularly within
the context of Vocational Education and Training (VET). In this context, this study
aimed to propose a systematic approach to curriculum restructuring for face-to-face
undergraduate Information Technology programs in VET, with the purpose of
incorporating a DE workload into their curricula. The theoretical framework is
grounded in studies on Vocational and Technological Education, Distance Education,
pedagogical mediation, blended learning, active learning methodologies, and the
legal frameworks governing the inclusion of DE workload in face-to-face higher
education programs. This is a qualitative, applied study with exploratory and
descriptive objectives, conducted through bibliographic, documentary, and field
research. The methodological procedures included mapping the legislation and
regulations related to Distance Education, analyzing the Pedagogical Course
Projects of Information Technology programs at the Instituto Federal Catarinense,
and developing an educational product consisting of a guide designed to support
curriculum restructuring processes. The educational product was evaluated through a
focus group, enabling the analysis of its organization, applicability, and potential use
in curriculum restructuring processes. The results demonstrated that the proposed
systematic approach presents a consistent legal and pedagogical foundation, logical
organization, potential for institutional application, and adaptability to different
contexts within the Brazilian Federal Network of Professional, Scientific, and
Technological Education. Furthermore, the evaluation of the educational product
confirmed its relevance as a supporting tool for curriculum restructuring,
demonstrating that the planned integration of Distance Education can promote
curricular flexibility and expand opportunities for student access, retention, and
academic success, particularly for those who balance higher education with
professional responsibilities, provided that it is supported by pedagogical planning,
qualified teaching mediation, and compliance with educational regulations. It is
concluded that the proposed systematic approach constitutes a practical tool capable
of guiding curriculum restructuring processes and contributing to the revision of
Pedagogical Course Projects, thereby strengthening the planned integration of
Distance Education into Vocational and Technological Education in alignment with
contemporary educational demands.

Keywords: Distance Education. Vocational Education and Training. Curriculum
restructuring. Information Technology. Educational product.
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1 INTRODUGAO

O Ensino Superior ocupa um espago de grande relevancia no cenario
educacional brasileiro, pois contribui tanto para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos individuos quanto para o avancgo cientifico e tecnolégico do pais.

Nas ultimas décadas, a educacgao superior brasileira passou por um processo
de expansao e interiorizagdo, no qual a Educagao a Distancia (EaD) assumiu papel
relevante na ampliacdo das possibilidades de acesso a formacgao superior (Melo;
Melo; Nunes, 2009). Essa tendéncia mantém-se evidente nos dados mais recentes,
sobretudo em raz&o do crescimento da modalidade a distancia.

Conforme dados do Censo da Educacido Superior de 2024, o aumento do
numero total de ingressantes entre 2023 e 2024 ocorreu majoritariamente em razao
da modalidade a distancia, que apresentou variagao positiva de 1,0%, enquanto os
cursos presenciais registraram redugdo de 1,0% no mesmo periodo (Brasil, 2025).
Em uma analise de mais longo prazo, entre 2014 e 2024, o numero de ingressantes
em cursos presenciais reduziu-se em 30,2%, ao passo que, na EaD, houve
crescimento de 360,0%. Nesse contexto, a participacao dos ingressantes em cursos
de graduacéo a distancia passou de 23,4%, em 2014, para 66,8%, em 2024 (Brasil,
2025).

Embora a EaD esteja em plena ascensao, nao € uma modalidade recente.
Suas raizes remontam ao ensino por correspondéncia, quando materiais impressos
eram enviados pelos correios a estudantes de diferentes regides (Filatro, 2018).
Peters (2001) aponta que até mesmo as epistolas de Sao Paulo (10-76 d.C.) podem
ser interpretadas como experiéncias precoces de ensino a distancia, ainda em um
contexto pré-industrial. No século XIX, contudo, o ensino por correspondéncia se
consolidou na Europa como a primeira geragdo da EaD, inserida em um periodo
marcado pelo fordismo e pela ideologia do capital humano, que enfatizava o
investimento em educagao como estratégia de desenvolvimento econémico (Peters,
2001).

O avancgo das tecnologias digitais transformou radicalmente essa modalidade,
permitindo o contato em tempo real entre docentes e discentes, diversificando a
oferta de cursos e ampliando o acesso a formagao académica. Como destaca Aretio

(1996), as midias interativas trouxeram vantagens como a reducado de barreiras
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geograficas, a permanéncia do estudante em seu meio cultural e profissional e a
possibilidade de adaptagao da formagéo as exigéncias contemporaneas. No Brasil, a
regulamentagao da EaD teve um marco fundamental em 1996, com a promulgagao
da Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), que reconheceu oficialmente essa modalidade
como valida em todos os niveis de ensino.

Ainda que denominada “ensino a distancia”, a literatura alerta para os riscos
de uma compreensdo limitada do termo. Preti (2005 apud Gujamo, 2017) ressalta
que a aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas deve ser concebida como um
processo interativo que favoreca o desenvolvimento de ideias compartilhadas, a
valorizacao de diferentes culturas e a construcéo colaborativa do conhecimento.

Nesse contexto, emerge a necessidade de refletir sobre a insergdo da EaD na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), modalidade prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), voltada a preparagao para o exercicio
de profissdes e a insercdo social. A EPT apresenta uma historia marcada por
profundas transformacdes, desde as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas em
1909, até a atual Rede Federal, que concentra a oferta de cursos técnicos e
superiores voltados as demandas do mundo do trabalho (Allain; Wollinger, 2019).

O cenario contemporaneo evidencia desafios a reestruturagdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs) da EPT, especialmente no ensino superior em areas
de tecnologia da informacdo. Autores como Moran (2013, 2017) e Moore (1993,
2007) defendem a relevancia da EaD como estratégia de democratizacdo do acesso
ao ensino, pois proporciona flexibilidade de tempo e espacgo, amplia a acessibilidade
aos trabalhadores, as pessoas com compromissos familiares ou aos residentes em
areas remotas, além de favorecer a inclusao de diferentes perfis sociais e culturais.
Entretanto, as pesquisas disponiveis ainda carecem de estudos especificos sobre a
incorporagdo da carga horaria EaD nos cursos superiores da EPT, especialmente
em cursos de Tecnologia da Informacao (TI).

Uma busca exploratéria no repositério da CAPES entre margo e maio de 2025
reforca essa lacuna: enquanto o descritor ‘educacao a distancia’ retorna mais de 12
mil resultados, os termos ‘inclus&o de carga horaria EaD’ e ‘curso superior da EPT’
apresentam, respectivamente, apenas trés e nove pesquisas, ndo contemplando a
tematica especifica de reestruturagao curricular para cursos de Tl. Essa auséncia de

investigacdes direcionadas reforca a necessidade de aprofundamento no tema.
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Diante desse quadro, a presente pesquisa emana da experiéncia profissional
e das observacbes empiricas realizadas pelo pesquisador durante sua atuacao
técnica no Instituto Federal Catarinense — Campus Fraiburgo. A partir do
acompanhamento pedagogico e institucional junto ao Nucleo Pedagoégico e ao
Nucleo de EaD, constatou-se que a area de Tecnologia da Informagdo demanda
adaptacao constante as céleres transformacdes do mundo do trabalho e as novas
demandas formativas.

Nesse cenario, a flexibilizagdo curricular mediada por tecnologias digitais
apresenta-se como uma necessidade estratégica para acolher a realidade do
estudante trabalhador que, majoritariamente, concilia a formagado académica com as
responsabilidades laborais. Portanto, o estudo justifica-se pela busca de uma
integracao planejada da modalidade EaD que assegure a democratizagao do acesso
e das possibilidades de permanéncia.

A escolha pela area de Tl como objeto deste estudo justifica-se, portanto,
pela convergéncia entre a pratica profissional e a mediagao tecnolégica, uma vez
que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 2021) para esses cursos
preconizam a integracédo continua entre teoria e pratica mediante o uso intensivo de
tecnologias e a capacidade de adaptagdo rapida as mudangas setoriais (Brasil,
2016).

Nesse interim, a integragdo planejada da EaD ao curriculo académico
revela-se um vetor indispensavel para potencializar o letramento digital dos
discentes. Essa competéncia é definida por Rom&o e Banhos (2023) como um
requisito essencial para garantir a participagcdo ativa e cidada na
contemporaneidade, capacitando os sujeitos com habilidades criticas, autbnomas e
adaptaveis frente a um ecossistema social e tecnoldgico em constante evolugao.
Assim, ao converter o ambiente virtual em espacgo de reflexao e pratica, o curriculo
nao apenas democratiza o acesso, mas capacita o estudante para responder as
constantes transformacgodes e disrupgdes do mundo contemporaneo.

A pesquisa esta vinculada ao Programa de Pé6s-Graduagdao em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), a Linha de Pesquisa 2 — Organizagéo e
Memorias de Espacos Pedagdgicos na EPT, e insere-se no Macroprojeto 6 —
Organizacgao de Espagos Pedagdgicos na EPT. A partir desse contexto, formulou-se

a seguinte pergunta de pesquisa: Como incluir carga horaria de Educacdo a
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Distancia nos processos de reestruturagcdo curricular nos cursos superiores

presenciais na area de Tl da Educagéao Profissional e Tecnoldgica?
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Propor uma sistematica de reestruturagao curricular nos cursos superiores da

area de Tl da EPT, visando a inclusdo de carga horaria em EaD.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Mapear aspectos legais e normativos da inclusdo de EaD em cursos
superiores de Tl da EPT presenciais no Brasil;

e Analisar os PPCs dos cursos superiores presenciais com carga horaria EaD
da Tl da EPT do Instituto Federal Catarinense;

e Elaborar uma proposta de reestruturagéo curricular para inclusdo de carga
horaria EaD em cursos superiores presenciais de Tl da EPT (produto
educacional);

e \Validar a proposta de reestruturacdo curricular por meio de grupo focal
realizado com gestores, professores e profissionais vinculados a Educacao

Profissional e Tecnoldgica e a area de Tecnologia da Informacao.

1.2 Aderéncia ao Programa PROFEPT

A presente pesquisa apresenta aderéncia a area de concentragcao Educacao
Profissional e Tecnoldégica, uma vez que analisa os desafios e possibilidades da
reestruturagao curricular em cursos superiores da area de Tecnologia da Informacéao,
visando a inclusdo de carga horaria na modalidade de Educacdo a Disténcia. O
estudo dialoga com os principios da democratizagdo do acesso, da permanéncia e
do éxito dos estudantes, especialmente os trabalhadores, ao propor formas mais
flexiveis de organizacao curricular.

O trabalho insere-se na Linha de Pesquisa 2 — Organizagao e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na EPT, por dedicar-se a analise de Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) e a proposigao de uma sistematica voltada a organizagdo de

processos de atualizagdo curricular. Ademais, vincula-se ao Macroprojeto 6 —
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Organizagdo de Espagos Pedagdgicos na EPT, na medida em que propde a
construcdo de um guia educacional destinado a subsidiar a incluséo planejada e
fundamentada da EaD nos curriculos de cursos superiores presenciais da area de Tl
da EPT.

Dessa forma, esta pesquisa articula fundamentacao tedrica e intervencao
pratica, em conformidade com os objetivos do ProfEPT, contribuindo para a
consolidacao de praticas curriculares inovadoras e alinhadas as demandas sociais,

tecnologicas e educacionais da Rede Federal.

1.3 Trajetdria do autor e o tema

Meu nome é Rivanildo Matos Santos. Sou natural de Pedro Alexandre,
municipio do interior da Bahia, onde nasci em 17 de outubro de 1983. Vivi minha
infancia entre as cidades de Pedro Alexandre e Antas e, na adolescéncia, passei a
residir em Jeremoabo, também no estado da Bahia. Sou filho de Rosivaldo Soares
Santos (in memoriam) e de Valdeci Matos Santos, ambos da mesma idade. A forma
como se conheceram € bastante singular, mas constitui tema para outro texto. Tenho
trés irméaos — Andson, Aires e Aidma — e duas sobrinhas, Clara Isabel e Julia. Amo
profundamente minha familia, com a qual mantenho vinculos de unido, proximidade
e afeto.

Minha trajetéria profissional teve inicio apés a conclusdo do antigo 2° Grau,
quando realizei o Curso de Magistério. Motivado pelo interesse pela docéncia, optei
por cursar Letras (Portugués/Inglés) na cidade de Arcoverde-PE, conhecida como a
terra do samba de coco. Nesse periodo, estabeleci solidas amizades e vivenciei
intensamente a cultura local. Posteriormente, retornei a Jeremoabo-BA, local onde
atuei como professor em diferentes instituicdes de ensino, com destaque para a
Escola Estadual Agrotécnica de Jeremoabo (EEAJ), que funcionava em regime de
internato. Essa experiéncia foi especialmente marcante, em razdo da oferta do
Curso Técnico em Agropecuaria, da qualidade do ensino técnico, da infraestrutura
institucional e do comprometimento dos estudantes. Até os dias atuais, mantenho
forte vinculo afetivo com essa comunidade educativa, frequentemente chamada de
‘familia EEAJ’.
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Apo6s o término do contrato na EEAJ, assumi o cargo de professor de Lingua
Portuguesa e Literatura na cidade de Simé&o Dias-SE, conciliando minha atuagéo
profissional entre os municipios de Jeremoabo e Simdo Dias. Em 2012, fui
convidado a atuar como tutor presencial em um curso na modalidade de Educacao a
Distancia (EaD), vinculado a Universidade Aberta do Brasil (UAB), no Curso de
Letras (Inglés), no municipio de Sitio do Quinto-BA. Essa experiéncia revelou-se
significativa para minha formagdo, ampliando minha compreensdo acerca das
potencialidades pedagogicas da EaD e de seu papel na ampliagcdo do acesso ao
ensino superior.

Em 2015, passei a residir na cidade de Rosario, na Argentina, onde tive a
oportunidade de cursar dois anos de Medicina, além de realizar cursos na area da
Educacao, na Universidad Nacional de Rosario (UNR) e na Universidad Abierta
Interamericana (UAI). A vivéncia académica e cultural em outro pais constituiu uma
experiéncia profundamente enriquecedora, proporcionando a ampliagdo de
horizontes, o contato com distintos sistemas educacionais e um expressivo
crescimento pessoal e intelectual.

No ambito da Educagéao Profissional e Tecnoldgica, atuei no Instituto Federal
Catarinense (IFC), no Campus Fraiburgo, exercendo o cargo de Pedagogo,
vinculado ao Nucleo Pedagogico (NUPE), além de participar de diversas comissdes
institucionais, entre elas o Nucleo de Educacado a Distancia (NEaD). Foi a partir
dessa experiéncia profissional, vivenciada em Fraiburgo, que se consolidou minha
aproximagado com os cursos da area de Tecnologia da Informagédo, em especial o
Curso Superior de Analise e Desenvolvimento de Sistemas, ofertado integralmente
presencial naquele campus.

A escolha da area de Tecnologia da Informagao como objeto de investigacao
no mestrado decorre, sobretudo, da observacdo empirica e profissional de que,
diante dos avancgos tecnolégicos, das transformag¢des no mundo do trabalho e das
novas demandas formativas, torna-se cada vez mais necessaria a insergao
planejada de carga horaria na modalidade de Educagcdo a Distancia em cursos
superiores presenciais da area de TIl. Tal necessidade foi evidenciada tanto pelas
demandas dos docentes, que buscam maior flexibilidade metodoldgica e integragao
pedagodgica das tecnologias digitais, quanto pelos estudantes, muitos dos quais

conciliam estudos, trabalho e outras responsabilidades. Assim, a EaD é
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compreendida como estratégia complementar ao ensino presencial, e ndo como sua
substituicdo, contribuindo para a ampliagdo das possibilidades formativas e para a
qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Atualmente, resido em Balneario Camboriu-SC e atuo como Pedagogo no
Instituto Federal Catarinense, Campus Camboriu, mantendo minha insercdo em
atividades vinculadas ao acompanhamento pedagdgico, ao planejamento curricular
e as discussoes institucionais relacionadas a Educagao Profissional e Tecnoldgica e
a Educacéao a Distancia.

O interesse pelo Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) decorre, portanto, da busca por aprimoramento
académico e profissional no campo da EPT. Reconhego a relevancia crescente
dessa area no contexto educacional contemporaneo, especialmente diante da
expansdo da oferta de cursos técnicos e superiores tecnolégicos. Minhas
expectativas em relagdo ao programa sao elevadas, na medida em que almejo uma
formacao tedrica sdlida, articulada a uma pratica investigativa consistente, capaz de

subsidiar intervengdes pedagogicas qualificadas e inovadoras.

1.4 Estrutura do trabalho

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos, além das referéncias,
apéndices e anexos, estruturados de modo a assegurar coeréncia entre o problema
de pesquisa, os objetivos propostos, os procedimentos metodolégicos adotados e o
produto educacional desenvolvido. A organizagdo do texto busca favorecer a
compreensao progressiva do tema e evidenciar a articulagao entre fundamentacgao
tedrica, investigacdo empirica e intervengao pedagogica.

O primeiro capitulo, de carater introdutoério, apresenta a contextualizagcao do
tema da pesquisa, destacando o crescimento da Educacgao a Distancia no ensino
superior e os desafios de sua inser¢cao na Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Sao
explicitados o problema de pesquisa, os objetivos geral e especificos, a aderéncia
ao Programa ProfEPT, a trajetéria do autor em relagdo ao tema investigado e a
estrutura geral do trabalho.

O segundo capitulo, dedicado a fundamentacgao tedrica, discute os principais

referenciais conceituais que sustentam a pesquisa, abordando a Educacao
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Profissional e Tecnoldgica, a Educacdo a Distancia, a mediagdo pedagdgica, o
ensino hibrido, as metodologias ativas e os elementos constitutivos dos Projetos
Pedagogicos de Curso para a integracdo da EaD em cursos presenciais. Este
capitulo também analisa o marco legal e institucional vigente, com énfase nas
normativas nacionais e nas regulamentag¢des do Instituto Federal Catarinense.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos, detalhando a
caracterizacdo da pesquisa, o contexto e o local de realizagcdo, os participantes
envolvidos, os instrumentos e técnicas de coleta de dados, bem como os
procedimentos de analise e os aspectos éticos.

O quarto capitulo é dedicado ao produto educacional, descrevendo sua
caracterizagcdo, concepcao, elaboracdo, avaliacdo e validacao, evidenciando sua
aderéncia a Linha de Pesquisa e ao Macroprojeto do ProfEPT.

O quinto capitulo expde os resultados da pesquisa, analisando os dados
obtidos a partir da apresentacdo e avaliacdo do produto educacional, enquanto o
sexto capitulo apresenta as conclusdes, retomando os objetivos da investigagao, os
principais achados e as contribuicbes do estudo. Por fim, o trabalho é
complementado pelas referéncias bibliograficas e pelos apéndices e anexos que

subsidiam a pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, apresentam-se o0s conceitos principais para a compreensao
dos elementos que envolvem a tematica da Educacgao a Distancia e sua integragao
em cursos presenciais, especialmente no contexto da Educacido Profissional e
Tecnologica .

A partir de referenciais legais, pedagdgicos e socioldgicos, busca-se analisar
como a EaD vem sendo concebida e implementada no cenario educacional
brasileiro, com énfase nas contribuicdes de autores como Moore (1993, 2007),
Moran (2013, 2017), Peters (2001), Valente (2019), Behar (2009), Mattar (2009,
2024), entre outros, cujas abordagens refletem a complexidade dessa modalidade.
Além disso, examinam-se 0s marcos regulatérios, as especificidades do publico da
EPT, majoritariamente composto por trabalhadores, e os elementos estruturantes
necessarios a insergcdo da EaD nos Projetos Pedagogicos de Curso. Por fim, a
fundamentacdo tedrica oferece os aportes necessarios para problematizar as
possibilidades e os desafios da flexibilizagdo curricular por meio da adogédo de

estratégias hibridas e inovadoras no ensino superior.

2.1 A Educacao Profissional e Tecnolégica - EPT

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), conforme estabelecido pela Lei
n® 11.892/2008 (Brasil, 2008), integra a educagédo basica e a educagao superior,
organizando-se em cursos de formacao inicial e continuada, técnicos, de graduagao
e de pos-graduagao. Sua missao € articular ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura,
promovendo o desenvolvimento humano e social. Na perspectiva de Ramos (2012)
e Ciavatta (2005), a EPT busca superar a fragmentacéo entre saberes, associando
formagdo técnica a formagdo geral em processos educativos que valorizam o
trabalho como principio formativo.

Nesse contexto, a ampliagcdo do acesso a educacao superior no Brasil, nos
ultimos anos, trouxe a tona o debate sobre o perfil do aluno trabalhador,
especialmente no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Esses

estudantes, majoritariamente oriundos das classes populares, enfrentam inimeros
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desafios para conciliar as exigéncias do trabalho com os compromissos académicos
e com a vida pessoal.

Conforme Vargas e Paula (2012), a democratizagdo do ensino superior nas
ultimas décadas possibilitou o ingresso de estudantes das classes populares, mas
também evidenciou o perfil do estudante trabalhador, que enfrenta obstaculos
especificos de permanéncia decorrentes da necessidade de conciliar estudo,
trabalho e responsabilidades cotidianas.

Nesta mesma diregao, Carvalho et al. (2024) demonstram que uma parcela
significativa dos estudantes da educacgao superior noturna precisa conciliar trabalho
e estudo como estratégia de sobrevivéncia e de permanéncia académica. A
pesquisa evidencia que esses sujeitos enfrentam condi¢des concretas de vida
marcadas por jornadas extensas, vinculos trabalhistas precarios e limitacbes de
tempo, o que exige a adogdo de estratégias institucionais e individuais para garantir
0 éxito no curso.

De acordo com Frigotto (2018), a EPT possui um compromisso histérico com
a articulagao entre formacéao integral, trabalho e cidadania, consolidando-se como
um espacgo estratégico para atender as demandas dos sujeitos trabalhadores que
buscam ascensao social por meio da qualificagao profissional. Nessa perspectiva, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica configura-se como um campo estratégico para
a elaboracao de praticas, politicas e curriculos mais inclusivos e flexiveis, capazes
de atender as demandas dos estudantes trabalhadores.

Ciavatta (2005) argumenta que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica deve
articular formacao técnica e formacdo humana, reconhecendo o trabalho como
principio educativo e compreendendo-o em suas dimensdes historicas, sociais e
culturais. Essa autora defende que a formagado profissional precisa integrar
conhecimentos cientificos e experiéncias para promover processos educativos mais
democraticos e emancipatorios.

Para Saviani (2007), a Educacao Profissional ndo deve restringir-se ao
desenvolvimento de competéncias instrumentais voltadas ao mercado, mas
constituir-se como formagao humana integral. O autor destaca que a relacéo entre
trabalho e educacéao precisa ser compreendida em sua dimenséao histérica e social,

superando concepgdes tecnicistas e reduzidas da qualificagao profissional.
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Assim, ao considerar a especificidade da formacao profissional e o publico
majoritariamente composto por trabalhadores, torna-se essencial reconhecer que
esse estudante ja traz saberes oriundos da experiéncia laboral, o que torna ainda
mais relevante compreender como a EPT incorpora os conceitos de técnica e
tecnologia.

Machado (2010) argumenta que a formacéo profissional precisa considerar os
saberes construidos no trabalho, articulando-os aos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos. Para a autora, a formacao integrada é condicdo para superar a
dicotomia entre pensar e fazer, comprometida com a autonomia e a emancipag¢ao
dos sujeitos trabalhadores.

Na EPT, os conceitos de técnica e tecnologia desempenham papéis
fundamentais, refletindo a complexidade e a interdependéncia entre conhecimento
tedrico e aplicagao pratica. Com base na leitura do artigo de Frangois Sigaut (2000),
intitulado ‘Observagdes sobre a técnica, a tecnologia etc.’, verifica-se, nessa ideia
central, uma critica a visdo reducionista que frequentemente limita a técnica a um
mero instrumento econdmico e argumenta pela necessidade de uma compreensao
mais ampla.

Sigaut (2000) afirma, em seu artigo, que ha muita confusdo no entendimento

entre técnica e tecnologia, visto que:

Na Franca, alguns de nds, desde Mauss, Haudricourt e
Leroi-Gourhan, aderiram a seguinte decisdo: chamamos técnica a
‘acéo tradicional eficaz’, e chamamos tecnologia a ciéncia (social)
que toma a técnica por objeto (Sigaut, 2000, p. 1, grifos do autor).

Essa distingao é fundamental para a EPT, pois impede a reducao de formagao
profissional @ mera instrumentalizagao técnica.

Nesse contexto, compreender a técnica como saber articulado a razao
torna-se especialmente relevante na analise da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Isso porque o seu publico-alvo €, majoritariamente, composto por
trabalhadores, cuja realidade exige formas mais flexiveis de acesso a formagao
técnica e superior. A insercdo de carga horaria na modalidade de Educagédo a

Distancia em cursos presenciais da EPT representa uma estratégia relevante para
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atender as demandas especificas desses estudantes, que precisam conciliar rotinas
laborais com os compromissos académicos.

Ao articular a formacéo técnica e tecnolégica com a valorizagdo dos saberes
construidos no mundo do trabalho, a EPT contribui para a constru¢gao de percursos
formativos que reconhecem as trajetorias de vida desses sujeitos e promovem sua
permanéncia e éxito na educacgao superior. Trata-se de um espaco educacional que,
ao integrar teoria e pratica, deve garantir condigdes pedagdgicas, estruturais e
institucionais para acolher e formar sujeitos em sua diversidade, respeitando suas
multiplas realidades sociais e laborais.

Conforme destaca Ciavatta (2014), a formacgao profissional deve reconhecer
0s saberes oriundos do mundo do trabalho, valorizando as trajetérias de vida dos
estudantes que ja atuam no mercado de trabalho. Nesse sentido, estratégias como a
flexibilizagado curricular e a adogao de metodologias hibridas ou a distancia vém
sendo cada vez mais implementadas, com o objetivo de favorecer a permanéncia e
0 éxito académico desses alunos.

Reforgando essa problematica, a dissertagcdo de Camila Moreira Costa (2017),
intitulada ‘Entre a graduacgéo e o trabalho: implicagées da concomitancia trabalho e
estudo como elemento de distingdo entre estudantes do ensino superior’, evidencia
que a necessidade de trabalhar durante a graduagao pode afetar negativamente
tanto o desempenho académico quanto a permanéncia dos estudantes no ensino
superior. Costa (2017) argumenta que a carga horaria dedicada ao trabalho interfere
diretamente na qualidade da formacgdo, destacando a importancia de politicas
institucionais que considerem essa realidade como elemento estruturante do
percurso formativo.

Em consonancia com essa analise, os dados do Censo da Educagao Superior
de 2024 (Brasil, 2025) permitem ampliar a compreensao acerca das diferentes
experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes da graduacdo. Entre as
informagdes coletadas pelo Inep estdo as atividades extracurriculares, que
compreendem pesquisa, extensdo, monitoria e estagio ndo obrigatério, este ultimo
entendido como atividade destinada ao aperfeicoamento profissional e a
aproximacao entre os conhecimentos académicos e o mundo do trabalho. Nesse
contexto, embora os dados censitarios ndo permitam estabelecer uma relagao direta

entre a realizagdo de estagio e a condi¢cdo de estudante trabalhador, evidenciam a
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importancia de considerar as diferentes formas de articulagdo entre formacao
académica e experiéncia profissional. Associada as evidéncias apresentadas por
Costa (2017), essa perspectiva reforga a necessidade de politicas institucionais e de
estratégias de organizagao curricular que considerem as condi¢cbes concretas de
vida dos estudantes e favorecam sua permanéncia e seu éxito académico.

Nesse contexto, a flexibilizagdo curricular por meio da EaD pode promover
maior autonomia e adaptabilidade aos estudantes trabalhadores, permitindo que
conciliem suas responsabilidades profissionais com o processo formativo. Como
afirma Ciavatta (1999, p. 18): “[...] a formacao profissional precisa dialogar com a
experiéncia dos trabalhadores, respeitando seus saberes e suas trajetorias de vida,
para que a escola deixe de ser um espacgo de exclusao simbdlica.”

Assim, ao inserir uma carga horaria mais flexivel e contextualizada, a EaD se
configura como uma ferramenta estratégica para ampliar o acesso, fortalecer a
permanéncia e valorizar as multiplas experiéncias.

A integracao de tecnologias digitais no cotidiano da Educagéao Profissional e
Tecnoldgica apresenta-se como um fator de modernizagdo que vai além da
modalidade a distancia. Segundo Bleicher e Marcom (2024), as praticas mediadas
por tecnologias tém potencial inovador para o desenvolvimento de aulas presenciais,
permitindo que a formagéo técnica dialogue com a cultura digital contemporanea.
Com isso, contribui para que a reestruturacao curricular ndo seja apenas um ajuste
administrativo, mas uma estratégia pedagdgica que favorece o engajamento

discente e a permanéncia académica.

2.2 Educacao a Distancia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n° 9.394/1996
(Brasil, 1996), reconhece a Educacao a Distancia (EaD) como uma modalidade
legitima de ensino no Brasil, embora nado apresente uma definicdo conceitual
detalhada. No Artigo 80, a LDB (Brasil, 1996) estabelece que o Poder Publico deve
incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia em
todos os niveis e modalidades de ensino, bem como na educacdo continuada

(Brasil, 1996). Essa diretriz demonstra o compromisso com a democratizagdo do
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acesso a educacgao, especialmente em contextos geograficos e sociais em que a
oferta presencial encontra limitagées.

Analisando a literatura, a definicdo da Educagao a Distancia perpassa por
diferentes visdes tedricas, refletindo a complexidade e a diversidade de elementos
que a compdem. Moore (1993), ao desenvolver a Teoria da Distancia Transacional,
afirma que a EaD ndo deve ser compreendida apenas como uma separagao
geografica entre alunos e professores. Segundo o autor, “a distdncia transacional é
determinada pela quantidade de dialogo e pela estrutura do curso, em relagdo ao
grau de autonomia exigido do estudante” (Moore, 1993, p. 23).

Moran (2017) enfatiza o papel das tecnologias digitais como mediadoras do
processo educativo, ressaltando que a qualidade da EaD esta diretamente
relacionada a intencionalidade pedagdgica e a interagdo significativa entre os
sujeitos. Para o autor, “ensinar e aprender a distancia exigem um novo perfil de
professor e de aluno, que saibam utilizar as tecnologias para colaborar, construir e
transformar conhecimentos” (Moran, 2017, p. 15).

Peters (2001), por sua vez, propdée uma abordagem sociolégica e
organizacional da EaD, tratando-a como uma forma industrializada de ensino,
caracterizada pela racionalizagdo e pela divisdo do trabalho educacional. O autor
argumenta que “[...] a educagao a distancia representa uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino presencial, exigindo novas formas de planejamento, producao
e distribuicdo do conhecimento” (Peters, 2001, p. 38).

Essas contribuicbes tedricas fundamentam a compreensdo da EaD como um
campo multidimensional, que envolve aspectos pedagogicos, tecnoldgicos,
organizacionais € comunicacionais. Assim, ao considerar essas diferentes
abordagens, é possivel delinear caminhos mais eficazes para o desenvolvimento de
propostas educacionais inovadoras e contextualizadas no ensino a distancia.

A educacédo a distancia, sobretudo no ensino superior, tem sido apresentada
como uma alternativa viavel diante das dimensdes continentais do Brasil e da
necessidade de ampliar o acesso a formagao. No entanto, como argumenta Valente
(2019), muitas propostas de EaD limitam-se a replicar modelos tradicionais de
ensino com o uso de tecnologias, sem considerar adequadamente os aspectos

pedagodgicos do processo educativo.
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O autor alerta que ¢é ilusério acreditar que a simples transmissao de
informagédo, ainda que mediada por tecnologias, resulte na construcdo do
conhecimento. Para ele, “é necessario distinguir entre transmitir informacéo e criar
condigdes para a construcdo do conhecimento” (Valente, 2019, p. 2). Essa
construgcéo exige a mediagao intencional do professor e a interagdo entre os sujeitos
do processo de aprendizagem.

Valente (2019) critica a adogao de abordagens que reduzem a EaD a difuséo
de conteudos, como o modelo broadcast, em que nao ha interacao efetiva entre
professores e alunos. Embora eficiente na disseminagcdo de informacdes, esse
modelo compromete o desenvolvimento do conhecimento. Outra abordagem
discutida é a "virtualizacdo da escola tradicional", que apenas transfere os métodos
do ensino presencial para o ambiente digital, mantendo o foco na memorizacéao e
n&do na aprendizagem significativa.

Como contraponto, o autor propde o conceito de "estar junto virtual", uma
modalidade de EaD que valoriza a interagcdo mediada por tecnologias digitais,
permitindo o acompanhamento do aluno e promovendo a construgdo do
conhecimento por meio de espirais de aprendizagem (Valente, 2019). Esse modelo
exige do educador uma atuacdo pedagdgica ativa e planejada, bem como o uso
eficaz da internet para oferecer suporte continuo ao aluno.

Valente (2019) também destaca a necessidade de flexibilizacdo das
abordagens em EaD, argumentando que n&o ha um modelo unico capaz de atender
a todos os contextos educacionais. Cada proposta deve ser coerente com seus
objetivos pedagogicos, sendo essencial superar a ilusdo de que toda EaD forma
sujeitos autdbnomos e criativos apenas pela mediagao tecnoldgica.

Com a atualizagao da Portaria MEC n°® 378/2025 (Brasil, 2025), a incluséo de
carga horaria em EaD em cursos presenciais deve respeitar limites especificos
conforme a area de conhecimento. Todos os cursos de graduagédo podem incorporar
atividades a distancia, exceto os cursos de Direito, Enfermagem, Medicina,
Odontologia e Psicologia, que exigem maior carga horaria presencial, sendo o curso
de Medicina integralmente presencial. Para os demais cursos presenciais, a
previsdo de carga horaria em EaD deve constar no Projeto Pedagodgico do Curso,
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e o Decreto n°

12.456/2025 (Brasil, 2025), garantindo complementaridade entre formatos,
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transparéncia na divulgacao, qualidade da oferta e efetiva mediagdo pedagdgica por
meio de tecnologias educacionais, sem comprometer competéncias essenciais da
area.

Nesse interim, Felcher et al. (2024), no artigo EaD em Cursos de Graduagao
Presenciais: uma Revisdo Integrativa de Literatura, publicado na revista EaD em
Foco, apresentam uma reviséo integrativa com o objetivo de analisar como a carga
horaria na modalidade Educagdao a Distadncia tem sido incorporada em cursos
presenciais de graduagao no Brasil. A pesquisa contemplou artigos publicados entre
2018 e 2023, selecionados a partir de critérios definidos nos portais da CAPES e no
Google Académico, resultando em uma amostra final de quinze estudos.

A andlise evidenciou que a implementagao da carga horaria EaD ainda ocorre
de forma incipiente em muitas instituicdes, frequentemente restrita a disciplinas
isoladas. Entre os principais desafios identificados destacam-se a resisténcia de
docentes e discentes, a necessidade de formacdo pedagogica especifica para
atuacdo no ensino on-line e a insuficiéncia de infraestrutura tecnolégica adequada.
Por outro lado, os estudos analisados apontam percep¢des predominantemente
positivas por parte dos estudantes, sobretudo no que se refere a flexibilidade
proporcionada pela modalidade, desde que acompanhada de suporte institucional
efetivo (Felcher et al., 2024).

O referido artigo conclui que a inclusdo da carga horaria EaD em cursos
presenciais pode contribuir para a democratizacdo do ensino superior, ampliando
possibilidades de acesso e permanéncia, desde que sua implementagdo esteja
ancorada em planejamento curricular consistente, intencionalidade pedagdgica e
investimento sistematico na qualificacdo docente.

A discussao sobre a implantacdo da Educacdo a Distancia em cursos
presenciais é rica e diversificada, com autores que defendem essa integragéo e
outros que apresentam criticas ou ressalvas. Moran (2013) € um dos grandes
defensores da integracdo da EaD em cursos presenciais, enfatizando a importancia
da flexibilidade e da personalizagdo do aprendizado. Ele argumenta que a
combinagao de EaD e ensino presencial pode proporcionar uma aprendizagem mais
rica e adaptada as necessidades dos alunos. “O mundo fisico e o virtual ndo se
opdéem, mas se complementam, integram, combinam numa interagdo cada vez

maior, continua e inseparavel” (Moran, 2013, p. 9). Com o avanco das tecnologias
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digitais, as experiéncias que antes eram exclusivamente fisicas agora sdo ampliadas
e transformadas por interfaces virtuais, permitindo uma interacdo mais rica e
diversificada.

Moore (1993) é outro autor a favor da implantagao da EaD; ele destaca que o
verdadeiro cerne da EaD nao reside apenas na distadncia fisica entre os
participantes, mas na maneira como a educagao € planejada, estruturada e mediada

pedagogicamente para superar essa distancia.

A teoria da distancia transacional, uma das primeiras abordagens
tedricas da EaD, lancada no inicio dos anos 1970, pretendia, alias,
fazer a fusdo de duas tradigcbes pedagodgicas — 0 humanismo e o
behaviorismo. A sua principal intengéo foi romper com a hegemonia
deste ultimo, a indicar o titulo do estudo que deu origem a
abordagem: “A autonomia do aluno: a segunda dimensado da
aprendizagem independente” (Moore, 2002 apud Silva, 2019, p. 38,
grifos do autor).

Moore (2002 apud Silva, 2019) argumentou que a distancia transacional, ou
a sensacgao de separacao entre o aluno e o professor, poderia ser minimizada por
meio de uma abordagem mais centrada no aluno, promovendo uma aprendizagem
mais autdbnoma e participativa.

E um grande desafio implantar uma parte da carga horaria em EaD nos
Cursos presenciais; ao mesmo tempo, sera uma tendéncia. O modelo semipresencial
€ considerado o mais viavel para as escolas nos proximos anos, oferecendo uma
combinagdo de momentos presenciais e atividades personalizadas que incluem
projetos, praticas e pesquisas. Este modelo proporcionara diferentes niveis de
flexibilidade e orientacdo, dependendo do Projeto Pedagdgico do Curso, da
instituicdo e da idade dos alunos, e exigira menos presenca fisica e horarios rigidos
nos cursos (Moran, 2013).

Diante do exposto, a Educacdo a Distancia apresenta-se como uma
possibilidade de flexibilizagcdo dos processos formativos, desde que sua integragao
ao ensino presencial esteja fundamentada em planejamento pedagogico, mediagao
docente e condi¢des institucionais adequadas. Sua incorporacdo aos curriculos,
portanto, deve considerar ndo apenas as potencialidades das tecnologias digitais,

mas também os aspectos pedagodgicos e normativos que orientam sua oferta.
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2.2.1 A Educacgéo a Distancia na legislagao brasileira: 0 novo marco regulatorio

De acordo com o Decreto N° 12.456, de 19 de maio de 2025 (Brasil, 2025), a
oferta de cursos de graduacdo pode ser organizada da seguinte forma: curso
presencial, curso semipresencial e curso a distancia.

Os cursos de graduagao presenciais devem ofertar, no minimo, 70% de sua
carga horaria total em atividades realizadas presencialmente, admitindo que até 30%
possam ocorrer na modalidade a distadncia. Essa carga horaria EaD pode ser
desenvolvida por meio de atividades sincronas e assincronas, desde que esteja
prevista no Projeto Pedagdgico do Curso, respeite as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2021) e seja informada de forma clara aos estudantes. O decreto
ainda determina que a regulamentagcdo complementar sobre a inclusao da carga
horaria a distancia é de competéncia do Ministro da Educagéo (Brasil, 2025).

Diante disso, reforgca a importancia do equilibrio entre teoria e pratica na
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), ao garantir que a maior parte da
formagao ocorra presencialmente, preservando a interacéo direta entre estudantes e
docentes. Ao mesmo tempo, a possibilidade de inclusdo de até 30% da carga
horaria em atividades a distancia amplia as oportunidades de inovagao pedagdgica,
permitindo o uso de metodologias digitais, recursos tecnoldgicos e estratégias
flexiveis de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o decreto contribui para uma EPT
mais dindmica e alinhada as transformacbes tecnolégicas e as demandas
contemporaneas do mundo do trabalho.

Ja os cursos de graduacgéo ofertados na modalidade semipresencial devem
assegurar, no minimo, 30% da carga horaria total em atividades presenciais e,
adicionalmente, 20% em atividades presenciais ou sincronas mediadas por
tecnologias digitais. O decreto também estabelece que as Diretrizes Curriculares
Nacionais ou ato do Ministro da Educacdo poderdo determinar percentuais
superiores a esses minimos, conforme a especificidade de cada area (Brasil, 2021).
Ap6s o cumprimento desses limites, cabe as instituicbes de educagao superior
definir a forma de organizacdo das demais atividades. Ressalta-se ainda que a
carga horaria total dos cursos semipresenciais ndo pode atingir ou ultrapassar os

limites minimos definidos para os cursos presenciais (Brasil, 2025).
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Ja na modalidade de Educagao a Distancia, estabelecem-se critérios minimos
para a organizagdo dos cursos, com o objetivo de assegurar a qualidade e a
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme o art. 12 (Brasil,
2025, n.p.):

| - 10% (dez por cento) da carga horaria total do curso por meio de
atividades presenciais; e

Il - 10% (dez por cento) da carga horaria total do curso em atividades
presenciais ou sincronas mediadas.

§ 1° Alcangados os limites minimos de que trata o caput, cabera as
Instituicbes de Educacio Superior definirem o formato de oferta das
demais atividades.

§ 2° A composigdo da carga horaria dos cursos de graduagéo a
distdncia ndo podera atingir ou superar os limites minimos
estabelecidos para os cursos semipresenciais, nos termos do
disposto no art. 11, caput.

Essa atualizacdo da resolugdo reforca a importancia de estabelecer
parametros minimos de qualidade na Educagdo a Distancia, assegurando o
equilibrio entre atividades presenciais e mediadas, de forma a manter a interagao, a

mediagao pedagogica e a efetiva aprendizagem dos estudantes.

2.2.2 Mediagao Pedagdgica na Educacgao a Distancia

A mediacdo € um conceito abrangente, presente em multiplos campos do
saber, como a psicologia, a comunicagado, o direito e a educagido. Suas bases
tedricas remontam a sociologia e a filosofia, dialogando também com principios das
ciéncias naturais (Malmann, 2008). De modo geral, refere-se a intervengao
intencional orientada a promogao de determinados resultados educativos.

Conforme Moore e Kearsley (2007), na Educagdo a Distancia a mediagao
envolve processos de interagdo planejada entre professores e estudantes, mediados
por tecnologias digitais, com o objetivo de promover a aprendizagem e a construgao
colaborativa do conhecimento.

Nesse contexto, destaca-se a dissertacdo de Bernardo Barbosa Gomes
(2024), que aborda a mediagao pedagdgica na Educacéao Profissional e Tecnolégica
com base em autores como Vygotsky (1991 apud Gervai, 2007), Feuerstein (2014
apud Sacerdote, 2018), Masetto (2006), Malmann (2008), Machado (2010), Belloni
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(2015) e Sodré (2017). Os autores citados oferecem perspectivas distintas sobre o
papel do mediador e o uso das tecnologias nos processos formativos: Vygotsky
(1991 apud Gervai, 2007) e Feuerstein (2014 apud Sacerdote, 2018) compreendem
a mediacdo como elemento essencial no desenvolvimento das fungdes cognitivas
superiores e no aprendizado socialmente construido; Masetto (2006) enfatiza a
postura do professor como facilitador da aprendizagem; Malmann (2008) e Machado
(2010) entendem a mediagdo como movimento e performance que envolve
interagcbes humanas e tecnoldgicas; Belloni (2015) propde a integragao critica das
TIC nos processos formativos; e Sodré (2017) ressalta a centralidade da tecnologia
na constituicdo da consciéncia contemporénea.

A andlise da dissertacdo de Gomes (2024) contribui para compreender a
mediagdao pedagodgica como um processo dinamico, dialégico e intencional, que
integra dimensdes cognitivas, sociais, tecnolégicas e culturais, reafirmando a
importancia do professor como mediador da aprendizagem em ambientes mediados
por tecnologias digitais.

Nessa perspectiva, a mediagdo pedagogica contrapbe-se diretamente as
concepgdes transmissivas e mecanicistas de ensino, aproximando-se de uma
pratica formativa dialégica e emancipatéria. Entretanto, € preciso considerar que
Godoy (2001) observa que, quando a Educagéo a Distancia é estruturada apenas
como transmissdo de conteudos e distribuicdo de materiais instrucionais, tende a
reproduzir a légica da educagéo bancaria, marcada pela passividade do estudante e
pela centralizacdo do professor como detentor do saber. Para a autora, a auséncia
de mediagao pedagdgica dialdgica e intencional transforma o processo educativo em
um ato de depdsito de informagdes, esvaziando o potencial formativo das
tecnologias digitais.

Conforme Freire (1982 apud Mattar, 2009), esse modelo de ensino reduz o
aluno a um receptor de conteudos, anulando sua autonomia e sua capacidade
critica. Em oposigao, o autor propde uma educagao humanista e problematizadora,
fundamentada no dialogo e na interacao entre sujeitos, que compreende a mediacao
como um processo emancipatoério de construcéo coletiva do conhecimento.

No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, esse debate ganha
especial relevancia. Saviani (2018) destaca que a escola desempenha o papel

central na democratizacdo do saber e na formacdo omnilateral do sujeito,
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constituindo-se como espaco de socializagdo dos conhecimentos sistematizados.
Godoy (2001) reforga esse argumento ao alertar para o risco de que projetos de EaD
reproduzam praticas transmissiveis, transformando o estudante em mero receptor
de conteudos mediados por interfaces digitais.

Assim, a EaD pode incorrer na logica bancaria de privilegiar a centralizagéo
do ensino e o acumulo de informagdes, em detrimento do dialogo, da interagéo e da
reflexdao. Para evitar tal distanciamento, € necessario compreender o processo
educativo como pratica dialdgica e libertadora, na qual o didlogo se configura como
ato de criagcdo, encontro e humanizagao, permitindo ao estudante tornar-se sujeito
ativo de sua prépria aprendizagem.

Nessa perspectiva, a mediagdo pedagdgica na EaD requer o dominio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC), que constituem parte
essencial do trabalho docente nessa modalidade. Como essa forma de ensino se
caracteriza pelo afastamento fisico entre professores e estudantes, torna-se
imprescindivel o uso de recursos tecnolégicos nos processos de mediagéo
realizados em ambientes virtuais de aprendizagem. Por estarem em espacgos
distintos, docentes e discentes dependem dessas ferramentas para compartilhar
informacgdes e possibilitar a interagdo pedagogica (Moore; Kearsley, 2007).

Embora os recursos tecnoldgicos possibilitem novos ambientes de
aprendizagem, nao substituem a intencionalidade pedagdgica do professor. Essa
perspectiva é destacada por Astudillo (2025), ao enfatizar que as tecnologias digitais
nao possuem, por si mesmas, qualidades educativas ou pedagogicas, sendo o
professor responsavel por atribuir sentido pedagoégico ao uso das TDIC, por meio de
sua presencga mediadora.

A efetividade da mediagcao pedagdgica em Ambientes Virtuais de Ensino e
Aprendizagem (AVEA) transcende a mera disponibilizagdo de materiais. Conforme
analisam Bleicher et al. (2023) em estudo sobre o uso do Moodle na Educagao
Profissional, a fragilidade ou o esvaziamento do potencial formativo do ambiente
ocorre quando este é utilizado apenas como repositorio de conteudos. Os autores
evidenciam que o sucesso da aprendizagem on-line depende diretamente da
intencionalidade e da presenca docente ativa, capaz de promover interacbes que

superem a passividade e estimulem a colaboragao entre os sujeitos.
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Em consonancia com essa perspectiva, Bleicher et al. (2023) analisam o uso
do ambiente virtual Moodle como espago de mediagdo pedagdgica e evidenciam
que sua efetividade depende diretamente da intencionalidade e da presenca
docente. Quando o ambiente é utilizado apenas como repositério de conteudos,
esvazia-se seu potencial formativo e interativo, limitando as possibilidades de
didlogo e colaboragao entre os sujeitos envolvidos.

Nesse panorama, Mendongca e Gruber (2024) investigam a mediagao
pedagogica em encontros sincronos de cursos da Educacdo Profissional e
Tecnolégica ofertados na modalidade a distancia e demonstram que, quando
planejados com intencionalidade pedagdgica, esses encontros configuram-se como
espacos privilegiados de dialogo, de construgéo colaborativa do conhecimento e de
fortalecimento do vinculo entre professores e estudantes.

Dessa forma, a mediacdo pedagogica na EaD nao se limita ao uso
instrumental das tecnologias digitais, mas configura-se como pratica intencional,
dialégica e colaborativa, capaz de promover autonomia, participagdo e construgao
compartiihada do conhecimento. Nessa perspectiva, constitui-se elemento
estruturante da proposta formativa na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

No contexto desta pesquisa, a mediagado pedagogica constitui eixo de analise
e orientacao para a reestruturagao curricular dos cursos superiores presenciais de Tl
para inclusdo de carga horaria de EaD. Trata-se de compreender como o0s
processos formativos serao planejados, acompanhados e avaliados em ambientes
digitais, assegurando que as atividades on-line n&o se limitem a transposigdo de
conteudos, mas promovam interagdo, didlogo e construgdo -colaborativa do
conhecimento.

Assim, a mediacdo torna-se principio organizador do desenho curricular, da
arquitetura pedagogica e das praticas docentes, configurando-se como elemento de
qualidade e intencionalidade formativa na implementacdo da modalidade EaD nos
cursos presenciais da EPT. Portanto, a mediagao constitui o eixo que impede que a
EaD se converta apenas em repositorio de conteudos, deslocando o foco para
praticas pedagodgicas dialdgicas, emancipatorias e articuladas as especificidades

formativas dos cursos de TI.
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2.2.3 Ensino Hibrido: Potencialidades e Tendéncia

O ensino hibrido é entendido por Christensen, Horn e Staker (2015) como um
modelo em que parte da aprendizagem ocorre em ambientes digitais, com controle
do aluno sobre o tempo, o ritmo e o lugar, e parte em momentos presenciais.
Segundo Bacich e Moran (2018), esse modelo, associado a metodologias ativas e
ao uso de tecnologias, possibilita uma reorganizagéo do curriculo que potencializa a
participacao do estudante e a adequacgao as suas necessidades.

A discussdao sobre ensino hibrido, ou blended learning, tem ganhado
destaque em funcdo da crescente convergéncia entre a educagdo presencial e a
educacdo a distancia. Tori (2009) explica que a EaD, antes associada
exclusivamente ao ensino nao presencial, vem passando por transformacoes
significativas, impulsionadas pelo avango das tecnologias interativas, pela ampliagao
das possibilidades de comunicacdo e pela necessidade de flexibilizacdo dos
processos educacionais. Com isso, tem-se aproximado a EaD do ensino presencial,
resultando em modelos hibridos que combinam elementos de ambos os ambientes
de aprendizagem.

Segundo o autor, o ensino hibrido surge da articulagdo entre sistemas de
aprendizagem virtual interativa e praticas presenciais. Tori (2009) destaca que a
evolucdo historica desses sistemas revela trés momentos: no passado,
predominavam experiéncias presenciais, separadas das praticas mediadas por
tecnologias; no presente, ha aproximagao crescente entre os dois ambientes; e, no
futuro, o blended learning tende a se consolidar como forma predominante de
aprendizagem. Essa transformacao € representada pelo continuum entre praticas
presenciais e virtuais, demonstrando que as modalidades educacionais ndo devem
mais ser compreendidas como opostas, mas como partes de um mesmo processo
integrador.

O autor enfatiza, ainda, que o ensino hibrido ndo se limita a simples
combinagdo de aulas presenciais com atividades on-line. Trata-se, segundo Tori
(2009), de um modelo estruturado sobre dimensdes como espago, tempo e
interatividade. A dimensao espacial envolve o continuum entre ambientes reais e
virtuais, que abrange desde atividades totalmente presenciais até experiéncias

imersivas mediadas por realidade virtual e aumentada. Ja a dimensao temporal
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abarca relagbes sincronas e assincronas, permitindo organizar interagdes que
variam da comunicagdo em tempo real a atividades realizadas em momentos
distintos. A dimensdo da interatividade, por sua vez, considera o grau de
participacdo do estudante, que pode oscilar entre situagdes passivas e ambientes
altamente interativos.

Tori (2009) também analisa o conceito de “distancia” na educacéo,
compreendido como um conjunto de variaveis que influenciam a percepgéao de
proximidade entre professor, estudante e conteido. Essa percepgao esta associada
a fatores como o tempo de resposta, a intensidade da interacéo e a adequacéao dos
recursos comunicacionais utilizados. Para o autor, a diminuigcdo dessa distancia nao
depende apenas da presenca fisica, mas da qualidade das interacdes, da clareza
das mediagdes e do uso adequado de tecnologias educacionais.

Além disso, o autor aponta que o ensino hibrido tende a ganhar ainda mais
forca no futuro, devido a incorporacdo de novas tecnologias, como
videoconferéncias avancadas, ambientes 3D, sistemas de realidade aumentada e
outras interfaces digitais que permitem experiéncias educacionais cada vez mais
imersivas, interativas e integradas (Tori, 2009). Essas inovag¢des ampliam o potencial
pedagogico das praticas hibridas, reforcando sua relevancia no cenario
contemporaneo da educagao.

Nesse sentido, Pereira et al. (2024) demonstram que o ensino hibrido vem
sendo aplicado com éxito em cursos da area de Tecnologia da Informacéo,
especialmente em disciplinas de programacédo introdutéria. Os autores destacam
que a combinacdo entre ambientes virtuais e momentos presenciais favorece o
desenvolvimento de competéncias técnicas e o engajamento discente em atividades
praticas.

Pillon, Techio e Baldessar (2020) destacam que a adogéo do ensino hibrido
representa uma estratégia capaz de articular as vantagens do ensino presencial com
as potencialidades das tecnologias digitais. As autoras explicam que o modelo
blended learning nao se resume a alternancia entre ambientes virtuais e presenciais,
mas envolve a reorganizagdo de praticas pedagogicas baseadas em metodologias
ativas, valorizando o protagonismo estudantil, a interagcdo e o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao seculo XXI.

Nesse sentido, o estudo de caso apresentado no artigo revela que as
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instituicbes de ensino superior tém incorporado disciplinas hibridas com o objetivo
de aprimorar processos formativos e atender as demandas contemporaneas da
educacao, especialmente na ampliagdo da flexibilidade curricular e nas praticas de
aprendizagem mediadas por tecnologias (Pillon; Techio; Baldessar, 2020).

Dentre as possibilidades de aplicacdo do ensino hibrido, destacam-se os
modelos metodolégicos desenvolvidos pelo Clayton Christensen Institute
(Christensen; Horn; Staker, 2013). Esses modelos preveem a implementagdo do
ensino hibrido de forma gradual, podendo apresentar caracteristicas mais
sustentadas ou mais disruptivas, conforme o nivel de reorganizagdo dos espagos,
dos tempos e das praticas pedagdgicas exigido para sua adogao.

As metodologias estdo organizadas conforme o seu nivel de disrupgao. Elas
iniciam por propostas que podem ser implementadas com as infraestruturas
atualmente disponiveis nas escolas e avancam até modelos que exigem a
reestruturacado dos espacgos escolares. Entre esses modelos estdo: rotacao, flex, a la
carte e virtual enriquecido.

Nos modelos menos disruptivos, como € o caso da sala de aula invertida,
subcategoria do modelo por rotacéo, o estudante realiza uma etapa dos estudos em
ambiente virtual e, posteriormente, aprofunda ou consolida os conteudos em sala de
aula com o professor. Nessa modalidade, ndo se exige qualquer alteragdo na
infraestrutura escolar ja existente.

Avancando para modelos mais disruptivos, como os modelos a la carte, flex
ou virtual enriquecido, observa-se o afastamento do conceito tradicional de sala de
aula, no qual o professor atua predominantemente como transmissor de conteudos.
Nesses formatos, organizam-se espagos como laboratérios, ambientes de
discussao, auditorios e outras estruturas que favorecem dindmicas mais interativas e
colaborativas.

Um exemplo de wuniversidade que tem adotado o ensino hibrido
estruturalmente € a UniAmérica. A UniAmérica, localizada em Foz do Iguagu (PR),
oferece um modelo de ensino hibrido que pode ser considerado inovador.

A luz das experiéncias desenvolvidas pela Universidade, observa-se que o
ensino hibrido pode assumir uma configuragao institucional robusta, na qual parte
dos conteudos é estudada em ambiente virtual, enquanto os momentos presenciais

sao dedicados prioritariamente a atividades praticas, colaborativas e orientadas por
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metodologias ativas. Nesse modelo, a organizagédo curricular € redesenhada para
fortalecer o protagonismo estudantil, diversificar os espagos de aprendizagem e
integrar atividades como projetos, resolu¢ao de problemas e rotagéo entre diferentes
ambientes formativos. Tais praticas demonstram que a adogao do ensino hibrido vai
além da combinagcdo entre componentes on-line e presenciais, exigindo
planejamento pedagdgico intencional e coerente com os objetivos formativos da
instituicdo (Braga, 2015 apud Debald; Golfeto, 2016).

Considerando essa reconfiguracdo das praticas pedagodgicas, o modelo
educacional implantado na UniAmérica estrutura-se sobre pilares que orientam
metodoldgica e epistemologicamente toda a proposta institucional. Debald e Golfeto
(2016), ao descreverem o modelo formulado por Braga (2015), apresentam seis

elementos fundamentais que sustentam essa organizagao curricular:

a) Integracao entre teoria e pratica (tematica) — contextualizando e
atribuindo significado ao aprendizado, iniciando o processo cognitivo
e social pelo componente da pratica, por meio de desafios,
problemas ou questdes norteadoras/provocadoras;

b) Movimento Maker — também conhecido como cultura maker, que
institucionaliza o aprender a fazer, fazendo. Para tal intento, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPr) consolida-se como a
metodologia mais adequada para o desenvolvimento de
competéncias.

c) Estudo e Aprendizado Independente — construindo autonomia no
educando e desenvolvendo sua competéncia de autodidatismo. Para
isso, utiliza-se a metodologia flipped classroom, que permite criar um
habito de estudo continuado e progressivo.

d) Aprendizagem baseada em Competéncias — subvertendo a logica
curricular disciplinar e linear, fortemente focada no conteudo
(just-in-case), e avangando para uma organizagao fundamentada na
aplicabilidade do conhecimento, na performance e no desempenho
(just-in-time);

e) Aprendizagem para o Dominio — consolidando o modelo de
competéncias a partir de processos avaliativos que evidenciam se o
educando adquiriu ou nao determinada competéncia, orientando o
percurso formativo para que todas sejam efetivamente alcangadas;

f) Preceptoria/Mentoria — concebida como estratégia central do
modelo educacional da UniAmérica, voltada ao acompanhamento
individual dos educandos, contemplando dimensbes cognitivas e
socioemocionais da formagao (Debald; Golfeto, 2016, p. 8).

Dessa forma, observa-se que o ensino hibrido, quando articulado a
metodologias ativas, n&do apenas reorganiza tempos e espagos da aprendizagem,

mas promove a participacdo efetiva do estudante no processo formativo. As
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experiéncias relatadas por Debald e Golfeto (2016) evidenciam que a inovagao
pedagogica exige mudangas curriculares, estruturais e culturais, deslocando o foco
da transmissao de conteudos para a constru¢ao colaborativa do conhecimento.

Nesse cenario, o protagonismo estudantil emerge como principio orientador
das praticas educacionais e confirma que os modelos hibridos podem potencializar a
aprendizagem ao integrar teoria, pratica e resolugdo de problemas reais. Assim, o
blended learning consolida-se como uma perspectiva que fortalece a autonomia do
aluno e responde as demandas contemporaneas da Educacdo Superior e da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

No contexto dos cursos superiores de Tecnologia da Informacéo ofertados na
EPT, o ensino hibrido apresenta-se como estratégia pedagdgica que vai além de
mera incorporacao de ferramentas digitais. Trata-se de uma reorganizagao curricular
que redefine tempos, espacos e metodologias, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias técnicas e socioformativas alinhadas as demandas da transformacao
digital. Assim, o blended learning pode se tornar um elemento estruturante para a
flexibilizagao curricular e para a integragao planejada da carga horaria de EaD em
cursos presenciais, contribuindo para o fortalecimento das praticas pedagdgicas
inovadoras na EPT.

Cada um dos formatos do blended learning distribui as atividades entre
momentos on-line e presenciais de modo complementar, possibilitando
personalizacao, uso de diferentes espacos, alternéncia de tempos de aprendizagem
e maior diversidade metodoldgica, em uma perspectiva em que o digital ndo substitui
a aula presencial, mas a potencializa por meio de novos arranjos curriculares e
pedagogicos. Esse entendimento reforca que o ensino hibrido ndo é apenas uma
alternancia de modalidades, mas uma reorganizagao planejada que envolve a
gestdo de tempos e espagcos e o redesenho das atividades educacionais (Brasil,
2024).

2.2.4 Estrutura e organizagcao da Educacéao a Distancia
A Educacgdo a Distancia ndo se desenvolve a partir de um modelo unico ou

uniforme, mas exige uma organizagao institucional minima capaz de assegurar a

mediacdo pedagodgica e tecnolégica entre professores e estudantes. Moore e
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Kearsley (2007) explicam que a EaD deve ser concebida como um sistema
integrado, no qual tecnologias, equipe multidisciplinar e processos de interagao se
articulam para garantir suporte permanente ao estudante e coeréncia metodoldgica.
Para Peters (2001), essa modalidade pressupde planejamento prévio, definicdo de
objetivos formativos e infraestrutura adequada, elementos que asseguram a
continuidade e a qualidade das a¢des educativas realizadas fora do espaco fisico
institucional.

Essa perspectiva evidencia que a organizagao da EaD ultrapassa aspectos
meramente tecnoldgicos, envolvendo dimensdes pedagodgicas, administrativas e
institucionais que se articulam para garantir a qualidade do processo educativo.
Assim, compreender esses elementos torna-se indispensavel para analisar como a
modalidade pode ser incorporada aos Projetos Pedagdgicos de Curso de maneira
coerente com os principios da EPT.

Compreender essa estrutura sistémica é essencial para analisar como a EaD
pode ser integrada, de forma planejada, aos cursos superiores de Tecnologia da
Informacao oferecidos na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

No cenario brasileiro, a organizacado da EaD esta profundamente vinculada as
politicas publicas de expansao e democratizagao do ensino superior. Nesse sentido,
o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) constitui referéncia fundamental por
estruturar, nas instituicbes publicas, modelos organizacionais baseados na
articulagdo entre polos presenciais, universidades credenciadas e redes de
formagao distribuidas pelo territério nacional. Conforme Belloni (2015), o modelo da
UAB consolidou-se como uma experiéncia institucional pioneira ao integrar
infraestrutura tecnoldgica, polos regionais e equipes académicas especializadas,
promovendo uma ampla interiorizacdo e descentralizacdo da oferta de cursos
superiores a distancia.

Faria, Lima e Toschi (2016) observam que a UAB passou a orientar a
estrutura da EaD nas universidades publicas, definindo diretrizes para os polos de
apoio presencial, para a organizagao das equipes pedagogicas e para os arranjos de
gestao entre Unido, estados e municipios. Assim, a estrutura da modalidade decorre
diretamente da politica publica que orienta sua implementacdo e determina sua

organizacgao.



45

Observa-se, portanto, que a consolidacdo da EaD nas instituicdes publicas
nao depende apenas da existéncia de tecnologias digitais, mas também de politicas
institucionais capazes de estruturar equipes, definir responsabilidades, organizar
fluxos de trabalho e assegurar condicbes para a mediacdo pedagodgica. Essa
compreensao aproxima-se da concepgao sistémica defendida por Moore e Kearsley
(2007), segundo a qual a efetividade da modalidade decorre da integracéo entre
diferentes dimensbes organizacionais e pedagadgicas.

Se, por um lado, a EaD ¢ influenciada por politicas publicas que definem seus
arranjos institucionais, por outro, sua efetividade depende diretamente das
condigdes materiais e pedagogicas oferecidas pelas instituigdes.

Além dos aspectos politico-institucionais, a EaD requer infraestrutura
adequada para sua operacionalizagdo. Essa estrutura envolve laboratorios de
informatica, ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas de webconferéncia,
redes de internet, e-mail institucional e espagos de suporte tecnolégico. Do ponto de
vista pedagdgico, a organizagdo também depende de equipes especializadas, como
professores formadores, conteudistas, tutores, mediadores e coordenadores,
responsaveis por mediagdes sincronas ou assincronas e pelo acompanhamento
continuo do estudante. Nessa perspectiva, Behar (2009) afirma que os modelos
pedagogicos da EaD devem integrar objetivos formativos, estratégias metodolégicas
e tecnologias digitais, de modo a favorecer a interacéo, o protagonismo discente e
0s processos colaborativos de aprendizagem.

Um exemplo da materializacdo desses pressupostos no ambito da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica pode ser observado no
Instituto Federal Catarinense (IFC). A regulamentacéo institucional demonstra como
os referenciais tedricos discutidos anteriormente sao traduzidos em diretrizes
organizacionais, evidenciando a necessidade de integracdo entre os aspectos
pedagogicos, tecnoldgicos e administrativos para a implementagado da modalidade.

No IFC, a Educacgao a Distancia é regulamentada pela Resolugéo n°® 23/2025
— CONSUPERI/IFC (Instituto Federal Catarinense, 2025), que estabelece principios,
objetivos e diretrizes para sua oferta. O documento determina que a modalidade
assegure equivaléncia ao ensino presencial quanto a carga horaria, aos conteudos e
a qualidade pedagogica, além de prever infraestrutura tecnoldgica, suporte

institucional e condi¢gdes de acessibilidade. Para tanto, as sedes e os polos devem



46

dispor de laboratérios, acesso a internet e ao Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem, de modo a viabilizar atividades sincronas e assincronas e garantir o
adequado funcionamento da modalidade (Instituto Federal Catarinense, 2025).

Essa Resolucao define, ainda, que a estrutura organizacional da EaD no IFC
se constitui a partir do Centro de Educacdo a Distancia (CEaD), vinculado a
Pré-Reitoria de Ensino, e dos Nucleos de Educagao a Distancia (NEaD) presentes
nos campi. O CEaD é responsavel pelo planejamento, implementagdo e
acompanhamento das politicas institucionais de EaD, enquanto os NEaD assumem
a execugao das agdes formativas e o suporte pedagogico e tecnoldgico nos campi
(Instituto Federal Catarinense, 2025). E importante ressaltar que o CEaD apoia os
NEaDs, uma vez que alguns papéis sao centralizados, como é o caso do designer
educacional, do designer grafico e do profissional de suporte no AVEA.

Essa organizagdo evidencia uma distribuicdo de responsabilidades que
articula acdes centralizadas e descentralizadas, permitindo que as politicas
institucionais de Educagdo a Distancia sejam implementadas de forma integrada
entre a Reitoria e os campi. Dessa maneira, a estrutura organizacional favorece
maior uniformidade na oferta da modalidade, sem desconsiderar as especificidades
e as demandas de cada contexto institucional.

A oferta da modalidade também envolve uma equipe multidisciplinar
composta por profissionais que atuam de forma articulada para assegurar a
efetividade do processo educativo. Entre esses atores estdo o coordenador de
curso, responsavel pelas atribuicées previstas na Organizagao Didatica; o docente,
responsavel pelo planejamento das atividades, produgdo do conteudo e mediagao
pedagdgica; o designer educacional e o designer grafico, que contribuem para a
organizacao e elaboragdao dos materiais didaticos; o profissional de Tecnologia da
Informacgao, que garante o funcionamento das ferramentas e o suporte aos usuarios;
o profissional de suporte no AVEA, que atua nas questdes de acessibilidade e
orientagao aos estudantes; e o profissional de produgao audiovisual, que desenvolve
materiais em audio e video. A Resolugcdo prevé, ainda, a possibilidade de
participacdo de outros profissionais, conforme as especificidades das agdes e das
demandas institucionais (Instituto Federal Catarinense, 2025).

A constituicdo dessa equipe multidisciplinar refor¢a a ideia de que a oferta de

atividades desenvolvidas a distancia, com mediagcao pedagogica e utilizacdo de
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tecnologias digitais ndo depende exclusivamente da atuagcédo docente. Ao contrario,
evidencia que a qualidade da EaD esta associada ao trabalho colaborativo entre
profissionais de diferentes areas, cujas competéncias se complementam para
assegurar  condicbes adequadas de planejamento, desenvolvimento,
acompanhamento e avaliagao das ac¢des educativas.

Cabe destacar que a Resolucdo n° 23/2025 nao define prazos especificos
para elaboracdo dos materiais didaticos, mas determina que sua produgao e
disponibilizacdo no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem devem seguir
diretrizes e orientagdes institucionais. O documento estabelece que o planejamento
e a organizagao dos conteudos devem ser realizados em articulagado entre CEaD,
NEaD, coordenacéo de curso e docentes, assegurando alinhamento com os
objetivos pedagogicos, com o PPC e com os principios da EaD adotados pela
instituicao (Instituto Federal Catarinense, 2025).

Esse processo evidencia que a elaboragdo dos materiais didaticos constitui
uma atividade planejada e integrada ao curriculo, ndo se restringindo a produgao de
conteudos digitais. A organizagdo institucional busca assegurar que 0S recursos
educacionais estejam alinhados as estratégias pedagdgicas definidas para o curso,
favorecendo maior coeréncia entre planejamento, mediagéo e aprendizagem.

Essa estrutura multidisciplinar revela o compromisso do IFC de compreender
a EaD como um processo coletivo e dinamico, que depende da integragdo entre
pedagogia, tecnologia e comunicagado. Dessa forma, o papel de cada ator torna-se
essencial para garantir a coeréncia entre o planejamento, a execu¢ao e a mediagao
pedagogica, assegurando que o estudante seja protagonista de sua aprendizagem.

Na pratica, a oferta de cursos ou unidades curriculares na modalidade EaD no
IFC envolve um fluxo institucional que articula o planejamento, a produgcdo de
materiais e a organizagdo do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem. A
Resolugdo n° 23/2025 (Instituto Federal Catarinense, 2025) estabelece que o
planejamento das disciplinas deve ocorrer de forma integrada entre CEaD, NEaD,
coordenacao de curso e docentes, assegurando alinhamento com o PPC e com as
diretrizes pedagdgicas da modalidade. Apos essa etapa, os materiais didaticos séo
elaborados pelos professores e disponibilizados no AVEA, conforme as orientagdes
institucionais, respeitando principios de acessibilidade, usabilidade e padronizagao

visual. A organizagado do AVEA é realizada de acordo com diretrizes institucionais e
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em articulagcdo entre a CEaD, a NEaD e as coordenagdes, seguindo cronogramas
definidos para abertura de turmas, estruturagdo das unidades, definicdo das
atividades sincronas ou assincronas e disponibilizagdo de recursos multimidia
(Instituto Federal Catarinense, 2025).

A existéncia desse fluxo institucional demonstra que a implementagao da EaD
exige o planejamento articulado entre diferentes setores da instituicdo. Mais do que
definir responsabilidades administrativas, essa organizagao contribui para assegurar
a integracdo entre planejamento pedagdgico, infraestrutura tecnoldogica e
acompanhamento das agbes formativas.

Diante desse panorama, observa-se que a estrutura institucional da EaD no
IFC estabelece condicdes fundamentais para a implementacdo de propostas
formativas hibridas ou totalmente a distancia nos cursos superiores. A existéncia de
uma equipe multidisciplinar, de um AVEA organizado segundo orientagdes
institucionais e de um fluxo articulado entre CEaD, NEaD e coordenacdes de curso
constitui a base necessaria para que unidades curriculares possam ser planejadas e
executadas com qualidade.

No contexto dos cursos superiores de Tecnologia da Informacao, essas
diretrizes assumem papel estratégico, pois orientam a forma como a carga horaria
EaD pode ser integrada aos Projetos Pedagodgicos de Curso, garantindo coeréncia
metodologica, suporte tecnoldgico e consisténcia pedagogica. Assim, compreender
a estrutura e a organizacdo da EaD no IFC é essencial para subsidiar a discussao
sobre reestruturagdo curricular e sobre a adogdo planejada e qualificada da

modalidade nos cursos presenciais da EPT.

2.2.5 Metodologias ativas aplicadas na Educagé&o a Distancia

O método de ensino na Educacgao a Distancia estd associado a um conjunto
de praticas pedagogicas intencionais que visam promover a aprendizagem ativa,
colaborativa e significativa, mediada pelas TDIC. Diferentemente de um modelo
unico, a EaD integra diversos métodos de ensino, adaptados as caracteristicas do
ambiente virtual, ao perfil dos estudantes e aos objetivos formativos de cada curso.

Segundo Filatro (2018, p. 31), “a EaD nao se define apenas pelo uso das

tecnologias, mas pelas estratégias didaticas que articulam conteudo, interagao e
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autonomia”. Nessa perspectiva, o ensino a distdncia requer metodologias que
favoregam a construgao coletiva do conhecimento, a resolucdo de problemas e a
reflexao critica sobre a pratica profissional.

As metodologias ativas, principalmente, colocam o estudante como
protagonista do seu aprendizado; para isso, valorizam a autonomia, a participagao
ativa, a resolugdo de problemas e a construcdo colaborativa do conhecimento.
Sendo assim, podem contribuir significativamente para os processos de ensino e
aprendizagem na EaD.

A seguir, sdo apresentadas algumas metodologias ativas de ensino que

podem ser aplicadas na EaD, mas, evidentemente, ndo esgotam as possibilidades.

2.2.5.1 Aprendizagem Baseada em Problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning — PBL) é
um dos métodos mais utilizados na EaD por seu potencial para desenvolver
autonomia e pensamento critico. De acordo com Moran (2013, p. 28), “a
aprendizagem acontece de forma mais efetiva quando o estudante é desafiado a
resolver situagdes reais ou simuladas que exigem pesquisa, reflexdo e colaboragao”.

Na EaD, o método PBL é operacionalizado em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), nos quais os estudantes trabalham em grupos para investigar
um problema, propor hipéteses e apresentar solugbes. O papel do professor & atuar
como facilitador e mediador, orientando o percurso investigativo. Essa abordagem
estimula competéncias cognitivas e socioemocionais, essenciais a formacéao

profissional.

2.2.5.2 Aprendizagem Baseada em Projetos

A Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning) € um método
que integra teoria e pratica em torno de um projeto final ou de um produto concreto.
Segundo Filatro e Cavalcanti (2022, p. 45), “os projetos em EaD favorecem a
contextualizacdo dos conteudos e o desenvolvimento de competéncias complexas,

como planejamento, tomada de decisao e criatividade”.
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Nos cursos de Tecnologia da Informacgao , por exemplo, os estudantes podem
desenvolver sistemas, aplicativos ou protétipos digitais, aplicando o conhecimento
técnico adquirido nas disciplinas. O trabalho em equipe e o uso de ferramentas
colaborativas (como Google Workspace, Trello, GitHub etc.) sdo aspectos centrais

dessa metodologia.

2.2.5.3 Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Na EaD, estudantes e professores podem se beneficiar com o uso deste
método, uma vez que o tempo on-line preparado pelo professor para o estudante é
realizado no tempo do estudante e os momentos presenciais posteriores podem ser
realizados em sala de aula ou virtualmente de maneira sincrona, a depender de
como a dindmica for planejada pelo professor.

Neste contexto, o aluno estuda de forma autbnoma e interage com o
professor em momentos de tutoria virtual, webconferéncias ou chats, aplicando o
que aprendeu em atividades praticas. Trata-se de um meétodo que valoriza a
autorregulacao e a personalizacdo da aprendizagem.

A Sala de Aula Invertida, ou Flipped Classroom, constitui um dos modelos
mais expressivos do ensino hibrido. De acordo com Bergmann e Sams (2016, apud
Feitosa, 2019), a légica desse modelo consiste em transpor a apresentagao de
conteudos basicos para o ambiente individual de estudo, reservando o tempo de
contato coletivo para atividades praticas e discussdes. Conforme analisa Feitosa
(2019) em sua leitura critica da obra, embora os autores tragam uma contribuigédo
pratica relevante para a otimizagao da interagdo humana em sala de aula, o modelo
exige uma mudancga de postura do docente, que deixa de ser o centro da instrugao
para atuar como facilitador

Essa inversdao altera profundamente a dindmica escolar: o que era
tradicionalmente realizado em sala (exposigao teérica) € deslocado para o espago
de autonomia do aluno, e as tarefas antes feitas em casa (ligdo de casa) passam a
ser desenvolvidas sob a mediacdo direta do professor. Para Bergmann e Sams
(2016), o objetivo central ndo € apenas o uso da tecnologia, mas a otimizacédo da

interacdo humana.
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Nesse cenario, o estudante deixa a posicdo de receptor passivo e assume
maior protagonismo em sua formagao. De acordo com Bergmann e Sams (2016
apud Feitosa, 2019), a Sala de Aula Invertida possibilita ao estudante acessar
previamente os conteudos e avangar nos estudos de acordo com seu proprio ritmo,
podendo retoma-los conforme suas necessidades. Essa organizag&o favorece maior
autonomia do estudante no processo de aprendizagem.

No contexto dos cursos de Tecnologia da Informacgédo, a Sala de Aula Invertida
potencializa o uso dos laboratorios presenciais. Ao explorar a base tedrica
virtualmente, os estudantes ingressam nos encontros preparados para enfrentar
desafios complexos, como praticas de programacgéao e projetos de redes, garantindo

que o aprendizado seja critico e ndo puramente instrumental.

2.2.5.4 Estudos de Caso

O estudo de caso € uma metodologia classica da educacéo profissional e
apresenta grande aplicabilidade na EaD. Ele permite que o estudante analise uma
situacao real ou simulada de sua area de atuacéo e reflita sobre possiveis solugdes.
De acordo com Kenski (2012, p. 76), “a analise de casos concretos favorece a
transferéncia do conhecimento tedrico para o contexto pratico, aproximando o
ensino da realidade social e profissional”.

No ambiente virtual, o método €& aplicado por meio de textos, videos,
simulagdes e debates em foruns, promovendo o desenvolvimento das capacidades

analitica e argumentativa dos estudantes.

2.2.5.5 Aprendizagem Colaborativa

A aprendizagem colaborativa € um dos pilares da EaD, pois o ambiente digital
favorece a cooperagdo entre pares. Palloff e Pratt (2013, p. 54) afirmam que “a
aprendizagem on-line bem-sucedida € aquela em que os participantes constroem
conhecimento de forma conjunta, sustentados pela presenga social e pela interagdo
constante”.

Ja os féruns de discussao, as wikis, os grupos de trabalho e as atividades em

rede sao estratégias tipicas desse método. Ele estimula a corresponsabilidade e o
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sentimento de pertencimento a comunidade de aprendizagem, reduzindo a distancia

transacional apontada por Moore (1993).

2.2.5.6 Gamificagdo

A gamificagdo aplica elementos de jogos como pontuagado, desafios, niveis e
recompensas em contextos educacionais para motivar o0 engajamento dos
estudantes. Para Belloni (2015, p. 112), “a ludicidade na EaD pode contribuir para a
permanéncia e o envolvimento discente, desde que seja integrada ao projeto
pedagogico e néo utilizada como mero entretenimento”. Ambientes virtuais podem
incorporar quizzes interativos, missdes e trilhas de aprendizagem, transformando o

percurso formativo em uma experiéncia dindmica e atrativa.

2.2.5.7 Microlearning

O microlearning (ou microaprendizagem) consiste na oferta de conteudos em
pequenos modulos, curtos e objetivos, que podem ser acessados em qualquer
dispositivo e momento. Segundo Filatro (2018, p. 84), “a microaprendizagem atende
a necessidade de flexibilidade dos estudantes adultos e trabalhadores, permitindo a
continuidade dos estudos em intervalos curtos e regulares”. Esse método é muito
utilizado na EaD corporativa e em cursos técnicos, por sua eficiéncia na atualizacao

rapida de conhecimentos e na retencio de informacgdes.

2.2.5.8 Aprendizagem Baseada em Competéncias

Outro método amplamente aplicado na EaD é a aprendizagem baseada em
competéncias, que estrutura o ensino com base em resultados de aprendizagem
mensuraveis. Garrison e Anderson (2003, p. 42) apontam que “a EaD deve
promover a integragao entre conhecimento, habilidades e atitudes, garantindo que o
estudante demonstre competéncias observaveis ao longo do processo”.

Esse modelo é coerente com as diretrizes da Educagdo Profissional e
Tecnolégica (EPT), que privilegiam a formagcao integral e a aplicabilidade do

conhecimento no contexto de trabalho.
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2.2.5.9 Aprendizagem por Trilhas Personalizadas

Com o avanco da inteligéncia artificial e dos sistemas adaptativos, a EaD vem
adotando o método das trilhas personalizadas de aprendizagem, que permitem ao
estudante avancar no seu ritmo e interesse. Valente (2019, p. 63) argumenta que “as
tecnologias digitais possibilitam percursos flexiveis, que respeitam o tempo de
aprendizagem e as experiéncias previas dos alunos”. Esse método representa uma
evolucdo da personalizacdo educacional e refor¢ca a autonomia discente.

Sob essa dtica, as metodologias aplicadas na Educacdo a Distancia (EaD)
ndo devem ser concebidas de forma isolada, mas sim como estratégias
complementares e integradas a um mesmo desenho pedagdégico. Cada abordagem
responde a objetivos formativos distintos: enquanto a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e os estudos de caso fomentam o desenvolvimento do
pensamento critico, a sala de aula invertida e o microlearning potencializam a
autonomia do estudante; em paralelo, a gamificagdo e a aprendizagem colaborativa
atuam diretamente no fortalecimento do engajamento e na consolidacdo da
presenca social.

Para que esses métodos sejam eficazes, sdo essenciais o planejamento
instrucional e a mediacao ativa do docente. Como lembra Moran (2013, p. 47), “as
tecnologias nao ensinam; sao os professores que, com intencionalidade e
criatividade, transformam as possibilidades tecnolégicas em experiéncias

significativas de aprendizagem”.

2.2.5.10 Consideragdes sobre metodologias ativas de ensino aplicadas na EaD

As discussdes realizadas ao longo deste capitulo evidenciam que a eficacia
da Educagao a Distancia e do Ensino Hibrido n&o reside na tecnologia por si so,
mas na intencionalidade pedagdgica que sustenta o seu uso. Nesse cenario, as
metodologias ativas deixam de ser uma alternativa secundaria para se consolidarem
como o alicerce de uma aprendizagem que valoriza o protagonismo e a autonomia
do estudante. Conforme asseveram Bacich e Moran (2018), essas estratégias sao

centradas na participacdo efetiva dos alunos na construgdo do processo de
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aprendizagem, permitindo que o conhecimento seja elaborado de forma flexivel e
interligada a cultura digital contemporanea.

No entendimento de Moran (2017, p. 23), vivemos em um mundo em
profunda transformacdo, em que a educagao "precisa ser muito mais flexivel,
hibrida, digital, ativa, diversificada". Essa perspectiva reforga a ideia de que a
combinagdo entre aprendizagem ativa e mediagdo tecnologica permite desenhar
percursos formativos mais interessantes e eficazes. Ao transpor esse conceito para
os cursos superiores de Tecnologia da Informacgao, observa-se que as metodologias
ativas favorecem a articulagao entre a teoria e a pratica laboratorial, permitindo que
os estudantes investiguem problemas reais e proponham solugdes inovadoras antes
mesmo de ingressarem nos encontros presenciais.

Complementando essa visao, Santos, Almeida Junior e Leal (2021) destacam
que a personalizagdo do ensino € um dos principais beneficios dessa abordagem.
Por meio da mediagao docente ativa, os estudantes conseguem elaborar estratégias
proprias e somar novos aprendizados aos seus conhecimentos prévios, o que €&
fundamental no ambito da EPT, em que o perfil do aluno trabalhador exige
flexibilidade de tempo e espacgo para garantir sua permanéncia e éxito académico.

Diferentemente do modelo tradicional de "educacdo bancaria", a aplicagcao
dessas metodologias na EaD exige que o professor assuma um novo papel: o de
orientador e facilitador de caminhos coletivos e individuais. Segundo Mattar (2024), o
futuro da educacdo reside em um "futuro hibrido de exceléncia", no qual as
atividades virtuais ndo se limitam a mera transposicdo de conteudos, mas promovem
interagéo, dialogo e construgao colaborativa.

Em suma, as metodologias ativas aplicadas na EaD atuam como um elo entre
a formacdo humana integral e as competéncias técnicas exigidas pelo mundo do
trabalho. Como aponta Moran (2013), o cerne da questdo nao € a distancia fisica,
mas a maneira como a educacdo é planejada e mediada para superar essa
distancia, garantindo que o estudante seja, de fato, o sujeito de sua prépria

formacao

2.3 Elementos Constitutivos no PPC para integrar EaD em cursos presenciais
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O conceito de curriculo € fundamental para compreender qualquer processo
de reestruturacdo académica. Para Sacristan (2000), o curriculo ndo se reduz a um
conjunto de conteudos, mas sim representa um conjunto de praticas que
materializam as intengdes formativas no contexto institucional. De modo semelhante,
Silva (2005) entende o curriculo como uma construgéo social e cultural, marcada por
relacbes de poder que definem quais conhecimentos sao legitimados na formagao.

Na Educagao Profissional e Tecnoldgica, o curriculo assume um papel
estruturante ao articular saberes cientificos, tecnolégicos e culturais, favorecendo
uma formacao integral alinhada as demandas contemporaneas do trabalho (Ramos,
2017). Assim, discutir curriculo e reestruturagéo curricular implica analisar tanto os
fundamentos tedricos quanto as exigéncias institucionais e metodolégicas que
orientam a atualizagao dos Projetos Pedagdgicos de Curso.

A Organizagdo Didatica dos Cursos do Instituto Federal Catarinense
estabelece que a estrutura curricular corresponde a disposigdo ordenada dos
componentes curriculares que concretizam a formacao pretendida pelo PPC
(Instituto Federal Catarinense, 2021). Nesse sentido, a organizagao curricular deve
estar articulada aos objetivos formativos e ao perfil do egresso definidos no Projeto
Pedagogico do Curso. Assim, os processos de reestruturagdo curricular devem
considerar a coeréncia entre os componentes curriculares e os demais elementos
que constituem a proposta formativa do curso.

Segundo Pereira (2022), a reestruturacao curricular na Educacéao Profissional
e Tecnolégica deve superar modelos fragmentados de ensino, historicamente
construidos a partir da separacdo entre teoria e pratica. A autora demonstra que
muitos cursos tecnologos ainda reproduzem uma logica disciplinar estanque, o que
gera dificuldades como excesso de carga tedrica, pouca articulagdo com o trabalho
e aumento de reprovacdes e de evasao. Sua analise evidencia que processos de
atualizacdo curricular mais recentes tém buscado integrar teoria e pratica por meio
da interdisciplinaridade, articulando saberes e promovendo uma formagéao alinhada
aos principios da EPT, especialmente no que se refere a indissociabilidade entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Dessa forma, a reconstrugdo curricular
torna-se um movimento necessario para garantir coeréncia com as Diretrizes
Curriculares e para consolidar um curriculo integrado capaz de responder as

demandas formativas contemporaneas.
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Neste contexto, integrar a Educagéo a Distancia em um Projeto Pedagogico
de Curso envolve varios elementos constitutivos que devem ser cuidadosamente
planejados e documentados. Primeiramente, € essencial definir os objetivos da EaD
e fornecer uma justificativa para sua inclusao no curso. “O processo de organizagao
educacional dispde de elementos constitutivos que séo, na verdade, instrumentos de
acao mobilizados para atingir os objetivos escolares” (Libaneo, 2001, p.7).

A estrutura curricular deve ser adaptada para incluir a carga horaria destinada
a EaD. E importante identificar quais disciplinas serdo oferecidas na modalidade
EaD e como essas disciplinas se integram ao curriculo. “Aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a
selecéo dos conteudos do trabalho pedagdgico” (Saviani, 2018, p. 13).

Além disso, deve-se definir claramente as metodologias de ensino e de
avaliacdo para a EaD, respeitando as legislagbes vigentes. As metodologias devem
incluir recursos como foruns, videoaulas e atividades praticas on-line, enquanto a
avaliacdo precisa ser ajustada para garantir a equivaléncia com a presencial. A
carga horaria dedicada a EaD deve estar em conformidade com as normas do
Ministério da Educacdo (MEC) e demais regulamentagdes, garantindo que a
implementagéo esteja alinhada com os padrbes legais e proporcione uma educagao
de qualidade.

Os cursos da area de TI, inclusive quando ofertados na EPT, seguem a
mesma legislagdo aplicavel aos demais cursos superiores conforme previsto na
legislagao vigente, desde que prevista no PPC e no PDI institucional.

Além disso, o Decreto n° 12.456, de 19 de maio de 2025 (Brasil, 2025),
detalha as diretrizes para a organizagao pedagogica da EaD, e sua aplicagcéo deve
seguir os parametros estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
criadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). As DCNs sdo orientagdes
gerais que visam garantir a qualidade da formagédo académica e assegurar que o
conteudo dos cursos seja atualizado e coerente com as necessidades do mundo do
trabalho e da sociedade (Brasil, 2021).

A LDB, embora nao defina expressamente a EaD como modalidade principal
ou complementar, delega a regulamentacdo posterior a possibilidade de sua
aplicacao, seja de forma integral ou parcial, incluindo-a em cursos presenciais. Esse

entendimento foi consolidado pelo Decreto n°® 12 (Brasil, 1996), que possibilita a
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flexibilidade na aplicagdo da EaD, seja como modalidade complementar ou como
parte do curso presencial. As instituicbes de ensino, ao adotarem EaD, devem estar
credenciadas pela Unido e submeter seus programas a processos formais de
regulacdo, avaliagcdo e supervisdo, o0 que garante a qualidade da formacéao
académica e a conformidade com os padrdes estabelecidos.

As instituicbes da rede federal de EPT elaboram suas préprias normativas,
baseadas nas legislagdes maiores, para criar seus planejamentos. Assim como
outras autarquias, criam resolugdes, instrugdes normativas e o seu maior documento
de planejamento é o PDI. No caso do Instituto Federal Catarinense, de acordo com o
PDI, os cursos presenciais poderdao destinar componentes curriculares, com carga
horaria parcial ou integral, utilizando os recursos tecnoldgicos e a metodologia de
EaD, conforme os limites fixados em legislagdo nacional e em documentos
institucionais.

Essa regulamentagéo contribui para que a EaD seja uma ferramenta valiosa
para a expansao do ensino superior no Brasil, oferecendo flexibilidade e

acessibilidade aos alunos.

2.4 Carga horaria EaD em cursos presenciais: regulamentos, resolucdes e PDI
do IFC

O Instituto Federal Catarinense (IFC) oferece cursos na modalidade de
Educacdo a Distancia, ampliando o acesso ao ensino publico, gratuito e de
qualidade. Por meio do Centro de Educacgao a Distancia (CEaD), a instituicdo tem
como proposito capacitar e fortalecer seus servidores para atuarem com exceléncia
nessa modalidade.

O CEaD também é responsavel por estabelecer politicas institucionais para a
formagdo a distancia, planejando ag¢des que promovam o aprimoramento das
atividades de EaD, sempre alinhadas aos arranjos produtivos, sociais e culturais de
cada regidao. Além disso, incentiva o uso de tecnologias da informacado e
comunicacao inovadoras, contribuindo para a qualificacdo dos processos de ensino
e aprendizagem, tanto nos cursos a distancia quanto nos presenciais.

A oferta da EaD no Instituto Federal Catarinense é regulamentada pela
Resolugao n°® 23/2025 — CONSUPER/IFC. O documento estabelece diretrizes para a
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organizagdo, o planejamento, a execugdo e a avaliagdo da modalidade,
assegurando sua qualidade e alinhamento com o Plano de Desenvolvimento
Institucional .

A EaD pode ser ofertada de forma integral ou por meio de componentes
curriculares em cursos presenciais, desde que respeitadas as equivaléncias de
carga horaria, conteudo e avaliagdo. A gestdo da modalidade é realizada pelo
Centro de Educacdo a Distancia, vinculado a Pro-Reitoria de Ensino, e pelos
Nucleos de Educacéao a Distancia nos campi.

O uso do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) é obrigatério, e
os materiais didaticos devem ser elaborados com foco na mediagdo pedagodgica e
na autonomia do estudante. A avaliacdo deve ser continua, incluindo instrumentos
presenciais. A formacao continuada dos profissionais envolvidos na EaD é prevista
como requisito institucional.

A Resolugao n° 23/2025 do Conselho Superior do IFC estabelece as diretrizes
institucionais para a organizagdo, o planejamento e a oferta da Educagédo a
Distancia, definindo normas para a integracdo de componentes curriculares em
cursos presenciais da instituicdo. Em consonancia com as regras de transi¢cao
estipuladas pela Portaria MEC n° 381/2025, que regulamenta a aplicagdo do novo
marco regulatério nacional (Decreto n® 12.456/2025) (Brasil, 2025), a normativa
institucional busca assegurar a equivaléncia de qualidade pedagdgica e de carga
horaria entre as modalidades. Sob essa o6tica, a resolugéo orienta 0 uso estratégico
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e a necessaria
articulagdo com os Projetos Pedagdgicos de Curso, garantindo seguranga juridica e
consisténcia pedagogica a reestruturagao curricular.

O documento distingue dois formatos de disciplinas com EaD: aquelas com
até 50% da carga horaria na modalidade, que podem utilizar a Turma Virtual do
SIGAA; e aquelas com mais de 50% da carga horaria, que devem, obrigatoriamente,
ser ofertadas no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) institucional, o
Moodle, gerenciado pelo Centro de Educacéao a Distancia (CEaD). Para os casos em
que mais de 50% da carga horaria de qualquer componente curricular ocorra a
distancia, o uso do Moodle torna-se obrigatério para toda a organizagao da oferta,
independentemente do percentual de EaD das demais disciplinas.

Todas as disciplinas com carga horaria a distancia devem ser iniciadas com
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um encontro presencial, conduzido pelo professor, no qual sdo apresentados o
AVEA, o plano de ensino, os recursos e objetos de aprendizagem, além do
cronograma das atividades e dos critérios de avaliagdo. A nota também estabelece
que os ambientes virtuais devem ser planejados e preparados com antecedéncia,
com o apoio técnico e pedagogico dos Nucleos de Educagao a Distancia (NEaDs) e
sob supervisdo do CEaD.

A formagao continuada dos docentes é considerada obrigatéria para atuagao
em EaD, devendo ser ofertada ou indicada pelo CEaD e pelos NEaDs, com validade
de trés anos. Outro ponto enfatizado pela nota técnica é a necessidade de interacao
continua entre professores e estudantes no ambiente virtual, seja por meio de
corregoes, feedbacks, foruns, mensagens ou outras formas de mediagao didatica.

Além disso, o documento orienta o uso das bibliotecas digitais e da
infraestrutura tecnoldgica institucional, destacando a importancia da acessibilidade,
da organizagdo dos conteudos e da padronizagdo do uso dos ambientes virtuais. O
Moodle € reconhecido como o unico AVEA oficial do IFC, enquanto o SIGAA é
caracterizado como um sistema de gestdo académica com recursos
complementares, mas nao substitutivos.

Dessa forma, a Resolugdo n° 23/2025 (Brasil, 2025) contribui para a
consolidagdo da modalidade EaD no ambito dos cursos presenciais do IFC,
promovendo a integragao entre as praticas pedagodgicas presenciais e digitais e

reforcando o compromisso institucional com a qualidade e a inovagao no ensino.

2.5 Analise dos PPCs dos cursos superiores presenciais na area de Tl com

carga horaria EaD no IFC

Este procedimento de analise consiste na leitura e interpretacdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso, configurando-se como uma analise documental. Seu objetivo
€ examinar cursos superiores presenciais da area de Tl , ofertados pelo IFC, que
contemplam a insergcado de carga horaria na modalidade de Educacéao a Distancia.

A analise abrangeu quatro cursos, a saber: o Bacharelado em Ciéncia da
Computagéo, do Campus Rio do Sul; o Bacharelado em Sistemas de Informagéo, do
Campus Camboriu; e o Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores,

ofertado nos campi Brusque e Araquari. A selecdo desses cursos decorreu do fato
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de serem 0s cursos superiores presenciais da area de Tecnologia da Informagao
ofertados pelo IFC, l6cus da pesquisa, que contemplam carga horaria na modalidade

de Educacéao a Distancia.

Busca-se compreender como a reestruturagao curricular incorporou a EaD a
esses cursos, considerando os fundamentos pedagodgicos, institucionais e

normativos que orientaram tal processo.

2.5.1 Organizagao da Educagéo a Distancia no Curso de Bacharelado em Ciéncia
da Computacdo — IFC Rio do Sul

No referido curso, a EaD corresponde a 12,2% da carga horaria total,
distribuida em componentes curriculares especificos, selecionados com base na
compatibilidade de seus conteudos com metodologias mediadas por tecnologias
digitais. A adocdo dessa modalidade visa atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos da area de Computacado (Brasil, 2021), sem extrapolar os
limites legais estabelecidos, considerando, ainda, a insercdo das atividades de
pesquisa, extensdo, atividades complementares e disciplinas optativas previstas na
matriz curricular.

A organizacgao institucional da EaD conta com o apoio do Centro de Educacéao
a Distancia, vinculado a Pro-Reitoria de Ensino, responsavel pela gestao e pelo
assessoramento administrativo, pedagogico e tecnoldgico das ofertas na modalidade
a distancia no IFC. No ambito do campus, as agdes sao articuladas pelo Nucleo de
Educacao a Distancia (NEaD) do Campus Rio do Sul, que atua no suporte técnico e
pedagogico as disciplinas ofertadas em EaD e na disseminacdo da cultura
institucional da educacao a distancia.

A mediacdo pedagdgica e as atividades de tutoria sdo realizadas pelos
proprios docentes responsaveis pelos componentes curriculares que tém carga
horaria a distancia. Essas atividades ocorrem de forma articulada aos momentos
presenciais e, no inicio de cada semestre, os estudantes sdo informados sobre as
atividades a serem desenvolvidas na modalidade EaD, os ambientes virtuais
utilizados, as metodologias adotadas e os critérios de avaliagao, conforme previsto

nos respectivos Planos de Ensino.
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O Campus Rio do Sul dispde de infraestrutura fisica e tecnoloégica para a
execugao das atividades na modalidade a distancia, incluindo laboratérios de
informatica, biblioteca com acervo fisico e virtual, estudio para produ¢ao de materiais
audiovisuais, espacos de estudo e acesso a internet em todo o campus. No
processo de ensino e aprendizagem, utilizam-se sistemas institucionais como o
Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), a Turma Virtual e,
de forma prioritaria, o AVA Moodle, que possibilita a organizagao dos conteudos, a
interacdo entre docentes e discentes e o acompanhamento das atividades
académicas.

O material didatico das disciplinas ofertadas na modalidade EaD é organizado
pelo professor responsavel, que define a trilha de aprendizagem e seleciona os
recursos pedagogicos a serem utilizados, como textos, apresentagdes, videos e
outros materiais multimidia. A equipe multidisciplinar do campus atua no apoio
técnico e pedagogico a elaboracdo e a avaliagdo desses materiais, observando
critérios de acessibilidade e inclusdo, contribuindo para a qualidade das disciplinas

ofertadas na modalidade a distancia.

2.5.2 Organizagao da Educacao a Distancia no Curso de Sistemas de Informagao —

IFC Campus Camboriu

A oferta de Educagdo a Distancia configura-se como um recurso
metodoldgico incorporado a organizagao didatico-pedagodgica do curso, conforme
estabelecido na matriz curricular. Embora ofertado na modalidade presencial, o
curso prevé a utilizagdo da metodologia a distancia em até 20% de sua carga horaria
total, em conformidade com a legislacdo educacional vigente e com as normativas
institucionais do IFC (IFC, 2022, p. 35).

A matriz curricular explicita os componentes curriculares que podem utilizar a
modalidade a distancia, evidenciando que a inser¢cdo da EaD ocorre de forma
planejada e articulada a proposta pedagogica do curso, bem como as diretrizes
institucionais que orientam a oferta dos cursos superiores presenciais no ambito do
IFC.

No Projeto Pedagdgico do Curso, a Educacgéao a Distancia é tratada em seg¢ao

prépria, na qual se enfatiza a necessidade de organizagdo prévia das acgdes
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pedagogicas e da explicitagdo dos procedimentos que orientam sua
operacionalizacdo. O documento destaca que as atividades desenvolvidas nessa
modalidade devem observar a legislagdo educacional vigente e as normativas
institucionais, sendo a EaD compreendida como recurso metodolégico de carater
complementar, destinado a potencializar os processos de ensino e aprendizagem.

A justificativa para a adogdo da Educacédo a Distancia fundamenta-se na
aprovacgao, pelo Colegiado de Curso, da inclusdo de componentes curriculares que
utiizam a metodologia a distdncia em até 20% da carga horaria total do curso,
conforme previsto na Portaria Normativa do IFC n° 04/2019, atualizada pela
Resolugdo n° 24/2025 (Brasil, 2025), bem como na Organizagdo Didatica dos
Cursos do IFC. Essa opgdo metodolégica encontra-se alinhada a missao
institucional e as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional, além de
considerar o histérico de oferta do curso no Campus Camboriu, que, desde 2009,
acumula experiéncia na formacao de profissionais da area de Sistemas de
Informacdo. Ademais, o Projeto Pedagodgico do Curso registra manifestagdes dos
estudantes, especialmente no contexto do ensino remoto durante a pandemia da
COVID-19, que evidenciaram ganhos relacionados a qualidade de vida, a
organizagao dos estudos e a reduc¢ao do deslocamento diario até o campus.

Cabe destacar, ainda, que o curso é ofertado no periodo matutino, conforme
descrito no PPC, e que a justificativa para a inser¢dao da EaD nao esta associada
explicitamente ao atendimento a estudantes trabalhadores, mas fundamenta-se na
experiéncia institucional acumulada, na organizagdo pedagdgica do curso e nas
diretrizes normativas que orientam a oferta dessa modalidade.

No que se refere as condigdes institucionais para a oferta da EaD, verifica-se
no PPC que o Campus Camboriu dispde de infraestrutura fisica e tecnoldgica
adequada ao desenvolvimento das atividades mediadas por tecnologias digitais.
Essa estrutura oferece suporte tanto as atividades presenciais quanto as acodes
desenvolvidas na modalidade a distancia, garantindo condigbes de acesso dos
estudantes aos ambientes virtuais e aos recursos necessarios ao acompanhamento
académico.

As atividades de tutoria no dmbito da EaD sdo realizadas pelos docentes
responsaveis pelos componentes curriculares que utilizam essa metodologia. O

acompanhamento dos estudantes ocorre por meio de mediagdo pedagogica,
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orientagdes académicas, esclarecimento de duvidas e acompanhamento sistematico
das atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem, assegurando a
integracao entre presencialidade e EaD.

O PPC prevé o apoio de uma equipe multidisciplinar vinculada ao Nucleo de
Educacao a Distancia do campus, composta por profissionais das areas pedagdgica,
tecnolégica e administrativa. Essa equipe atua no suporte técnico e pedagogico as
acdes de EaD, bem como na organizagdo e no acompanhamento dos processos
académicos relacionados a modalidade.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo sdo consideradas elementos
centrais no processo de ensino-aprendizagem mediado pela EaD. O PPC destaca
que o uso das TIC favorece a interatividade entre os sujeitos envolvidos, a
acessibilidade digital e comunicacional e a diversificagdo das experiéncias de
mediacdo pedagdgica, de acordo com o planejamento dos componentes
curriculares.

O curso utiliza como Ambiente Virtual de Aprendizagem o Moodle, plataforma
institucional do IFC, que funciona como espaco central para a organizagdo das
atividades a distancia. No AVA sao disponibilizados materiais didaticos, atividades
avaliativas, foruns, avisos e outros recursos pedagdgicos, além de possibilitar a
comunicagao e o acompanhamento pedagdgico dos estudantes.

O material didatico utilizado nas atividades EaD é elaborado e selecionado
pelos proprios docentes do curso, em consonancia com o planejamento pedagogico
dos componentes curriculares. Esses materiais s&o disponibilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem e organizados de modo a garantir coeréncia com o0s
objetivos de aprendizagem e com a proposta pedagdgica do curso, contribuindo
para a qualidade do processo formativo.

De forma geral, a Educagcdo a Distancia no Curso de Bacharelado em
Sistemas de Informagédo do IFC Campus Camboriu encontra-se organizada como
modalidade complementar ao ensino presencial, integrada a matriz curricular e
sustentada por fundamentos pedagdgicos institucionais, infraestrutura fisica e
tecnolégica adequada, atuagao docente direta, apoio de equipe multidisciplinar, uso
sistematico de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, Ambiente Virtual de

Aprendizagem institucional e materiais didaticos préprios.



64

2.5.3 Organizagao da Educagao a Distancia no Curso de Redes de Computadores —

IFC Brusque

A Educacado a Distadncia no Curso Superior de Tecnologia em Redes de
Computadores do IFC Campus Brusque esta integrada a organizagao
didatico-pedagodgica do curso, conforme previsto na matriz curricular. O curso é
ofertado na modalidade presencial, porém contempla a utilizacdo da EaD como
estratégia metodologica complementar, em consonancia com a legislagao vigente e
com as normativas institucionais do IFC.

A matriz curricular explicita os componentes curriculares que podem utilizar
atividades na modalidade a distancia, respeitando o limite maximo permitido para
cursos presenciais. O PPC dedica uma secao especifica a Educagao a Distancia ,
na qual descreve os fundamentos pedagdgicos, estruturais e operacionais que
sustentam sua utilizagdo no curso. A EaD é compreendida como metodologia de
apoio ao processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a flexibilizagao, a
autonomia discente e a diversificagdo das praticas pedagodgicas, sem substituir a
presencialidade como eixo central da formagéo.

A adogado da Educacédo a Distancia no curso é justificada no PPC com base
na natureza proporcionada pelas tecnologias digitais. O documento destaca que
determinados conteudos tedricos e atividades podem ser desenvolvidos de forma
mediada por tecnologias, favorecendo a autonomia discente e a ampliagdo dos
tempos e espagos de aprendizagem. Nesse sentido, um dos principais elementos
que fundamentam a utilizacdo da EaD refere-se a flexibilizacdo dos tempos e
espacos formativos, considerando o perfil predominante dos estudantes
ingressantes, que, de modo geral, exercem atividades laborais no periodo diurno e
frequentam o curso no turno noturno. Assim, a flexibilizagdo do tempo e do espaco
dos processos de ensino e aprendizagem, viabilizada por atividades mediadas por
tecnologias digitais, contribui para um melhor aproveitamento curricular por parte
dos estudantes, ao mesmo tempo em que se configura como uma estratégia de
acolhimento institucional as suas necessidades formativas e as condigdes objetivas
de permanéncia e de éxito académico.

Verifica-se no PPC que o Campus Brusque dispbde de infraestrutura fisica

adequada para o desenvolvimento das atividades relacionadas a EaD, incluindo
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espacos administrativos, laboratérios de informatica e recursos tecnoldgicos que dao
suporte tanto as atividades presenciais quanto as mediadas por tecnologias digitais.

As atividades de tutoria no dmbito da EaD sao realizadas pelos docentes
responsaveis pelos componentes curriculares, nao havendo a figura de tutor externo
desvinculado do curso. O acompanhamento dos estudantes ocorre por meio de
interagbes no Ambiente Virtual de Aprendizagem, do esclarecimento de duvidas, das
orientagdes pedagdgicas e da mediagao das atividades propostas.

O PPC prevé o apoio de uma equipe multidisciplinar, composta por
profissionais das areas pedagogica, tecnologica e administrativa do IFC, que
contribuem para a organizagédo, acompanhamento e qualificagdo das a¢des de EaD.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo sdo consideradas elementos
centrais no processo de ensino-aprendizagem mediado pela EaD. O PPC destaca o
uso de diferentes recursos digitais para a disponibilizacdo de conteudos, realizagao
de atividades, comunicacdo entre docentes e estudantes e acompanhamento do
desempenho académico.

O curso utiliza um Ambiente Virtual de Aprendizagem institucional, que atua
como espacgo central para a organizagao das atividades a distancia. No AVA sao
disponibilizados materiais didaticos, atividades avaliativas, foruns, avisos e demais
recursos necessarios ao desenvolvimento das disciplinas que utilizam EaD. O AVA
também ¢é utilizado como ferramenta de comunicacdo e acompanhamento
pedagdgico, fortalecendo a mediagao docente e o vinculo com os estudantes

O material didatico utilizado nas atividades EaD é elaborado e selecionado
pelos proprios docentes do curso, podendo incluir textos, videos, apresentagoes,
atividades interativas e outros recursos digitais. Esses materiais sao disponibilizados
no AVA e organizados de modo a garantir coeréncia com o0s objetivos de
aprendizagem e com a proposta pedagogica do curso. O PPC enfatiza que o
material didatico deve ser claro, acessivel e alinhado as diretrizes institucionais,
contribuindo para a qualidade do processo formativo

De forma geral, a EaD no Curso de Tecnologia em Redes de Computadores
do IFC Campus Brusque encontra-se organizada como modalidade complementar
ao ensino presencial, integrada a matriz curricular e sustentada por fundamentos
pedagogicos, infraestrutura institucional adequada, atuagao docente direta, apoio de

equipe multidisciplinar, uso de Tecnologias da Informag¢ao e Comunicag¢ao, Ambiente
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Virtual de Aprendizagem institucional e materiais didaticos elaborados pelos proprios
docentes. Essa organizagdo preserva o carater presencial do curso e evidencia o
uso da EaD como estratégia pedagdgica voltada a ampliacédo e qualificagdo dos

processos de ensino e aprendizagem.

2.5.4 Organizagao da Educacédo a Distancia no Curso Rede de Computadores — IFC

Campus Araquari

No Projeto Pedagogico do Curso Superior de Tecnologia em Redes de
Computadores do IFC Campus Araquari, a Educagao a Distancia é apresentada
como metodologia complementar a oferta presencial, integrando-se a organizagao
didatico-pedagodgica do curso de forma regulamentada e institucionalmente
planejada. O PPC explicita que a utilizacdo da EaD observa os limites legais
aplicaveis aos cursos presenciais e estda em consonancia com as normativas
educacionais e institucionais vigentes.

A opgado metodologica pela EaD justifica-se pela natureza dos conteudos
curriculares, pelas possibilidades pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais e
pela infraestrutura disponivel no campus, nao sendo caracterizada como substitutiva
das atividades presenciais. O documento ressalta que determinados componentes
curriculares comportam o desenvolvimento de atividades a distancia, desde que
sejam preservadas a qualidade do processo formativo e a articulagdo com os
momentos presenciais.

No que se refere a infraestrutura fisica, o PPC informa que o Campus
Araquari dispde de condicbes adequadas para o desenvolvimento das atividades
relacionadas a EaD, incluindo areas administrativas, salas de aula, laboratorios de
informatica, biblioteca, espacos de convivéncia e setores de atendimento ao
estudante. Esses espacos dao suporte tanto as atividades presenciais quanto as
acdes pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais.

O curso conta com acesso a internet e a rede sem fio, garantindo a
conectividade necessaria ao uso de ambientes virtuais e dos recursos tecnoldgicos
no processo de ensino e aprendizagem. Os laboratérios e as areas de ensino sao

apresentados como ambientes fundamentais para a articulagdo entre teoria e
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pratica, inclusive no contexto das atividades que utilizam mediagao tecnoldgica.

As atividades de EaD sao acompanhadas diretamente pelos docentes
responsaveis pelos componentes curriculares, ndo havendo previsdo de tutoria
externa desvinculada do curso. O PPC descreve que 0 acompanhamento
pedagogico ocorre por meio de orientagdes, interacdes e mediagcdes realizadas
pelos préprios professores, assegurando a vinculagdo entre o planejamento, a
execucao e a avaliagao das atividades propostas.

O documento também prevé a atuacdo de uma equipe multidisciplinar,
composta por profissionais das areas pedagdgica, administrativa e tecnoloégica do
Instituto Federal Catarinense, que contribuem para o suporte, a organizagdo e a
qualificacdo das acdes de EaD no campus.

No ambito das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, o PPC enfatiza
que estas sdo elementos estruturantes do processo pedagdgico mediado, sendo
utilizadas para a disponibilizacdo de conteudos, a comunicagado entre docentes e
estudantes, o desenvolvimento de atividades e o0 acompanhamento do desempenho
académico. O curso utiliza um Ambiente Virtual de Aprendizagem institucional, que
centraliza a organizagdo das atividades a distancia, o acesso aos materiais
didaticos, a realizagao de avaliagdes e a interagao pedagogica.

No que se refere aos materiais utilizados nas atividades mediadas por
tecnologias digitais, o PPC indica que sua elaboragdo e sua selegdo sao de
responsabilidade dos docentes do curso. Tais materiais podem assumir diferentes
formatos e recursos, devendo estar articulados ao planejamento pedagdgico dos
componentes curriculares, bem como as diretrizes institucionais que orientam o
processo formativo no ambito do IFC.

A analise dos PPCs evidencia que a insercdo da EaD nos cursos superiores
presenciais de Tl do IFC ocorre de forma planejada, complementar a
presencialidade e articulada as normativas institucionais. Observa-se que os cursos
analisados apresentam elementos comuns, como a definicio de componentes
curriculares com carga horaria a distancia, o uso de Ambiente Virtual de
Aprendizagem institucional, a atuagao direta dos docentes na mediagao pedagogica,
0 apoio de equipes multidisciplinares e a preocupagado com infraestrutura tecnoldgica
e materiais didaticos adequados.

Ao mesmo tempo, cada curso apresenta justificativas proprias para a adogao
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da EaD, relacionadas a natureza dos conteudos, ao perfil dos estudantes, a
flexibilizacdo dos tempos e dos espacgos formativos e a experiéncia institucional
acumulada. Desse modo, a analise permite compreender que a inclusdo de carga
horaria EaD nos cursos superiores presenciais de Tl ndo se configura apenas como
adequacao normativa, mas como estratégia curricular que demanda planejamento
pedagogico, suporte institucional e coeréncia entre a matriz curricular, as praticas

docentes, as tecnologias digitais e os objetivos formativos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve o percurso metodoldgico adotado para a realizagéo
desta pesquisa, detalhando as escolhas tedricas e técnicas que fundamentaram o
desenvolvimento do estudo, desde o diagndstico inicial até a elaboragao e avaliagéo

do produto educacional.

3.1 Caracterizagao da Pesquisa

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) e insere-se na Linha de Pesquisa ‘Organizacéo
e Memoérias de Espacos Pedagdgicos na Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)’. Tem como objetivo propor uma sistematica de reestruturagéo curricular para
cursos superiores da area de Tecnologia da Informacdo na EPT, com vistas a
inclusdo de carga horaria na modalidade de Educacéo a Disténcia, em consonéncia
com as normativas legais vigentes e com as demandas formativas contemporaneas.

Quanto a sua natureza, a pesquisa caracteriza-se como aplicada, por estar
direcionada a producdo de conhecimentos voltados a solugdao de problemas
concretos identificados no contexto investigado (Gil, 2010). Nesse sentido, busca
contribuir para os processos de reestruturagao dos Projetos Pedagdgicos de Curso,
considerando a inclusdo de carga horaria em EaD em cursos superiores presenciais
da area de Tecnologia da Informagao.

Quanto a abordagem, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois
fundamenta-se na interpretagdo de processos institucionais relacionados a
organizacao curricular e a pratica educativa. Conforme Gil (2010, p. 72), “a pesquisa
qualitativa distingue-se pela busca de compreenséao profunda de fenbmenos sociais,
utilizando métodos que possibilitam a interpretacdo e a analise do contexto, das
interacbes e das significagdes atribuidas pelos sujeitos”. No presente estudo, essa
abordagem materializa-se na analise documental dos Projetos Pedagdgicos de
Curso, na interpretacdo de normativas institucionais e de legislagbes educacionais,
bem como na avaliagdo de um produto educacional voltado a reestruturacao
curricular, priorizando a compreensao contextualizada da organizagdo pedagogica
na EPT.
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No que se refere aos objetivos, a pesquisa classifica-se como exploratéria e
descritiva. E exploratéria na medida em que busca proporcionar maior familiaridade
com o problema investigado, identificar elementos estruturantes da organizagao
curricular e compreender as possibilidades legais e pedagdgicas para a inclusao da
carga horaria de EaD. De acordo com Yin (2010), pesquisas exploratorias
contribuem para ampliar a compreensao inicial de determinado fendmeno,
favorecendo a identificacdo de aspectos relevantes e o aprofundamento das
investigagbes. Ao mesmo tempo, apresenta carater descritivo, pois dedica-se a
analise sistematica de documentos institucionais e normativos, descrevendo suas
caracteristicas, limites e potencialidades no contexto da reestruturacao curricular. A
dimensao descritiva da pesquisa também se expressa na identificacdo e
sistematizacao dos elementos presentes nos Projetos Pedagodgicos de Curso e nos
documentos normativos analisados, possibilitando compreender como aspectos
legais, pedagdgicos e organizacionais se articulam nos processos de incluséo de
carga horaria na modalidade EaD.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a pesquisa caracteriza-se como
bibliografica e documental, fundamentando-se na analise de produgdes cientificas,
legislagdes educacionais, normativas institucionais e Projetos Pedagdgicos de Curso
relacionados ao objeto investigado. De acordo com Gil (2010), a pesquisa
bibliografica e documental possibilita a andlise sistematica de materiais e registros
relevantes para a compreensao do fenébmeno estudado. Além disso, a investigagao
incorpora elementos de estudo de campo, por meio da realizagdo de um grupo focal
com profissionais envolvidos em processos pedagogicos, curriculares e de gestéao
académica. A utilizacdo do grupo focal justifica-se por sua capacidade de promover
a interagao entre os participantes, favorecendo a construgao coletiva de percepgdes
sobre o produto educacional elaborado. Conforme Gatti (2012), essa técnica
possibilita a obtencdo de dados por meio da discussao e da reflexdao compartilhada
sobre um tema especifico, mostrando-se adequada para processos de
apresentacao, analise e avaliagao de propostas educacionais.

As etapas metodologicas foram organizadas de forma articulada,
contemplando o levantamento bibliografico, a analise documental, a elaboragao da

sistematica de reestruturacédo curricular e o desenvolvimento do produto
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educacional. A seguir, apresentam-se os participantes da pesquisa e o detalhamento

das etapas metodolégicas desenvolvidas para o alcance dos objetivos propostos.

3.2 Participantes e Amostra do estudo

Os participantes da pesquisa foram docentes e membros da equipe
pedagdgica vinculados ao contexto institucional investigado. A escolha do l6cus da
pesquisa relaciona-se a oferta de curso superior na area de Tecnologia da
Informacgao e a sua insergdo em discussdes sobre organizag&o curricular e inclusao
de carga horaria na modalidade EaD.

Foram convidados a participar docentes com atuacdo em componentes
curriculares da area e profissionais da equipe pedagdgica envolvidos nos processos
de elaboracao, revisado e atualizacdo de Projetos Pedagdgicos de Curso.

A selecao dos participantes foi intencional, considerando a relevancia de suas
experiéncias profissionais para a compreensao do objeto investigado. Conforme
Minayo (2014), em pesquisas qualitativas, os sujeitos sdo escolhidos em fungao de
sua capacidade de contribuir para a compreensao do fenédmeno estudado. Como
critérios de inclusdo, consideraram-se o vinculo institucional durante o periodo da
pesquisa e a experiéncia em processos relacionados a organizagao curricular e a
construcao ou atualizagao de PPCs.

Foram excluidos da pesquisa profissionais que ndo atuavam diretamente em
atividades relacionadas a organizagao curricular ou que n&o participaram das etapas

previstas para a avaliacao do produto educacional.

3.3 Detalhamento das Etapas da Pesquisa

Nesta secdo, apresenta-se uma descricdo detalhada das etapas que
constituiram o percurso da pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos
mobilizados para o alcance de cada um dos objetivos especificos propostos. Para
além de uma listagem de agbes, busca-se evidenciar a concatenagao logica e
cronoldgica do estudo, demonstrando como os resultados intermediarios obtidos em
cada fase serviram de subsidio essencial para o desenvolvimento da etapa

subsequente. Essa articulagdo integrada visa garantir a coeréncia interna do
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delineamento da pesquisa, convergindo sistematicamente para o atingimento do

objetivo geral. A sintese desse encadeamento metodolégico e operacional esta

sistematizada no Quadro 1, apresentado a seguir.

Quadro 1 - Etapas da pesquisa

Objetivo Geral: Propor uma sistematica de reestruturagéo curricular nos cursos superiores da area
de Tl da EPT, visando a incluséo de carga horaria em EaD.

um curso superior
presencial de Tl da EPT.

: PROCEDIMENTOS RESULTADOS
ETAPA | OBJETIVOS ESPECIFICOS METODOLOGICOS ESPERADOS
Mapear aspectos legais e .
normativos da inclusdo de noosrmaz\s/ggdosrelaltei\?:és g
1 EaD em cursos superiores Revisao documental inclus3o de EaD em cursos
de Tl da EPT presenciais no .
Brasil. presenciais.
Analisar os PPCs dos
cursos superiores Contribuicdo para propostas
2 presenciais com carga Revisao documental d ~ icul
horaria em EaD da Tl da e reestruturagdo curricular.
EPT do IFC.
a ~
Elaborar uma proposta de I1Educ::1/ce:irosr?e?l do  Produto
reestruturagédo curricular Di ibilizacs
para inclusdo de carga - Disponibilizagao de. um
3 horaria de EaD em cursos Reviséo Bibliografica grcl)iig?el e edgg&;mog::
superiores presenciais de TI P licad » 4 d P d
da EPT (produto replicado ou a aptg o em
educacional) outros cursos superiores de
' Tl na EPT.
- Produto  educacional
divulgado.
- Geracao de indicadores de
viabilidade (pedagdgica,
técnica e administrativa) que
Avaliar  a roposta  de Avaliagdo do PE com o possam subsidiar futuras
_ propc Grupo Focal - Divulgagéo | reformulagdes curriculares
reestruturagao curricular em X .
4 do produto educacional em outros cursos superiores

pelo modelo difusionista
de informacao;

da Tl na EPT;

- Fortalecimento da cultura
participativa e do dialogo
entre 0s diferentes
segmentos institucionais na
construcdo de inovagdes
curriculares.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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3.3.1 Etapa 1 - Mapeamento Legal e Normativo da Educagdo a Distancia na

Reestruturacédo Curricular dos Cursos Superiores de Tl da EPT

Para mapear os aspectos legais e normativos que regulamentam a inclusao
de carga horaria na modalidade de Educacdo a Distédncia em cursos superiores
presenciais da area de Tecnologia da Informagdo, no ambito da Educagao
Profissional e Tecnolégica, foi realizada uma revisdo documental sistematica. Essa
revisdo consistiu na coleta, selegdo e analise de documentos oficiais, com foco na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996), nos Decretos
e Portarias vigentes e nos pareceres do Conselho Nacional de Educagéo,
especialmente os relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduacéao (Brasil, 2021). A selecdo desses documentos fundamentou-se em sua
relevancia para a compreensdo dos limites, das possibilidades e dos requisitos

legais.

3.3.2 Etapa 2 - Estudo dos PPCs dos Cursos Superiores de Tl do IFC: Estrutura

Curricular e Modalidades de Oferta

A segunda etapa da pesquisa consistiu na analise documental dos PPCs dos
cursos superiores da area de Tecnologia da Informacdo do IFC, considerando
elementos relacionados a organizagao curricular, a estrutura da matriz, aos
componentes curriculares, as metodologias de ensino e a distribuicdo da carga
horaria por modalidade de oferta. Também foram observadas as diretrizes
institucionais que orientam a elaboragao dos PPCs, incluindo normativas internas,
regulamentos didatico-pedagogicos e orientagbes da Pro-Reitoria de Ensino. A
escolha dos PPCs analisados relaciona-se ao contexto institucional investigado e a
sua vinculagdo direta ao objeto de estudo, permitindo compreender como o0s

aspectos curriculares e normativos se materializam na organizagdo dos cursos.

3.3.3 Etapa 3 - Elaborar uma proposta de reestruturagao curricular para inclusao de
carga horaria EaD em cursos superiores presenciais de Tl da EPT (produto

educacional)
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A terceira etapa consistiu na construcdo do produto educacional, com base
nos dados sistematizados nas etapas anteriores, buscando articular fundamentos
legais, pedagdgicos e institucionais. Inicialmente, foram definidos os principios
orientadores da proposta, considerando a flexibilizagao curricular como estratégia de
permanéncia e de éxito dos estudantes trabalhadores.

A construcdo da proposta envolveu a analise comparativa entre estruturas
curriculares existentes e a projegcdo de cenarios de reestruturacdo possiveis,
considerando critérios como coeréncia pedagogica, viabilidade técnica, equilibrio na
distribuicdo da carga horaria de EaD, metodologias de ensino compativeis com a
modalidade e mecanismos de avaliacdo adequados. Também foram considerados
aspectos relacionados a formacgao docente, a infraestrutura tecnoldgica institucional
e as orientagdes do Projeto Pedagogico Institucional e do Plano de Desenvolvimento
Institucional.

O resultado desta etapa consistiu na elaboracdo de uma proposta de
reestruturacdo curricular em formato de Guia, contendo diretrizes e orientagdes
voltadas a inclusao planejada de carga horaria na modalidade EaD. O documento foi
concebido para subsidiar discussdes institucionais e apoiar processos de

atualizagao curricular nos cursos superiores da area.

3.3.4 Etapa 4 - Avaliagao do guia de reestruturacao curricular no IFC Campus

Fraiburgo

A etapa 4 teve por finalidade avaliar o Guia elaborado na pesquisa. Para isso,
realizou-se um grupo focal de abordagem qualitativa, no qual os participantes
analisaram a proposta e apresentaram contribuicbes relacionadas a sua
aplicabilidade, consisténcia pedagdgica e potencial de utilizagdo no contexto
investigado.

A sistematica de reestruturagdo curricular foi apresentada em encontro
previamente agendado, no qual o produto educacional, suas diretrizes, estrutura,
justificativas técnicas e referenciais normativos foram expostos aos participantes. A
discussao foi conduzida por meio de um roteiro semiestruturado, elaborado com
base nas categorias analiticas definidas ao longo da pesquisa. Com o

consentimento dos participantes, as discussdes foram registradas e, posteriormente,
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submetidas a analise de conteudo, com o objetivo de identificar percepg¢des e
contribuigcdes para o aprimoramento do Guia, especialmente no que se refere a sua
aplicabilidade e potencial de utilizacdo em processos de reestruturagédo curricular.
Os participantes foram previamente esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa, a
forma de utilizacdo dos dados e os procedimentos éticos adotados, mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Ressalta-se que o produto educacional ndo foi implementado em um processo
real de reestruturagdo curricular durante a realizacdo desta pesquisa, tendo sua
apreciagéo ocorrido a partir da analise critica dos participantes, cujas contribui¢gdes

subsidiaram o aprimoramento da versao final do guia.

3.4 Local e Periodo

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Instituto Federal Catarinense, tendo
como lécus da etapa empirica o Campus Fraiburgo. A apresentagao e a avaliagao
do produto educacional ocorreram por meio de grupo focal realizado via
videoconferéncia, com profissionais atuantes em processos pedagodgicos e
curriculares relacionados ao contexto investigado.

A pesquisa foi desenvolvida entre 2025 e 2026, abrangendo as etapas de
levantamento bibliografico, analise documental, elaboragdo do produto educacional

e avaliagao da proposta por meio de um grupo focal.

3.5 Procedimentos para Coleta e Analise de Dados

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de procedimentos técnicos de
pesquisa bibliografica, documental e de campo, organizados de forma articulada ao
longo do percurso investigativo. Considerando os objetivos do estudo, realizou-se
um levantamento bibliografico de carater exploratério com a finalidade de
fundamentar teoricamente a investigacdo, abrangendo producdes relacionadas a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, a Educagao a Distancia, ao ensino hibrido, a
mediagao pedagogica e a reestruturagao curricular.

Compuseram esse levantamento livros, artigos cientificos, legislagdes

educacionais e documentos institucionais, localizados em periddicos, anais de
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eventos cientificos e repositérios institucionais, os quais subsidiaram a construgéo
do referencial tedrico e a elaboragéo do produto educacional. Conforme Gil (2010), a
pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador ampliar a compreensao do
fendmeno investigado por meio da analise de contribui¢des ja produzidas sobre o
tema.

A analise documental abrangeu os Projetos Pedagdgicos de Curso da area
de Tecnologia da Informagdo do Instituto Federal Catarinense, bem como
legislagdes e normativas relacionadas a Educagao a Distancia em cursos superiores
presenciais. A selecdo desses documentos fundamentou-se em sua vinculagao
direta ao objeto de estudo e em seu potencial para fornecer subsidios a
compreensao dos aspectos normativos, pedagdgicos e organizacionais envolvidos
na inclusdo de carga horaria em EaD. De acordo com Cellard (2008), a analise
documental possibilita ao pesquisador compreender contextos institucionais e
interpretar aspectos relacionados ao fenébmeno investigado.

Para a etapa de campo, que refere-se ao momento de avaliagao do produto
educacional produzido, utilizou-se a técnica de grupo focal, por possibilitar interagao,
debate e reflexdo coletiva entre participantes com experiéncia em processos
pedagogicos, curriculares e de gestdo educacional relacionados ao objeto
investigado. Os dados produzidos durante o encontro foram analisados sob a
perspectiva de Gatti (2012), que fundamenta o uso do grupo focal como uma técnica
capaz de promover a interagdo entre os participantes e favorecer a construgao
coletiva de percepgdes. Diferentemente de uma analise individualizada, o processo
analitico buscou apreender os significados e interpretagdes construidos pelos
sujeitos durante a discussdao e a reflexdo compartihada sobre o produto
educacional. Assim, as contribuigdes foram organizadas em eixos tematicos,
permitindo identificar os consensos, as divergéncias e as sugestdes praticas que
emergiram da dindmica grupal, visando a consolidagdo da sistematica de
reestruturacao curricular.

Previamente a realizagdo do encontro, o pesquisador encaminhou a Diregao
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPE), em 30 de abril de 2026, o convite para
participacado, o TCLE e o Produto Educacional, para posterior encaminhamento aos
participantes, possibilitando a leitura prévia e a apreciacdo do material. Inicialmente

previsto para o dia 6 de maio de 2026, o grupo focal precisou ser reagendado devido
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a interrupgdo do fornecimento de energia elétrica no campus. O encontro foi
realizado em 8 de maio de 2026, por meio da plataforma Conferéncia Web-RNP, em
ambiente virtual de videoconferéncia.

O grupo focal foi conduzido pelo pesquisador, que atuou como moderador da
discussdo. O encontro foi organizado em dois momentos: inicialmente, realizou-se a
apresentacao do produto educacional e de sua sistematica de reestruturacao
curricular; posteriormente, ocorreu a discussdo mediada por um roteiro
semiestruturado.

O grupo focal foi conduzido com base em um roteiro semiestruturado
elaborado pelo pesquisador a partir dos objetivos da pesquisa, dos referenciais
tedricos adotados e dos elementos constitutivos do produto educacional. O
instrumento foi composto por questdes orientadoras relacionadas a organizagao
curricular, a clareza das etapas propostas no Guia, a mediagdo pedagdgica, a
aplicabilidade institucional da proposta, a insercdo de atividades mediadas por
tecnologias digitais e as possibilidades de sua implementagdo no contexto da
Educacao Profissional e Tecnolégica. Sua elaboragao fundamentou-se nos estudos
de Moore (1993), Behar (2009), Moran (2013, 2017), Mattar (2009, 2024), Ciavatta
(2005) e Ramos (2017). Os roteiros utilizados na condugdo do grupo focal e na
avaliagao do produto educacional encontram-se apresentados nos Apéndices A e B
desta dissertacao.

Os instrumentos foram previamente submetidos e aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa. Durante a realizacdo do encontro, entretanto, as questdes
previstas no roteiro foram reorganizadas em eixos tematicos de discusséao,
apresentados no Quadro 2, com o objetivo de favorecer a fluidez do debate e
estimular maior interagdo entre os participantes. Ressalta-se que essa
reorganizagao constituiu apenas uma adequagédo na condugdo metodoldgica do
grupo focal, preservando integralmente os objetivos da pesquisa, o conteudo das
questdes e o0s aspectos éticos aprovados. Assim, os eixos tematicos apresentados
no Quadro 2 correspondem a uma adaptagao dos roteiros constantes nos Apéndices
A e B.

O encontro foi gravado por meio da plataforma Conferéncia Web-RNP,
mediante autorizagdo prévia de todos os participantes, conforme o TCLE.

Posteriormente, o arquivo da gravagdao foi encaminhado aos orientadores da
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pesquisa por correio eletrénico e revisitado pelo pesquisador na etapa de analise
dos dados. A revisdo e analise da gravacao possibilitou a conferéncia das falas, a
organizagao das informacgcdes em eixos tematicos e a elaboragdo da transcricéo
utilizada na analise dos dados, assegurando maior fidedignidade as interpretacdes
produzidas. Em razdo da disponibilidade deste registro audiovisual, ndo houve
necessidade da participagdo de um observador auxiliar durante o grupo focal, uma
vez que o pesquisador pbde revisitar o encontro sempre que necessario para

subsidiar a organizagao, a interpretacédo e a analise do material empirico.

Quadro 2 — Eixos tematicos utilizados na conducao do grupo focal

Eixo tematico Aspectos discutidos

Percepgdes iniciais sobre o material Impressdes sobre o primeiro contato com o guia e
aspectos que mais chamaram a atengao.

Organizagéo e estrutura do guia Clareza, sequéncia das etapas e organizagao do conteudo.

Potencial de utilizagdo Possibilidades de aplicagdo do guia em processos de
reestruturagao curricular.

Relagao com a realidade da EPT Compatibilidade do material com o contexto institucional,
pedagdgico e tecnoldgico.

Formacéo integral e permanéncia Contribui¢cdes para a flexibilizag&o curricular, permanéncia
estudantil e formagéo integral dos estudantes.
Viabilidade de implementagao Condicdes institucionais, desafios e possibilidades de

aplicagao da proposta.

Contribui¢cdes para os PPCs Potencial do guia para subsidiar processos de elaboragao,
revisao e atualizagao curricular.

Avaliacao geral do produto Sugestdes, ajustes, ampliagdes e avaliagdo global do
educacional material.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base no roteiro semiestruturado do grupo focal.

Concluida a etapa do grupo focal, os dados gerados pelas discussdes foram
submetidos a uma analise de natureza qualitativa e interpretativa. O material
empirico foi transcrito, categorizado e estruturado em consonancia com os eixos
tematicos que nortearam o roteiro do encontro, permitindo identificar as
convergéncias, divergéncias e complementaridades nas falas dos participantes.

Essa abordagem analitica viabilizou a compreensdo profunda das percep¢des do
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grupo, confrontando-as com o referencial tedrico adotado para fundamentar os
achados da pesquisa.

Conforme Minayo (2014), a analise qualitativa busca compreender
significados, percepcdes e interpretacdes construidas pelos sujeitos em relagao ao
fendbmeno investigado, permitindo uma leitura contextualizada das experiéncias e

contribuicdes produzidas no processo de pesquisa.

3.6 Aspectos éticos da pesquisa

Em conformidade com as exigéncias éticas aplicaveis as pesquisas
envolvendo seres humanos, este estudo foi conduzido em observancia aos
principios estabelecidos pelas Resolugdes n° 466/2012 e n° 510/2016 (Brasil, 2012,
2016) do Conselho Nacional de Saude (CNS). A pesquisa foi submetida a
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto
Federal de Santa Catarina (CEPSH/IFSC), por meio da Plataforma Brasil, sendo
desenvolvida somente apds a aprovagao ética correspondente por meio do
Certificado de  Apresentagdo para  Apreciagdo FEtica (CAAE) n°
90797525.6.0000.0185

A participagdo dos sujeitos ocorreu de forma voluntaria, mediante
esclarecimento prévio acerca dos objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da
pesquisa. O consentimento foi formalizado por meio da assinatura do TCLE,
encaminhado em formato digital aos participantes, garantindo-lhes o direito de
desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo ou necessidade de
justificativa.

Com o objetivo de preservar a privacidade e a confidencialidade das
informagdes, foi assegurado o sigilo das identidades dos participantes. As
contribuigdes produzidas durante o grupo focal foram tratadas de forma confidencial,
sendo apresentadas por meio de codificacdo e sem qualquer elemento que
permitisse a identificagcao direta ou indireta dos envolvidos. Além disso, foi adotado o
Termo de Confidencialidade e Sigilo, reforgando o compromisso ético no tratamento
dos dados coletados.

Considerando a natureza da investigacao, a pesquisa foi classificada como de

risco minimo. Os possiveis riscos estavam relacionados a eventuais desconfortos ou
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constrangimentos decorrentes da discussdo de experiéncias profissionais no
contexto do grupo focal. Como medida de protecgéo, foi assegurado aos participantes
o direito de nao responder a questdes que considerassem inadequadas, bem como
de interromper sua participagado a qualquer momento.

Em relacdo aos beneficios, destaca-se a possibilidade de reflexdo critica
sobre praticas pedagdgicas, processos de organizagdo curricular e estratégias de
integracdo da Educacdo a Distancia a Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Além
disso, a pesquisa contribui para o desenvolvimento de uma proposta de
reestruturacao curricular, capaz de subsidiar processos institucionais de atualizagao
dos Projetos Pedagdgicos de Curso e de favorecer a ampliagdo do acesso e da
permanéncia estudantil.

Os dados coletados, incluindo registros do grupo focal e documentos de
consentimento, permanecerao sob a responsabilidade do pesquisador e serdo
armazenados em ambiente seguro pelo periodo de cinco anos apos a concluséo da
pesquisa, conforme as normativas éticas vigentes. Decorrido esse prazo, os
materiais serdo descartados.

Ressalta-se que nao houve financiamento externo para a realizacdo deste
estudo, o que inclui todos os custos operacionais assumidos pelo pesquisador. Em
consonancia com os principios de retorno social da pesquisa, os resultados obtidos
e a proposta do Produto Educacional foram apresentados aos participantes e as
instancias de gestdo do Campus Fraiburgo durante a etapa de avaliagdo, com o
proposito de subsidiar reflexbes e decisbes relacionadas aos processos de
organizagao curricular e a oferta educacional no ambito institucional. Esclarece-se
que a versao final do referido material sera consolidada apds a incorporagédo das

sugestdes da banca examinadora na defesa da dissertacao.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o Produto Educacional desenvolvido no ambito desta
pesquisa, descrevendo sua finalidade, processo de elaboragao, estrutura, avaliacéo
e potencial de aplicagdo. O produto foi concebido como resultado direto do percurso
investigativo realizado, articulando os fundamentos tedricos discutidos, a analise
documental dos Projetos Pedagodgicos de Curso da area de Tecnologia da
Informacdo do Instituto Federal Catarinense, as normativas educacionais
relacionadas a Educacgao a Distancia e as contribuigdes produzidas no grupo focal.

O Produto Educacional elaborado consiste em um guia orientador voltado a
organizacdo dos processos de atualizagdo curricular em cursos superiores
presenciais da area de Tecnologia da Informacdo da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Sua finalidade é subsidiar coordenadores de curso, Nucleos Docentes
Estruturantes, equipes pedagdgicas, gestores educacionais, profissionais vinculados
a Educacédo a Distancia e demais sujeitos envolvidos na elaboragao, revisdo ou
atualizacao de Projetos Pedagdgicos de Curso.

A proposta do Guia surgiu da necessidade de sistematizar orientagdes que
auxiliassem as instituicbes na incorporacdo planejada de atividades mediadas por
tecnologias digitais aos curriculos. Ao longo da pesquisa, verificou-se que a inser¢gao
da modalidade em cursos presenciais nao se limita a definicdo de percentuais de
carga horaria, mas também exige planejamento pedagdgico, observéancia legal,
participagcdo  coletiva, organizagdo institucional, formagdo docente e

acompanhamento continuo das acdes implementadas.

4.1 Caracterizacgao e finalidade do Produto Educacional

O Produto Educacional recebeu o titulo de ‘Guia para Inclusdo de Carga
Horaria EaD em Cursos Superiores de Tl da EPT’. Trata-se de um material de
natureza orientadora, organizado em linguagem acessivel e estruturado em etapas,
com o objetivo de apoiar equipes institucionais no planejamento e na condugao de
processos de reorganizagao curricular.

A escolha pelo formato de Guia para este Produto Educacional buscou

alinhamento com métodos consolidados de produgado de materiais didaticos para a
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EaD. Nesse sentido, a proposta segue as premissas de Pandini et al. (2015), que
destacam a necessidade de alinhar o design instrucional as especificidades do
publico-alvo e aos objetivos formativos. Ao sistematizar o percurso em oito etapas, o
material visa cumprir a fungdo de um instrumento mediador que traduz fundamentos
complexos da EPT em roteiros executaveis e funcionalmente organizados.

O Guia possui 55 paginas e reune fundamentos conceituais, referéncias
normativas, orientagdes metodoldgicas, quadros de apoio, checklists e sugestdes de
encaminhamento. Sua organizagao foi concebida para permitir diferentes formas de
utilizacdo: linear, quando a equipe acompanha todas as etapas na sequéncia
proposta; nao linear, quando o material € consultado conforme a necessidade do
curso; e colaborativa, quando diferentes setores institucionais participam do
processo de forma articulada. Essa organizagao busca auxiliar equipes institucionais
na condugdo de processos de atualizacdo curricular que envolvam atividades
mediadas por tecnologias digitais.

A versao apresentada nesta dissertacao corresponde ao produto submetido a
avaliacao da banca examinadora. Apds a defesa, a incorporagédo das sugestdes e a
validagdo da versao final, o material sera disponibilizado no repositério oficial de
Produtos Educacionais da CAPES e no endereco eletrénico
https://www.ifsc.edu.br/web/campus-florianopolis/profept/egressos-dissertacoes-e-pr

odutos-educacionais.

4.2 Processo de construgcao do Produto Educacional

A construgdo do Produto Educacional ocorreu a partir da articulagdo entre
diferentes fontes de dados e referenciais. Inicialmente, a revisdo bibliografica
permitiu compreender os fundamentos da Educagao Profissional e Tecnoldgica, da
Educacdo a Distadncia, da mediacdo pedagdgica, do ensino hibrido e das
metodologias ativas. Esses elementos contribuiram para definir a base conceitual do
Guia, especialmente no que se refere a compreensdo da EaD como pratica
pedagogica mediada por tecnologias digitais, e ndo apenas como transposi¢cao de
conteudos para ambientes virtuais.

A andlise documental dos PPCs permitiu identificar elementos recorrentes

relacionados a organizagao da modalidade nos cursos superiores da area de Tl do


https://www.ifsc.edu.br/web/campus-florianopolis/profept/egressos-dissertacoes-e-produtos-educacionais
https://www.ifsc.edu.br/web/campus-florianopolis/profept/egressos-dissertacoes-e-produtos-educacionais

83

IFC. Entre esses elementos, destacaram-se a justificativa da oferta, a previsdo de
atividades de tutoria e mediagdo pedagdgica, a presenga de equipe multidisciplinar,
o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem, as Tecnologias da Informacgao e
Comunicacao, os materiais didaticos e as estratégias de acompanhamento discente.
Esses achados indicaram dimensdes importantes que precisavam ser contempladas
no Produto Educacional.

As legislagdes e normativas analisadas também contribuiram diretamente
para a elaboracdo do material, especialmente no que se refere a observancia dos
percentuais permitidos, ao registro da modalidade nos Projetos Pedagdgicos de
Curso, a definicdo das estratégias metodoldgicas, ao acompanhamento pedagdgico
e a compatibilidade com os documentos institucionais.

Desse modo, o Guia foi elaborado como uma sistematica de orientagao,
reunindo fundamentos tedricos, exigéncias legais, achados documentais e
instrumentos praticos. Sua elaboragcdo buscou transformar os resultados da
pesquisa em material de apoio que pudesse ser utilizado por equipes envolvidas em

processos de atualizagao curricular.

4.3 Estrutura do Produto Educacional

A organizagdo deste Produto Educacional foi concebida de forma modular
para favorecer sua aplicabilidade por diferentes equipes institucionais, permitindo
tanto uma leitura sequencial quanto o acesso direto a etapas especificas, a
depender das demandas de atualizagao curricular. Para tanto, o material estruturado
em segcbes complementares articula fundamentagdo tedrica, diretrizes
metodoldgicas, referenciais normativos e instrumentos praticos de apoio a tomada
de decisao.

Ademais, essa arquitetura metodolégica esta visualmente representada
desde a sua abertura; a Figura 1 ilustra a capa do Guia, cuja identidade visual foi
desenhada para simbolizar a integracao entre a Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), a ciéncia da informagé&o e as praticas mediadas por tecnologias digitais,

reforgando o carater orientador e pedagdgico da proposta.



Figura 1 — Capa do Produto Educacional

GUIA PARA INCLUSAO DE
CARGA HORARIA EAD EM
CURSOS SUPERIORES DE Tl DA EPT

S o
PROFEPT "%a® B8  INSTITUTO FEDERAL
¥ agg* Santa Catarina

::I?C‘;E::QEEIS:?OSNELR: i BB cCampus Florianépolis

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Conforme se observa na Figura 1, o titulo evidencia o foco do material,

enquanto os elementos graficos representam a interacédo entre docentes, estudantes

e tecnologias digitais no contexto da EPT. A opg¢édo por uma identidade visual

simples e objetiva busca facilitar o reconhecimento da finalidade do guia, reforgando
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seu carater pratico e sua utilizagdo como instrumento de apoio aos processos de

atualizacdo curricular. A organizagdo do conteudo pode ser observada na Figura 2,

que apresenta o sumario do Guia.

Figura 2 - Sumario do Guia

SUMARIO

1 Introducao il
2 Como usar este guia 5

3 Curriculo na EPT 7
4 Sistematica de inclusao de carga 9
horaria EaD em cursos de TI da EPT

5 Consideracdes Finais 50
Referéncia Bibliograficas 52

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O sumario evidencia que o material foi estruturado para ir além da

apresentacao de procedimentos técnicos. Inicialmente s&o apresentados os

fundamentos conceituais e as orientagdes de uso do Guia e, posteriormente, a
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sistematica proposta € desenvolvida em etapas sequenciais. Essa organizagao
permite tanto a leitura linear quanto a consulta a sec¢des especificas, conforme as
necessidades das equipes responsaveis pelos processos de atualizagao curricular.
As Figuras 3 e 4 apresentam a organizagao geral da proposta, evidenciando
as etapas que compdem o Guia, sua articulagcdo no processo de planejamento e

implementacao das acgoes.

Figura 3 - Sistematica do Guia

4 SISTEMATICA DE INCLUSAO
DE CARGA HORARIA EAD EM
CURSOS DE TI NA EPT

Este capitulo apresenta as etapas da sistematica, cujo uso pode ocorrer conforme as

sugestdes disponiveis em COMO USAR ESTE GUIA.

ETAPA 1 1.1 Constituir equipe de trabalho
1.2 Definir cronograma e responsabilidades

1.3 Delimitar o escopo da reestruturagéo curricular

ETAPA 2 2.1 Verificar percentuais permitidos em EaD
2.2 Analisar normativas internas
2.3 Elaborar Checklist de conformidade legal

2.4 Diagnostico institucional sobre EaD

ETAPA 3 3.1 Analisar matriz curricular vigente
3.2 Identificar perfil dos estudantes
3.3 Mapear disciplinas com potencial em EaD

3.4 Reconhecer limites (praticas, laboratérios e estagio)

ETAPA 4 4.1 Definir como a EaD sera integrada ao curso, por meio de

modelo hibrido
4.2 Garantir mediacio pedagdgica dos momentos na EaD
4.3 Definir estratégias metodolégicas na EaD

4.4 Estabelecer diretrizes para avaliacao

ETAPA 5 5.1 Distribuir a carga horaria em EaD ao longo do curso

5.2 Revisar ementas e planos de ensino

Sumario ¢J

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Figura 4: Sistematica do Guia (continuacdo)

5.3 Integrar atividades sincronas e assincronas
5.4 Garantir coeréncia com competéncias e abjetivos

formativos

ETAPA 6 6.1 Organizando o inicio da escrita
6.2 O ponto de partida: explicitar o porqué da EaD
6.3 Estruturando a secdo de EaD no PPC
6.4 Adequacées na matriz curricular
6.5 Organizagdo do ementario com integracao da EaD

6.6 Revisdo e coeréncia do PPC

ETAPA 7 7.1 Submeter a proposta ao Nucleo Docente Estruturante
7.2 Encaminhar ao colegiado do curso
7.3 Tramitar nas instancias institucionais competentes

7.4 Registrar aprovacdes e deliberacdes do processo

ETAPA 8 8.1 Planejar a oferta das disciplinas e o calendario académico
8.2 Qrganizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

8.3 Orientar docentes e estudantes sobre a nova organizacao

curricular

8.4 Acompanhar, avaliar e aperfeicoar a implementacio

n Sumario ¢J

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O Guia esta organizado em oito etapas articuladas entre si. Essa estrutura foi
definida para favorecer uma compreensao progressiva do processo, desde a
constituicdo da equipe responsavel até a implantacdo e o acompanhamento das
acdes previstas.

A primeira etapa trata da constituicdo da equipe de trabalho. Nela, orienta-se

que o processo seja conduzido de forma coletiva, envolvendo coordenagao de
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curso, Nucleo Docente Estruturante, equipe pedagadgica, representante do Nucleo de
Educacao a Distancia ou especialista na area e Direcdo de Ensino. Essa etapa
também prevé a definigdo de cronograma, responsabilidades e escopo da proposta.

A segunda etapa volta-se a analise legal e institucional. Nela, recomenda-se a
verificagcdo dos percentuais permitidos, o estudo das normativas internas e a
elaboragcdo de um checklist de conformidade legal. Essa etapa é fundamental para
garantir seguranca ao processo e evitar que a proposta seja construida sem
observar os marcos regulatorios vigentes.

A terceira etapa propde o diagnéstico do curso. Nesse momento, a equipe
analisa a matriz curricular vigente, identifica o perfil dos estudantes, mapeia
componentes curriculares com potencial para atividades mediadas por tecnologias e
reconhece limites pedagogicos e estruturais. Essa etapa permite que a proposta seja
construida a partir da realidade concreta do curso.

A quarta etapa trata da definicdo do modelo pedagogico. Nela, sdo discutidas
as formas de integracdo entre momentos presenciais e atividades desenvolvidas
com mediagdo tecnoldgica, com atengao especial a mediagdo pedagodgica, as
metodologias de ensino e aos critérios de avaliacdo. Essa etapa € uma das mais
relevantes do Guia, pois reforca que a modalidade deve estar vinculada a escolhas
pedagdgicas intencionais.

A quinta etapa aborda o redesenho curricular. O foco recai sobre a
distribuicdo da carga horaria ao longo do curso, a revisdo de ementas e planos de
ensino, a articulagédo entre atividades sincronas e assincronas e a coeréncia com as
competéncias e os objetivos formativos. Essa etapa contribui para transformar as
decisdes anteriores em ajustes concretos na organizagao curricular.

A sexta etapa orienta a elaboragdo da proposta no Projeto Pedagogico de
Curso. Sao indicados elementos que devem compor a se¢ao dedicada a EaD, tais
como justificativa, carga horaria, organizacdo das atividades, metodologias,
mediacao pedagodgica, avaliacdo, infraestrutura e acompanhamento. Essa etapa
busca auxiliar as equipes na redacao do PPC, evitando registros genéricos ou pouco
articulados.

A sétima etapa apresenta o fluxo de submissado e de aprovacéo institucional.
Nela, recomenda-se o0 encaminhamento da proposta ao Nucleo Docente

Estruturante, ao colegiado do curso e as demais instancias institucionais
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competentes, conforme os regulamentos da instituicdo. Essa etapa reforga a
importancia da formalizagao e do registro das decisdes tomadas.

A oitava etapa trata da implantacdo e do acompanhamento. O Guia orienta a
de
Aprendizagem, da formag&o de docentes e estudantes e do monitoramento das

organizacao da oferta, do calendario académico, do Ambiente Virtual
acdes implementadas. Essa etapa evidencia que a atualizagao curricular ndo se
encerra com a aprovagao do PPC, pois exige acompanhamento permanente e
possibilidade de aperfeigoamento.

Como estratégia para facilitar a operacionalizagdo da proposta, o Guia
apresenta, ao final de cada etapa, um checklist que permite as equipes verificar o
cumprimento das atividades previstas antes do prosseguimento para a etapa
seguinte. A Figura 5, Exemplo de checklist utilizado no Guia, exemplifica esse
recurso, elaborado para funcionar como instrumento de acompanhamento e apoio

ao processo decisorio.

Figura 5 — Print de checklist utilizado no Guia

Quadro 1 - Delimitacdo do escopo da reestruturacdo curricular para inclusdo de
carga horaria em EaD

Elemento analisado Observacdes [ justificativa I* | E**
Componentes curriculares | Indicar quais disciplinas pederdo desenvelver parte da 0 0
com potencial para EaD carga horaria com mediacdo tecnologica.
Metodologias de ensino Registrar metodologias que poderdo ser utilizadas nas
atividades EaD (ex.: foruns, estudos dirigidos, projetos O O
colaborativos).
Percentual de carga Definir a quantidade de carga horaria mediada por
horaria em EaD tecnologias, respeitando os limites legais. | |
Organizagao das atividades | Indicar como as atividades serdo organizadas no AVA ou O O
em ambiente virtual em outras plataformas diditais
Mediacao pedagogica Redistrar como ocorrera o acompanhamento docente e a O O
interacdo com os estudantes.
Componentes curriculares | Identificar disciplinas que exigem atividades praticas,
que permanecerdo laboratoriais ou presenciais. O O
presenciais
Alteraces no perfil de Regdistrar se essa dimensdo sera ou ndo considerada na O O
egresso reestruturagao.
Revisdo de bibliografia ou Indicar mudancas curriculares que nao fazem parte da
conteddos nao proposta de inclusdo da EaD. O O
relacionados a EaD

* Incluido na reestruturacio, ** Excluido da reestruturacio.
Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Fonte: PE elaborado pelo autor (2026).
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A utilizagdo de checklists busca conferir maior objetividade a aplicagédo da
sistematica, permitindo que gestores, coordenadores de curso, equipes pedagodgicas
e docentes acompanhem o desenvolvimento das atividades propostas, identifiquem
pendéncias e organizem o processo de forma colaborativa. Trata-se de um recurso
que contribui para transformar as orientagdes do Guia em acgdes concretas,
favorecendo sua aplicacao em diferentes contextos institucionais.

As figuras apresentadas nesta secéo ilustram apenas parte da organizagao
do Produto Educacional. O Guia completo contempla ainda quadros explicativos,
orientacbes para cada etapa, referéncias normativas e sugestdes de
encaminhamentos, constituindo um instrumento de apoio ao planejamento curricular.
Em razado de sua extensdo, o material é disponibilizado como produto complementar
desta dissertagdo e sera depositado no repositorio institucional apds a aprovagao da

versao final pela banca examinadora.

4.4 Potencial de aplicagao e replicabilidade

O Guia apresenta potencial de aplicaggo em diferentes contextos
institucionais, especialmente em cursos superiores da Rede Federal que busquem
integrar atividades mediadas por tecnologias digitais aos seus curriculos. Embora
tenha sido elaborado com base na realidade dos cursos superiores da area de
Tecnologia da Informagao do Instituto Federal Catarinense, sua estrutura permite
adaptacdes para outros cursos, campi e instituicdes.

Sua organizacédo em etapas favorece a replicabilidade, pois permite que cada
equipe utilize o material conforme sua realidade, suas normativas internas e o
estagio em que se encontra o processo de atualizagao curricular. Além disso, os
quadros e checklists podem ser adaptados a diferentes contextos, servindo como
instrumentos de apoio ao planejamento, a analise e ao acompanhamento das acoes.

Salienta-se, ainda, que esse material possui expressivo potencial para
subsidiar processos de formacdo continuada, reunides de Nucleos Docentes
Estruturantes (NDEs) e jornadas de planejamento pedagodgico. Ele constitui-se, de
igual modo, como um importante vetor para os debates institucionais acerca da
organizacao curricular, da mediagao pedagdgica e da incorporagao de tecnologias

digitais na educacgao superior.
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4.5 Complexidade do Produto Educacional

Acredita-se que o Produto Educacional apresenta média complexidade, pois
resulta da articulagédo entre diferentes dimensdes do conhecimento. Sua elaboragao
envolveu fundamentos pedagdgicos, normativos, curriculares, tecnologicos e
institucionais, além da participacdo de multiplos atores no processo de avaliagao.

A complexidade do Guia também se manifesta em sua organizagao
metodolégica. O material ndo se limita a reunir informagdes legais ou
recomendagdes gerais, mas propde uma sequéncia estruturada de acgdes,
instrumentos de apoio e orientagdes para a tomada de decisdo. Dessa forma,
articula pesquisa e pratica profissional, caracteristica essencial dos produtos
educacionais desenvolvidos no ambito do mestrado profissional.

Outro aspecto que reforga sua complexidade é a necessidade de considerar
diferentes setores institucionais no processo de implementacdo, tais como
coordenacao de curso, NDE, equipe pedagdgica, NEaD, docentes, gestores e
instancias deliberativas. Essa articulagéo evidencia que a inser¢cdo da modalidade
exige planejamento coletivo e a integracdo entre as dimensdes pedagdgica,

tecnolégica e administrativa.

4.6 Carater inovador

O carater inovador do Produto Educacional ndo esta na criagdo de uma
legislagdo ou de uma metodologia inédita, mas na sistematizagdo de um percurso
orientador voltado a uma necessidade especifica: apoiar a integragao planejada da
EaD em cursos superiores presenciais da area de Tl no contexto da Educagao
Profissional e Tecnologica.

O Guia diferencia-se de documentos exclusivamente normativos por articular
aspectos legais, pedagogicos e organizacionais em uma proposta pratica. Ao reunir
fundamentos tedricos, orientagdes metodoldgicas, etapas de trabalho, quadros e
checklists, o produto busca preencher uma lacuna identificada durante a pesquisa: a
auséncia de instrumentos que orientem, de forma integrada, os processos de
atualizacdo dos PPCs, com a utilizagdo planejada de atividades mediadas por

tecnologias digitais.
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Assim, o produto pode ser compreendido como uma inovacédo de médio teor,
por combinar conhecimentos ja existentes em wuma estrutura aplicada,
contextualizada e voltada a solugdo de um problema identificado na realidade

institucional.

4.7 Consideragoées finais do capitulo

O Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa constitui uma resposta
pratica ao problema investigado, ao oferecer uma sistematica para orientar
processos de atualizagdo curricular em cursos superiores da area de Tecnologia da
Informacdo da Educacgédo Profissional e Tecnoldgica. Sua elaboragdo partiu dos
resultados da analise documental, do estudo das normativas, dos referenciais
tedricos e das contribui¢gdes do grupo focal.

Ao propor etapas, instrumentos de apoio e orientagdes metodoldgicas, o Guia
busca contribuir para que a integracdo de atividades mediadas por tecnologias
digitais ocorra de forma planejada, participativa e pedagogicamente fundamentada.
Dessa forma, o produto reafirma a importancia de compreender a EaD nao apenas
como possibilidade administrativa, mas como parte de uma proposta formativa que
deve estar articulada a mediagdo pedagodgica, a permanéncia estudantil e a

qualidade da formagao na Educagao Profissional e Tecnoldgica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta e discute os resultados obtidos a partir dos
procedimentos de investigagao adotados nesta pesquisa, articulando os achados da
analise documental dos Projetos Pedagdgicos de Curso com as contribuicbes
decorrentes da avaliagdo do Produto Educacional por meio do grupo focal. A analise
foi orientada pelos objetivos da pesquisa e pelos referenciais teodricos que
fundamentam as discussdes sobre a EaD, mediagdo pedagdgica, organizagao

curricular e Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Inicialmente, sao apresentados os aspectos identificados na analise
documental dos PPCs dos cursos superiores presenciais da area de Tecnologia da
Informacdo do Instituto Federal Catarinense que contemplavam carga horaria na
modalidade de Educacéo a Distancia no periodo investigado. Na sequéncia, sao
analisadas as percepgdes dos participantes do grupo focal acerca do Produto
Educacional, considerando sua organizagao, aplicabilidade e potencial de utilizagdo
em processos de reestruturagao curricular. Por fim, os resultados sao discutidos de
forma articulada, buscando estabelecer relagdes entre os dados produzidos, os

referenciais tedricos e a questao de pesquisa.

5.1 Aspectos identificados na analise documental dos PPCs

A anadlise documental contemplou os Projetos Pedagodgicos de Curso da area
de Tecnologia da Informagao do Instituto Federal Catarinense que, no periodo da
pesquisa, previam a oferta de carga horaria na modalidade de Educacdo a
Distancia. A selecao desses documentos fundamentou-se em sua aderéncia ao
objeto de estudo, uma vez que possibilitam compreender como aspectos
normativos, pedagdgicos e organizacionais relacionados a insercdo da EaD foram
incorporados a organizagao curricular dos cursos superiores da area.

A anadlise evidenciou que todos os PPCs investigados apresentam segao
especifica destinada a Educagao a Distancia, contemplando aspectos pedagdgicos,
tecnolégicos e organizacionais relacionados a oferta de componentes curriculares
nessa modalidade. Em todos os documentos foram identificadas subsecdes

referentes a justificativa da adogdo da EaD, atividades de tutoria, equipe
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multidisciplinar, Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo , Ambiente Virtual de
Aprendizagem e material didatico, evidenciando uma estrutura institucional
relativamente padronizada para a organizagao das atividades mediadas por
tecnologias digitais.

Tal configuragdo demonstra que a insergao da EaD nos cursos analisados n&o
se restringe ao atendimento das exigéncias legais, mas também envolve a definicdo
de estratégias de mediagdo pedagogica, acompanhamento discente e utilizacdo de
recursos tecnoldgicos voltados a flexibilizagdo dos percursos formativos e a
ampliagdo das possibilidades de aprendizagem. Esses aspectos aproximam-se das
concepgdes de Moore (1993) e Behar (2009), que compreendem a Educagao a
Distdncia como um processo que demanda planejamento pedagdgico, interagéo
entre o0s sujeitos envolvidos e mediagdo sistematica da aprendizagem,
ultrapassando a mera utilizagc&do de recursos tecnoldgicos.

Os elementos identificados nos PPCs analisados também contribuiram
diretamente para a construcao do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa.
A recorréncia de aspectos relacionados a justificativa da oferta em EaD, a mediacao
pedagdgica, ao uso de ambientes virtuais de aprendizagem, a definicdo de equipes
multidisciplinares e a observancia das normativas institucionais evidenciou
dimensdes que demandam planejamento sistematizado nos processos de
reestruturacao curricular. Esses achados subsidiaram a elaboragao das etapas que
compbdem o Guia, especialmente as voltadas a analise da conformidade legal, ao
diagndstico institucional, a definicdo de estratégias pedagogicas e a organizagao da
insercdo da carga horaria em EaD nos Projetos Pedagodgicos de Curso. Dessa
forma, o produto educacional foi estruturado a partir de elementos observados na
realidade institucional, articulando os resultados da analise documental aos
referenciais teodricos que fundamentam a pesquisa.

Observou-se, ainda, que as justificativas presentes nos PPCs associam a
utilizagdo de atividades mediadas por tecnologias digitais a ampliagdo das
possibilidades de acesso e a flexibilizacdo dos percursos formativos. Embora os
documentos analisados apresentem diferentes abordagens para a inser¢ao da EaD,
verificou-se uma preocupagdo comum com a organizagdo de estratégias que
favorecam a realizagdo de atividades académicas em diferentes tempos e espacgos

de aprendizagem. Tal perspectiva aproxima-se das discussbes de Mendonga e
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Gruber (2024), ao evidenciar que a incorporacao planejada de tecnologias digitais
aos curriculos pode contribuir para a permanéncia estudantil e para a construcéo de
percursos formativos mais flexiveis, sem desconsiderar os principios da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica.

Os resultados da analise documental convergem com as evidéncias
apresentadas por Felcher et al. (2024), que identificaram que a implementagdo da
carga horaria em Educacdo a Distadncia em cursos presenciais ainda ocorre, em
muitas instituicdes, de forma incipiente e frequentemente restrita a componentes
curriculares isolados. De maneira semelhante, os PPCs analisados nesta pesquisa
demonstraram que, embora haja previséo de utilizagcdo da modalidade, nem sempre
sdo explicitados os procedimentos pedagdgicos, organizacionais e institucionais
necessarios para sua implementacdo. Esse cenario reforca a necessidade de
instrumentos orientadores que subsidiem esse processo de forma planejada e

articulada, como o Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa.

5.2 Avaliagao do PE por meio do grupo focal

Apos a analise documental, apresentam-se as percepg¢des dos participantes
do grupo focal, realizado em 08 de maio de 2026. A analise dessas contribuigdes
considerou a perspectiva de Gatti (2012), especialmente quanto a interagao entre os
participantes e a producao de percepgdes decorrentes da discussédo coletiva.

A avaliacdo do Produto Educacional por meio do grupo focal possibilitou
identificar as percepgdes dos participantes acerca da organizagao, aplicabilidade e
potencial de utilizagdo do Guia. As discussdes foram conduzidas a partir dos eixos
tematicos definidos na metodologia e permitiram analisar diferentes aspectos do
material desenvolvido.

As discussbes foram organizadas em eixos tematicos relacionados as
percepgoes iniciais sobre o produto, a organizagao e estrutura do Guia, ao potencial
de utilizagdo, a relagcdo com a realidade da Educagao Profissional e Tecnoldgica, a
formagédo integral e permanéncia estudantil, a viabilidade de implementacdo, as
contribuicdes para os Projetos Pedagogicos de Curso e a avaliagdo geral do

material.
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De modo geral, os participantes avaliaram positivamente a proposta
apresentada. Entre os aspectos mais destacados encontram-se a organizagdo em
etapas, a clareza da sequéncia de acdes propostas e a preocupagao em contemplar
desde aspectos normativos até questdes relacionadas a mediagcao pedagogica e a
implementagéo institucional.

Também foi ressaltado que o Guia apresenta potencial para subsidiar
processos de atualizagdo curricular em diferentes contextos educacionais,
contribuindo para orientar equipes com pouca experiéncia com a modalidade e

favorecendo a tomada de decisbes fundamentadas.

5.3 Contribuicbes do grupo focal para o aprimoramento do produto

educacional

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e atender aos
principios éticos da pesquisa, os trechos das falas apresentados nesta secéo foram
identificados por codigos alfanuméricos, representados pela letra ‘P’ (Participante)
seguida de numeragado sequencial (P1, P2, P3, P4 e P5). Essa identificagdo foi
utilizada exclusivamente para fins de organizacdo e analise dos dados, sem
qualquer relagédo com a fungao ou cargo ocupado pelos participantes na institui¢ao.

A avaliagcédo do produto educacional permitiu identificar percepgoes relevantes
sobre sua organizagao, aplicabilidade e potencial de utilizagdo em processos de
reestruturacao curricular. De modo geral, os participantes avaliaram positivamente a
proposta apresentada, destacando sua estrutura, a sequéncia das etapas e a
articulagao entre os aspectos pedagogicos, normativos e organizacionais.

No que se refere a organizagdo do Guia, os participantes ressaltaram a
clareza da proposta e a logica adotada na estruturacdo das etapas. Um dos
participantes destacou que o material apresenta uma sequéncia estruturada que
favorece a compreensao do processo de implementacdo, afirmando que o Guia
possui uma organizagao légica e objetiva para orientar as acgdes institucionais (P1).

Outro participante destacou que a sistematica contribui para orientar as
equipes desde a constituicdo da comissdo responsavel até a atualizacdo dos
documentos institucionais, aspecto considerado relevante para a implementacéao da

proposta (P2). Essas percepcbes evidenciam que a organizagao em etapas foi
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compreendida como um dos principais diferenciais do produto educacional,
contribuindo para tornar mais compreensiveis processos que, muitas vezes, podem
ser conduzidos de forma fragmentada nas institui¢coes.

Nesse sentido, a fala do Participante 2, ao destacar que a organizagao em
etapas "cerca varias questdes desde a ideia até a escrita do documento”, encontrou
eco na percepcao do Participante 1, que validou o embasamento do Guia na
formagao integral, superando a visdo meramente técnica. Essa convergéncia de
opinides demonstra o que Gatti (2012) classifica como a potencialidade do grupo
para avaliar propostas educacionais a partir de multiplos olhares institucionais, em
que o consenso sobre a 'forma' do guia (etapas) fortalece a aceitagdo de seu
'‘conteudo’ (principios da EPT).

As discussbes também evidenciaram que os participantes reconhecem no
Guia um instrumento que ultrapassa uma perspectiva meramente normativa. Um dos
participantes destacou que a proposta ndo se limita ao cumprimento da legislagéo,
mas incorpora principios relacionados a formagao integral dos estudantes e a
organizagdo pedagodgica dos cursos (P3). Tal percepgdo aproxima-se das
discussbes de Ciavatta (2005) e Ramos (2012), ao enfatizarem que a Educacao
Profissional e Tecnoldgica deve promover uma formagao que articule dimensdes
técnicas, cientificas e humanas, superando concepgoes restritas ao atendimento de
demandas imediatas do mundo do trabalho.

Em relag&o a aplicabilidade da proposta, os participantes consideraram que a
sistematica apresenta potencial para subsidiar processos de reorganizagédo
curricular em diferentes contextos institucionais. Foram destacadas especialmente
as etapas relacionadas a definicdo das estratégias pedagogicas e dos modelos de
oferta, entendidas como momentos fundamentais para a tomada de decisées acerca
da utilizacdo da modalidade. Um dos participantes ressaltou que a discussao sobre
mediacao pedagogica e metodologias de ensino tende a favorecer equipes que tém
pouca experiéncia com atividades mediadas por tecnologias digitais, contribuindo
para qualificar o planejamento da oferta (P4).

Outro aspecto recorrente nas discussoes refere-se as condicdes necessarias
para a implementacdo das propostas apresentadas no Guia. Os participantes
destacaram a importancia da formagao docente, da existéncia de infraestrutura

tecnologica adequada e da disponibilidade de espagos destinados a produgao de
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materiais educacionais. Também foram mencionadas questdes relacionadas ao
acesso dos estudantes aos recursos tecnoldgicos e a necessidade de laboratorios e
equipamentos que possibilitem a participacao efetiva nas atividades propostas (P1;
P2). Esses apontamentos reforcam que a incorporagao da Educacdo a Distancia
demanda condi¢cdes institucionais que vao além da adequacido curricular,
envolvendo investimentos em infraestrutura, suporte pedagdgico e desenvolvimento
profissional.

Os participantes enfatizaram que a viabilidade pedagodgica da proposta é
indissociavel das condigdes materiais da instituicdo. A interagdo entre os
participantes revelou que, para o Guia ser efetivo, a gestdo deve assegurar espagos
adequados para a produgdo de materiais e acesso tecnolégico aos estudantes que
nao possuem computadores em casa. Essa reflexdo compartilhada, valorizada por
Gatti (2012), situa o Produto Educacional em uma dimenséo critica: ele ndo € uma
receita pronta, mas um instrumento que exige compromisso institucional e
investimentos em infraestrutura para que a formagao integral e a permanéncia
discente nao fiquem restritas ao plano documental, mas se materializem no cotidiano
académico.

No eixo relacionado a formagdo integral e a permanéncia estudantil, os
participantes reconheceram que a utilizagéo planejada de atividades mediadas por
tecnologias digitais pode contribuir para ampliar as possibilidades de permanéncia e
conclusao dos cursos. Embora tenham sido apresentadas ponderagdes acerca dos
limites dessa flexibilizagdo, prevaleceu o entendimento de que a proposta pode
favorecer estudantes que conciliam atividades académicas, profissionais e pessoais,
respeitando diferentes trajetorias e condigbes de acesso a educacgao (P3; P5).

Um dos participantes destacou que o Guia nao propde afastar o estudante do
ambiente escolar, mas sim criar condi¢des para que ele possa concluir seu percurso
formativo de forma compativel com sua realidade socioeconémica (P5). Outro
participante ressaltou que as atividades mediadas por tecnologias digitais podem
contribuir para a integracao entre momentos de estudo prévios e atividades praticas
desenvolvidas presencialmente, favorecendo a articulagdo entre teoria e pratica
(P2). Tais percepgdes dialogam com as discussdes de Mendonga e Gruber (2024),

que apontam a flexibilizagao curricular como estratégia capaz de contribuir para a
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permanéncia estudantil quando implementada de forma planejada e articulada aos
objetivos formativos dos cursos.

Essa percepcao aproxima-se também das discussdes sobre ensino hibrido,
que defendem a integracdo entre atividades desenvolvidas em ambientes
presenciais e virtuais como estratégia para potencializar os processos de ensino e
aprendizagem. Dentre as diferentes possibilidades de organizagdo pedagdgica, a
Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) destaca-se por favorecer que o0s
conteudos tedricos sejam estudados previamente em ambientes digitais, reservando
0os encontros presenciais para atividades praticas, resolucdo de problemas e
discussodes colaborativas.

Experiéncias relatadas por Bleicher e Cimirro (2019) demonstram que a
utilizacao de ferramentas digitais para o estudo prévio dos conteudos possibilita
maior aproveitamento dos momentos presenciais, fortalecendo o protagonismo
estudantil e a articulagao entre teoria e pratica. Esses resultados corroboram as
percepgcdes manifestadas pelos participantes do grupo focal, ao evidenciarem que o
uso planejado de tecnologias digitais pode contribuir para qualificar os processos
formativos e favorecer a permanéncia dos estudantes na Educagao Profissional e
Tecnologica.

Quanto as recomendacbes para o aprimoramento do produto educacional,
foram sugeridas a inclusdo de referéncias diretas as legislagcbes mais recentes, a
apresentagao de exemplos de ferramentas e recursos que possam ser utilizados em
ambientes virtuais de aprendizagem e a revisdo de alguns trechos com o objetivo de
tornar o material mais sintético. Também foram valorizados os elementos visuais e
0os checklists presentes no Guia, considerados recursos que facilitam o
acompanhamento das etapas e a operacionalizagdo das agdes propostas (P1; P2;
P4). Um dos participantes sugeriu ainda a inclusdo de exemplos de ferramentas que
possam ser utilizadas no contexto da area de Tecnologia da Informagéo, ampliando
as possibilidades de utilizagao pratica do material (P1).

De forma geral, os participantes manifestaram-se favoravelmente a utilizagao
do Guia em outros cursos e instituicdes, reconhecendo seu potencial como
instrumento de apoio a organizagao curricular. Um dos participantes destacou que o
produto preenche uma lacuna existente nos processos de reestruturagao curricular

ao apresentar orientagdes sistematizadas para a incorporagdo da modalidade de
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forma fundamentada e alinhada as exigéncias institucionais (P5). As contribui¢cdes
produzidas durante o grupo focal permitiram n&o apenas avaliar a proposta
elaborada, mas também identificar possibilidades de aperfeicoamento que
contribuiram para a consolidacao da versao final do produto educacional.

Os resultados obtidos por meio do grupo focal evidenciam que o produto
educacional foi percebido como uma ferramenta aplicavel a realidade institucional,
capaz de subsidiar processos de planejamento, implementagcédo e acompanhamento
da inclusdo de atividades mediadas por tecnologias digitais nos curriculos da EPT.
Além de avaliar a pertinéncia da proposta, as discussdes possibilitaram identificar
elementos que contribuiram para seu aprimoramento, reforcando sua aderéncia as

necessidades institucionais observadas durante a pesquisa.

5.4 Discussao dos resultados e resposta a questao de pesquisa

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa permitiram responder a questao
investigativa ao demonstrar que a inclusao planejada da Educagao a Distancia em
cursos superiores da area de Tecnologia da Informagdo demanda um processo
estruturado de reestruturacdo curricular, fundamentado em aspectos legais,
pedagdgicos e organizacionais.

A anadlise dos PPCs revelou elementos recorrentes relacionados a
organizagdo da modalidade, enquanto o grupo focal evidenciou a necessidade de
orientacdes sistematizadas que auxiliem as instituicbes na conducdo desses
processos. Em conjunto, esses resultados subsidiaram a elaboracdo de uma
proposta estruturada em etapas, capaz de orientar a tomada de decisdes e apoiar
processos de atualizagao curricular.

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi alcangado por meio da
elaboragcdo de uma sistematica de reestruturacdo curricular materializada em um
Guia que articula referenciais tedricos, normativas educacionais e experiéncias
institucionais relacionadas a utilizacado de atividades mediadas por tecnologias

digitais.

5.5 Potencial de aplicagao do produto educacional
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O produto educacional desenvolvido apresenta potencial de utilizacdo em
diferentes contextos da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, podendo ser adaptado a distintas areas do conhecimento e realidades
institucionais. Sua organizagdo em etapas favorece a replicacdo da proposta por
equipes responsaveis pela elaboragdo, revisdo ou atualizagdo de Projetos
Pedagogicos de Curso.

Além de sua aplicabilidade institucional, o Guia contribui para a
sistematizacdo de conhecimentos relacionados a Educagcdo a Distancia e a
organizagdo curricular, oferecendo subsidios para processos de formagao,
planejamento e gestdo académica. Nesse sentido, sua utilizagdo pode contribuir
para ampliar o debate sobre a integragdo planejada de atividades mediadas por

tecnologias digitais aos curriculos da EPT.
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6 CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objetivo propor uma sistematica para a integragao
planejada da Educacdo a Distancia aos curriculos de cursos superiores de
Tecnologia da Informagédo da Educagao Profissional e Tecnoldgica. Tal investigagao
buscou compreender como as atividades mediadas por tecnologias digitais podem
ser incorporadas aos processos de atualizacido -curricular, considerando as
exigéncias legais, pedagogicas, tecnoldgicas e institucionais.

Os resultados permitem afirmar que o objetivo geral foi alcangado com a
elaboragdo do produto educacional intitulado ‘Guia para Inclusdo de Carga Horaria
EaD em Cursos Superiores de Tecnologia da Informag¢ao da Educacgao Profissional e
Tecnoldgica’. O material foi desenvolvido a partir da articulagao entre o referencial
tedrico, a analise documental dos Projetos Pedagdgicos de Curso e das normativas
educacionais, bem como das reflexdes sobre as contribuicées produzidas no grupo
focal.

Quanto a questdo de pesquisa, foi respondida ao evidenciar que a
incorporagdo da modalidade aos cursos investigados nao deve ocorrer de forma
isolada ou meramente administrativa. Ao contrario disso, requer um processo
sistematico, participativo e institucionalizado, envolvendo diagndstico da realidade
do curso, anadlise da legislacdo vigente, definicdo de estratégias pedagdgicas,
planejamento da mediagao docente, adequagao dos PPCs, organizagao de recursos
tecnolégicos e acompanhamento permanente das a¢des implementadas.

Os objetivos especificos também foram contemplados ao longo do percurso
investigativo. O mapeamento legal e normativo permitiu identificar os principais
dispositivos que regulamentam a oferta de atividades a distdncia em cursos
presenciais. A analise dos PPCs permitiu compreender como a modalidade vem
sendo organizada no ambito institucional, especialmente quanto a justificativa da
oferta, ao uso de ambientes virtuais, a tutoria, a equipe multidisciplinar, aos materiais
didaticos e ao acompanhamento discente. Esses elementos subsidiaram
diretamente a elaboragao da proposta educacional.

O produto educacional representa a principal contribuicdo pratica da
pesquisa. Sua organizacdo em etapas busca auxiliar gestores, coordenadores de

curso, Nucleos Docentes Estruturantes, equipes pedagdgicas e demais profissionais
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envolvidos em processos de revisdo curricular. Ao reunir orientagdes, instrumentos
de apoio, referéncias normativas e sugestdes metodoldgicas, o Guia contribui para
que a inser¢cao de atividades mediadas por tecnologias digitais ocorra de forma
planejada, coerente com os objetivos formativos dos cursos e alinhada aos
principios da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A avaliagao realizada por meio do grupo focal demonstrou que o material foi
percebido como aplicavel a realidade institucional e util para orientar processos
semelhantes em outros contextos. Os participantes destacaram positivamente a
organizagdo em etapas, os checklists, a clareza das orientagdes e a preocupagao
com a mediacao pedagdgica. Também foram indicadas sugestdes de aprimoramento
como a inclusdo de referéncias diretas as legislagdes, as orientagées mais praticas
sobre o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, o fortalecimento da
formacdo docente e a atencdo as condicbes de infraestrutura necessarias a
implementagao da proposta.

A metodologia adotada mostrou-se adequada aos propdsitos da investigagao.
A combinagao entre pesquisa bibliografica, documental e grupo focal possibilitou
compreender o objeto de estudo sob diferentes perspectivas, articulando
fundamentos tedricos, analise institucional e avaliacdo coletiva do produto. Durante
o desenvolvimento da pesquisa, houve a necessidade apenas de reorganizar os
eixos de conducdo do grupo focal, sem a alteracdo dos objetivos aprovados e sem o
prejuizo dos procedimentos previstos.

A bibliografia selecionada também se mostrou pertinente, pois possibilitou o
didlogo entre Educacao Profissional e Tecnolégica, Educagao a Distancia, mediagao
pedagdgica, ensino hibrido, metodologias ativas e organizagdo curricular. Esse
conjunto de referéncias contribuiu para sustentar tanto a analise dos dados quanto a
elaboragao do produto educacional.

Entre as contribuicbes da pesquisa, destaca-se a sistematizacdo de um
percurso orientador para instituicbes que pretendam incorporar atividades mediadas
por tecnologias digitais aos seus curriculos. A proposta contribui para o campo da
EPT ao reafirmar que a flexibilizagdo curricular deve estar articulada a formacao
integral, a permanéncia estudantil, ao acompanhamento pedagdgico e as condigdes
concretas de estudo dos sujeitos que conciliam formagdo académica, trabalho e

outras responsabilidades.
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Como limitacéo, destaca-se o fato de a avaliagdo do Guia ter sido realizada
em um contexto institucional especifico, com participantes vinculados ao Instituto
Federal Catarinense. Essa delimitagdo ndo permite generalizagdes amplas a todas
as realidades educacionais. Ainda assim, os resultados indicam que o produto
possui potencial de adaptagcdo a outros cursos, campi e instituicbes da Rede
Federal, desde que sejam consideradas as especificidades locais, as condi¢des
institucionais e os marcos normativos vigentes.

Recomenda-se que pesquisas futuras acompanhem a implementacao efetiva
da proposta em diferentes cursos e instituicées, investigando seus impactos na
organizagdo pedagogica, na atuagcdo docente, na permanéncia estudantil e nos
processos de ensino e aprendizagem. Também se mostra relevante aprofundar os
estudos sobre a mediacdo pedagdgica em ambientes virtuais, a formacao de
professores para atuagdo em modelos hibridos e 0 uso do Moodle como espaco de
interacdo, além do acompanhamento e da construgao de conhecimento.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento das discussdes
sobre atualizac&o curricular, integracao de tecnologias digitais e organizacdo da
Educacao a Distancia na Educacao Profissional e Tecnolégica. Mais do que propor
um material orientador, o estudo buscou oferecer uma resposta metodologica para
que as instituigdes possam planejar a insergdo da modalidade de forma critica,

coletiva e comprometida com a qualidade da formagao dos estudantes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma
pesquisa. Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este
termo.

Depois de realizar a leitura, caso se sinta esclarecido sobre a pesquisa e
consiga participar, por favor, insira a sua assinatura com certificado digital no final do
documento e envie para o e-mail do pesquisador.

Depois de realizar a leitura, se precisar de mais esclarecimentos, por favor,
entre em contato com o pesquisador responsavel pelo telefone ou e-mail informados
a sequir.

Titulo da pesquisa: Reestruturacao curricular de cursos superiores de Tl da EPT
para inclusdo de carga horaria de EaD.

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Rivanildo Matos Santos,
pedagogo e estudante do Programa de Pos-Graduagao em Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa Catarina, sob a orientagcéo do
Prof. Dr. Igor Thiago Marques Mendonca e Coorientadora Prof? Dr? Crislaine Gruber

Enderego: Rua Osvaldo Hulse, 41, Canasvieiras — Florianopolis, SC. CEP:
88054-470 Telefone para contato: (75) 998328664; E-mail: rivanildoms@hotmail.com

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/IFSC esta localizado
dentro da propria Instituicdo, na Rua 14 de Julho n° 150, térreo, sala 02,
Florianépolis, SC, CEP 88075-010. Horario de funcionamento definido de
segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h para contato dos pesquisadores e
participantes das pesquisas. Telefone para contato (48) 3877-9054 e e-mail
cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa € propor uma sistematica de reestruturagéo
curricular nos cursos superiores da area de Tl da EPT, para inclusdo de carga
horaria em EaD. A participagdo na pesquisa sera de um grupo focal com perguntas
relacionadas a organizagao curricular do curso superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, abordando a possibilidade de inclusdo de carga
horaria na modalidade de Educacéao a Distancia (EaD). O grupo focal sera realizado
em data e horario previamente agendados, com duragdo estimada de até 60
minutos, de forma presencial ou remota. A participacdo sera voluntaria, e as
respostas serdo utilizadas apenas para fins académicos, respeitando o sigilo e o
anonimato dos(as) participantes, sem qualquer prejuizo ou constrangimento para
o(a) pesquisado(a). Os procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente
podem oferecer riscos. Os riscos associados a sua participacdo sdo minimos,
podendo incluir eventual desconforto emocional ao tratar de questdes relacionadas
a organizagao curricular ou a sua experiéncia profissional e institucional. Em caso
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de participagao remota, podem ocorrer falhas de conexao. Vocé podera interromper
sua participacdo a qualquer momento, sem necessidade de justificativa. Caso
deseje, podera informar ao pesquisador qualquer condigdo de saude que possa
interferir na sua participacao, na sua integridade moral, fisica, mental ou nos efeitos
colaterais. Caso ocorram efeitos indesejaveis ao(a) pesquisado (a), como mal-estar
emocional ou outros problemas, o pesquisador se responsabilizara por qualquer
dano causado pela pesquisa." Toda assisténcia sera gratuita e sem nenhum custo
ao participante, sendo garantida assisténcia imediata, sem 6énus de qualquer
especie a sua pessoa, com todos os cuidados necessarios a sua participagao, de
acordo com seus direitos individuais € com o respeito ao seu bem-estar fisico e
psicoldgico. Os beneficios esperados pela sua participagdo na pesquisa séo: a
oportunidade de contribuir com a melhoria dos Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs) dos cursos superiores de Tecnologia da Informagédo (Tl) na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, por meio da reflexdo critica sobre a organizagao
curricular atual e a possibilidade de insercdo da Educacdo a Distancia como
estratégia de flexibilizacdo e acessibilidade. Sua participagdo também podera
subsidiar propostas mais coerentes com a realidade dos estudantes e professores,
promovendo avancos na qualidade do ensino, na permanéncia estudantil e na
adequagao as normativas educacionais vigentes. Além disso, o didlogo coletivo
proporcionado pelo grupo focal fortalece a cultura da escuta, da colaboragao e da
inovacado pedagogica nas instituicbes envolvidas. A atividade n&do prevé nenhum
tipo de ressarcimento ou compensagdo material para os participantes. E garantida
indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa a sua pessoa.

A pesquisa contara com duas coletas de dados, ambas realizadas por meio
de grupos focais (conversas em grupo mediadas pelo pesquisador), com duragao
total estimada de até 60 minutos, envolvendo os mesmos participantes. No
primeiro grupo focal, os participantes terdo contato inicial com o Guia de
Reestruturagao Curricular e poderdo apresentar percepgdes, impressbes e
sugestdes preliminares sobre sua forma e conteudo. No segundo grupo focal,
realizado apds a aplicagado do guia, serdo avaliados a efetividade, a pertinéncia e
0S possiveis ajustes necessarios ao material.

CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE
PESQUISA

Eu,___abaixo-assinado, concordo em participar do estudo. Fui devidamente
informado e esclarecido pelo pesquisador sobre a pesquisa e 0s procedimentos
nela envolvidos, bem como sobre os riscos e beneficios decorrentes da minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento e ter acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado.

Local: Data
/ /

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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APENDICE B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Rivanildo Matos Santos , brasileiro , solteiro, servidor publico federal,
inscrito no CPF/MF sob o n° 014.653.675-43, abaixo-firmado, assumo o
compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as informacdes
técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa intitulado “Reestruturagao
curricular de cursos superiores de Tl da EPT para inclusdo de carga horaria EaD " a
que tiver acesso nas dependéncias do Instituto Federal Catarinense - Campus

Fraiburgo.
Por este termo de confidencialidade e sigilo, comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio

préprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. orientar a equipe e os(as) envolvidos(as) quanto as boas praticas em sigilo e

confidencialidade;

3. nao efetuar nenhuma gravacao ou coépia da documentagao confidencial a que

tiver acesso;

4. ndo me apropriar, copiar ou efetuar duplicagdo de material confidencial e/ou

sigiloso que venha a ser disponivel,

5. nado repassar o0 conhecimento das informagdes confidenciais,
responsabilizando-me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as
informagdes, por meu intermédio, e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de
qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das

informacdes fornecidas.
Neste Termo, as seguintes expressoes serao assim definidas:

Informacao Confidencial: significara toda informagdo revelada ou cedida pelo
participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a avaliagdo de seus
dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagéo

significara todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociacdes entre ou
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com as partes, de alguma forma relacionada ou associada ao desenvolvimento da

pesquisa.

Informagao Confidencial inclui, mas nao se limita, aos dados pessoais, informagao
relativa a operagoes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre producéo,
instalagbes, equipamentos, segredos de negodcio, segredo de fabrica, dados,
habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagdes, componentes, férmulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a

negocios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o

abaixo-assinado ciente de que sangdes judiciais poderao advir.

Florianopolis/SC, 25 de agosto de 2025.
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL 1
(APRESENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL)

Titulo da pesquisa:

Reestruturacéo curricular de cursos superiores de Tl da EPT para a inclusdo de

carga horaria EaD.

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Rivanildo Matos Santos,
pedagogo e estudante do Programa de Pds-Graduagao em Educacgéao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa Catarina, sob a orientacdo do
Prof. Dr. Igor Thiago Marques Mendonga e coorientacdo da Prof?® Dr? Crislaine
Grube.

Objetivo do grupo focal: Este roteiro sera utilizado na condugao do primeiro grupo
focal da pesquisa, voltado a apresentacdo e discussdao do produto educacional
elaborado. O objetivo é colher impressdes iniciais, identificar pontos de interesse e

levantar sugestdes sobre o conteudo proposto, antes de sua validagéo final.

1. Impressoes iniciais

Quais foram suas primeiras impressdes ao conhecer o guia (produto educacional)?
Que aspectos chamaram mais atencéo no primeiro contato com o material?

Ha pontos que geraram duvidas ou necessidade de maior clareza?

2. Estrutura e organizagcao do conteudo

Como vocés avaliam a forma de apresentacao e a sequéncia do conteudo no guia?
O material estd compreensivel ja neste primeiro contato?

3. Aplicabilidade pratica (expectativas)

Considerando a realidade do curso e da instituicdo, vocés enxergam potencial de

aplicagao deste guia?

Que aspectos do guia parecem mais promissores para apoiar a reestruturagao
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curricular?
Que pontos do material geram duvidas ou incertezas quanto ao uso futuro?

Que condigdes institucionais ou pedagogicas vocés acreditam que seriam

necessarias para que o guia seja implementado com sucesso?
4. Adequacgao as normativas e ao contexto da EPT

O guia, nesta versao inicial, aparenta contemplar as exigéncias legais (ex.: Portaria
MEC n° 2.117/2019 e atualizagdes, como a n°® 378/2025)?

Vocés percebem que o material se propde a dialogar com os principios da Educagao

Profissional e Tecnologica?
5. Eixos pedagédgico e conceitual

O guia esta alinhado, em sua proposta inicial, aos fundamentos da educacao de

adultos e da relacao trabalho-educagao?
Quais aspectos pedagodgicos chamam mais atencao ja na apresentacao do material?

Vocés percebem que a abordagem proposta tem potencial para dialogar com a

pratica docente da EPT?
6. Sugestoes e melhorias

Que ajustes iniciais vocés sugerem (na linguagem, no conteudo ou na forma de

apresentagao)?

Seria interessante incluir mais exemplos, ilustragdes ou modelos de PPC ja nesta

versao preliminar?
7. Consideragoes finais
O guia desperta interesse para ser aprofundado e testado?

Gostariam de acrescentar alguma observagéo inicial sobre o produto?
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APENDICE D - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL 2
(AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL)

Titulo da pesquisa: Reestruturagao curricular de cursos superiores de Tl da EPT

para a inclusao de carga horaria de EaD.
Pesquisador responsavel (Operador de dados):

Rivanildo Matos Santos, pedagogo e estudante do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa
Catarina, sob a orientagcdo do Prof. Dr. Igor Thiago Marques Mendonga e

coorientacado da Prof? Dr? Crislaine Grube.
Objetivo do grupo focal:

Este roteiro sera utilizado no segundo grupo focal, realizado apd6s a aplicagao inicial
do produto educacional, com o objetivo de avaliar sua efetividade, pertinéncia ao
contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica e identificar possibilidades de

aprimoramento, a partir das percep¢des e sugestdes dos participantes
Secao 1 — Impressoes iniciais sobre o produto

Quais foram suas primeiras impressdes ao ter contato com o guia (produto

educacional)?
Os objetivos e a proposta do material ficaram claros?
Segao 2 — Estrutura e organizagao

Como vocés avaliam a organizagao e a sequéncia do conteudo do guia? O material

esta apresentado de forma clara, logica e coerente?

Sec¢ao 3 — Aplicabilidade pratica

O guia foi de fato aplicavel a realidade do curso/instituicao?
Quais elementos se mostraram mais uteis na pratica?

Quais aspectos dificultaram ou limitaram sua aplicagéo?
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Secao 4 — Adequagao as normativas e contexto da EPT
Durante a aplicagao, o guia atendeu de fato as exigéncias legais pertinentes?

Na pratica, vocés perceberam que o guia dialoga efetivamente com os principios da
EPT?

O guia se mostrou util para apoiar a conformidade legal na reestruturacdo dos
PPCs?

Vocés identificam a necessidade de incluir outros referenciais normativos ou

documentos institucionais para fortalecer a aplicabilidade?
Secao 5 — Dimensao pedagégica e conceitual

Durante a aplicagdo, as abordagens pedagogicas do guia se mostraram viaveis e

funcionais na EPT?

O guia conseguiu articular efetivamente os fundamentos da educacédo de adultos

com a realidade dos cursos de TI?

Em que medida o material contribuiu para aprofundar a relagdo entre trabalho e

educacgao na discussao curricular?
Segao 6 — Sugestoes e melhorias

Que ajustes ou melhorias vocés sugerem no conteudo, na linguagem ou na forma de

apresentacao do guia?

Seria util incluir exemplos de PPC, modelos praticos ou recursos visuais adicionais?
Segao 7 — Consideragoes finais

Vocés recomendariam o guia para outros cursos de Tl ou de outras areas da EPT?

Gostariam de acrescentar alguma observagao final?
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APENDICE E - LINK PARA O ACESSO AO PRODUTO EDUCACIONAL

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1190130

GUIA PARA INCLUSAO DE
CARGA HORARIA EAD EM
CURSOS SUPERIORES DE Tl DA EPT
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