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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a presenca da historia e da cultura Afro-
brasileira, definida pela Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), no curriculo dos cursos de nivel médio
integrados Educacdo Profissional, tomando como base uma instituicdo da Rede, o IFSC-
Joinville. Essa lei altera o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
incluindo no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-brasileira.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, composta de analise documental e bibliografica. Como
percurso metodoldgico, inicialmente, foi feito o levantamento do estado da arte acerca das
publicacdes (dissertacbes do Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Capes) que tratam da
implementacdo da referida Lei na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Em seguida, foram
analisados os projetos pedagdgicos dos cursos de Técnico Integrado em Eletroeletrdnica e
Técnico Integrado em Mecénica do IFSC-Joinville, quanto as questdes que direcionaram a
pesquisa. Os resultados evidenciaram a presenca da historia e cultura Africana e Afrobrasileira
nos curriculos de cursos técnicos integrados da instituicdo em analise, porém, de forma
fragmentada e insipiente. Os dados da pesquisa contribuiram para a elaboracdo do produto
educacional, um Guia no formato E-book com subsidios para a construcdo de curriculos e

praticas pedagogicas que, efetivamente, contemplem o que esta previsto na Lei n. 10.639/03.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Lei
10.639/2003. Relagdes étnico- raciais.



ABSTRACT

This research had the general goal of analyzing the presence of afro-brazilian history and
culture, defined by the Law 10.639, in the curriculum of High School Concurrent Enrollment
courses, taking as a base the IFSC-Joinville institution. The 10.939/2003 Law alters the article
26-A of the Law of Lines of Direction and Bases of Education, including in the official
curriculum the obligation of the afro-brazilian history and culture. It was a qualitative research,
based on bibliographical and documental analysis. As a methodological approach, initially,
information about the state of the art regarding the publications (dissertations of the Catalog of
Thesis and Dissertations of Capes) that are about the implementation of said Law in
Professional Technological Education. After that, there were analyzed the pedagogical projects
of the High School Concurrent Enrollment in electronics and Mechanics of IFSC-Joinville,
regarding the questions that were directed to this research. The results pointed the presence of
African and Afro-Brazilian history and culture in the curriculum of the High School Concurrent
Enrollment of the institution in research, but in a fragmented and insipient way. The research
data contributed to the elaboration of the educational product, a guide in the format of an Ebook
with subsidies for the construction of curriculum and pedagogical practices that effectively
contemplate what is foreseen in the Law 10.639/03.

Keywords: Integrated High School. Professional and Technological Education. Law
10.639/2003. Ethnic-Racial relations.



RESUME

L'objectif général de cette recherche était d'analyser la présence de I'histoire et de la culture
afro-brésiliennes, définies par la loi 10.639, dans le Lycée, Formation Professionnelle intégrée,
basée sur un etablissement du Réseau, I''lFSC Joinville. Loi n. 10.639/2003 modifie I'article 26-
A de la Loi de Directives et Bases de Education (LDB), incluant dans le programme officiel le
theme obligatoire d'Histoire et Culture afro-brésilienne. Il s'agissait d'une recherche qualitative,
composée d'analyses documentaire et bibliographique. Comme piste méthodologique, dans un
premier temps, un sondage a été fait sur les éditions (mémoires du Catalogue des Theses et
Capes Dissertations) traitant de I'application de la loi mentionnée dans I'éducation Professionnel
et technologique. Ensuite, les projets pédagogiques des cours de Technicien Intégré en
Electroélectronique et Technicien Intégré en Mécanique IFSC-Joinville, ont été analysés
concernant les questions qui ont guidé la recherche. Les résultats mis en évidence la présence
de I'histoire et de la culture africaines et afro-brésiliennes dans les programmes des cours
techniques intégrés de l'institution analysée, cependant, de maniére fragmentée et naissant. Les
données de recherche ont contribué a I'élaboration du produit éducatif, un guide sous forme de
livre électronique avec des subventions pour la construction de programmes et de pratiques

pratiques pédagogiques qui envisagent effectivement ce qui est prévu dans la loi 10.639/03.

Mots-clés: Lycée Intégré. Formation Professionnelle et Technologique. Loi 10 639/2003.

Relations ethnico-raciales.
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1 INTRODUCAO

Inicio este texto trazendo um pouco da minha trajetoria de vida pessoal, académica e
profissional, por entender que as implicacdes desse percurso mobilizaram a forma de ver a
questdo que se tornou a tematica do presente trabalho. Por outro lado, também percebo que,
nesse movimento de pesquisa, fui buscando refazer meus caminhos até chegar a alguns
acontecimentos marcantes em minha historia, indispensaveis para que eu estivesse aqui
realizando essa escrita, hoje. Por isso, a opcdo pelo uso da primeira pessoa, neste texto
introdutério, entendendo ser essa posicdo que rompe com silenciamentos historicos que
impactaram, inclusive, na minha formacéo escolar e, portanto, na minha trajetoria pessoal.

Minha histéria de vida é marcada por muita simplicidade, desafios e desencontros, assim
sendo a educacdo uma das minhas maiores conquistas. Nasci em Chapec6, uma cidade, hoje,
com cerca de 250 mil habitantes, localizada na regido oeste de Santa Catarina, e cresci em uma
coldnia de descendentes de italianos no interior da cidade, chamada Col6nia Cella. Vim de uma
familia simples, sou a Unica filha de uma mulher guerreira que me criou sozinha, depois de uma
separacdo, minha mae sempre deixou claro que a educacéo era a receita para um mundo mais
justo e melhor. Minha infancia foi repleta de brincadeiras e, mesmo que ndo compartilhada com
irmé&os, cresci em um grande circulo familiar, com muitos tios e tias e com as presencas fortes
de minha mée e de minha avo.

Na cidade em que eu morava, dava-se muito peso a origem familiar e as condicbes
financeiras e isso mexeu, por muito tempo, com a minha identidade. As perguntas basicas, em
cada novo contato, via de regra, eram: “qual ¢ a tua familia?”, “qual a tua ra¢a?”, “qual € o teu
sobrenome?” Esses questionamentos parecem inocentes, mas 0 efeito que repercutiram dentro
de mim reverberou por muitos e muitos anos. Meu pai abandonou a minha mée e eu néo tive
contato com ele. Porém, carrego seu sobrenome e, em uma cidade pequena, um sobrenome é
basicamente tudo o que se tem. Em um lugar onde a maioria das pessoas tinha descendéncia
italiana, ser “Ribeiro da Luz” era um fardo para o qual eu ndo havia sido preparada para
carregar. Na realidade, ndo € s0 isso. Eu ndo estava disposta.

Desde nova eu questionava o fato de nao ter nenhuma “liga¢ao de nome” com a familia
da minha méae e isso também era motivo para chacota entre meus tios que sempre repetiam que
as pessoas com 0 meu sobrenome “estavam todas na cadeia”, entre outras brincadeiras de mau
gosto. Fui crescendo buscando minhas origens e procurando compreender quem eu era.

Depois de finalizar o ensino medio, sai de casa em busca de melhores oportunidades,

com o intuito de desbravar o mundo em busca da realiza¢do dos meus sonhos. O meu desejo de
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estudar se uniu ao desejo de mudanca e Floriandpolis foi aos poucos me acolhendo e me
proporcionando novos desafios. Na busca por conhecer mais sobre o mundo académico,
participei de uma palestra na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), feita por um
bibliotecario. Foi nesse momento que esse campo do conhecimento foi se tornando alvo dos
meus desejos e vi ali uma oportunidade de ingressar na universidade. Assim, em 2002, entreli
na universidade e logo me impactei com a grandiosidade do espago académico. Em 2007, recebi
meu diploma de Bacharel em Biblioteconomia, pela UFSC.

Minha vida profissional na area de formacdo iniciou em 2008, em uma empresa de
Servigos de Engenharia e Software, localizada na cidade do Rio de Janeiro. Novamente,
percebi-me no movimento de me lancar a0 mundo em busca de novas oportunidades e
conhecimentos. Nessa empresa, atuei entre 2008 e 2012 na area de Gestdo Documental
(Qualidade), com experiéncia em controle de grande volume de documentos técnicos, sistemas
de organizacdo de documentos, Normas técnicas e International Organization for
Standardization (1ISO). Algo que é importante de ser ressaltado é que o foco dado pelo curso de
Biblioteconomia da UFSC néo é o tradicional que perpassa por cuidados com acervo fisico,
mas, sim, tem maior énfase para sistemas de informacéo e trabalho com arquivos digitais.

Retornando ao tema aqui em pauta, j& formada em biblioteconomia, passei a trabalhar
na minha area, morando em uma cidade multicultural, no caso o Rio de Janeiro. Gragas a isso,
conheco pessoas de todos os lugares do Brasil e do mundo. Para uma garota que nasceu e passou
a maior parte da sua vida em uma cidade do interior, foi algo que a principio parecia
inimaginavel. Nesse contexto, tive a oportunidade de ter maior contato com pessoas negras e
todo um modo diferente de ver o mundo, de crengas e costumes. Isso foi significativo e uma
experiéncia que me modificou enquanto pessoa. Comecei a desconstruir pontos de vista
limitantes que acreditei, por muitos anos, serem verdadeiros e que geraram impoténcias,
fraquezas e experiéncias traumaticas. Esse processo de mudanca abriu novos horizontes, criou
lagcos de amizade, sentimentos de pertencimento e quebra de preconceitos. Tendo experienciado
tudo o que vivi e me permiti vivenciar no Rio de Janeiro, aliando ao meu crescimento pessoal,
a compreensdo de que a diversidade cultural e étnica enriquece a humanidade proporciona
novas conexdes, promove a liberdade de escolha e, principalmente, incentiva a formacéo de
uma sociedade mais inclusiva.

Neste aspecto, € importante trazer a tona um conceito muito importante e que permeia
amplamente o meu trabalho e as discussfes levantadas até aqui: identidade. Segundo Stuart
Hall (2007):
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Identidades ndo séo nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia, cada vez
mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca, singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de discursos, préticas e posi¢cdes que podem se
cruzar ou ser antagonicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizacao radical,
estando constantemente em processo de mudanca e transformagdo (HALL, 2007, p.
108).

Diante do conceito de identidade de Hall, compreendo que me identifico com o tema
ndo por uma semelhanca fisica, mas por questdes mais profundas que atravessaram a minha
historia. Minha identificacdo perpassa também pela minha diferenca, diferenca essa que era
visivel e latente durante a minha infancia.

Assim, ao perceber que eu deveria alcar novos voos, apos retornar para Santa Catarina,
senti a necessidade de voltar para o Rio de Janeiro, pois foi um dos lugares com 0s quais mais
me identifiquei, e isso para mim é algo muito importante. Assim, decidi estudar para concursos
para buscar uma oportunidade de retorno “a cidade maravilhosa”. Como j4 estava na lida de
estudar para esse tipo de prova, decidi, entdo, fazer um concurso para atuacdo como
bibliotecaria/documentalista no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Joinville.
Eu ndo tinha familiaridade com o IFSC e muito menos com a area da educacdo. Inicialmente,
isso foi um choque e representou uma grande mudanga em minha vida. Contudo, conforme fui
me familiarizando com o ambiente escolar, fui me apaixonando por essa area e ja estou no IFSC
ha nove anos, carregando em minha bagagem uma série de experiéncias incriveis.

Iniciou-se, assim, uma nova histéria dentro da biblioteconomia. Em 2014, fui desafiada
a organizar a Semana Nacional do Livro e da Biblioteca que é um diferencial nas atividades
desse setor. Desse modo, a a¢do aproxima a biblioteca de seus usuarios também por meio de
atividades diferenciadas de incentivo a leitura, a constru¢do do conhecimento. Tudo isso ligado
a ocorréncia de manifestacGes artisticas e culturais que contribuem para a producao de saberes
o0s quais fomentam a liberdade de escolha e a dignidade humana.

O diferencial das atividades ludicas que sdo realizadas na biblioteca fez novas portas se
abrirem para 0 meu crescimento profissional e pessoal. Em 2015, recebi o convite do professor
de lingua portuguesa do IFSC, Samuel Ivan Kuhn, para fazer parte do Projeto de Extensdo
intitulado “Folhetim — leituras dramaticas do IFSC” — campus Joinville. Um projeto
maravilhoso que oportunizou leituras vocacionadas (dramaticas) para diversas pessoas, com 0
intuito de promover a leitura e a fruicdo literaria. Ao participar desse projeto, tive o ensejo de
presenciar e viver emocdes Unicas que a leitura dramatica pode provocar. Assim, iniciei minhas
aproximacdes com a Literatura Afro-brasileira, pois o professor, em uma das edi¢des do projeto,

fez leituras dramaticas de obras que estavam cotadas para estarem nos vestibulares. Esse foi 0
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meu primeiro contato com Conceicdo Evaristo®. Depois de conhecer a sua histéria por meio da
sua escrita, ou melhor, de sua “escrevivéncia”, passei a admira-la. Para mim, a Literatura Afro-
brasileira ndo era conhecida, pois ndo me recordo de ter lido algum livro de literatura em que o
autor tenha sido apresentado como negro. Hoje, sei que Machado de Assis é negro, mas até sair
do ensino superior essa informagéo era desconhecida para mim. Na realidade, acredito que
ainda existem muitas pessoas que ndo sabem dessa informacdo tdo importante, pois nas obras
de Machado podemos ver o poder, o quanto ele foi embranquecido ao ponto de passar
despercebido enquanto um autor negro.

Seguindo na aproximacgdo com a tematica, eis que o destino, para quem acredita nele,
estava me reservando outra surpresa! Certo dia, chegou a minha caixa de e-mail o informativo
de que estavam abertas as inscri¢cbes para o processo de selecdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgico (ProfEPT). Depois de ler um pouco mais sobre o
programa, para conhecer o seu perfil, decidi participar da selecdo, pois vi a oportunidade de
conhecer melhor a rede de ensino da qual fago parte como servidora e de desenvolver uma
pesquisa que procurasse tratar a importancia da cultura e a historia Afro-brasileira, sobre a qual
ndo tive acesso no meu periodo escolar. Acredito que, depois de ter feito parte de projetos de
extensdo na area da educacdo que oportunizaram modos diferentes de sensibilizar e auxiliar na
aprendizagem para uma sociedade equanime?, sentia que estava mais bem preparada para
dialogar com essa tematica tdo significativa na construcéo da historia da nossa nagdo. Os textos
da bibliografia do processo seletivo — 01/2020 me deixaram muito animada, a leitura fluia e a
cada pagina eu me identificava mais, pois também sou vitima de um ensino sem qualidade e
agora servidora publica na area da educacgdo convivendo com as dificuldades que este campo

enfrenta.

1 Maria da Conceig#o Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte, em 1946. De origem humilde, migrou para o
Rio de Janeiro na década de 1970. Graduada em Letras pela UFRJ, trabalhou como professora da rede publica de
ensino da capital fluminense. E Mestre em Literatura Brasileira pela PUC do Rio de Janeiro, com a dissertagio
Literatura Negra: uma poética de nossa afro-brasilidade (1996), e Doutora em Literatura Comparada na
Universidade Federal Fluminense, com a tese Poemas malungos, canticos irméos (2011), na qual estuda as obras
poéticas dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edimilson de Almeida Pereira em confronto com a do angolano
Agostinho Neto. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo. Acesso em
20 fev. 2022.

2 Além daqueles descritos anteriormente, cito também: Projeto de Extensdo - Leitura para Libertar, realizado no
Presidio Regional de Joinville, com os apenados da ala masculina que desenvolveu atividades de leitura. O projeto
de extensdo Cine — Integrar-te, proporcionou, por meio da discussao sobre producdes audiovisuais, o aprendizado
fora da sala de aula e a interacdo cultural, aproximando discentes e comunidade escolar para pensar questdes que
permeiam as diferentes esferas que constituem nossa sociedade. O Projeto Presenga com o objetivo de chamar a
aten¢do da sociedade para a seguranca na infancia e sua cultura prépria de vida, através da criagdo e distribuicdo
de bonecos de pano nos espacos publicos, os "mensageiros da paz".


http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo
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Entdo, comecei a “devorar” os textos e a buscar ajuda em cursos preparatdrios, pois,
apesar de trabalhar na area da educacdo e estar envolvida em projetos de extensdo, com
professores muito competentes, minha formacéo € na area da Ciéncia da Informacao no curso
de Bacharelado em Biblioteconomia. Junto com os estudos, também chegou uma pandemia de
proporcdes inimagindveis, como saberiamos mais tarde. Foram dois meses mergulhada nos
estudos e em paralelo o agravamento da doenga. Proximo & data para a realizagdo da prova,
veio a noticia do adiamento, que ja era previsto, devido a todo o momento delicado em que nos
encontravamos.

Foi um periodo muito dificil, porque nao existiam certezas. O rendimento nos estudos
caiu, enquanto a cobrangca em manter o ritmo aumentava. Até o dia em que chegou a noticia de
que a forma de avaliagdo havia mudado, um ano ja havia passado. Comecei a juntar os papéis
para concorrer a essa nova forma de ingresso. Entdo, veio novamente a expectativa da espera,
ora achava que conseguiria e em outro momento, ndo. Chegou o grande dia e 0 meu nome nao
estava na lista, fiquei muito triste, mas algo dizia que essa histéria poderia mudar, pois se
houvesse alguma desisténcia ou inconsisténcia na documentacdo de algum candidato, tinha
grande chance de ser chamada. Depois de uma semana, recebi uma mensagem no WhatsApp
da coordenadora do ProfEPT - IFSC, Profa. Dra. Roberta Pasqualli, informando que eu havia
conseguido uma vaga para cursar o mestrado. Foi uma alegria, principalmente, pela maneira
com que fui acolhida por ela.

No decorrer do mestrado, com a ajuda dos professores do programa, dos textos/autores
lidos, comecei a compreender melhor como articular a Educacéo Profissional com a tematica
que pretendia pesquisar, mas foi com o auxilio da minha orientadora que a pesquisa tomou
forma. Em encontros on-line semanais, assim como em troca de mensagens, discutiamos quais
seriam as melhores formas de trazer o tema aqui proposto para se caracterizar uma pesquisa
cientifica e, principalmente, que tivesse um impacto positivo na area da educacdo. Eu estava
com a minha histéria de vida e a vontade de desenvolver um trabalho significativo e relevante
no que diz respeito a cultura e a histéria Afro-brasileira, sendo orientada por uma pessoa com
ampla trajetdria na &rea da educacéo e com uma sensibilidade impar enquanto docente e pessoa
que busca um mundo no qual a educacéo seja a ferramenta de mudangas.

Depois de varias conversas e trocas de ideias, concordamos que a Lei n. 10.639
(BRASIL, 2003) no curriculo da Educacao Profissional e Tecnoldgica seria a melhor maneira
de explorar o tema, pois ela ndo trata simplesmente da inser¢do de novos contetdos em sala de
aula, mas, antes de tudo, da criagdo de mecanismos que sinalizam para um re/pensar a maneira

de abordar os conteddos do curriculo escolar. A educagédo e a populacdo negra e ndo-negra



21

perdem quando deixam de ter acesso ao conhecimento. E fundamental conhecer o que foi
ocultado da cultura Africana e Afro-brasileira, respeitar e valorizar nossa heranca e tradicao
africana como um direito de toda a sociedade. Munanga (2005) fala que:

O resgate da memoria coletiva e da histdria da comunidade negra nao interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente € fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicBes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16).

Diante disso, chegamos ao consenso de que discutir a Lei n. 10.639 seria uma
oportunidade de evidenciar o valor da cultura e historia Africana e Afro-brasileira que vai além
da forga da Lei, mas possibilita acesso ao conhecimento que nos faz perceber uma sociedade
plural que se torna completa com as suas diferencas. Logo, a educacao e seus educandos perdem
oportunidades de conhecer as diferencas quando € suprimida uma histéria. Foi gratificante
trabalhar com um tema téo significativo e marcante na construcdo da historia brasileira e em
minha trajetdria, num engajamento que ndo é s6 meu, mas da educacdo, porque, nos dias atuais,
ndo basta ser antirracista, € um DEVER (assim, em caixa alta) ser antirracista. Hoje, vejo que
a minha historia de vida aumentou 0 meu desejo de desenvolver esta pesquisa que buscou
relacionar a biblioteconomia, que é a minha area de formacao, ao ensino que mudou a minha
vida e a cultura e a histéria Afro-brasileira que tanto me inquietam ha anos. Por isso, tenho a
certeza de que esses novos caminhos contribuiram muito para a ampliagdo do meu
conhecimento e lango-me novamente a al¢ar novos voos em busca de convidar outras pessoas
a conhecerem e se apaixonarem pela histéria, pela cultura, pela arte e pela literatura Afro-
brasileira que, se ndo bastasse a sua riqueza, por forca de lei, devem estar presentes no curriculo

da Educacdo Basica.
1.1 O foco da pesquisa: a Lei 10.639 no curriculo da Educacao Profissional e Tecnoldgica
Ao se pensar nas acdes efetivas para incluir a histdria e a cultura Afro-brasileira na

Educacdo Basica, uma lei em especial ganha destaque: a da Lei n. 10.639/2003, que altera o

artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), incluindo no curriculo oficial a obrigatoriedade
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da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira®. Também se considera como base o papel das
instituicbes de Educacdo Profissional que tém como missdo a formacdo educacional que
possibilite aos seus egressos “[...] se inserir € atuar no mundo do trabalho e na vida em
sociedade®”.

Considerando esse cenario, foi formulado o problema de pesquisa “Quais os impactos
da implementac&o da Lei n. 10.639/2003 no curriculo dos cursos de nivel médio integrados a
Educacéo Profissional do IFSC-Joinville?” O problema suscita algumas questdes de pesquisa,
relacionadas tanto ao universo dos cursos de nivel medio, foco central deste estudo, quanto a

preocupacdo dos programas de mestrado quanto ao tema. As questdes sao:

- A promulgagéo da Lei oportunizou espago a historia e a cultura Afro-brasileira no curriculo
desses cursos?

- Em quais disciplinas do curriculo essas questdes estdo presentes?

- De que modo se da essa presenca da tematica no curriculo e nas disciplinas dos cursos
integrados?

- Qual o espaco dado a tematica nos programas de mestrado profissional em desenvolvimento
no pais?

- A biblioteca do IFSC-Joinville contempla, em seu acervo fisico, obras que oportunizem a
implementacdo do que prevé a Lei n. 10.639.

- Quais instrumentos podem ser implementados, por meio do produto educacional que faz parte
da exigéncia dos mestrados profissionais, para contribuir com a construcdo de curriculos que

efetivamente contemplem a tematica?

Considerando-se o problema e as questdes aqui apresentadas, temos como objetivo
geral: Analisar a presenca da historia e da cultura Afro-brasileira, definida pela n. Lei n. 10.639
(BRASIL, 2003), no curriculo dos cursos de nivel médio integrados a Educacédo Profissional

do IFSC-Joinville. Os objetivos especificos foram assim definidos:

1) Analisar a presenc¢a dos estudos acerca da Lei n. 10.639 e sua aplicacdo na Educacgéo

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ieis/2003/110.639.htm. Acesso em 18 jan. 2022.

4 Conforme descrito no Portal do MEC, em: http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-
ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%A30%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%
20em%20sociedade.. Acesso em 18 jan. 2022.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%A3o%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%20em%20sociedade
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%A3o%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%20em%20sociedade
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%A3o%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%20em%20sociedade
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%A3o%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%20em%20sociedade
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Profissional nas dissertagdes de mestrado presentes no banco de teses e dissertaces publicados
no portal Capes.
2) Averiguar o espaco destinado a historia e a cultura Afro-brasileira nos curriculos dos
cursos de nivel médio integrados a Educacdo Profissional do IFSC-Joinville.
3) Detectar em quais disciplinas do curriculo essas questdes estdo presentes.
4) ldentificar se a biblioteca do IFSC-Joinville contempla, em seu acervo fisico, obras que
oportunizem a implementacéo do que prevé a Lei n. 10.639/2003.
5) Produzir um guia, por meio do produto educacional que faz parte da exigéncia dos
mestrados profissionais, para contribuir com a constru¢cdo de curriculos e com praticas

pedagogicas que, efetivamente contemplem o que esta previsto na Lei n. 10.639/2003.

No atual cenario, o enfrentamento as praticas racistas ganhou visibilidade mundial,
sendo um dos exemplos mais impactantes o caso Floyd, ocorrido nos EUA®. Entretanto, esses
atos discriminatérios, muitos dos quais, como esse citado, chegam ao extremo do homicidio,
ndo se limitam ao espaco geografico estrangeiro. No Brasil, sdo verificadas essas posturas
racistas e que, infelizmente, fazem parte do dia a dia do povo brasileiro como, por exemplo, 0
caso do goleiro Aranha® que foi chamado de macaco por uma torcedora do time adversario em
um jogo que aconteceu no estado do Rio Grande do Sul. A lista de situacGes de racismo no pais
também inclui o caso da primeira vereadora negra eleita na cidade de Joinville/SC, em 2020,
que foi vitima de injdria racial e ameaca de morte’. E uma triste realidade, considerando-se o
fato de que, somente 166 anos apds a sua fundacdo, a cidade elegeu uma mulher negra para um
cargo publico e ela passou a sofrer ameacas devido a sua cor. Perante o exposto, fica claro que
ainda enfrentamos um cenario nacional em que politicas de a¢c6es afirmativas de incluséo social
ndo dao conta de mudar uma realidade histdrica de discriminacdo. Diante disso, reacende-se a
importancia de se discutir as praticas discriminatorias em &mbito educacional. Mais do que ser
antirracista, precisamos lutar e fazer algo para acabar com esta situacdo que, em pleno século

XXI, ndo deveria mais existir. Pretende-se aqui, por meio das reflexdes acerca da

5 Mais detalhes em https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-negro-
filmado-com-policial-branco-com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml. Acesso em 10 jan.
2022.

6 Mais detalhes em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484 868649.html. Acesso em 14
jul. 2021.

7 Mais de detalhes em: https://www.brasildefato.com.br/2020/11/18/vereadora-negra-e-ameacada-em-sc-a-gente-
mata-ela-e-entra-o-suplente-que-e-branco. Acesso em 14 jul. 2021.



https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-negro-filmado-com-policial-branco-com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-negro-filmado-com-policial-branco-com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-negro-filmado-com-policial-branco-com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html
https://www.brasildefato.com.br/2020/11/18/vereadora-negra-e-ameacada-em-sc-a-gente-mata-ela-e-entra-o-suplente-que-e-branco
https://www.brasildefato.com.br/2020/11/18/vereadora-negra-e-ameacada-em-sc-a-gente-mata-ela-e-entra-o-suplente-que-e-branco
https://www.brasildefato.com.br/2020/11/18/vereadora-negra-e-ameacada-em-sc-a-gente-mata-ela-e-entra-o-suplente-que-e-branco
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implementagdo da Lei n. 10.639 nas escolas brasileiras e, mais especificamente, nos cursos de
ensino medio integrados a Educacdo Profissional, fomentar uma discussdo étnica e racial, na
luta contra o preconceito.

Outra razdo para trabalhar esse assunto diz respeito a cidade de Joinville?, foco desta
pesquisa. Municipio polo da regido Nordeste do estado de Santa Catarina e a cidade mais
populosa do Estado, ela se destaca por ser também polo industrial e que, a todo o tempo, enfatiza
premissas como “cidade ordeira e do trabalho”. Entretanto, conforme apontam varios estudos,
como o do historiador Diego Finder Machado (2018), essa cidade que tanto enfatiza uma
colonizagdo europeia (ndo ibérica) esconde raizes de matriz afro desde o periodo das migracdes.
Ou seja, uma urbe que se identifica como de coloniza¢do germanica, tenta a todo momento
apagar de suas narrativas a presen¢a de negros da dita “historia oficial” da cidade. Hoje, apds
muitos entraves e debates realizados por movimentos sociais e pelo movimento negro, €
possivel encontrar no Cemitério do Imigrante® uma tentativa de restituicdo histdrica através do
cenotafio instalado em alusdo as vidas de escravos que vieram junto com 0S primeiros
imigrantes para as terras da antiga Colénia Dona Francisca, no seculo XIX.

Assim, a partir desse breve recorte historico, amplia-se o destaque da importancia de
que a historia e a cultura Afro-brasileiras fagam parte do curriculo escolar para que retoricas ja
superadas deixem de ser utilizadas, entendendo e respeitando a pluralidade que existe na cidade
de Joinville, assim como no pais, como um todo. Nesse movimento de pesquisa, iniciamos com
o levantamento do estado da arte acerca das publicacdes (dissertacdes do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes) que tratam da implementagcdo da Lei n. 10.639/2003 na Educacéo
Profissional e Tecnologica. Essa etapa da pesquisa é fundamental para evidenciar o que tem
sido apontado pelas pesquisas acerca da implementacdo dessa Lei e os reflexos desse processo
no curriculo da Educacéo Profissional.

Compreendemos ser um compromisso dos mestrados profissionais promover, através
de suas pesquisas e dos produtos educacionais, a superacao de posturas/atitudes que precisam
ser sobrepujadas. Ainda, esses produtos tém a funcdo de auxiliar na transformacao do trabalho

dos professores e técnicos administrativos da area de educacao com a contribuicéo de atividades

8 Temos ciéncia, como apresentado em exemplos neste texto, de que essa ndo é somente a realidade de Joinville
mas também de muitas cidades brasileiras, inclusive na regido Sul, cuja histéria oficial estd atrelada quase
exclusivamente a imigracao das populagdes europeias, deixando de lado a importancia dos povos africanos.

9 O cemitério do imigrante esta localizado na rua XV de novembro, bem no centro da cidade de Joinville e ali
estdo enterrados os primeiros colonizadores, majoritariamente, germanicos. Contudo, estudos realizados pelos
historiadores Dilney Cunha e Diego Finder Machado apontam que existe a presenga de escravos enterrados
também naquele local.
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mais eficazes que visam o aperfeicoamento das préaticas profissionais no que se refere aos
processos de ensino e aprendizagem e, consequentemente, estimuladora da aprendizagem dos
discentes.

Nesse movimento, iniciamos o capitulo Il, trazendo mais detalhes acerca da Lei n.
10.639/2003, no que diz respeito ao seu historico e implementacdo. Na sequéncia, trataremos
do cenério da presente pesquisa, abordando de forma breve a histéria da Educacgéo Profissional
e Tecnologica no Brasil, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC) e do IFSC-Joinville, seguindo para a descri¢cdo do que caracteriza 0 Ensino
Médio Integrado (EMI).

No capitulo Ill, apresentamos os procedimentos metodolégicos implementados para
responder as perguntas de pesquisa. Em seguida, no capitulo 1V, encontra-se a analise das
publicac6es resultantes de pesquisas de mestrado que tratam da Lei n. 10.639/2003 no curriculo
da Educacdo Profissional. J& no capitulo V, apresentamos a analise dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos Técnico Integrados em Eletroeletrnica e Mecanica do IFSC-Joinville. Ainda,
encontra-se nesse capitulo a analise feita no acervo fisico da biblioteca IFSC Joinville, com a
apresentacdo do guantitativo de materiais disponibilizados para colaborar com a implementacéo
e efetivacdo da presenca da historia e da cultura Afro-brasileira no curriculo dos cursos da
instituicdo. No capitulo VI, dispor-se-4 sobre o produto educacional, trazendo sua descrigéo,
sua finalidade e os detalhes da validacdo. O texto se encerra com algumas consideracdes acerca

dos resultados alcancados e dos caminhos ainda abertos para futuras pesquisas sobre o tema.
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2 ALEI10.639 E A SUA IMPLEMENTACAO NAS INSTITUICOES DA REDE EPT

Uma pesquisa, para ser validada, precisa envolver premissas ou pressupostos teoricos
para fundamentar o que deseja demonstrar e/ou revelar. Para tal, “¢ imprescindivel
correlacionar a pesquisa com o universo teérico, optando por um modelo teérico que sirva de
embasamento a interpretacdo do significado dos fatos colhidos ou levantados” (MARCONI;
LAKATOS, 2017, p. 245). A base teorica procura estruturar o que € dito, por quem e quando
se estabelece as balizas do estudo (MINAYO, 2016). No presente caso, como temos como foco
0 estudo da implementac&o da Lei n. 10.639 no curriculo das instituicbes da Rede de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), iniciamos pela anélise do documento e pelo cenério no qual
foi implementada. Na sequéncia, trataremos dos impactos dessa lei na EPT.

2.1 A Lei 10.639/2003: histérico e implementacao

Ao analisar os livros didaticos que sdo fornecidos a rede de ensino brasileira e com base
em fontes que produzem esses materiais, pesquisadores relatam que o Brasil é o pais do
continente americano que recebeu o maior nimero de africanos escravizados entre os séculos
XVI e XIX, contribuindo com a difusdo de uma mentalidade escravagista que deu origem a
comportamentos racistas em diversos niveis e esferas, conforme relata Almeida (2018) na obra
Racismo Estrutural. “O trafico negreiro ¢ considerado por sua amplitude e duracdo uma das
maiores tragédias da humanidade” (MUNANGA, 2012, p. 80). Esse comércio de vidas
humanas se caracterizou como a principal forma de exploracao do trabalho; o estabelecimento
e a expansao no Brasil acompanharam o movimento de coloniza¢do. A mao de obra escrava era
utilizada em atividades que exigiam esforco fisico, como trabalhos manuais, em servicos
domeésticos, na pecudria, na lavoura e outros. Assim, foi de extrema importancia para o
desenvolvimento econémico no periodo colonial, a escravidao na sociedade brasileira designou
as hierarquias e os sistemas sociorraciais. A divisdo concentrava de um lado os homens brancos
livres e, do outro, escravizados africanos e afrodescendentes e essa situacéo se agravou ao longo
dos séculos, com o aumento da populacdo alforriada e depois com a Independéncia do Brasil,
em 1822 (ALADREN, 2012). O agravamento da divis&o racial no Brasil, que se concentrou em
torno da segregagéo entre homens brancos livres e escravizados africanos e afrodescendentes,
foi consequéncia direta de um longo processo historico de exploragdo e dominagao de um grupo

sobre o outro. Com a independéncia do Brasil, em 1822, e 0 aumento da populacéo alforriada,
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a segregacao e a desigualdade ainda persistiram, uma vez que a libertagdo dos escravos ndo
significou o fim do racismo e da excluséo social. O racismo estrutural, enraizado na sociedade
brasileira, e a falta de politicas publicas eficazes para combater a discriminacdo racial,
contribuiram para a continuidade da segregacéo e da desigualdade, mantendo uma divisao racial
gue ainda é sentida em muitos aspectos da vida social, politica e econébmica do pais.

A hegemonia da cultura europeia pelas praticas exploratdrias de regibes e recursos e
seus ideais sociopoliticos constituiram instrumentos de desvalorizacdo cultural e imposigédo
ideologica aos africanos trazidos a forca para serem escravos, criando, tanto no escravizado
guanto no escravocrata, representacdes sociais e experiéncias de subalternidade que produzem,
do ponto de vista social, um engessamento de lugares e de hegemonias (LOPES, 2008). Essa
hegemonia da cultura europeia durante os séculos de escraviddo desqualificou, silenciou e
tentou apagar qualquer manifestacdo cultural negra, assim como a violéncia a qual os
escravizados eram sujeitados. Tratados como mercadorias, com a imposi¢cdo de trabalho
forgado na qual predominava a violéncia, essa realidade soma-se a mais um dos agravantes que
“geraram o desaparecimento de muitos dos seus costumes, deixando uma heranga para as elites
brasileiras preconceitos, discrimina¢des € um grande desprezo pelo trabalho manual” (KOK,
2012, p. 6). Como vimos, o periodo da escraviddo no Brasil deixou profundas marcas na cultura
e no povo negro. Essa perda cultural ndo foi apenas um dano simbdlico, mas teve consequéncias
praticas significativas que contribuiram para a criacdo de um sistema social desigual e
discriminatério. E importante reconhecer a heranca cultural e histérica que foi deixada pelas
elites brasileiras e trabalhar para superar esses preconceitos e discriminagdes.

Mesmo ap06s a abolicdo, os escravizados libertos continuaram sem seus direitos, pois
ndo tiveram nenhum tipo de politica publica visando a sua incluséo social. Eles estavam com
as portas das senzalas abertas e as correntes arrebentadas, mas sem direito de resgatar a sua
cidadania ou condi¢fes basicas de sobrevivéncia. O socidlogo Florestan Fernandes (2008)

relata essa conjuntura quando fala que:

A desagregacéo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transi¢do para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranca dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra instituicdo assumisse encargos
especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o novo regime de organizacdo da
vida e do trabalho. [...] Essas facetas da situagdo [...] imprimiram a Aboligéo o carater
de uma espoliagéo extrema e cruel” (FERNANDES, 2008, p. 29).

Os resquicios dessa situacdo ainda se fazem fortemente presentes, levando a uma
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inegavel desigualdade de proporcdo na valorizacdo e reconhecimento da cultura negra. Ao
longo dos anos, movimentos sociais vém pressionando a sociedade a reconhecer-se
discriminatoria, lutando pela igualdade, atuando politicamente para evidenciar a participacéo e
a importancia do negro para a historia do pais e colaborando no processo de desconstrucao de
esteredtipos.

Com muito esfor¢o, ao longo dessa trajetdria, frutos das lutas politicas de agdes
afirmativas voltadas para a populacéo negra, principalmente para o campo educacional, estdo
sendo conquistadas. E importante falar que a presenca negra em manifestos em busca de seus
direitos étnico-raciais, culturais e coletivos ndo é recente. Essa reivindicagdo por direitos vem
acontecendo no decorrer da historia, mas, por muito tempo, foi apagada e/ou pouco discutida
nos livros que tratam desse assunto. Um contraponto estd na publicacdo de importantes
trabalhos que resgatam essa parte da historia que foi silenciada, mostrando novas formas de
abordagem histérica que tém desmistificado a historia oficial, recuperando as acbes do
segmento negro e ampliado a compreensédo acerca das suas formas de resisténcia, atitudes que
até entdo ndo eram vistas dessa forma (DANTAS, 2012).

A autora Mary Del Priore (2021) assevera que a educacao era obrigatdria na gramatica
da ascensdo de negros e pardos, coroando o caminho, o brilho e as competéncias de cada uma
dessas pessoas. Esse movimento, entretanto, dava-se com muito custo, por meio de "brechas”,
muitas vezes em um processo de ocultamento ou ndo reconhecimento da propria cor. Nesse
caminho de acesso a educacdo por parte da populacdo negra esta a historia dos primdrdios da
Educacdo Profissional. Seu protagonista, Nilo Pe¢anha, tinha o apelido de “mulato do Morro
do Coco”. Com uma carreira longa na politica, ele foi, mesmo que por um curto tempo, o
primeiro presidente negro do Brasil, pelo periodo de 1909 a 1910 (DEL PRIORE, 2021). Del
Priore (2021) nos apresenta outros protagonistas, em seu livro “A procura deles: quem so os
negros e mesticos que ultrapassaram a barreira do preconceito e marcaram a histdria do Brasil
da colo6nia a republica”. Além de Peganha, a autora descreve trajetorias como a do precoce e
brilhante médico Juliano Moreira. Nascido em 6 de janeiro de 1872, entrou na faculdade de
medicina da Bahia aos 13 anos e se formou com louvor.

Pretendemos, aqui, nos estender um pouco mais, narrando a incrivel trajetdria de
Moreira. Além do seu brilhante intelecto, defendeu a educacdo como caminho e a usou para
combater o racismo. Juliano Moreira iniciou seus estudos na instituicdo que educava a elite
nacional, o Colégio Pedro I, e que, nesse periodo, ja possuia um curriculo promitente. Ele
sempre aproveitou todas as oportunidades que teve para expor o racismo desde sua tese

inaugural “Etiologia da sifilis maligna precoce". Nela, acabou com uma das hipdteses, nem
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sempre confessadas, de que a doenca era associada a "raga negra”. Também em varios de seus
discursos, quando ja era professor, proferia que o mal ndo era a cor, mas a estupidez. Sua
carreira médica foi brilhante, passando pela dermatologia a ortopedia. Nesse trajeto, também
foi redator de uma das revistas médicas mais importantes do Brasil, a "Gazeta Médica da
Bahia", até mergulhar de cabeca na psiquiatria e revolucionar essa area no Brasil. Reconhecido
internacionalmente, pois fazia parte da constelacdo de intelectuais internacionais, foi por este
brasileiro que Albert Einstein quebrou o protocolo, aceitando o convite para uma visita ao
Hospital dos Alienados no Rio de Janeiro. 1sso se deu depois de ouvir um discurso na Academia
Brasileira de Ciéncias de Juliano Moreira que deixou Einstein encantado com as oficinas
terapéuticas para os alienados. Esta lista de protagonistas, segundo a autora Mary Del Priore
(2021), é vasta. Inclui, ainda, banqueiros como Francisco Paulo de Almeida (Bardo de
Guaraciaba) e comerciantes bem-sucedidos(as), entre os quais podemos citar Delindra Maria
de Pinho; herois de guerra, como Henrique Dias; compositores e poetas como Luiz Alvares
Pinto e Padre José Mauricio Nunes Garcia; advogados, como por exemplo José da Natividade
Saldanha, o militar que chegou ao cargo de governador Eduardo Gongalves Ribeiro e tantos
outros. Sao personagens que marcaram a historia do Brasil, na sua maioria, como ja falado, por
meio das brechas encontradas em uma sociedade racista na qual enfrentaram preconceitos e
discriminacdo e que tinha na educacéo o principal meio para a ascensdo (DEL PRIORE, 2021).

Dialogos entre movimentos sociais e 0 Estado brasileiro, referentes a praticas de
dominacéo e subalternizacdo dos grupos racializados, concordam que existe uma urgéncia na
implementacdo de leis afirmativas, reconhecendo a escola como espaco de formacdo de
cidaddos e de valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais plural
(MIRANDA; ROSA, 2014). Complementando a fala das autoras, Gomes (2017) ratifica a
importancia do movimento negro para que as acdes afirmativas se transformassem em debates
sociais, politicos, académicos e juridicos em nossa sociedade e compreendidas como politicas
de correcdo de desigualdades raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro. Complementa
expondo que muito da perspectiva critica e emancipatoria referente a tematica racial e africana
e politicas da promocéo da igualdade racial ndo teriam sido discutidas e implementadas sem a
participacao ativa desses grupos.

E possivel afirmar que o progresso nas politicas de reparacdo foi impulsionado
principalmente pelos movimentos negros. “Isso ndo se fez por acaso, na verdade ¢ um dos sinais
mais significativos de um novo lugar politico e social conseguido pelos chamados movimentos
negros e antirracistas no processo politico brasileiro ¢ no campo educacional em especial”
(MATTOS; ABREU 2012, p. 116). Nesse movimento, a Lei n. 10.639/03 “representa um dos
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mais significativos elementos no avancgo das lutas antirracistas e que tem, como particularidade,
gerar maior problematizacdo sobre as injustigas promovidas pelo sistema educacional”
(MIRANDA, 2013, p. 112). Educacao esta, que busca formar cidadaos “[...] empenhados em
promover condi¢cbes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdémicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais ¢ sociais”
(SILVA, 2007, p. 490). Essas ponderagdes contribuem para inserir no contexto educacional
uma reflexdo das relagdes raciais que nos embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos
de sermos seres realmente livres dos preconceitos, dos esteredtipos, dos estigmas e de
promovermos relagdes interpessoais respeitaveis e igualitarias entre 0s agentes sociais que
integram o cotidiano da escola” (CAVALHEIRO, 2005). E resgata que somos “todos
afrodescendentes, apesar dessa origem comum ser muito longinqua, pois faz cerca de 100 mil
anos que nossos ancestrais Homo sapiens sairam da Africa para povoar outros continentes”
(MUNANGA, 2012, p. 9).

Nesse percurso, para amparar a Lei n. 10.639/2003 - tema que aprofundaremos mais a
frente - e criar normas complementares para os sistemas de ensino, foram estabelecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-raciais e para 0 Ensino
de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, através da aprovacdo do Parecer CNE
003/2004 (BRASIL, 2004a) e sua Resolucdo 01/2004 (BRASIL, 2004b). Este € designado a
todas e todos que estdo envolvidos/empenhados com a construcéo de uma educacao que respeite
as relacdes étnico-raciais, reconhecendo e valorizando a historia e cultura dos Afro-brasileiros.
Entende-se que a populacdo negra possui direitos iguais as outras que compdem uma nagdo
caracterizada pela diversidade cultural, mas que procura ndo valorizar e até mesmo suprimir a
importante participacao dos africanos e seus descendentes. Em vista disso, para alcancar essa
igualdade de direitos, um dos caminhos é disponibilizar uma educacéo de qualidade para todas
e todos que leve a formacgdo de uma sociedade justa e democratica. A redatora do parecer CNE
003/2004, Petronilha Silva (2007, p. 419), fala que essas diretrizes “estabelecem a educacao
das relacdes étnico-raciais, como um nucleo dos projetos politico-pedagogicos das instituicoes
de ensino de diferentes graus e como um dos focos dos procedimentos e instrumentos utilizados
para sua avaliagdo e supervisao”. O Parecer CNE/CP 003/2004, com a sua Resolugdo 01/2004,
por sua vez, visa oferecer uma resposta as reivindica¢fes dos Movimentos Negros e de outros
que lutam pela causa. Séo politicas de acdes afirmativas, de reparacdo, de reconhecimento da

cultura e identidade que fazem parte da histdria do Brasil. Trata-se de uma politica curricular:

Fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade
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brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacBes que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadéos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcédo de
uma nacao democrética, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 2).

Os dois documentos, também com forca de lei, junto com a Lei n. 10.639/2003,
representam mais uma resposta ao reconhecimento e valorizacdo da histdria, cultura e
identidade da populacdo Afro-brasileira e Africana. Para Miranda (2013, p. 112), a Lei n.
10.639/2003 “representa um dos mais significativos elementos no avanco das lutas antirracistas
e que tem, como particularidade, gerar maior problematizacao sobre as injusticas promovidas
pelo sistema educacional”. Essa lei'? foi publicada pela Presidéncia da Republica, em 9 de
janeiro de 2003. Ela altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. O prop6sito dessas alteracdes na LDB ¢é incluir no
curriculo oficial da educacao brasileira a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira".

O texto-base informa que o acréscimo na LDB dos artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

8 30 (VETADO)"
Art. 79-A. (VETADO)"
Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003b).

Observa-se que o texto traz como foco a inclusdo no curriculo escolar do estudo da
cultura e da histéria Afro-brasileira, indicando como areas prioritarias para essa insercao a
Educacdo Artistica, a Literatura e a Historia. A lei também torna obrigatorio no calendario

escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, em 20 de novembro. A data foi instituida

10 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em 20 jan. 2022.
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oficialmente pela Lei n. 12.519, de 10 de novembro de 2011, que faz referéncia & morte de
Zumbi, lider do quilombo de Palmares. Ele representa a resisténcia dos negros escravizados no
Brasil e a luta por direitos que os Afro-brasileiros reivindicam desde aquela época. Pode-se
entender, assim, um movimento em busca de assegurar visibilidade a luta pela valorizacédo da
historia de luta desse povo. Entretanto, é importante considerarmos que o texto legal conta com
dois vetos.

Teve veto o pardgrafo 3%do artigo 26. A redagdao do paragrafo propunha que “As
disciplinas Histéria do Brasil e Educacdo Artistica, no ensino médio, deverdo dedicar, pelo
menos, dez por cento de seu conteldo programatico anual ou semestral a tematica referida nesta
Lei.” O texto do relator justificou o veto apontando que este estaria em desacordo com a
Constituicdo de 1988, ja que:

[...] ao dispor sobre a Educagdo, impds claramente a legislacdo infraconstitucional o
respeito as peculiaridades regionais e locais. [...] ao descer ao detalhamento de obrigar,
no ensino médio, a dedicacdo de dez por cento de seu conteldo programatico a
tematica mencionada, o referido paradgrafo ndo atende ao interesse publico
consubstanciado na exigéncia de se observar, na fixacdo dos curriculos minimos de
base nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides e localidades de nosso
pais. (BRASIL, 2003b).

O relator também argumentou o veto citando o Artigo 211 da Constituicdo, assegurado no art.

90, inciso 1V da Lei no 9.394. segundo o relator, o texto define como papel da Uniéo:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contelldos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum". Esse interesse publico também foi contrariado pelo citado
§ 30, ja que ele simplesmente afasta essa necessaria colaboracdo dos Estados e dos
Municipios no que diz respeito & tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.
(BRASIL, 2003).

Também foi vetado o Art. 79-A, que definia: “Os cursos de capacitagdo para professores
deverdo contar com a participagdo de entidades do movimento afro-brasileiro, das
universidades e de outras instituicdes de pesquisa pertinentes a matéria." Como razédo do veto,

consta no texto que:

Verifica-se que a Lei no 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem tampouco faz mencéo,
em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para professores. O art. 79-A,
portanto, estaria a romper a unidade de contetido da citada lei e, conseqlientemente,
estaria contrariando norma de interesse publico da Lei Complementar no 95, de 26 de
fevereiro de 1998, segundo a qual a lei ndo contera matéria estranha a seu objeto (art.
70, inciso I1). (BRASIL, 2003).
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Deve-se ressaltar que 0s vetos impostos podem criar limitagcdes no desenvolvimento de
um ensino que efetivamente atenda o que manda a lei. Quando nos aprofundamos nos estudos
dos movimentos negros, podemos entender que € de acentuada importancia o envolvimento
desses, assim, como da comunidade académica que trata desse assunto para darem
suporte/capacitacdo aos educadores. Sabemos que muitos dos profissionais que atuam na
Educacdo Basica ndo tiveram em suas formac6es o ensino da histéria e cultura Africana e Afro-
brasileira e, se tiveram, na sua maioria, limitadas a temas como a escravidao e/ou a replicar
aspectos negativos. A luta do movimento negro, em todas as suas personificacdes, retrata, como
argumenta Nilma Lino Gomes (2017), muito do que o Brasil sabe atualmente ou que se produz,
em uma perspectiva critica e emancipatdria, sobre a temética racial e africana. As capacitacdes,
tanto inicial como continuadas, quando tratarem das relagdes étnico- raciais, devem ir além de
“compreender a importancia das questdes relacionadas as diversidades étnico- raciais, mas lidar
positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagodgicas que possam auxiliar e
reeducé-las”. (BRASIL, 2004a, p. 17).

A Lei em questdo sofreu modificacdes posteriores, inseridas pela Lei 11.645, de 10 de
marc¢o de 2008, que altera a Lei Federal 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional. Também trouxe modificagbes na Lei Federal n. 10.639, de 09
de janeiro de 2003, determinando a obrigatoriedade da inclusdo no Curriculo Oficial da rede de
Ensino da tematica Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (BRASIL, 2008). A novidade
trazida foi incluir a questdo indigena no contexto da luta contra o racismo e a discriminagédo
sofridos desde a chegada dos portugueses ao Brasil'?.

As mudancas no curriculo escolar que incluiram a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira” buscam combater o racismo ¢ o preconceito, que marginalizam a
populacdo negra nos sistemas social, politico e cultural. A educacdo é considerada uma
ferramenta de extrema importancia na formacdo dos individuos, sendo ela um caminho de
transformacéo social. Segundo Verrangia ¢ Silva (2010, p. 710), “é importante ressaltar que a
escola € um ambiente privilegiado para a promoc¢édo de relagbes étnico-raciais positivas em
virtude da marcante diversidade em seu interior”. Como l6cus adequados para a educacdo das
relacbes étnico-raciais, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004a) reforcam esse papel

quando afirmam que:

11 A inclusdo da populagéo indigena é mais uma vitoria no processo de construcdo de um pais igualitario, contudo
nédo dedicaremos maior debate neste texto por ndo compreender o nosso foco de estudo.
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A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacGes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nagBes como espagos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 20044, p. 15).

Dito isso, é fundamental possibilitar a conscientizacdo dos educandos a respeito da
diversidade cultural da sociedade. O nucleo escolar precisa seguir processos de ensino-
aprendizagem que levem em consideracdo a discussdo a respeito das relagGes étnico e racial
dentro do universo escolar. O Parecer CNE/CP 003/04, que introduz no campo da educagédo o
termo "educacdo das relagdes étnico-raciais", fala que a “[...] educacdo das rela¢des étnico-
raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiangas, projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade, justa, igual, equanime”
(BRASIL, 2004, p. 6).

No meio desse processo de combate as desigualdades e reparagdes que a Lei n. 10. 639
propde na éarea da educacdo, encontramos as bibliotecas. E um local onde os acervos sdo
disponibilizados para os alunos, professores e a comunidade. Porém, o papel delas pode e deve
ser mais efetivo dentro da comunidade escolar. A biblioteca segundo o Manifesto da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2000), tem

uma missao no que concerne a formacao do sujeito critico, de modo que

A biblioteca escolar promove servicos de apoio a aprendizagem e livros aos membros
da comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensadores
criticos e efetivos usuérios da informacdo, em todos os formatos e meios. As
bibliotecas escolares ligam-se as mais extensas redes de bibliotecas e de informag&o.
(UNESCO, 2000, p. 1).

Os servicos de apoio a aprendizagem oferecidos sdo diferenciais para todas as
bibliotecas, especificamente, no presente caso, para as bibliotecas que comp&em os IFs, cujo
comprometimento esta relacionado com uma educacdo integral que vai muito além de um
aprendizado para o0 mercado de trabalho. Tem como meta formar pessoas que sejam capazes de
reconhecer-se como cidadaos plenos de seus direitos e deveres e entendendo que o objetivo das
bibliotecas segundo a IFLA (2016) é

Desenvolver alunos letrados em informacao que participem responsavel e eticamente
na sociedade [...] que estdo conscientes das suas necessidades de informagdo e se
envolvem ativamente no mundo das ideias [...] Sdo capazes de lidar confortavelmente
com situagdes em que ha mdltiplas respostas ou em que ndo ha respostas. Sdo
exigentes com o seu trabalho e criam produtos de qualidade. Os alunos letrados em
informacdo sdo flexiveis, capazes de se adaptar a mudancga e de funcionar tanto
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individualmente como em grupo (IFLA, 2016, p.9).

Visto o papel das bibliotecas, fazem-se necessarias, na perspectiva da Lei n. 10.639, a
promocdao de um acervo que auxilie os educadores nesse percurso e a¢des que contribuam para
a formacéo humana dos sujeitos. Nesse sentido, além do acervo, é preciso promover acoes que
envolvam a leitura, representando uma atividade que favorece o conhecimento de si, do outro
e do mundo a sua volta. Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 27) diz que “a leitura
verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se d& e a que me dou cuja
compreensdo fundamental me vou tornando também sujeito”. Podemos concluir que ¢ o
momento em que se torna sujeito da leitura, especialmente quando essas sdo significativas e
revelam a alma, permitindo a compreensdo do que é lido, ao invés da mera decodificacdo de
palavras e a repeticdo delas, que quem I€ se torna um ser pensante que se autoconstrai.

As iniciativas de incluir obras da literatura Afro-brasileira nos vestibulares, assim como
de temas relacionados a histéria e a cultura Afro-brasileira nas questdes apresentadas nas provas
sdo essenciais. Essa conduta € relevante, pois influencia o que sera ensinado nas aulas do Ensino
Médio, bem como o que sera discutido por professores e alunos, no espaco escolar, fomentando
acdes na construcdo de uma educacao capaz de perceber a diversidade de culturas, etnias e
tradicdes??.

Nesse sentido, as relacbes étnico-raciais sdo construidas por sujeitos de distintos grupos
que possuem suas diferencas, mas que devem buscar conhecer e respeitar a diversidade de cada
um desses grupos e/ou individuos firmando um sentimento de pertencimento racial. Assim
sendo, esta pesquisa V& o estudo da implementacdo da Lei n. 10.639 como um meio de
contribuir com a superagdo do racismo e estereotipos de inferioridade presentes no dia a dia da
sociedade.

A questdo é essencial, inclusive, se pensarmos a propria historia de acesso a
escolarizacdo da populacdo negra brasileira. Os documentos oficiais que retratam a trajetoria
dos negros, principalmente, no periodo colonial e imperial, sinalizam entraves/lacunas tanto na
educacdo propedéutica quanto na profissionalizante desse grupo. Além da pratica de
negligenciar as escassas leis publicadas para incluir a populacdo negra liberta aos bancos
escolares, encontramos, ainda, a infima menc¢éo de termos como: “educacdo dos escravizados”,

bR AN1Y

“negros libertos”, “negros” etc. dentro dos textos da educacao profissional e suas leis.

2.0 acervo fisico da biblioteca da instituicio foco desta pesquisa, o IFSC-Joinville foi analisado no
desenvolvimento desta pesquisa. Os dados serdo apresentados no capitulo 5.
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Outra ponderacdo é que, quando falamos sobre a educacdo dos escravos no Brasil,
precisamos ter em mente, conforme Bastos (2016) e Fraga (2014), que estar na condicdo de
escravizado ja definia um modo de exclusdo social e, portanto, educacional. Mesmo havendo
reduzidos espacos de liberdade, esses ndo foram suficientes para uma emancipacao social. A
escravidao, muito mais que um sistema econdémico, foi um processo de educagdo pelo medo,
que disciplinou condutas, definiu hierarquias sociais, forjou sentimentos e valores.

Dentro do campo académico, encontramos artigos como o de Luiz Gongalves e
Petronilha Silva (2000) que, apoiados em investigacbes minuciosas de pesquisadores,
apresentam que a educacdo dos escravizados, quando estes eram autorizados a serem instruidos,
tinham o propdsito de “elevacdo moral” um processo de aculturagdo como os impostos pelos
jesuitas. Os autores apontam ainda para o fato de que, quando se viu no Brasil, no século XI1X,
a necessidade de estratégias de instrucdo publica, foi implementada a educacdo de adultos,
geralmente associada ao trabalho e & moralidade, em escolas publicas e associaces
particulares, de caracter literario e/ou politico no periodo noturno*3.

O Movimento Negro, segundo Barbosa e Santos (1994, p. 16), se “radica na tradi¢do
comum, ele busca da tradicdo os elementos que permitam perceber a si proprio.
Simultaneamente é a afirmacdo de uma negatividade historica, de um papel desempenhado na
historia [...]”. Esse papel € presente desde a transicao do século XIX para o século XX, em que
héa registros de acdes desse movimento em prol da escolarizacao dos negros no Brasil (GOMES,
2017). Visto como um dos mais emblematicos, nesse comeco de pds-abolicdo, foi o protesto
promovido pela Frente Negra Brasileira (1931), em Séo Paulo. Outro considerado de mesma
importancia ocorreu no Rio de Janeiro, no final dos anos 1940, organizado por Abdias do
Nascimento e Guerreiro Ramos, no entorno do Teatro Experimental do Negro (TEN)
(GONCALVES; SILVA, 2000). Nesse movimento, para garantir direito aos bancos escolares
aos negros, também contavam com a significativa ajuda da imprensa negra. Esta, do final do
século XIX ao inicio do século XX, visou romper com o imaginario racista. Segundo Nilma
Gomes (2017, p. 29), a imprensa negra “tinha um papel educativo, informava e politizava a
populacdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a constru¢do de sua integracdo na
sociedade da época”.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944 — 1968), liderado por Abdias do

13 Decreto de Ledncio de Carvalho (1878). Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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Nascimento!4, nasceu com o proposito de “contestar a discriminagdo racial, formar atores e
dramaturgos negros e resgatar a heranga africana na sua expressdo brasileira. O TEN
alfabetizava os seus primeiros participantes entre operarios, empregados domesticos, favelados
sem profissao [...]” (GOMES, 2017, p. 30)

Retornando ao contexto geral da histdria da educacdo no Brasil, sabemos que esta é
marcada pela dualidade gerada pela separagcdo entre o ensino propedéutico para a elite e a
formacé&o profissional para os menos favorecidos (RAMOS, 2014). Complementando, Saviani
(2009, p. 159) fala que “A historia da escola comeca com a divisdo dos homens em
antagonismos, uma classe que explora e domina a outra, atingindo, com a sociedade capitalista,
o maximo de desenvolvimento da sociedade de classes”. Sob a visao dessa elite, estabelecia-se
um desprezo em relagéo as atividades manuais. Sendo essas atividades depreciadas pela classe
abonada, tais tarefas eram exercidas pelos indios, pelos negros escravizados e pela classe
desfavorecida. No periodo colonial, segundo Cunha (2000, p. 90), “o emprego de escravos
nessas atividades afugentava os trabalhadores livres, empenhados todos em se diferenciar do
escravo, 0 que era da maior importancia diante de senhores/empregadores, que viam todos 0s

trabalhadores como coisa sua”. Outro fato apresentado pelo autor expde que:

Assim, se havia a destinacdo do trabalho pesado e sujo (manual, evidentemente) ao
escravo, havia, a0 mesmo tempo, atividades manuais que os brancos livres queriam
que ficassem preservadas para si. Nesses casos, as corporagdes de oficio faziam
normas rigorosas, até mesmo com apoio das camaras municipais, impedindo ou pelo
menos desincentivando o emprego de escravos em certos oficios. Em decorréncia,

procurava-se “branquear” esses oficios, dificultando o acesso de negros e mulatos ao
seu exercicio. (CUNHA, 2000, p. 90).

A partir deste cenario apresentado por Cunha (2000), podemos perceber o extremo que
chegava a depreciacdo dos negros escravizados no periodo colonial e ao trabalho destinado a
esta classe de trabalhadores. Dentro do universo da educagédo brasileira, tomamos com foco
neste trabalho a implementacdo da Lei n. 10.639 na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Portanto, este sera o tema da proxima secao.

2.2 A Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil

14 Abdias Nascimento (1914-2011) ja foi descrito como o mais completo intelectual e homem de cultura do mundo
africano do século XX. Poeta, escritor, dramaturgo, artista visual e ativista pan-africanista, ele fundou o Teatro
Experimental do Negro e o projeto Museu de Arte Negra. Suas pinturas, largamente exibidas dentro e fora do
Brasil, exploram o legado cultural africano no contexto do combate ao racismo. Professor Emérito da Universidade
do Estado de Nova York, ele foi deputado federal, senador da Republica e secretario do governo do Estado do Rio
de Janeiro. Mais informagdes consultar: https://ipeafro.org.br/personalidades/abdias-nascimento/
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A primeira iniciativa governamental para a implementacéo da Educacéo Profissional foi
a criacdo do Colégio das Fabricas'® (1809), que surgiu com a necessidade de mé&o de obra
especializada, quando comecou, de forma lenta, a instalacdo das primeiras fabricas no Brasil.
Nesse cenario, para suprir essa demanda, foi introduzida a aprendizagem compulsoria. Assim,
a educacdo para oficios ficou destinada aos pobres, orfédos e desvalidos, em cursos ofertados
nos arsenais militares e, posteriormente, nas proprias industrias (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).
Conseguinte, a Educagdo Profissional e Tecnologica no Brasil, segundo Moura (2007) tem a
sua origem dentro de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os orfaos e
os demais desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles que nao tinham condigdes sociais
satisfatorias, para que nao continuassem a praticar agdes que estavam na contra-ordem dos bons
costumes (MOURA, 2007, p .6).

Essa atitude conservadora aqui citada do texto de Moura, mostra que a educacao
continuava seguindo uma linha conservadora que se iniciara no periodo colonial, visto que o
Projeto de Constituicdo para o Império do Brasil (1823) no seu artigo 234 instruia a necessidade
para a emancipacédo dos negros, indios para a educacéo religiosa e industrial (SANTQOS, 2010).
O marco principal na trajetéria da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) do Brasil
contemporaneo se deu quando o entdo Presidente Nilo Pecanha criou, por meio do Decreto
Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, 19 escolas de Aprendizes Artifices, destinadas
ao Ensino Profissional primdario e gratuito para os “desafortunados” (BRASIL, 2018). Kunze

(2009) expde que:

[...] a criacdo da rede federal de educacéo profissional no Brasil [...] ocorreu no final
da década de 1910, quando o governo federal criou e instalou em cada capital
brasileira uma Escola de Aprendizes Artifices, com a finalidade de ministrar o ensino
de oficios referentes as especialidades industriais de cada Estado, proporcionar aos
considerados ociosos e desprovidos da fortuna uma profissdo, um oficio, e formar os
futuros operarios Uteis as industrias nascentes (KUNZE, 2009, p. 9).

Até 1930, o desenvolvimento industrial era lento, pois, pelo Alvard de 1785, era
proibida a existéncia de fabricas no Brasil. Entretanto, foi na era Vargas (1930-1945) que

iniciou 0 avanco no setor industrial, levando ao crescimento populacional dos centros urbanos

15 A criagdo do Colégio das Fabricas foi consequéncia direta do alvara de 1° de abril de 1808, que permitiu o livre
estabelecimento de fabricas e manufaturas no Brasil, buscando “promover e adiantar a riqueza nacional, e sendo
um dos mananciais dela as manufaturas e a indUstria que multiplicam e melhoram e ddo mais valor aos géneros e
produtos da agricultura e das artes” (Brasil, 1891, p. 10). Essa medida foi uma das principais alteraces efetivadas
pelo principe regente D. Jodo ap6s a vinda da familia real para o pais e revogou o alvara de 5 de janeiro de 1785,
gue impedia a realizag8o dessas atividades na coldnia. Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/dicionario-
periodo-colonial/155-colegio-das-fabricas.
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e, com isso, gerando a necessidade de reestruturacdo da educacdo brasileira (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

Nessa perspectiva, 0 modelo educacional também foi transformado no sentido de
atender a demanda por mao de obra qualificada, requisitada pelo mercado de trabalho. Em 1937,
a educacdo técnica passou a ser vista como um elemento estratégico para o desenvolvimento
social e econdmico da classe trabalhadora, pois, a Constituicdo promulgada pelo presidente
Getulio Vargas transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais
(BRASIL 2018).

Nesse processo, promoveu-se uma grande mudanca na estrutura educacional brasileira,
equiparando o ensino profissionalizante e técnico ao nivel médio, sendo os liceus chamados de
Escolas Industriais ¢ Técnicas (EIT’s) (BRASIL, 2011). Porém, essas entidades eram
destinadas a qualquer individuo livre, sendo vedado apenas aos escravizados o que evidenciava
a permanéncia da discriminag¢do da méo de obra escrava. Esse modelo perdurou até o ano de
1959, quando as EIT’s foram transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETF’s), passando
a adquirirem autonomia pedagodgica e administrativa (BRASIL, 2011).

Seguindo o percurso histérico, nos anos 1970, sob o regime militar, a educacdo basica
brasileira passou por uma profunda mudancga, com a Lei n. 5.692/71, a Lei da Reforma do
Ensino de 1° e 2° Graus, que instaurou a profissionalizacdo compulséria em todo o pais e
organizou, também, o Ensino Supletivo, que pretendia completar a escolarizacdo das pessoas
gue ndo tinham concluido na idade propria e/ou propiciar aperfeicoamento e atualizacao
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016). Nessa conjuntura, em 1978, surgiram os trés primeiros Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), centralizados nas Escolas Técnicas Federais de
Minas Gerais, do Parana, do Rio de Janeiro, que tinham como objetivo formar engenheiros de
operacdo e tecnélogos (BRASIL, 2011). Esse fato sobreveio, segundo Caires e Oliveira (2016,
p. 84), devido ao “reconhecimento social e do setor produtivo, sobre a qualidade dos cursos
profissionais, ofertados por essas Instituigdes”.

Neste contexto, durante o periodo Vargas (1930- 1945), os movimentos negros
existentes assim como outros movimentos sociais contestatérios ao governo, foram
violentamente acomedidos. Com o fim do Estado Novo, os movimentos negros retomaram as
suas atuacOes e essa repressdo € caracteristica de todo o periodo que o Brasil esteve sobre o

regime da ditadura. Conforme Bettine e Sanchez (2017):

A educacdo foi a prioridade de suas reivindica¢Ges, voltaram a oferecer escolas de
Educacédo Basica, que continuaram sendo o principal foco de atuacdo, mas também
passaram a preocupar-se, embora de forma embrionaria, com a cobranca de provisdo
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de educacéo escolar gratuita pelo Estado, bem como com o acesso de negros ao Ensino
Superior e com a permanéncia destes nos estabelecimentos de ensino, em todos 0s
niveis educacionais (BETTINE; SANCHEZ, 2017, p. 101).

Em 1996, com a separacdo das disciplinas de formacdo geral daguelas destinadas a
formacéo técnico-profissional, ocorreu uma mudanca significativa na concep¢do de Educacao
Tecnoldgica que se construia por meio dos CEFETS e dos educadores brasileiros, gerada pela
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96, que
favoreceu a publicacdo do Decreto Lei n° 2.208/96 (SAVIANI, 2008). Assim se realizou uma
verdadeira reforma curricular, tendo como doutrina 0 exposto nas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Essa separacdo do ensino médio da educacao profissional direcionou,
legalmente, por meio do Decreto Lei n® 2.208/96 “a educagdo um sentido puramente
propedéutico” (BRASIL, 2007, p. 19).

O cenario manteve-se até a publicacdo do Decreto 5.154, de 21 de julho de 2004, que
permitiu tanto a integracdo como a separacdo entre educacao geral e profissional, possibilitando
o retorno dos cursos do tipo integrado, mantendo os concomitantes e subsequentes (BRASIL,
2004). Assim, este decreto representou uma nova chance para o ensino integrado, pois foram
retomadas as discussdes pelos sindicatos e especialistas da area de trabalho e educacao, com a
expectativa da implantacdo da educagédo voltada para a superacdo da divisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual (BRASIL, 2007).

Em 2007, o Decreto n° 6.095 estabeleceu as diretrizes para o processo de integracao de
instituicBes federais de educacao tecnoldgica, para fins de constituicdo do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), no ambito da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Assim, com a revogacdo do Decreto n° 2.208/97 a expansao da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica é retomada, tendo como marco a Lei n°
11.892/08 que criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (OTRANTO,
2010).

A partir dessa retomada, a ampliacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) buscou melhorar a distribuicdo espacial e cobertura das
instituices de ensino e, consequentemente, ampliar o acesso da populacdo a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no pais. O numero total de 38 IFs, e seus devidos campi, ao
longo das trés fases de expansdo (primeira: 2008 a 2010; segunda: 2011 a 2012 e terceira: 2013
a 2014), aumentou significativamente o quadro da Rede e, em 2019, ja eram mais de 661
unidades, sendo essas vinculadas a 38 Institutos Federais, dois Centros Federais de Educacéo

Tecnologica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e 22 escolas
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técnicas vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro 1l (MEC, 2019), conforme
figura abaixo:

Figura 1 - Mapa da presenca da Rede EPT no territério nacional

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

"y UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
" FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGCAO TECNOLOGICA
o CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-RJ
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

o COLEGIO PEDRO 11
Fonte: site do MEC (BRASIL, 2019)

De acordo com Spessatto e Carminati (2020), esse panorama mostra que, de 1909, ano
de implantacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, originarias da rede, até 2002, foram
construidas 140 escolas técnicas no pais. Desse momento em diante, o crescimento foi
meteorico: entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacdo abriu mais de 500 novas unidades
referentes ao plano de expansdo da Educacdo Profissional, totalizando 644 campi hoje em
funcionamento (Brasil, 2016a). Em relacdo ao carater racial, a escola, de acordo com Bettine e
Sanchez (2017):

Ora impedia ou dificultava o acesso de negros, de forma que as elites pudessem
utilizar-se dela como meio de diferenciagdo e, portanto, da manutencéo das estruturas
sociais; ora incentivou sua presenca na instituicdo como estratégia para incutir valores
da cultura dominante e, assim, legitimar-se (BETTINE; SANCHEZ, 2017, p. 105).

A citacdo de Bettine e Sanchez (2017) mostra que a escola desempenhou um papel
ambiguo na questdo racial, servindo tanto como uma barreira para a inclusdo de negros,
perpetuando assim a exclusdo social, quanto como um instrumento de assimilagéo cultural. 1sso
se deu de modo a legitimar as estruturas sociais dominantes, moldando as mentes dos alunos,

levando-os a adotar os valores e comportamentos considerados desejaveis pela sociedade em
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que vivem. No entanto, é importante ressaltar que essa dupla funcdo da escola ndo é uma
caracteristica universal, mas sim um fendémeno histérico e socialmente contingente. O acesso a
educacéo de qualidade deve ser um direito de todos, independentemente de sua racga, género ou
classe social. Somente quando a escola se torna um espaco de inclusdo e equidade é que ela
pode cumprir seu verdadeiro papel na formacédo de cidad&os criticos e conscientes.

Nessa rede e na trajetdria narrada, encontra-se o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), no qual se centra a presente pesquisa. Por isso, na

préxima subsecao, trataremos do histérico dessa instituicéo.

2.2.1 Historia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC)

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) passou
pela etapa de expansao, gerada pela criacdo da Rede EPT e, até 2016, foram implantados 22
campi. Porém, a histéria dessa Instituicéo ja possui mais de 100 anos. O IFSC é uma instituicao
publica federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Setec). Foi criado em Floriandpolis pelo decreto n® 7.566,
de 23 de setembro de 1909, pelo presidente Nilo Pecanha, como Escola de Aprendizes Artifices
de Santa Catarina. Seu objetivo era proporcionar formacéo profissional aos filhos de classes
socioecondmicas menos favorecidas, oferecendo o ensino primério e formacdo em desenho,
tipografia, encadernacao e pautacao, carpintaria da ribeira, escultura e mecanica (IFSC, 2020a).

Por meio da lei n. 378/37, a instituicdo mudou de nome e de status, passando a se chamar
Liceu Industrial de Floriandpolis e, cinco anos mais tarde, com o decreto-lei n. 4.127/42,
transformou-se em Escola Industrial de Florianépolis. Em 1965, com a Lei n. 4.759, 0 nome e
0 status da instituicdo mudaram novamente, passando para a Escola Industrial Federal de Santa
Catarina. A partir de 1968, com a portaria ministerial n. 331, a instituicdo tornou-se Escola
Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC). Em 1994, a Lei n. 8.948_transformava
automaticamente todas as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnologica. Porém, a ETF-SC foi transformada oficialmente em CEFET-SC em 2002, com a
publicacdo do decreto de criacdo no Diario Oficial da Unido (DOU) e em 2008 a Lei n. 11.892
transformou o CEFET-SC em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC, 2020a).

Nessa trajetoria, antes de se transformar em IFSC, foram varios os cursos ofertados, mas

sempre em consonancia com os avangos tecnologicos de seu tempo, atendendo as demandas do
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setor produtivo e da sociedade. Com isso, ofertou cursos industriais basicos aos alunos que
vinham do ensino primario (atual ensino fundamental) e cursos de mestria aos candidatos a
profissdo de mestre; cursos técnicos de segundo grau (atual ensino médio); cursos de estradas,
saneamento, eletronica, eletrotécnica, telecomunicacdes, refrigeracdo, ar-condicionado,
informatica, enfermagem, seguranca do trabalho, téxtil e eletromecénica (IFSC, 2020a).

Hoje o IFSC possui vinte e dois campi espalhados pelo estado de Santa Catarina,
conforme mostra 0 mapa abaixo:

Figura 2 - Mapa de distribuigdo dos campi do IFSC
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Fonte: Instituto Federal de Santa Catarina, extraido de www.ifsc.edu.br.

O IFSC ¢ constituido por uma estrutura organizacional administrativa e didatico-
pedagogica independente, que possibilita a descentralizacdo, flexibilizando e tornando possivel
a autonomia para 0s campi na operacionalizacdo de suas a¢0es. Oferecendo cursos nos mais
diversos niveis: qualificacdo profissional, educacdo de jovens e adultos, cursos técnicos,
superiores e de pés-graduacdo. Possui como missdo promover a inclusao e formar cidadaos, por
meio da educacdo profissional, cientifica e tecnologica, gerando, difundindo e aplicando
conhecimento e inovacdo, contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural e
um de seus valores é o compromisso social, pautado pelo reconhecimento as diferencas
historicas, econdmicas, culturais e sociais. (IFSC, 2020a).

Nesse trajeto, o Instituto Federal de Santa Catarina sempre buscou manter um
relacionamento de inclusdo social, como a criacdo da coordenadoria de Ag¢des inclusivas que

se dedica a desenvolver trabalhos de colaboragdo para o aperfeicoamento dos processos


http://www.ifsc.edu.br/
http://www.ifsc.edu.br/

44

educativos, priorizando 0s grupos sociais historicamente excluidos da educacdo, como 0s
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia (IFSC, 2022). Também busca incluir em seus
regimentos leis, resolucGes e decretos que tornam a sociedade mais justa e equanime. Como
exemplo, pode ser citada a Lei de cotas, n. 12.711, de 29 de agosto de 2012, por meio da qual
a instituicdo reserva 50% de suas vagas para estudantes de escolas publicas brasileiras em todos
0s processos seletivos. Dentro dessas vagas também hé reserva para quem tem renda familiar
por pessoa de até 1,5 salario-minimo, para autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, e para
pessoas com deficiéncia (IFSC 2020c). Outros exemplos séo a adesdo a Lei n. 12.990/14 que
reserva a negros espagos em concursos publicos e a Lei n. 12.711/12 que garante vagas a negros
nas universidades federais e nas instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio.

Outra acdo, esta por iniciativa dos servidores negros e indigenas do IFSC, trata-se do
Encontro Nacional de Servidores Negros e Indigenas dos Institutos Federais (Enegris), que
nasceu do projeto de extensdo “Grupo IFSC Negro debatendo as questdes étnico-raciais com
os servidores dos institutos federais e 0 movimento negro”, contemplado pelo edital ° 15/2020
- PROEX/IFSC - Direitos Humanos. O encontro busca fortalecer a rede de pesquisadores,
extensionistas e de informacBes sobre questbes eétnico-raciais nos institutos federais,
estimulando debates e acBes formativas relacionadas & tematica e a criagdo de grupos que
enfrentam os desafios do racismo nessas institui¢des (IFSC, 2021).

Entendendo esse compromisso social, buscando colaborar para o cumprimento da
missdo do IFSC, fazendo parte dos vinte e dois campi que compdem a rede IFSC e,
principalmente, o local onde a pesquisa foi aplicada, a proxima se¢do vai falar do campus

Joinville.

2.2.2 A historia do IFSC-Joinville

O campus Joinville esta entre os primeiros do IFSC inaugurados no interior do estado.
Foi em 1994 que iniciou a sua histdria, com o Curso Técnico em Enfermagem, ap6s convénio
com o Hospital Dona Helena, localizado na mesma cidade. Nessa parceria, o IFSC
disponibilizou o quadro de docentes e a concep¢do, desenvolvimento e implementacdo da
estrutura curricular do curso e o Hospital cedeu as instalacBes e equipamentos (IFSC, 2020b).

Em agosto de 2006, com o Plano de Expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica do pais, deu-se a transformacdo da entdo Geréncia Educacional de Saude de
Joinville em Unidade de Ensino. Com a inauguracdo de instalagdes proprias em 2006, foi

possivel aampliacdo da oferta de cursos na area industrial, cursos Técnicos em Eletroeletronica
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e Mecanica Industrial (atualmente mecanica) (IFSC, 2020b). Em 2009, ocorreu a implantagdo
dos cursos superiores de Tecnologia em Gestdo Hospitalar e Mecatronica Industrial (que deu
lugar aos cursos de Engenharia Elétrica e Engenharia Mecénica). Em 2011, iniciou as atividades
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio em Eletroeletronica e Mecéanica. A fim de
fortalecer a area de Salde e Servigos, em 2016, teve inicio o curso de especializacao técnica
em Saude do Idoso e em 2019, comecou o curso superior de bacharelado em Enfermagem e
2020, teve inicio o curso técnico concomitante em Teatro (IFSC, 2020b).

Hoje, o campus Joinville é a maior unidade de ensino do IFSC no interior de Santa
Catarina, com mais de 1.800 alunos. Como definido institucionalmente, o campus Joinville
reserva 50% de suas vagas para estudantes do ensino de escolas publicas brasileiras em seus
exames de classificacdo, conforme Lei n. 12.711/12. Para conhecermos melhor o cenario em
que se encontra o campus Joinville em relacdo a alunos negros e pardos aprovados'® nos cursos
integrados em Eletroeletrdnica e Mecénica, foco desta pesquisa, é importante destacar que
desde que a Lei n. 12.711/12 entrou em vigor, foram consultados os indicadores de ingresso
socioecondmicos que estdo disponiveis na intranet do IFSC. A pesquisa abrange o periodo de
2012-1 a 2022-2, e a pergunta para acessar o indicativo se configura em: “Voceé se considera?”
tendo como opcdes de resposta. 1- Amarelo; 2- Branco; 3- Pardo; 4- Preto; 5- Indigena.

Seguem, abaixo, os quadros com os resultados obtidos:

Quadro 1 - Indicadores de Ingresso do IFSC Joinville - curso Técnico Integrado em Eletroeletronica, por
autodeclaracdo racial

INDICADORES DE INGRESSO DO IFSC

| Periodo de Entrada Amarelo Branco Pardo Preto Indigena
N Ano/semestre
T
E 2012-1 1 29 6 0 1
G 2021-2 0 41 4 0 0
R
A 2013 -1 3 32 5 3 0
D 2013- 2 1 47 8 0 0
0

2014 - 1/2 2 36 5 1 0
E 1 39 6 0 0
L
E 2015 -1/2 2 38 6 0 0

0 60 5 3 0

16 Esses sdo os dados dos estudantes aprovados; ndo representam, necessariamente, que esses sujeitos estejam
frequentando 0s cursos.
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T 2016 - 1/2 0 31 8 2 0

R 0 41 10 2 0

)

E 2017 -1 0 31 4 1 0

L 2017 -2 0 47 18 1 0

E

T 2018-1 2 36 15 2 0

R 2018 -2 1 38 11 1 0

o

N 2018 -1 0 35 9 4 1

| 2018 -2 0 38 21 2 0

C

A 2020-1 0 44 13 0 0
2020 -2 0 126 28 6 0
2021-1 1 50 15 3 0
2021 -2 2 65 34 8 0
2022 -1 2 44 20 9 1
2022 - 2 0 48 6 2 0

TOTAL 18 996 257 50 3

Fonte: Adaptado pela autora dos Indicadores de Ingresso do IFSC

Quadro 2 - Indicadores de Ingresso do IFSC Joinville - curso Técnico Integrado em Mecanica, por autodeclaracdo

racial
INDICADORES DE INGRESSO DO IFSC
I Periodo de Amarelo Branco Pardo Preto Indigena
N Entrada
T
E 2012 -1 0 31 6 0 0
G 2012 -2 0 40 5 0 0
R
A 2013 -1 0 35 4 2 0
D 2013 -2 1 34 6 2 0
@]
2014 -1 0 34 4 1 0
M 2014 -2 0 41 5 1 0
E
C 2015-1 0 38 5 0 0
A 2015-2 0 25 5 0 0
N
I 2016 -1 0 33 7 1 0
C 2016 - 2 1 49 12 2 1
A
2017 -1 0 35 3 2 0
2017 - 2 1 44 14 2 0
2018 -1 0 26 11 0 0
2018 - 2 1 37 10 2 0
2019-1 0 31 10 0 0
2019 -2 0 49 5 3 1
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2020-1 0 38 22 6 0
2020 -2 1 60 25 6 0
2021-1 1 45 28 6 0
2021 -2 1 59 10 6 1
2022 -1 1 52 27 9 1
2022 -2 1 25 4 3 0
TOTAL 9 863 227 54 4

Fonte: Adaptado pela autora a partir dos Indicadores de Ingresso do IFSC.

Diante desses dados, € possivel visualizar que o numero de alunos que se identificam
como brancos e entram na instituicdo € majoritario, superando 0s outros quatro grupos
verificados. Entretanto, levando em consideracdo que no ultimo censo do IBGE (2010) os
moradores de Joinville que se autodeclararam brancos corresponderam a 85,56% da populacao,
o IFSC campus Joinville, apoiando-se nos indicadores, atende a populacéo de pretos, pardos,

amarelos e indigenas conforme mostram os quadros abaixo:

Quadro 3 - Comparativo por cor IBGE 2010 x IFSC integrado em Eletroeletrénica 2012 - 2022

Quantitativo Porcentagem Quantitativo Porcentagem
Amarela 2004 0,39% 18 1,36%
Branca 438463 85,56% 996 75,23%
Parda 58615 11,44% 257 19,41%
Preta 12694 2,48% 50 3,78%
Indigena 688 0,13% 3 0,23%
TOTAL 512464 100,00% 1.324

Fonte: Adaptado pela autora a partir dos dados do IBGE e Indicativos de Ingresso do IFSC

Quadro 4 - Comparativo por cor IBGE 2010 x IFSC integrado em Mecénica 2012 - 2022
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- Quantitativo Porcentagem Quantitativo Porcentagem
Amarela 2004 0,39% 9 0,78%
Branca 438463 85,56% 863 74,59%
Parda 58615 11,44% 227 19,62%
Preta 12694 2,48% 54 4,67%
Indigena 688 0,13% 4 0,35%
TOTAL 512464 100,00% 1157 100,00%

Fonte: Adaptado pela autora a partir dos dados do IBGE e Indicativos de Ingresso do IFSC.

Apesar dos dados apresentados, sabemos que esses numeros podem e devem ser mais
expressivos. As acOes afirmativas foram as principais impulsionadoras nos resultados positivos
referentes ao ingresso de alunos negros, pardos e indigenas, ndo s6 no campus Joinville, mas
em todas as instituicbes de ensino que adotaram essas legislacdes, conforme mostram as
pesquisas divulgadas no meio académico. Essa conquista é mais uma oportunidade para as
escolas incluirem e/ou intensificarem as discussdes referentes as relagbes étnico-raciais. O
alerta é especialmente importante para Joinville, municipio que, como ja apresentado neste
trabalho, possui tendéncia de destacar 0 grupo germanico como protagonista no sucesso da
construgéo e desenvolvimento desta regiéo.

Juliane Guerreiro (2020) traz, em sua pesquisa, dados que auxiliam a compreender de
que forma o jornal mais antigo em circulacdo em Joinville aborda a participacdo da populacao
negra na historia oficial da cidade. Uma histéria que seleciona protagonistas implicados nos
aparelhos urbanos, nas escolas e compartilhada pela imprensa local. Na concluséo da pesquisa,
Guerreiro (2020, p. 49) afirma: “fica evidente que o veiculo tem dedicado suas paginas a versar
sobre a chamada histéria oficial da Joinville, aquela que retrata e exalta somente a participacédo
dos imigrantes germanicos na colonizag¢ao da cidade”. Como a propria autora argumenta, esse
tipo de narrativa que exalta uma histdria Unica interfere na identidade dos moradores que nédo
se identificam com essa cultura e que acaba interferindo de forma negativa nos aspectos
econdmicos, politicos e sociais durante toda a vida (GUERREIRO, 2020).

O ensino deve primar pela igualdade nas oportunidades de ingresso a instituicOes
publicas e de qualidade e os cursos técnicos integrados, também chamados de ensino médio

técnico, ofertados pelo campus Joinville, ao longo da sua historia, destacam-se pela qualidade
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na educacdo ofertada. Sendo destaque nas notas no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)?’.
Em 2014, por exemplo, o IFSC campus Joinville foi considerado a melhor escola publica de
Santa Catarina (SC) no Enem. Segundo declaracéo do diretor de Desenvolvimento de Ensino

do IFSC naquele ano, Paulo Roberto Wollinger:

E importante observar que no ensino técnico e tecnoldgico a preparagio para o Enem
ndo € a principal preocupago. [...] mas, mesmo assim, nossos alunos tém excelente
desempenho, ndo somente em matematica, mas também em redacédo, ciéncias
humanas e linguagens. (IFSC, 2015, s/p).

Esses resultados precisam ser analisados a luz da histéria da EPT no Brasil, a qual, como
ja sinalizado neste trabalho, iniciou com uma politica de ensino destinada as classes menos
favorecidas. Durante a sua trajetdria de encontros e desencontros, progressos e retrocessos,
vitdrias e derrotas, vem sendo construida uma educacdo compromissada com o mundo do
trabalho e com a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Sem
esquecer gque esta educacdo de qualidade deve, no caso do contexto aqui em analise, estar
disponivel a todos os habitantes de Joinville, sejam 0s nascidos ou ndo no municipio, aos negros
ou ndo negros. Nesse sentido, a proxima secao apresentara reflexdes acerca do EMI, para assim,

fomentar melhores bases de discussdes sobre esta tematica no espaco da educacgéo brasileira.

2.2.3 O Ensino Médio Integrado (EMI)

O Ensino Médio Integrado (EMI) possui uma longa trajetdria dentro da histéria da
Educagdo Profissional, mas foi com a Eletromecanica que aumentou a necessidade de
aperfeicoamento do conhecimento que reflete no préprio tipo de formacdo profissional
especializada. Paralelamente a educacéo geral, passa a estar integrada a educacao profissional.
Com isso, surge a necessidade de alinhamento entre essas formagdes, caminhando em direcéo
ao ensino médio integrado (RAMOS, 2014).

Ap6s um longo periodo de discussao, embates e retrocessos, em 23 julho de 2004, o
ensino médio brasileiro adotou a perspectiva da integralidade, com a aprovacéo do Decreto
5.154 que em seu texto prevé a possibilidade de uma educacdo pautada tanto na formacéo

profissional como para o prosseguimento dos estudos, como assevera a LDB de 1996,

17 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem.
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mantendo, a0 mesmo tempo, um carater propedéutico a educacdo basica de nivel médio
(MOURA, 2007).

Para possibilitar meios de subsisténcia ao Decreto 5.154/04 e uma agdo politica concreta
de explicitacdo para as instituicdes e sistemas de ensino, foi criado pelo Ministério da Educacéo
- Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica - (MEC/SETEC), o Documento Base da
Educacéo Profissional Técnica de nivel medio integrada ao ensino médio. Nesse documento,
um dos pontos abordados € o panorama da Educacéo Profissional e do Ensino Médio a partir
da década de 1980 com suas construcdes e desconstrucdes. Para Ramos (2014), os anos 1980
foram importantes para a discussdo da proposta do Ensino Médio Integrado (EMI) pois passou-
se a ter educadores mobilizados com a possibilidade de se orientar a educagdo numa perspectiva
de escola unitaria com a superacgéo da dualidade da formacéo para o trabalho manual e para o
trabalho intelectual.

Outro ponto de extrema relevancia que aparece no documento diz respeito as
concepgoes dessa educacdo que: “Expressa um conceito de formacdo humana, com base na
integracdo de todas as dimensGes da vida no processo educativo, visando a formacéo
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (BRASIL, 2007,
p. 40). O texto aborda, também, o trabalho como principio educativo que equivale dizer que o
“[...] ser humano ¢ produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la.
[...] e que nds somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. [...] o trabalho € a primeira
mediagdo entre 0 homem e a realidade material e social” (BRASIL, 2007, p. 45). E importante
destacar que o Ensino Médio Integrado se faz com articulagdes entre politicas publicas, um
quadro docente proprio e com formacdo adequada, financiamento e engajamento entre 0s
Orgaos responsaveis pela educacéo, questdes estas, também levantadas no documento base.

Entretanto, conforme aponta Ramos (2014), mesmo com algumas vitorias alcancadas
para avangos na educacdo brasileira, ao longo dos tempos sempre houve contrarreformas que
sdo a expressao da hegemonia burguesa. Para exemplificar o poder dessa hegemonia, pode ser
citada a Medida Provisdria (MP) 746/2016%, cuja implicacdo mais imediata foi a reducéo da
formacdo em ciéncias sociais e humanas, pela ndo obrigatoriedade das disciplinas de filosofia
e sociologia. O impacto desse regime nos curriculos da Rede EPT vem de encontro ao conceito

de formagdo integrada dos estudantes, resgatando antigas concepcdes de um ensino voltado

80 governo de Michel Temer langou em setembro de 2016 a Medida Proviséria 746/2016 ja transformada em
Lei 13.415/2017 no més de fevereiro de 2017, mudando a forma como a educacao basica sera ofertada no nivel
do Ensino Médio https://legis.senado.leg.br/norma/602639.
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para a vontade do mercado de trabalho e desvalorizando todo o trabalho conquistado, ao longo
desses anos, pelos educadores, trabalho este refletido nos resultados apresentados nos exames
nacionais formulados para medir a qualidade do aprendizado. Paulo Freire (1997), patrono da
educacdo brasileira, critica a educacdo que ndo permite a formagdo da consciéncia critica.
Podemos dizer que essa é uma das funcGes das disciplinas de filosofia e sociologia que se
tornaram facultativas nos curriculos escolares por meio da (MP) 746/2016. Freire (1997) da o
nome a esse tipo de educacdo de “educagao bancaria”, que se apoia as teorias tradicionais do
curriculo. Nesse tipo de educacdo, os estudantes sdo tratados como depdsitos vazios a serem
preenchidos pelos conteddos pré-determinados pelos professores, isto é, 0 aluno é um mero
receptor de informacdes, ndo analisam, ndo questionam, ndo criticam, pois entendem que o
conteudo passado pelo professor é algo acabado, completo, verdade Unica (FREIRE, 1997).

Nesse contexto, podemos falar do curriculo em sua capacidade reguladora do contetdo,
impondo determinagdes e usos. Segundo Moreira e Silva (2009, p. 8), “o curriculo é um artefato
social e cultural [...] ele ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social [...] estad implicado em relagbes de poder [...] transmite visfes sociais
particulares e interessadas”. O curriculo pode ser utilizado tanto como “articulador de
mudangas, quanto como elemento repressor, perpetuando um determinado modelo de educagéo
e pratica pedagogica” (ALMEIDA, 2019, p.75).

Diante do que foi exposto, faz-se necessario que a¢des contrarias sejam fomentadas para
garantir que os estudantes tenham uma formacdo que relacione a cultura e o trabalho, o
humanismo e a tecnologia. Para contribuir com essa concep¢do, a pesquisa proposta esta
voltada para a analise da implementacdo da Lei n. 10.639 no curriculo dos cursos da Rede EPT,
em uma perspectiva de engajamento social e de enfrentamento as préaticas discriminatérias que
fazem parte de um racismo basilar em nossa sociedade. No préximo capitulo, explicitaremos

os procedimentos metodoldgicos que orientaram o desenvolvimento da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo, como ja apresentado no capitulo de Introducdo, visou responder ao
problema de pesquisa: “Quais os impactos da implementacao da Lei n. 10.639 no curriculo dos
cursos de nivel médio integrados & Educacdo Profissional do IFSC-Joinville?” Quanto a
abordagem do problema, tratou-se de uma pesquisa qualitativa, pois [...] “ha uma relagdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, ou seja, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros” (KAUARK;

MANHAES; MEDEIROS, 2010, p. 27). Segundo Minayo (2016):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos €
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue néo s6
por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e
a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo das relacfes, das representaces
e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido
em numeros e indicativos quantitativos (MINAYO, 2016, p.20-21).

Para responder as perguntas de pesquisa, foi utilizada a técnica de Documentagdo
indireta/Fontes secundarias. De acordo com Marconi e Lakatos (2017), esse ajuntamento de
informacOes referente ao tema pode ajudar o pesquisador na identificacdo de problemas e
hipdteses, além de possibilitar outras fontes de coleta. A documentagédo indireta consiste em:
“[...] trabalho que se baseia em outro, sendo a fonte original ou primaria. Tem como principal
caracteristica o fato de ndo produzir uma informacdo original, mas sobre ela trabalhar,
procedendo a andlise, a ampliagdo, a comparagao etc” (OTANI; FIALHO 2011, s/p).

De acordo com Markoni e Lakatos (2017, p. 33), a pesquisa bibliografica é feita com
base em: “textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos, dicionarios enciclopédias,
jornais, revistas, resenhas, resumos”. Refere-se a material ja publicado e, efetivamente, pode-
se considerar que em algum momento a realizacdo de uma pesquisa pode ser caracterizada como
bibliografica (GIL, 2010). A pesquisa bibliografica proporciona fundamentacéo tedrica para
um problema (HUHNE et al., 1997). Gil (2010) complementa dizendo que esse tipo de pesquisa
também fornece a identificacdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema. Possui
como principal vantagem a cobertura de um nimero maior de informacéo do que aquela que a
pesquisa é feita diretamente, além de facilitar a compilacdo de dados dispersos espacialmente,
proporcionando menor gasto de tempo e gastos financeiros. No entanto, é necessario buscar

fontes seguras para ndo comprometer a qualidade da pesquisa (GIL, 2010).
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A pesquisa bibliogréfica foi empregada visando analisar a presenca dos estudos acerca
da Lei n. 10.639 e sua aplicacdo na Educacdo Profissional nas dissertacdes de mestrado
presentes no banco de teses e dissertacdes publicados no portal Capes (objetivo especifico 1).
Por meio desse procedimento metodologico, foi realizada uma busca no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Fazendo uso dos descritores “Lei n. 10.639” e “Educagao Profissional”, foram selecionadas um
total de 15 dissertagdes de mestrado para analise. No percurso de analise, a ser descrito
detalhadamente no capitulo 4, e seguindo as consideracdes feitas pelos integrantes da banca de
qualificacdo?®, (i) foi feita uma pesquisa complementar, visando identificar, em relacdo aos
autores desses trabalhos, quantos deles sdo negros, quais suas trajetérias de pesquisa sobre o
tema quais deles tém em seus curriculos a trajetoria pela EPT.

Uma segunda etapa deste trabalho envolveu a pesquisa documental. Essa se assemelha
com a pesquisa bibliografica, podendo ser confundidas, porque apresentam pontos em comum,
como por exemplo: utilizam dados ja existentes e, o que as difere, é a natureza das fontes, na
pesquisa bibliografica os materiais sdo elaborados pelos autores com propdsitos especificos
para publico também especificos e na pesquisa documental as finalidades sdo diversas para
publicos diversos (GIL, 2010). Para Marconi e Lakatos (2017, p. 190), essa sistematica de
pesquisa tem como principal caracteristica “tomar como fonte de coleta de dados apenas
documentos, escritos ou ndo, que constituem o que se denomina de fontes primarias”. Elas
podem ter sido feitas no momento em que o fato ou fendmeno ocorreu, ou depois”. Na pesquisa
documental, Sa-Silva et al. (2009) entendem a pesquisa como um procedimento com métodos
e técnicas para apreender, compreender e analisar os mais diversos tipos de documentos escritos

— 0Ou nao escritos, dizem que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informacdes, ele
o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e
analise; segue etapas e procedimentos; organiza informages a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, [...], na realidade, as agdes dos
investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos (SA-SILVA et al., 2009, p. 4).

A pesquisa documental foi utilizada neste trabalho para averiguar o espaco destinado a
historia e a cultura Afro-brasileira nos curriculos dos cursos de nivel médio integrados a

Educacdo Profissional do IFSC-Joinville (objetivo especifico 1) e identificar em quais

19 Agradecemos a banca examinadora, composta pelas professoras Alissan e Roberta e pelo professor Herculano,
pelas sugestdes de afinamento da metodologia da pesquisa.
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disciplinas do curriculo essas questfes estdo presentes (objetivo especifico 2). Para tal, foram
analisados: (i) o Projeto Pedagdgico Institucional do IFSC, de modo a observar-se as
orientaces institucionais quanto as questdes previstas na referida Lei; (ii) o Projeto Pedago6gico
do Curso Técnico Integrado em Eletroeletronica; (iii) o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
Integrado em Mecéanica. Os quadros 5 e 6 apresentam as disciplinas que compdem as matrizes
curriculares de cada um dos cursos, permitindo identificar em quais semestres da formacao elas
sdo ofertadas. Também serviram de referéncia para conduzirmos a andlise da presenca do tema

da pesquisa em itens como contetido, objetivos e referéncias.

Quadro 5 - Disciplinas do Curso Técnico Integrado em Eletroeletronica do campus Joinville - PPC de 2018

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Historia |

Lingua Portuguesa |

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

‘ Histdria I ‘ ‘ ‘ \
Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia
Histdria 111

Lingua Portuguesa Il

Disciplina Contelido Objetivos Referéncia

Historia IV

Disciplina Contelido Objetivos Referéncia
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Lingua Portuguesa Il1

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Naéo sdo ofertadas as
disciplinas analisadas

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Arte/Teatro |

Lingua Portuguesa IV

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Arte/Teatro 1l

Lingua Portuguesa V

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Projeto Pedag6gico do Curso Técnico Integrado em
Eletroeletrénica — campus Joinville — 2018

Quadro 6 - Disciplinas do Curso Técnico Integrado em Mecéanica do campus Joinville - PPC de 2019

Disciplina

Contetdo

Objetivos

Referéncia

Historia |

Lingua Portuguesa |

Disciplina

Conteudo

Objetivos

Referéncia

Historia 11

Disciplina

Conteudo

Objetivos

Referéncia
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Historia 111

Lingua Portuguesa Il

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia
‘ Historia IV ‘ ‘ ‘ \
Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Lingua Portuguesa Ill

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia

Lingua Portuguesa IV

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia
Arte/Teatro |

Disciplina Contetdo Objetivos Referéncia
Arte/Teatro I

Lingua Portuguesa V

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Mecénica
— campus Joinville — 2019.

Também estava prevista a analise dos planos de ensino das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Historia e Arte desses cursos gque, segundo a Lei n. 10.639, devem contemplar a
histéria e a cultura Afro-brasileira. Entretanto, na busca pelos documentos junto aos
professores, recebemos a informagéo de que, os planos de ensino sdo 0s mesmos informados
no PPC, esses utilizam a descri¢dao (ementa, objetivos, metodologia e referencial bibliografico)
contida no PPC de cada curso, sem a elaboracéo de um plano de ensino. Como seré descrito no
capitulo 5, neste trajeto de pesquisa, encontramos nas disciplinas de Educacdo Fisica e
Geografia presenca de elementos que atendem a Lei n. 10.639.

Ampliando a proposta de analise, a fim de identificar se a biblioteca do IFSC-Joinville
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contempla, em seu acervo fisico, obras que oportunizem a implementacdo do que prevé a Lei
n. 10.639 (objetivo especifico 4), foi realizada uma busca das obras que oportunizam a
implementagdo do que prevé a Lei n. 10.639 no acervo fisico da biblioteca do IFSC-Joinville,
foco do estudo. O sistema de gerenciamento da biblioteca é o Software Sophia, também
utilizado nos demais campi da instituicdo. Este permite a consulta aos dados do acervo e a
geracdo de relatorios gerenciais, como também outros tipos de consultas tais como: cadastro do
usuario, datas de empréstimo, devolucéo e historico destes, bem como renovacdes e reservas
de material bibliografico. Esses dados sdo fundamentais para pensarmos o produto educacional
a ser desenvolvido.

Considerando a proposta de produzir um guia, no formato de E-book, por meio do
produto educacional que faz parte da exigéncia dos mestrados profissionais, para contribuir
com a construcdo de curriculos e com préaticas pedagogicas que, efetivamente, contemplem o
que esta previsto na Lei n. 10.639 (objetivo especifico 5), definiu-se a produgédo desta etapa da
pesquisa. Vale destacar que, em mestrados profissionais, o produto educacional ¢ “I...]
vinculado ao trabalho de dissertacao, com a finalidade de resolucéo de um problema especifico
de sala de aula, sendo aplicavel é utilizavel e que a partir de sua proposta didatica possa ajudar,
modificar e transformar maneiras de ensinar e aprender” (BATALHA, 2019, p. 8-9). Com o
propdsito de contribuir para a construcdo de curriculos alinhados com as diretrizes da Lei n.
10.639, foi definida a producao de um guia no formato de E-book. O guia foi elaborado visando
fornecer informacBGes e orientacBes relevantes para auxiliar na elaboracdo de projetos
pedagdgicos de cursos mais inclusivos e plurais, em consonancia com as exigéncias da lei.
Acredita-se que essa iniciativa contribui para uma educacdo mais justa e igualitaria, que
reconheca e valorize a historia e a cultura Afro-brasileira.

Na sequéncia, no capitulo 4, apresentamos o0s resultados da pesquisa, com a analise das
dissertagdes que versam sobre o tema da presenca da Lei n. 10.639 nos cursos da Educacao

Profissional.
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4 A LEl 10.639/2003 NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
ANALISE DE PESQUISAS DE MESTRADO

Apresentamos, neste capitulo, os resultados da pesquisa do Estado da Arte
desenvolvida, de modo a identificar o que os estudos produzidos na academia tém indicado
quanto a presenca da Lei n. 10.639 no curriculo da Educacéo Profissional. Na busca no Catélogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES, utilizando-se o descritor “Lei 10.639”, obtivemos um
resultado de 42.458 publicacdes sobre o tema, sendo que 7290 estdo vinculadas a pesquisas de
Doutorado, dez a programas de Doutorado Profissional, 29.803 a programas de Mestrado, 4.392
a Mestrados Profissionais e 968 a Mestrado Profissionalizante. Ao inserirmos o descritor
“Educagdo Profissional” sem o uso das aspas, os resultados se reduziram para 739 trabalhos,
sendo 73 teses de Doutorado, 493 dissertacdes de Mestrado, 171 dissertacbes de Mestrado
Profissional e duas de Profissionalizante. Afinando-se ainda mais a busca, selecionando a
Grande area do Conhecimento de Ciéncias Humanas e as areas do Conhecimento Educacéo e
Ensino, ficamos com 278 trabalhos. Desses, filtramos apenas as dissertaces de mestrado,
ficando com 208 trabalhos.

Na andlise das 20 paginas de trabalhos abertas com essa busca, observamos que a maior
parte deles ndo estava efetivamente voltada a educacdo profissional. Por isso, refinamos a
busca, usando os dois descritores entre aspas: “Lei 10.639” AND “Educagdo Profissional”.
Com esse recurso empregado, ficamos com um total de 12 trabalhos, sendo sete dissertacfes de
mestrados profissionais e cinco de mestrados académicos. Todos os trabalhos selecionados
foram analisados, de modo a identificarmos o que privilegiam os enfoques e 0 que mostram 0s
dados das pesquisas que tém como tema a Lei n. 10.639 e sua implementacdo na Educacao

Profissional. Os resultados podem ser vistos no Quadro 7.

Quadro 7 - Lista das disserta¢des de mestrado com os descritores “Lei 10.639” e “Educacdo Profissional”

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO

A incorporacdo da temdtica afro- | Edna Vieira da Silva 2013 Centro Federal de
brasileira e africana: as praticas Educacéo Tecnoldgica de
pedagdgicas dos professores de histdria Minas Gerais

do Cefet-MG
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Da midia filmica para o mundo do | Carlos Roberto do 2013 Centro Federal de
trabalho: as relagfes etnicorraciais na | Nascimento Educagéo Tecn. Celso
formacdo do (a) técnico (a) em Suckow da Fonseca
administracdo

Além do preto no branco: feituras | Antonio Carvalho dos 2016 Universidade do Estado
curriculares e acdes afirmativas negras | Santos Junior da Bahia

do centro territorial de Educacdo

Profissional do Sertdo do Séo Francisco

(Juazeiro/BA)

Formacdo de professores no IFCE - | Mayara Cely Paulo da 2018 Universidade Estadual do
Campus Canindé: contribuicfes para o | Silva Medeiros Ceard

debate sobre a questdo étnico-racial

Acles afirmativas para a Educagdo | Nara Zari Lemos Budino 2019 Universidade Federal de
Profissional e Tecnoldgica: negros e Santa Maria

negras no colégio técnico industrial de

Santa Maria

A invisibilizacdo das estudantes negras | Lucelia de Jesus Abreu 2019 Universidade de Brasilia
no ensino publico de brasilia e suas

consequéncias sociais

Educacdo para as relagBes étnico- | Germano de Oliveira 2020 Instituto Federal de
raciais: percepcdo dos professores de | Menezes Educacdo, Ciéncia e
histéria do ensino médio integrado do Tecnologia do Sudeste de
IF Sudeste MG — Campus Muriaé e Minas Gerais

Campus Rio Pomba

O ensino de histdria e a implementacéo | Antonia Lannuzza 2020 Universidade Regional
da Lei 10.639/2003 na Eeep Monsenhor | Gomes Loureiro do Cariri

Odorico de Andrade

O ensino de literatura afro-brasileira | Anderson Novais Soares 2020 Instituto Federal de

nos cursos técnicos integrados do IF
Sudeste MG — Campus Rio Pomba:

NEABIEducago,
Ciéncia e Tecnologia do
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contribuicdes com a proposta de
formacdo omnilateral

Sudeste de Minas Gerais

desafios da formacdo de professores
nos contetidos da Lei 10.639/2003 no
Colégio Pedro |1, por meio das a¢des do
NEABI/CPII

Por uma educacdo promotora de | Jaqueline de Souza 2020 Faculdade Unida de
tolerdncia étnico-racial, cultural e | Gomes Vitoria

religiosa no Ensino Profissional e

Tecnologico no Instituto  Federal

Fluminense

Nossos pais ndo foram gauleses: os | Arthur Jose Baptista 2021 Universidade do Estado

do Rio de Janeiro

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

De modo a evitar que algum trabalho com foco na Educacéao Profissional se perdesse, a

partir desses critérios de busca, fizemos a leitura de todos os titulos dos 208 trabalhos apontados

pela busca geral do termo “Lei 10.639” AND Educacao Profissional, sem o uso de aspas. Com

isso, identificamos mais trés trabalhos que foram acrescidos, ficando, assim, com 15

dissertacdes para analise, como mostra 0 Quadro 8, no qual inserimos, destacados com 0 uso

de negrito, os trés trabalhos identificados nessa nova busca.

Quadro 8 - Lista com as dissertagdes de mestrado com os descritores “Lei 10.639” ¢ “Educagdo Profissional”

com a incluséo das trés dissertacdes localizadas ap6s nova verificagdo

as relac@es etnicorraciais na formacéo do (a)
técnico (a) em administracéo.

Nascimento

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO

A incorporacdo da tematica afro-brasileira e | Edna Vieira da Silva 2013 Centro Federal de
africana: as praticas pedagogicas dos Educagdo Tecnoldgica
professores de histéria do Cefet-MG. de Minas Gerais

Da midia filmica para o mundo do trabalho: | Carlos Roberto do 2013 Centro Federal de

Educacdo Tecn. Celso
Suckow da Fonseca
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Além do preto no branco: feituras | Antonio Carvalho dos 2016 Universidade do

curriculares e acdes afirmativas negras do | Santos Junior Estado da Bahia

centro territorial de Educacéo Profissional do

Sertdo do S&o Francisco (Juazeiro/BA).

Outra educacao possivel? a lei 10.639/03 | Julio Cesar Araujo 2016 Centro Federal de

na formacgdo docente dos Institutos de | dos Santos Educacéo Tecn.

Educacéao da Baixada Fluminense. Celso Suckow da
Fonseca/ Cefet/RJ

A implementacdo da Lei 10.639/2003 no | Wendell Lopes de 2018 Centro Federal de

curriculo do curso técnico em producédo de | Azevedo Braulio Educacéo Tecn.

moda integrado ao ensino medio: a Celso Suckow da

experiéncia do IFSULdeminas / campus Fonseca/ Cefet/RJ

Passos.

Formacéo de professores no IFCE - Campus | Mayara Cely Paulo da 2018 Universidade Estadual

Canindé: contribuicdes para o debate sobre a | Silva Medeiros do Ceara

questao étnico-racial

Acles afirmativas para a Educacdo | Nara Zari Lemos 2019 Universidade Federal

Profissional e Tecnoldgica: negros e negras | Budino de Santa Maria

no colégio técnico industrial de Santa Maria

A invisibilizacdo das estudantes negras no | Lucelia de Jesus 2019 Universidade de

ensino  publico de brasilia e suas | Abreu Brasilia

consequéncias sociais

A implementagdo da Lei 10.639/03 nos | Shyrlene Bezerra dos 2020 Universidade Federal

cursos técnicos integrados do Instituto | Santos de Santa Catarina

Federal de Santa Catarina - IFSC -

campus Floriandpolis (2004-2018):

perspectivas docentes sobre o racismo

institucional.

Educacdo para as relacBes étnico-raciais: | Germano de Oliveira 2020 Instituto Federal de

percepcdo dos professores de historia do

Educacdo, Ciéncia e
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ensino médio integrado do IF Sudeste MG — | Menezes Tecnologia do Sudeste
Campus Muriaé e Campus Rio Pomba. de Minas Gerais

O ensino de histéria e a implementacdo da | Antonia Lannuzza 2020 Universidade Regional
Lei 10.639/2003 na Eeep Monsenhor | Gomes Loureiro do Cariri

Odorico de Andrade.

O ensino de literatura afro-brasileira nos | Anderson Novais 2020 Instituto Federal de
cursos técnicos integrados do IF Sudeste MG | Soares Educacédo, Ciéncia e

— Campus Rio Pomba: contribuicBes com a Tecnologia do Sudeste
proposta de formagdo omnilateral. de Minas Gerais

Por uma educacdo promotora de tolerancia | Jaqueline de Souza 2020 Faculdade Unida de
étnico-racial, cultural e religiosa no Ensino | Gomes Vitoria

Profissional e Tecnoldgico no Instituto

Federal Fluminense.

Nossos pais ndo foram gauleses: os desafios | Arthur Jose Baptista 2021 Universidade do

da formacao de professores nos contetidos da Estado do Rio de

Lei 10.639/2003 no Colégio Pedro Il, por Janeiro

meio das acGes do NEABI/CPII.

O samba de roda: uma proposta pedagdgica | Denise Maria Souza 2021 Universidade do

no ensino da Educacédo de Jovens e Adultos. | Santana Estado da Bahia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

Como analise complementar ao estudo das dissertagcdes publicadas no recorte temporal

definido sobre a tematica desta pesquisa, foram analisados os Curriculos Lattes?® dos autores
dos trabalhos selecionados. Buscou-se, com isso: (i) identificar a trajetoria de pesquisa sobre o
tema desses autores referenciados; (ii) verificar, de forma geral, quantos deles sdo negros; (iii)

averiguar quantos tém em seus curriculos a trajetoria pela EPT. Os dados coletados foram

20 A Plataforma Lattes, mantida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPg,
integra bases de dados de Curriculos, de Grupos de pesquisa e de Instituicdes em um Unico Sistema de
Informacgdes. Sua dimensdo atual se estende ndo s as acles de planejamento, gestdo e operacionalizacdo do
fomento do CNPgq, mas também de outras agéncias de fomento federais e estaduais, das fundagdes estaduais de
apoio a ciéncia e tecnologia, das instituicdes de ensino superior e dos institutos de pesquisa. Disponivel em:
https://lattes.cnpg.br/.
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compilados no Quadro 9 e, para resguardar a identidade dos autores das dissertacoes
pesquisadas, estabeleceu-se, como codigo de identificacdo para esta etapa especifica da anélise,
0 uso de nomes de paises que fazem parte do continente africano. Os 54 paises desse continente
compartilham entre si caracteristicas semelhantes, sejam essas geogréaficas, politicas,
econbmicas ou sociais. Nossa escolha se traduziu em uma tentativa de contribuir para a

promogé&o de conhecimentos sobre o continente africano.

Quadro 9 - Lista de dados dos autores das dissertacfes analisadas

Autores Trajetoria de Negros Trajetoria pela Divulgacéo do
pesquisa no tema EPT trabalho
Angola Néo Sim Sim Néo
Benim Né&o Sem dados Néao Sim
Burundi Sim Sim Né&o Sim
Camar®es Sim Sim Sim Sim
Eritreia Sem dados Sim Sim Sim
Gabdo Sim Sim Néo Sim
Lesoto Sim Sim Sim Sim
Mali Sem dados Né&o Sim Sim
Namibia Sem dados Néo Sim Néo
Quénia Sim Sim N&o N&o
Ruanda Sem dados Sim Néao Né&o
Sudéo Sim Sim Sim Sim
Tanzénia Sim Néo Néo Sim
Uganda Sim Sem dados Sim Sim
Zimbabue Sim Néo Sim Sim

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados dos autores das dissertacdes analisadas.

Observamos que, dos 15 autores cujos curriculos foram analisados, nove foram
identificados como negros, quatro deles ndo séo negros. N&o localizamos informacdes de dois
dos autores que pudessem nos indicar se eram negros ou ndo negros. 1sso se deu porque alguns
dos Curriculos Lattes ndo continham fotos, e ndo conseguimos a confirmagdo desse dado nas
pesquisas feitas em outros canais (redes sociais, imagens no Google) nem nas dissertacdes

analisadas, nas quais buscamos identificar escritas em primeira pessoa relatando suas trajetorias
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de vida para chegar a discussao da tematica.

Trazendo para a anélise o ponto que trata da trajetdria de pesquisa no tema, vemos que
se destaca o predominio dos autores como pesquisadores na area correlata, sendo que: nove
possuem trajetdria de pesquisa, dois ndo possuem e nos curriculos de outros quatro autores nao
foi possivel identificar essa informacéo, apesar de terem sido feitas pesquisas fora do Curriculo
Lattes. A andlise das caracteristicas étnico-raciais e da trajetdria profissional dos pesquisadores
néo foi feita de modo a desmerecer as contribuicGes das pesquisas sobre o tema, por conta da
ndo vinculacdo a esses aspectos. Por outro lado, sdo dados importantes porque permitem o
rompimento do que tem sido uma caracteristica da construcdo do corpus da historia brasileira,
contada pela “voz do branco” e, também, da educagdo, foco de estudo da academia, sem o
protagonismo dos educadores.

Para a historiadora e militante negra Gevanilda Santos (2010, p. 15), “As organizacdes
negras no Brasil todas protagonizaram a luta contra o racismo, a dendncia das praticas
discriminatorias e todas as formas de preconceitos e ressignificaram o aspecto politico e da
consciéncia negra de cada época [...]”. Silenciamentos que geraram e, lamentavelmente,
continuam gerando desigualdades, mortes, traumas, injusticas e todos os tipos inimaginaveis de
arbitrariedades desde sua, forgada, vinda ao Brasil como escravizados. A atitude dos
pesquisadores, em geral, de trazerem a tona a trajetdria historica do Movimento Negro
brasileiro promotor de acdes fundamentais no combate ao racismo e exclusdo da populacéo
negra ao sistema educacional que se estabeleceu desde o periodo colonial. Para Jorge Fernandes
(2017, p. 148) “Historicamente, a populacdo negra escravizada foi excluida do direito a escola
por ser estrangeiros podres e por serem negros escravizados. Esse fato fez com que seus
descendentes herdassem [...] pequenas chances de ter sucesso na trajetoria escolar”. Além de
dendncias, feitas por esses e tantos outros académicos negros, procurando revelar a crucial
participacdo de seus ancestrais na construcdo econémica e cultural deste pais, entendendo que
a cultura negra foi elemento essencial para a formacédo da identidade brasileira e igualmente
dos contemporaneos que continuam participando ativamente no desenvolvimento da nacéo
brasileira formada na sua maioria por negros e pardos.

Referente a anélise dos autores que possuem a Trajetdria na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), este item, igualmente aos topicos anteriores, traz 0 quantitativo de maioria,
sendo que: nove dos 15 autores possuem historico na EPT, atuando como técnicos
administrativos e/ou docentes do quadro efetivo ou substitutos de servidores da instituicao
pesquisada.

O fato de termos, entre os pesquisadores do tema, um percentual significativo de
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servidores vinculados a Rede nos faz pensar na importancia da formacao continuada. Ela abre
espaco para (re)pensarmos e avaliarmos os servigos ofertados pela instituicdo da qual fazemos
parte?l, Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) traz a seguinte
determinacdo no que diz respeito as exigéncias de mudancga de mentalidade, de maneiras de
pensar e agir dos individuos em particular, assim como das instituicbes e de suas tradi¢des

culturais, a:

[...] introducéo, nos cursos de formagéo de professores e de outros profissionais da
educacao: de analises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préaticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacédo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afrobrasileiros e dos Africanos. (BRASIL, 2004, p. 23, grifo
N0Sso)

Portanto, discutir, refletir e buscar qualificacdo é importante para que os servidores da
Educacdo Profissional, docentes e técnicos administrativos, possam se inserir e conhecer mais
sobre esta tematica. Dado que, inclusive, as exigéncias historicas, sociais e legais da Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais apresentam novos desafios curriculares as instituicées de ensino.
Nesse cenario, 0s servidores sdo considerados agentes de fundamental importancia na
superacdo das assimetrias raciais e na promoc¢do de uma educacédo de qualidade e equidade. O
comprometimento deve ser uma busca de todos, ndo devendo estar apenas sobre a incumbéncia
dos gestores, mas, sim, de toda a comunidade académica, nesse processo de transformacéo.

Feita esta contextualizagdo, seguimos para a analise das pesquisas de mestrado que
tratam da temaética Lei n. 10.639/2003 e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, identificadas
no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Dos 15 trabalhos
inicialmente selecionados, de acordo com os critérios de busca, foram analisados 11, ficando
de fora quatro deles, cujos resumos foram encontrados no Catdlogo da CAPES, mas sem
autorizacdo para disponibilizacdo na integra, inviabilizando a andlise aqui proposta. Os dados

se encontram no Quadro 10.

Quadro 10 - Dados das pesquisas sobre a tematica Lei 10.639 e Educagcdo Profissional e Tecnoldgica, identificadas
no portal da CAPES

21 Lembro que este é o caso, também, desta pesquisadora.
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Autor/Ano Titulo Objetivo Geral Metodologia Resultados Conclusdes
Silva (2013) | A incorporagdo  da | Identificar e analisar  quais | Abordagem A selecdo dos conteddos | A implementacdo e incorporagdo da tematica
tematica afro-brasileira e | contelidos relacionados a temaética | qualitativa, relacionados a tematica Afro- | requer mais que a identificacdo de problemas
africana: as praticas | afro-brasileira e africana estdo | utilizando a | brasileira e Africana utiliza os | referentes a abordagem dos contetdos. E
pedagogicas dos | sendo abordados e como estdo sendo | estratégia  de | saberes que se constituiram a | necessdria a construcdo de propostas
professores de histéria | desenvolvidos nas praticas | estudo de caso. | partir das praticas pedagdgicas, | pedagdgicas capazes de, efetivamente,
do Cefet-MG pedagdgicas dos professores de por meio de um sistema de | contribuir com a Educacdo das RelacBes
historia que atuam no CEFET-MG. trocas de experiéncias e/ou | Etnico-raciais; E preciso investimento na
ideias, vivéncias pessoais e | formacdo inicial e continuada de professores,
pesquisas individuais. além da implantacdo de uma rede de trocas
de saberes e praticas docentes e escolares.
Nascimento | Da midia filmica para o | Buscar, em varios tipos de midias | Pesquisa-acdo, | Constatou-se que é possivel usar | Foram identificadas as fragilidades na
(2013) mundo do trabalho: as | filmicas, as condi¢bes didaticas | bibliograficas e | os vérios tipos de midias | implementacdo do artigo 26-A da LDBEN,
relagbes  etnicorraciais | adequadas para se tratar das | etnogréfica com | filmicas disponibilizadas no | criado pela citada Lei, bem como lacunas a
na formagdo do (a) | teméticas relacionadas com a (Re) | abordagem mercado e/ou na internet e | serem preenchidas quando da transmisséo de
técnico @ em | Educagdo para as RelagBes | qualitativa. integra-las a varios contetidos da | informac@es, em sala de aula, no que tange
administracao Etnicorraciais®?, preconizadas pela formacéo técnica profissional de | as lutas do povo Afro-Brasileiro que vao
Lei 10.639/03 e demais normativas nivel médio, na disciplina de | muito além das revoltas quilombolas.
correlacionadas, numa perspectiva Administracéo, com as
de integragdo com os contetdos da tematicas da (Re) Educacao para
formacéo profissional de jovens do as Relacd@es Etnicorraciais.
Ensino Médio-Técnico em
Administragdo.
Santos Além do preto no | Compreender como os cursos de | Estudo de caso, | As questfes suscitadas pela lei | A lei 10.639/03 é uma das mais importantes
Junior branco: feituras | licenciatura em Educacdo Fisica e | com a | 10.639 ndo vem sendo pauta de | conquistas dos movimentos negros, porém

22 Nos trabalhos analisados, aparecem diferentes formas de grafia do termo: etnicorracial/étnico- racial. o Dicionario Priberam indica: ét-ni-co--ra-ci-al (étnico- + racial) adjetivo
de dois géneros, Relativo a etnia e a raga. = ETNORRACIAL Plural: étnico-raciais. "étnico-racial”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021,
https://dicionario.priberam.org/%C3%A9tnico-racial [Acesso em: 25 ago. 2022].



https://dicionario.priberam.org/%C3%A9tnico-racial

67

(2016) curriculares e ag@es | licenciatura em Matematica do | perspectiva formacdo continuada e povoam | ainda ndo conseguiu se estabelecer, no
afirmativas negras do | IFCE - campus Canindé - | etnografica, as bordas do projeto curricular | CETEP, como politica desenvolvida
centro territorial de | contribuem para o fortalecimento do | utilizando-se da | dainstituicdo, haja vista que elas | conjuntamente por toda a escola.
Educacdo Profissional | debate sobre a questdo étnico-racial, | observacao sO se fazem possiveis por meio | Percebemos que a escola ainda ndo tem
do Sertdo do Sdo|com base na experiéncia da | participante e [ de mobilizagbes pontuais e | pautado as questdes negras como proposta
Francisco (Juazeiro/BA) | formag&o de professores. entrevistas. esporéadicas. politica institucional.

Braulio A implementacdo da Lei | Analisar a  presenca/problema | Pesquisa Verificou-se no PPC do curso | A Lei 10.639/2003 ndo produziu, de forma

(2018) 10.639/2003 no | envolvendo a discussao das relagbes | exploratoria uma incidéncia minima | imediata, a mudanga nos habitos instaurados
curriculo  do  curso | étnico-raciais no Curso Técnico em | com abordagem | referente ao assunto que trata a | por séculos de descaso com a educacéo, e,
técnico em producédo de | Produgdo de Moda Integrado ao | qualitativa; lei 10.639. Viu-se a necessidade | também, com préticas educacionais e
moda integrado  ao | Ensino Médio do IFSULDEMINAS | Aplicacdo  de | de incluir na matriz curricular | curriculos solidamente implementados e
ensino médio: a | — Campus Passos. questionario e | do curso, a inser¢do de uma | enraizados, mas se tornou um marco
experiéncia do revisao disciplina voltada para o ensino | sinalizador para novas experiéncias
IFSULdeminas / campus bibliografica. das RelagBes étnico-raciais e a | educacionais.

Passos necessidade de
capacita¢des/formagdes dos
docentes para discutir a
tematica.

Medeiros Formacéo de professores | Compreender como os cursos de | Natureza Ndo foi encontrada nos | A questdo étnico-racial ainda é divisada

(2018) no IFCE - Campus | licenciatura em Educagdo Fisica e | qualitativa; documentos da instituicdo uma | como um tema transversal e a reflexdo sobre
Canindé: contribuicBes | licenciatura em Matematica do | Método proposta da formacdo de | oracismo e suas consequéncias no ambiente
para 0 debate sobre a [ IFCE - campus Canindé - | Materialista professores, apesar da | escolar estd longe do cotidiano de
questdo étnico-racial contribuem para o fortalecimento do | Histdrico; instituicdo se mostrar aberta a | professores e alunos. No Campus Canindé, o

debate sobre a questdo étnico-racial, | Pesquisa discussdo  étnicoracial. A | NEABI ainda ndo foi implantando e,
com base na experiéncia da | documental e | efetivacdo das agBes ainda | consequentemente, néo desenvolveu
formacdo de professores. bibliografica; caminha a passos lentos pelo | atividades de estudo, pesquisa e debates
Estudo de Caso; | fato de a maioria dos | sobre o tema junto a comunidade académica
entrevistas. professores ndo ter uma
formacdo  adequada  para
conduzir tal discusséo.

Budino Ac0es afirmativas para a | Analisar as politicas de acfes | Estudo de caso; | Os resultados demonstraram | A luta pelo direito & educacéo foi e, continua

(2019) Educacdo Profissional e | afirmativas aplicadas a educacédo | Pesquisa que 0 numero de estudantes | sendo, uma das principais pautas dos
Tecnoldgica: negros e | profissional e tecnoldgica, | bibliogréfica e | pretos e pardos vem crescendo | movimentos negros. A promulgagéo das Leis
negras no  colégio | especificamente com estudantes do | documental; desde a implantacdo do sistema | 10. 639/03 e 12.711/12 ndo foram meras
técnico industrial de | Colégio Técnico e Industrial de | Método de reserva de vagas. Porém, ndo | concessdes das classes dominantes, mas uma
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Santa Maria Santa Maria (CTISM). Materialista tem se mostrado | conquista do povo negro a partir das
Historico. suficientemente  eficaz  no | contrariedades as quais foi submetido,
ensino técnico. ldentificou-se, | evidenciando a historica luta de classes no
ainda, que ha pouco interesse | pais. O ingresso na EPT pela reserva de
nos professores da area técnica | vagas rompeu com uma injustica de muitos
em aplicar a Lei 10.639/03, | anos.
ficando o tema restrito a
disciplina de Historia.
Santos A implementacdo da Lei | Analisar, sob perspectivas docentes, | Abordagem Os resultados indicam tentativas | O processo de implementacdo da lei
(2020) 10.639/03 nos cursos | os processos didatico-pedagogicos | qualitativa; institucionais, com reflexos na | 10.639/03 ¢é longo e continuo e, por isso, sdo
técnicos integrados do | para  implementacdo da  Lei | Formagdo  de | pratica docente, de incorporacdo | relevantes as pesquisas que buscam
Instituto  Federal de | 10.639/03 nos cursos técnicos | grupo focal e | dos ditames legais da Lei 10 | evidenciar a aplicabilidade da lei nas
Santa Catarina - IFSC - | integrados do Instituto Federal de | pesquisa 639/03. Foram detectadas pecas | instituicdes de todos os niveis de ensino.
campus  Florianopolis | Santa Catarina (IFSC), campus | documental. da legislacdo do IFSC - campus
(2004-2018): Floriandpolis. Floriandpolis - que atendem a
perspectivas  docentes legislacdo, assim como préticas
sobre 0 racismo pedagogicas e outras atividades
institucional curriculares em que os docentes
avancam na oferta de uma
educacao antirracista.
Resultados apontam a
necessidade de investimento na
formacdo  continuada  dos
docentes e materiais atualizados
que trate do assunto.
Menezes Educacdo  para  as | Identificar qual a percep¢do dos | Abordagem A temaética racial é considerada | Embora o curriculo formal apresente uma
(2020) relagcbes étnico-raciais: | professores de histéria, que atuam | qualitativa, importante pelos participantes | proposta genérica sobre a tematica Africana,
percep¢do dos | no Ensino Médio Integrado do IF | pesquisa-acdo, |da  pesquisa, porém  é | Afro-brasileirae Indigena, hd enfoques sobre
professores de histéria | Sudeste MG — Campus Muriaé e | analise parcialmente desenvolvida. Ha | essas tematicas em outros componentes
do ensino médio | Campus Rio Pomba, quanto ao | documental, conhecimento da legislacdo que | curriculares, disciplinas e campos de
integrado do IF Sudeste | ensino da histdria e da cultura afro- | revisdo trata da questdo. No entanto, | formacdo, evidenciadas em iniciativas
MG — Campus Muriaé e | brasileira e africana desenvolvido | bibliogréfica e | essas acBes pedagbgicas de | politicas e militantes de professores.
Campus Rio Pomba nos referidos cursos técnicos | entrevista educacao racial ainda | Impactos das Leis 10.639/03 e 11.645/08 na

integrados; de que forma esse ensino
tem contribuido para promover uma
educacdo que aperfeicoe as relacbes

semiestruturada

permanecem isoladas dentro da
disciplina de histéria ou restritas
a area de ensino de Ciéncias

reestruturagdo do curriculo prescrito dos
cursos ocorreram de forma parcial, topica em
relagdo as exigéncias da legislacao.
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étnico-raciais no ambiente escolar.

Humanas. O tema foi pouco
observado na montagem do
curriculo.

Loureiro
(2020)

O ensino de histéria e a
implementacdo da Lei
10.639/2003 na Eeep
Monsenhor Odorico de
Andrade.

Investigar como se deu 0 processo
de implementacdo da Lei 10.639/03
na Escola Estadual de Educacédo
Profissional Monsenhor Odorico de
Andrade, situada no municipio de
Taud — Ceard, com o intuito de
elaborarmos acoes
potencializadoras que visassem 0s
trabalhos sobre as tematicas
africanas e afro-brasileiras no
cotidiano escolar.

Pesquisa Acdo
com abordagem
qualitativa e uso
de questionario.

O estudo do PPC indicou que,
apesar da Lei 10.639/03 j& estar
em vigor quando foi criada na
Instituicdo (2008), somente a
partir de 2016 comegou a ser
implementada. A acdo para
colaborar com a implementacéo
da Lei 10.639 foi wuma
intervencdo para a formacdo dos
professores de Ciéncias
Humanas e gestores, utilizando
novos recursos e metodologias.

O estudo contribuiu para divulgar a
diminuicdo dos silenciamentos sobre as
atitudes e posturas preconceituosas presentes
no ambiente escolar. Apresentou pistas para
que outras escolas encontrem espago dentro
do desenvolvimento do seu curriculo escolar
para tratar das relagGes étnico-raciais.

Baptista
(2021)

Nossos pais ndo foram
gauleses: os desafios da
formacéo de professores
nos conteudos da Lei
10.639/2003 no Colégio
Pedro I, por meio das
acdes do NEABI/CPII

Analisar como os cursos de Cultura
e Mitologia Yoruba contribuiram na
formacéo continuada dos
professores para 0s quais 0S Cursos
foram oferecidos.

O levantamento
foi realizado
com a utilizagdo
do instrumento
Google
formularios;
Abordagem
qualitativa e uso
de questionario.

A formacdo continuada de
professores nos contetdos das
leis constitui, em si, uma
estratégia de luta decolonial.
Néo é possivel implementar os
contelidos das leis sem um
didlogo intercultural entre os
conhecimentos ocidentais e 0s
afrodiaspéricos e 0s sujeitos
envolvidos.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 ndo podem
ser implantadas efetivamente sem as
iniciativas  propositivas de educadores
antirracistas e a formagdo continuada. A
escola, seus programas e curriculos
continuam  sendo  perpetuadores e
reprodutores de racismos e colonialidades.
O enfrentamento s6 pode ser alimentado pela
dimens&o utdpica freiriana.

Santana
(2021)

O samba de roda: uma
proposta pedagdgica no
ensino da Educacdo de
Jovens e Adultos

Compreender o samba de roda e
cantores inseridos em nossa cultura

como possibilidade de
aprendizagem a  partir  das
manifestagbes  culturais  afro-

brasileiras dos educandos da EJA.

Pesquisa- Acdo;
Abordagem
qualitativa,
pesquisa
bibliografica e
documental,;
entrevistas.

Os resultados apresentados
apontam que existem fatores
internos e externos a escola que
determinam a questdo, com
maior relevancia para 0s
problemas socioecondmicos e
das politicas publicas.

Contribuiu para insercdo das discussdes das
relacbes étnico-raciais na  escola,
desconstruindo  esteredtipos,  trazendo
narrativas que contemplem a diversidade
étnico-racial com novos olhares e sentidos
para o curriculo, repensando saberes e
préticas pedagogicas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados analisados das disserta¢@es selecionadas
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O olhar qualitativo, apds a leitura das dissertagdes, buscou identificar o que privilegiam
os enfoques e 0 que mostram os dados das pesquisas de mestrado que tratam do tema aqui em
analise. Nesse contexto, é importante destacar a relevante atualidade das pesquisas encontradas,
sendo as produgdes mais recentes de 2021 e as primeiras foram desenvolvidas em 2013, ou
seja, exatamente dez anos depois de sancionada a Lei n. 10.639/03, que instituiu a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura da Africa e Afro-brasileira no ambito dos
sistemas de ensino da educacgéo nacional.

Apos a leitura, as dissertacGes foram organizadas em quatro categorias para analise,
considerando seus enfoques principais: i) praticas pedagogicas de professores, ii) recursos
didaticos para trabalhar com a tematica em sala de aula, iii) curriculo e questdes étnico-raciais
e iv) formacéo de professores. A andlise de cada uma dessas categorias constitui as se¢des que

seguem.

4.1 Préticas pedagogicas de professores

Na categoria “Praticas pedagogicas de professores", encontram-se as dissertacfes
produzidas por Silva (2013), Budifio (2019) e Santos (2020). A pesquisa de Silva (2013) foi
desenvolvida no Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG),
tendo como foco a andlise da incorporacdo da temaética afro-brasileira e africana nas praticas
pedagogicas dos professores e professoras de histdria. Ao tratar sobre a selecdo de conteido
para discutir as relacdes étnico-raciais em sala de aula, o autor apresenta a dificuldade que os
docentes possuem em encontrar materiais didaticos atualizados e relevantes para desenvolver a
pratica pedagogica que atenda ao que preconiza a Lei n. 10.639/03. Ainda que a construgédo do
contetdo da disciplina do programa da instituicdo tenha sido elaborada, conjuntamente, com
outros docentes, mantém-se como principal fonte de saberes, durante as praticas pedagdgicas,
as vivéncias pessoais, bem como as trocas de experiéncias/ideias compartilhadas com diversas
pessoas envolvidas no universo da tematica aqui discutida. Assim, segundo Silva (2013), é
preciso buscar elementos dentro e fora do campo tedrico da disciplina que cada professor
ministra (no caso do autor a disciplina de historia) para desenvolver a pratica pedagogica. Essa
mesma situacdo foi identificada na pesquisa de Santos (2020), feita no Instituto Federal de Santa
Catarina - IFSC - campus Floriandpolis com o objetivo de analisar a implementag&o da Lei n.
10.639/03 nos cursos técnicos integrados. A pesquisadora relata que, quando foi indagado ao
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grupo de professores/as participantes da pesquisa sobre os principais enfrentamentos e
dificuldades para o avango de praticas pedagdgicas, valorizando o ensino de historia e culturas
Afro-brasileira e africana na instituicdo, a maioria respondeu, enfaticamente, que o material
didatico ainda se configura como um obstaculo que inviabiliza o fortalecimento das praticas
educativas voltadas a essa tematica. Conforme apresentado nos depoimentos das (0s)

entrevistadas? (0s):

Na minha area?*, o desafio é o desenvolvimento de material pedagdgico,
realizar pesquisa e material pedagdgico consolidado, que tenha referéncias
assim sabe? Da gente fazer um mapeamento de publicacdes, mapeamento de
artistas, mapeamento de paises etc., 0 ESTUDO da Africa mesmo né? Isso é
um desafio. (Professor (a) 1). (SANTOS, 2020, p. 125).

A gente ainda tem dificuldade com o material didatico né? A gente geralmente
trabalha com um livro que é voltado pra graduagdo assim, dai para os alunos
trabalharem capitulos e apresentarem, a gente tem uma vantagem que aqui a
gente consegue fazer isso (risos), mas a gente tem dificuldade com o livro
didatico, material didatico, temos bastante dificuldade. (Professor (a) 2).
(SANTOS, 2020, p. 125).

Ainda segundo Santos (2020), é um desafio encontrar suportes pedagdgicos que
auxiliem os docentes com as atividades destinadas aos trabalhos sobre o ensino da histdria dos
africanos e Afro-brasileiros. Outra percepgdo é de que as préaticas pedagogicas que caminham
na direcdo de inclusdo da tematica se constituem por iniciativas individuais dos docentes que
se interessam/sensibilizam pela Educacdo das Relacdes Etnico- raciais (ERER). Segundo a
autora, esses professores procuram organizar grupos de estudos, pois consideram que para
desenvolver trabalhos na perspectiva da Lei n. 10.639/03 é importante construir parcerias,
atuando de forma coletiva e ndo individualmente. A busca por materiais didaticos, na instituicao
em analise, segundo ela, se faz em variadas fontes, desde compartilhamento de materiais do
préprio acervo pessoal, dialogo com outras universidades e com os programas de formacéo de
professores. Logo, ao analisar os dados da pesquisa, percebe-se que a auséncia de material
didatico se torna um entrave significativo na sustentacdo das préaticas pedagdgicas.

Outra questdo indicada nas dissertacGes e que merece a nossa atencdo € a tensdo
estabelecida entre as disciplinas técnicas e humanas dentro da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica. Santos (2020) relata que os/as professores/as indicaram, espontaneamente, que,

23 Os nomes ficticios das (0s) entrevistadas (0s) constantes na pesquisa de Santos (2020), cujos trechos foram aqui
transcritos, foram suprimidos e substituidos por professor 1, 2 e 3.

24 Professor (a) da disciplina de Artes.



72

devido ao fato de atuarem em uma instituicdo técnica de ensino, o trabalho em articular os
principios de uma educacdo antirracista se torna ainda mais complexo, pois existem
determinadas resisténcias nas institui¢cdes de ensino. Elas dificultam os processos pedagdgicos
afirmativos de inclusdo da historia e culturas negras. Os entrevistados da pesquisa de Santos
(2020) também fazem ressalvas de que tal desprezo, ou 0 ndo comprometimento com uma
educacdo mais critica, voltada para a formagdo ampla do ser humano, ndo acontece somente
com os/as educadores/as da area das exatas. Ha também aqueles que ndo tém interesse em
trabalhar com esses temas dentro da &rea de humanas.

Com dados gue corroboram essa mesma dificuldade, Buldifio (2019) desenvolveu a sua
pesquisa no Colégio Técnico e Industrial de Santa Maria (CTISM). O estudo teve como
intencdo fazer uma andlise das politicas de a¢des afirmativas aplicadas a educacao profissional
e tecnoldgica. Os resultados mostram que a maioria dos professores das disciplinas da area
técnica ndo se envolvem com aquelas da formag&o basica, nem com projetos que digam respeito
a diversidade cultural, o que acaba gerando um certo distanciamento entre os professores das
diferentes areas do curriculo.

As pesquisas mostram, também, outra barreira no que faz referéncia a efetivacéo da Lei
n. 10.639/03 e das préaticas pedagdgicas no que compete a resisténcia por parte de alguns
educandos e até em ambito institucional referente as acGes afirmativas. Budifio (2019) em sua
pesquisa fez uma investigacdo minuciosa referente aos diarios de classe das disciplinas de
Ciéncias Humanas (1967-1991) arquivados na Secretaria escolar da instituicdo pesquisada e
identificou que o nimero de estudantes pretos e pardos vem crescendo desde a implantacdo do
sistema de reserva de vagas. Ainda assim, “ndo estd em um nivel ideal, levando em conta que
a populacio brasileira é constituide de 53,5% de negros e pardos” (BUDINO, 2019, p.73).

Na pesquisa de Santos (2020) a partir das mudancas que fazem parte do conjunto de
politicas de acOes afirmativas que se intensificaram desde a Lei n. 12.711/12, segundo 0s
entrevistados, j& é possivel vislumbrar outra realidade relacionada ao perfil dos estudantes da
instituicdo pesquisada. Também se percebeu que o aluno/a negro/a, depois da implementacédo
das agdes afirmativas, se situa de outro modo, estd cada vez mais consciente do seu papel e,
consequentemente, dos seus direitos, enquanto aluno/a e cidaddo/a. A pesquisa de Silva (2013)
expbe o preconceito com relacdo as politicas de acdes afirmativas, como as cotas e a
obrigatoriedade da discussao da tematica na sala de aula nas falas dos professores entrevistados.
Uma questdo é certa, a importancia das lutas do movimento negro para a criagdo de uma
legislagdo na &rea da educacdo escolar € unanimidade nas disserta¢des de Silva (2013), Budifio
(2019) e Santos (2021).
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Observamos na construcdo das praticas pedagdgicas a relevancia das politicas
institucionais e do curriculo. Budifio (2019) afirma que a efetivacdo da Lei n. 10.639/03 na
instituicdo em que desenvolveu a pesquisa, mesmo com a implantacdo de um projeto especifico
para atender a demanda, ainda enfrenta desafios como: as disciplinas de histria, Literatura e
Artes deveriam trabalhar o tema de forma interdisciplinar, consoante art. 1° da Lei n. 10.639.
Entretanto, isso ndo ocorre porque nem sempre ha afinidades curriculares e disponibilidade de
tempo dos docentes. Santos (2021) menciona, por meio da fala de um dos entrevistados, as
disputas de carga horéaria e também da pressdo que decorre desse processo das reformulacoes
curriculares, em que é disponibilizada uma carga horaria baixa para as disciplinas discutirem
tantos assuntos. Contudo, mesmo possuindo dificuldades, como o fato de ser escola técnica, na
qual as disciplinas da area de ciéncias humanas podem vir a ser mais ou menos desprezadas,
até mesmo possuindo uma carga horaria inferior as demais. Ainda assim, os docentes, segundo
0 autor, conseguem inserir, nas suas praticas pedagodgicas, em alguma medida, os dispositivos
exigidos da Lei n. 10.639/03. Os entrevistados de Silva (2013) falam que ndo ha, por parte da
instituicdo, via coordenacdo pedagdgica, nenhum acompanhamento ou orienta¢do quanto ao
desenvolvimento da tematica em questdo. Também, manifestam preocupacdo com o
cumprimento do curriculo oficial e, apesar de esse documento ter sido construido de forma
coletiva, eles ndo estdo satisfeitos com a quantidade de contetdos que foi reunida no programa
da disciplina de historia, principalmente, devido a sua reduzida carga horaria semanal em cada
turma e revelam que a énfase do curriculo oficial adotado pelo curso é a historia geral, sendo
que em suas praticas pedagdgicas eles priorizam o ensino de histéria do Brasil, mas dentro de
um contexto geral caracterizando-se eurocéntrica. Percebe-se, diante dos dados apresentados,
gue sdo muitas as questdes envolvidas na gestdo do tempo pedagOgico, que parece nao
comportar tantos contetidos, e suas finalidades educativas.

Quando analisamos as praticas pedagogicas, como feito nesta se¢éo, fica evidente que,
para uma efetiva implementacéo e incorporacao da Lei n. 10.639, faz-se necessaria a realizacéo
de um conjunto de estratégias voltadas ao enfrentamento de problemas de diversas ordens e

naturezas para a construcdo de propostas pedagdgicas capazes de efetivamente construir uma
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Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

4.2 Recursos didaticos para trabalhar com o tema das relacdes étnico-raciais em sala de
aula

As pesquisas de Nascimento (2013) e Santana (2021) tém como principal foco de
anélise o papel dos recursos didaticos para trabalhar com o tema das relagGes étnico-raciais em
sala de aula. Estas duas pesquisas trouxeram a Midia Filmica e o Samba de Roda,
respectivamente, como recursos didaticos em analise. Os dois trabalhos apresentam uma
particularidade por reportarem, muitas vezes na escrita, vivéncias dos proprios autores que sao
docentes de carreira e também por disporem de uma ligacdo significativa com as propostas de
pesquisa, a Midia Filmica e Samba de Roda. Por esse motivo, achou-se propicio contar, de
forma breve, a trajetdria desses dois pesquisadores para auxiliar a compreensdo do leitor acerca
dessa analise. Comecamos narrando a trajetdria de Carlos Roberto do Nascimento (2013) que,
enquanto preparava uma aula da sua disciplina de Administracdo do Ensino Médio - Técnico
da Escola Federal - Fundagao Osorio, para discutir o tema “a convivéncia no escritorio, diante
da diversidade do mundo do trabalho”, decidiu usar um recurso midiatico, uma reportagem de
uma emissora de TV aberta. A reportagem tratava sobre etiqueta urbana - convivéncia no
trabalho. A apresentadora, de inicio, anunciou na “chamada” da reportagem, que “a vida no
trabalho pode ser um inferno, ou ndo, depende de vocé” e, no escritorio da reportagem, quem
transformava a vida de todos neste inferno era o Unico funcionario indiscutivelmente negro
(NASCIMENTO, 2013). “Bruno, Técnico de nivel médio, traduzia os comportamentos
indesejaveis que a consultora de etiqueta, entre sorrisos e adjetivos, reprovava veemente,
existiam outros exemplos, com outros funcionérios, relacionados a atitudes consideradas
contorndveis”. (NASCIMENTO, 2013, p. 2). Para culminar a estereotipagem comportamental
da populacao negra, ao tratar da questdo da comida no escritdrio, a cena mostrava Bruno junto
a uma porcao de bananas que estava no chdo, num saco plastico, de onde ele retira 0 seu
lanchinho (NASCIMENTO, 2013). “Consumindo voraz e prazerosamente sua banana, Bruno,
negro, em cadeia nacional, cumpriu o seu papel na representatividade racial que lhe € atribuida,

conforme a logica da pseudodemocracia racial-social e do racismo a brasileira, dito (silencioso
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e cordial)” (NASCIMENTO, 2013, p. 2). Foi entdo que o autor da dissertagdo decidiu usar esse
video em sua aula de Administracéo.

Assim, sem a prévia preparacdo da sua turma sobre o tema que a midia filmica iria
abordar no que tange as relagdes interpessoais no ambiente de trabalho quando apareceu a cena
em que o negro Bruno pega as bananas, um burburinho envolvendo risos tomou conta da sala
que culminou com um comentario andnimo, que so podia ser “coisa de macaco”, seguindo-Se
algumas indicagdes nominais debochadas entre eles de colegas negros da turma “ai! Fulano...
¢ parente Beltrano” (NASCIMENTO, 2013). Naquele instante, o video foi pausado e as luzes
foram acessas e 0s olhares se voltaram para o professor negro.

Ja arelacdo de Denise Maria Souza Santana (2021) com o samba de roda diz respeito a
sua infancia, a gratiddo aos av0s, materno Raimundo Souza e paterno Maurilio José Santana (in
memoriam), por serem protagonistas do samba de roda no contexto familiar. A autora descreve
que, quando era crianga, ouvia os relatos da memdria de uma mulher negra com uma imensa
sabedoria sobre samba da roda a sua made (Dona Francisca — Chica), e também de seus tios
sobre 0 samba e a bata do feijdo (forma de cultivo e colheita do feijdo em suas comunidades,
bem como da cerimbnia que acompanha o debulhe dos grdos de feijdo de forma festiva), que
acontecia no sitio de seu avd materno, no municipio de Coracdo de Maria, precisamente, no
Arraial do Retiro — Pedra Nova - Bahia. Depois desta breve narracdo da ligacdo dos autores
com os recursos utilizados em seus trabalhos, voltamos aos resultados das pesquisas.

As analises dos autores trouxeram resultados positivos para o0 uso de recursos didaticos
para dialogar com a Educacio das Relagbes Etnico- Raciais (ERER). Segundo Nascimento
(2013), os dados da investigacdo de campo confirmaram ser possivel usar os varios tipos de
midias filmicas atualmente disponibilizadas no mercado e/ou na internet para trabalhar com a
temética da ERER em sala de aula. Outra constatacdo da pesquisa aponta ser possivel integra-
las a varios conteudos da formacédo técnica profissional de nivel médio, na disciplina de
Administracdo, com as tematicas da (Re) educacio para as RelacBes Etnico- Raciais, nos seus
mais diversos géneros, desde que devidamente adequados ao propoésito e ao publico. Foi

possivel a partir da Lei n. 10.639/03 e através de representac@es filmicas discutir, na formacéo
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desses(as) jovens, as relacBes étnico-raciais e suas controvérsias praticas e conceituais,
naturalizadas no mundo do trabalho.

No contexto da pratica pedagdgica, exposta no trabalho de Nascimento (2013), as
reportagens produzidas, na maior parte das vezes por canais de televisdo, tanto abertas quanto
fechadas, podem ser tipificadas como documentarios sobre temas e problemas atuais.
Nascimento (2013) também sugere as reportagens e 0s documentarios antropoldgicos e temas
historicos para serem usados para tratar especificamente das questdes relacionadas com o
preconceito, discriminacdo, racismo e a luta da populacdo Afro-brasileira. Essas estratégias,
sempre que possivel, devem ser usadas, em sala de aula, de forma integrada e complementar
para permitir aos (as) jovens estudantes perceberem as diferencas e a pluralidade possivel de
abordagens sobre as questdes escolhidas. Também se confirmou na pesquisa de Nascimento
(2013) que Nacleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), atualmente, visiveis pela internet e
redes sociais, servem para fortalecer as discussfes antirracistas, assim como para fortalecer a
conscientizacdo social e o entendimento da importancia das politicas afirmativas para a
superacdo dos efeitos do racismo e dai consolidar uma verdadeira democracia racial. Na fala de
dois alunos entrevistados por Nascimento (2013) ao se discutir sobre a verdadeira democracia
racial e sobre o orgulho de ser negro, as reflexdes deles reforcaram a importancia do debate na
sala de aula, vinculando o preconceito racial, com outras formas de preconceitos que também
se entrecruzam. Outra constatacdo de Nascimento (2013) diz respeito as fragilidades na
implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases?, criado pela Lei n. 10.639%5, bem como lacunas a

serem preenchidas quando da transmissdo de informagdes, em sala de aula, no que tange as

25 LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura
que caracterizam a formacédo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢6es nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os contetdos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria  brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645, ~de 2008). Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/28001127/artigo-26a-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996.

% A Lei 11.645/08 que incluiu a Lei 10.639/03, o ensino da histdria e da cultura indigena.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/28001127/artigo-26a-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/28001127/artigo-26a-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/28001127/artigo-26a-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
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lutas do povo Afro-brasileiro que, sabemos, vdo muito além das revoltas quilombolas.

Na pesquisa de Santana (2021), o estudo referente a experiéncia pedagdgica sobre o
samba de roda na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) contribuiu para insercdo das discussoes
das relacBes étnico-raciais no bojo da escola, desconstruindo esteredtipos associados aos
sujeitos negros, trazendo narrativas que contemplaram a diversidade étnico-racial presente no
ambiente escolar. Santana (2021, p. 51) menciona em seu trabalho o artista Donga e a musica
"Pelo Telephone?™", que foi inspirada a ele por “cantorias e folguedos Afro-brasileiros na casa
de uma senhora chamada Tia Ciata, festeira, quituteira e ialorixa (dirigente de candomblé) na
antiga Praga XI, reduto de bambas e batuqueiros, quase todos ex-escravos”. Nesse cenario do
samba de roda, Santana (2021) destaca o protagonismo das mulheres negras no papel de
lideranca, organizacdo, manutencdo e perpetuacdo deste estilo musical popular brasileiro,
citando o protagonismo de Dona Cadu e Tia Ciata. A pesquisa de Santana (2021) trouxe novos
olhares e sentido para a modalidade de ensino (EJA), proporcionando o repensar de saberes e
praticas e consequentemente o curriculo que deve ser multirreferencial, uma vez que apresenta
sujeitos diversos e de contextos sociais bem especificos. Foi percebido por meio da pesquisa
que a introjecio do Samba de Roda e da Educacio das Relag@es Etnico-Raciais no ensino da
EJA possibilita o fortalecimento do fazer pedagdgico, através de temas contextualizados e que
tenham vinculo com a pratica cotidiana dos educandos. Ainda para Santana (2021) foi possivel
observar que houve interagdo e aceitacdo na comunidade escolar (constituida na sua maioria
por negros e pardos), por propagar os saberes, historias e legados deixados por antepassados e
ancestrais.

Outra asseveracao de Santana (2021) foi feita por meio das oficinas desenvolvidas no
espaco escolar, durante a pesquisa, em que foram observados a diversidade, 0 empoderamento
e aceitacdo dos estudantes envolvidos. Foi inferido, durante as oficinas, que a introducéo do
Samba de Roda e da Educacio das RelacBes Etnico-Raciais no ensino da EJA possibilita o
fortalecimento do fazer pedagdgico, através de temas contextualizados e que tenham vinculo
com a pratica cotidiana dos educandos. Segundo Santana (2021) a temética samba de roda na
EJA

trouxe novos olhares e sentido para esta modalidade de ensino, que atende a um
publico que ndo tiveram acesso a escola por alguma situacdo na idade propria,
proporcionando o repensar de saberes e praticas e consequentemente o curriculo que
deve ser multirreferencial, uma vez que, apresenta sujeitos diversos e de contextos

27 Mais detalhes em: https://cifrantiga3.blogspot.com/2006/02/pelo-telefone-o-primeiro-samba.html.



https://cifrantiga3.blogspot.com/2006/02/pelo-telefone-o-primeiro-samba.html
https://cifrantiga3.blogspot.com/2006/02/pelo-telefone-o-primeiro-samba.html
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sociais bem especificos (SANTANA, 2021, p. 103).

A partir da experiéncia realizada nas oficinas com o samba de roda e o envolvimento
dos alunos e alunas Santana (2021) pode constatar que houve uma aprendizagem significativa
para os envolvidos na pesquisa e que poderdo reverter para sua realidade, possibilitando uma

transformagéo no meio em que vivem.

4.3 O curriculo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e as questdes étnico-raciais

Das 11 dissertacGes analisadas, trés tém como foco central a articulacdo entre o curriculo
da EPT e as relacOes étnico-raciais. S&o elas as publicadas por Santos Junior (2016), Braulio
(2018) e Menezes (2020). A pesquisa desenvolvida por Menezes (2020) buscou identificar qual
a percepcdo dos professores de histdria que atuam no Ensino Médio Integrado do IF Sudeste
MG - campus Muriaé e campus Rio Pomba quanto a tematica racial. Os dados da pesquisa
mostraram que todos os entrevistados pelo autor conhecem o que diz a Lei n. 10.639/03.
Entretanto, como fins praticos, ela é parcialmente desenvolvida nos contetidos de histéria do
ensino médio integrado nos campi analisados. Com isso, as acfes pedagogicas de educagédo
racial ficam isoladas dentro da disciplina de historia ou restritas a area de ensino de ciéncias
humanas. Os professores entrevistados por Menezes (2020) revelam grande interesse dos
alunos quanto a tematica étnico-racial. Deve-se abrir a questdo racial para um debate constante,
transparente e multiétnico e construir memorias coletivas que aproximem as pessoas € ndo o
contrario.

J& a pesquisa de Santos Junior (2016), desenvolvida no Centro Territorio de Educacgao
Profissional Sertdo do S&o Francisco (CETEP) - Bahia, teve como objetivo compreender como
sdo construidas politicas afirmativas negras nas praticas escolares/curriculares de alunos/as e
professores/as negros/as. Segundo o autor, observou-se que a quebra do siléncio educacional
em relacdo as questdes raciais acontecem nas préaticas de professores negros e de alguns alunos,
esses denunciando atos de racismo dentro e fora da escola. Nos resultados de Braulio (2018),
que buscou analisar a presenca/problema envolvendo a discussédo das relagdes étnico-raciais no
curso Técnico em Producdo de Moda Integrado ao Ensino Médio do IFSULDEMINAS —
campus Passos, percebeu-se a existéncia de demandas acerca da Lei n. 10.639/03,
especificamente na busca da compreensdo no que tange a diversidade racial do curso.
Identificou-se que algumas teorias da identidade divergem e convergem entre si, sendo

constantemente debatidas e questionadas. Por mais que muitas delas sejam engessadas ou
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obsoletas, em certa medida, elas compdem um mosaico em termos de conclusdes acerca de

determinadas questdes sociais. No campo da Moda, segundo Braulio:

Precisa-se de uma atencéao especial com a pretensdo de representacéo da cultura negra
— seja tomando como referéncia o corpo, o cabelo, o fendtipo, a pele etc. Isto porque
os saberes, nesse campo, ainda sdo dispersos, escassos e sofrem de diversas
interdigBes: académicas, sociais, ideoldgicas e politicas, entre outras (BRAULIO,
2018, p. 55).

Referente ao curriculo, Menezes (2020) constatou que o ensino de historia e cultura
Africana e Afro-brasileira, foi pouco observado no curriculo, ocorrendo de forma parcial, topica
em relagdo as exigéncias da Lei n. 10.639/03, o que é possivel reafirmar que se prioriza uma
educacdo de base cientifica europeia, no entanto, relata a constituicdo de comissdes que estao
tratando da reformulacdo dos PPCs. Considera que 0s temas transversais estdo sendo
considerados para a construcdo do curriculo. Embora o curriculo formal apresente uma
proposta genérica sobre a tematica Africana, Afro-brasileira e Indigena, observamos enfoques
sobre essas tematicas em outros componentes curriculares, disciplinas e campos de formacéo,

evidenciadas em iniciativas politicas e militantes de professores formadores.

Na analise de Santos Junior (2016) foi observado na escola um movimento de
professores engajados que, no exercicio docente, se afirmam negros juntos aos alunos e
disputam lugares identitarios na constru¢cdo dos seus curriculos, seja reorganizando 0s
contetdos das suas areas disciplinares, propondo eventos, e/ou evidenciando o axé. Esta
afirmacéo fica evidente no discurso de um dos alunos entrevistados quando questionado sobre

os professores que falam sobre negro/a, entdo, obtemos a seguinte resposta:

Ah, eu so sei de dois professores que falam da populacdo negra, que é o professor
Gilmar, Marcos e a professora de portugués (Gizélia) (Entrevistado/a 1). (SANTOS

JUNIOR, 2016, p. 89)
Outro exemplo da acdo desses professores diz respeito ao Sarau Poético:
“Descolonizando as relagdes étnico-raciais no CETEP”, vem sendo realizado ha quatro anos,
se constitui como ponto de culminancias das jornadas escolares dos/as professores/as

entrevistados e seus alunos (SANTOS JUNIOR, 2016). Para Santos Junior (2016), em sua

analise, quando fala da preocupacéo de pautar a intolerancia religiosa em atividades curriculares
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percebe que existe essa vontade, entretanto, ndo foi identificada a preocupacao de construcao
coletiva, colaborativa e democréatica das ementas por toda a escola, o que, de alguma maneira,
dificulta a insercdo das questdes suscitadas pela Lei n. 10.639/03. Além do que ja foi dito pelos
professores negros 0s ndo negros contribuem por meio de projetos, debates, campanhas, pode-
se constatar que essas questdes povoam, de fato, as bordas do projeto curricular da instituigéo,
haja vista que elas so se fazem possiveis por meio de mobiliza¢cBes pontuais e esporadicas.
Também se sinalizou a necessidade de redimensionamentos dos contetdos, para que assim
sejam visibilizadas outras e diferentes narrativas sobre 0s povos negros.

Braulio (2018), ao analisar PPC do curso de Moda Integrado ao Ensino Médio do
IFSULDEMINAS — campus Passos, verificou uma incidéncia minima referente ao que trata a
Lei n. 10.639/03, uma modificacdo possivel e imediata é a mudancga da matriz curricular do
curso, com a insercdo de disciplinas voltadas para o Ensino das RelagBes Etnico-Raciais e
outras voltadas para as representacfes da figura negra, com todas as suas belezas e
particularidades, tais como formas, proporcdes, cabelos, penteados, maquiagens, acessorios,
coordenacao de cores, dentre outros.

A questdo que veio a tona se refere a formacao dos professores. Segundo Braulio (2018),
a falta de perspectiva para os atuais professores da area, que na sua maioria Sao brancos e
oriundos de cursos compostos majoritariamente de corpo docente e corpo discente de brancos,
ndo foram apresentados a essas perspectivas, visto que no tempo de sua formagdo néo
contemplaram os aspectos da Lei n. 10.639/2003 em vigor. Para Braulio (2018) € de profunda
importancia compreender a necessidade da insercdo positiva das particularidades da beleza
negra como mais um saber a ser desenvolvido na formacao de professores no campo da Moda.
Santos Junior (2016) verificou que, entre os professores do CETEP-Sertdo do Séo Francisco,
as gquestdes suscitadas pela Lei n. 10.639/03 ndo vém sendo pauta de formacdo continuada, uma
realidade marcada pela escassez de iniciativas formativas. Pois nenhuma agéo de sensibilizacdo
e formacdo continuada vem sendo desenvolvida com os/as professores/as do colégio. A lei aqui
em pauta € uma das mais importantes conquistas dos movimentos negros, porém ainda néo

conseguiu se estabelecer como proposta de politica institucional.

4.4 Formacdao de professores e as questdes étnico-raciais



81

O vinculo entre o investimento na formacdo de professores e o trabalho com as questdes
étnico-raciais na Educacéo Profissional e Tecnologica esta no foco dos trabalhos de Medeiros
(2018), Loureiro (2020) e Baptista (2021). Aqui também traremos as consideragdes dos
trabalhos de Santos (2020), Budifio (2019) e Silva (2013), cujas pesquisas foram apresentadas
em secOes anteriores, no que diz respeito ao tema. A pesquisa de Baptista (2021) levou em
conta os resultados obtidos por um levantamento realizado com ex-alunos dos cursos de Cultura
e Mitologia Yorub4, das turmas de 2015 a 2019, ofertado pelo Colégio Dom Pedro 11 - campus
Centro/ RJ. Os resultados mostraram que a formacdo continuada de professores nos contetidos
das leis que favorecem as relagBes étnico-raciais constitui, em si, uma estratégia de luta
decolonial. N&o é possivel implementar os contetdos das leis sem um didlogo intercultural entre
0s conhecimentos ocidentais e os afro-diasporicos e os sujeitos envolvidos. Para isso, segundo
Baptista (2021, p. 120), é “importante promover dialogos em varias dimensdes e,
especialmente, por meio dos conhecimentos das culturas africanas com a formacéo
eurorreferenciada promovida pelas universidades, especialmente pelos cursos de licenciaturas™.

A pesquisa de Baptista (2021) mostra que a formagdo continuada dos professores é
questdo da maior relevancia, pois é na formacéo da graduacdo, das licenciaturas ou em cursos
de formacdo continuada, que os docentes, muitas vezes, tomam conhecimento de certas
tematicas e reflexdes e aprendem a respeitar culturas e saberes invisibilizados porque passaram
a conhecer. Também Medeiros (2018) comprova por meio da sua pesquisa desenvolvida no
Instituto Federal do Ceara (IFCE) — campus Canindé que os professores, independentemente
do seu pertencimento étnico-racial, serdo os responsaveis diretos pelas mudancas engendradas
desde a escola no combate ao racismo e na promogéo da igualdade racial. Para que os docentes
adotem tais posicoes e sejam agentes da mudanca, eles precisam ter acesso aos conhecimentos
necessarios para fazer uma leitura critica da histéria oficial vinculada em nossos imaginarios,
desde os primeiros anos de escola, ainda como estudantes. Para isso, conforme aponta a
pesquisa de Medeiros (2018, p 93), “exigira a oferta de formacao para os professores que visem
a constituir uma educacéo para as relagdes étnico-raciais de maneira positiva, combatendo todas
as conformagdes de preconceito e discriminagdo entre brancos e negros”.

Loureiro (2020), em seu trabalho que buscou identificar o processo de implementacao
da Lei n. 10.639/03, que alterou a LDB N°. 9.394/96 tornando obrigatorio o ensino da historia
e cultura Africana e Afro-brasileira. Constatou, por meio de oficinas, com professores de
ciéncias sociais da instituicdo pesquisada, que os resultados obtidos ao longo dos encontros,

oportunizaram a diminuicdo dos silenciamentos sobre atitudes e posturas preconceituosas.
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Segundo Loureiro (2020), nos relatos dos participantes foi possivel identificar a
importancia da Lei n. 10.639/03, pelo fato da necessidade de construir uma sociedade mais
equitativa, mais respeitosa, mais includente e o processo de formacéao dos alunos ndo pode ficar
alheio a isso. Medeiros (2018) que em sua pesquisa teve por objetivo compreender como 0s
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica e licenciatura em Matemaética do IFCE — campus
Canindé e atestou a essencial participacdo dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABISs) na instituicdo pesquisada. Constatando que tais nucleos sdo um meio para a
efetivacdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08, visando ao estudo, a pesquisa e a oferta de atividades
de extensdo que fomentam a discussdo sobre as relacfes étnico-raciais na sociedade e na
Educacdo, colaborando para a formacéo dos professores, haja vista a articulagdo com o publico
externo e as comunidades tradicionais, como tribos indigenas e comunidades quilombolas para
a reflexdo sobre a diversidade e a promocdo da igualdade racial, assim como a producao de
material didatico e metodologias para a formacdo continuada de professores na rede de
Educacdo Basica. Além disso, contribuem para a revisdo dos curriculos, em que o norte ndo
seja uma educacéo elitista e sim representativa para o seu educando. Os nucleos também
contribuem para o fomento de pesquisas e diagnosticos das populacdes afrodescendente e
indigena na regido de atendimento do campus pesquisado, assim como incentivador de didlogos
sobre a tematica, fomentar pesquisas na area e contribuir para que as portas da instituicdo
estejam abertas a atender esse publico, historicamente excluido das condi¢cdes materiais de
inclusdo social.

Baptista (2021) certifica que o NEABI ajudou a institucionalizar a implementacdo de
politicas voltadas para o cumprimento das Leis no Colégio pesquisado, pois parecia haver uma
enorme resisténcia dos departamentos pedagdgicos, principalmente o de histéria, em fazer-se
refletir em seu curriculo os conteidos preconizados pelas Diretrizes Curriculares de 2004, que
regulamentavam as tematicas e conteddos que facilitariam a implementacéo dos principios das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 em um dialogo com os curriculos em um esforgo de contribuir no
combate ao racismo epistémico no cotidiano escolar.

De acordo com Santos (2020) a sua investigacdo apontou que ha uma necessidade de
formag&o continuada para os/as professores/as da instituicdo pesquisada, que se paute dentro
de uma perspectiva mais humanista e inclusiva, tendo em vista que de acordo com o Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura Afro-brasileira e Africana, os institutos federais possuem
algumas metas, dentre elas sendo privilegiada a tematica das relagdes étnico-raciais. Para atuar

sob a perspectiva antirracista, o/a professor/a precisa acessar o conhecimento critico produzido
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e acumulado para trabalhar os contetdos relacionados a questdo étnico-racial.

Budifio (2019) embasa a sua pesquisa trazendo a necessaria formacéo continuada dos
professores para a EPT a luz das pluralidades das juventudes. Discorrendo que a formacéo de
professores, de modo geral, esta adstrita as instituicdes de Ensino Superior, que desenvolvem a
formagéo inicial de professores. Silva (2013) aponta que a formagdo continuada dos/as
professores/as entrevistados/as tém ocorrido por iniciativa individual, em funcdo de seu
posicionamento politico ou para suprir as necessidades da préatica pedagdgica. Foi suscitado
nesta pesquisa, por se tratar de praticas pedagdgicas dos professores de historia do Cefet-MG,
que a maioria dos professores/as que ministram a disciplina de historia na Educagéo Basica ndo
teve acesso a conhecimentos especificos sobre a teméatica em sua formacdo inicial. E ainda que
tais conteudos tenham aparecido de forma sistematica em cursos de formacdo continuada,
prevalece entre os docentes, a falta de acesso a tais conhecimentos, a despeito da
obrigatoriedade estabelecida pela Lei n. 10.639/03 e suas Diretrizes Curriculares e essa, infeliz,
realidade se estende a outras instituicbes de ensino. Esta mesma situa¢do de auséncia, em sua
formacdo académica, dos contetdos de historia e Cultura Afro-Brasileira foi relatada na
pesquisa de Santos (2020), demonstrando que ainda precisamos avancar e, sobretudo,
atentarmos para o processo de formagéo inicial dos/as professores/as.

Tanto Silva (2013) quanto Santos (2020) ressaltam que no texto oficial da Lei n.
10.639/03, que alterou a LDB n°9.394/1996 para incluir no curriculo oficial o ensino de historia
e cultura Afro-brasileira e africana em todos os niveis e modalidades de ensino, foram vetadas
as alteracdes do artigo 79 da LDB que previa cursos de capacitacdo para 0s professores.
Indicando a percepgéo de um hiato entre a lei e a realidade, pois a premissa adotada era de que
o curriculo prescrito somente seria efetivado no curriculo real quando houvesse uma mudanca
dos métodos pedagdgicos aliados a outra formacdo docente, no ambito da formacao inicial e
continuada. Nesse cenario apresentado, caracteriza a importancia de um amplo e diversificado
investimento na formacéo inicial e continuada de professores no que preconiza a Lei n.
10.639/03.

Por fim, apds analisar as dissertagdes encontradas, € indubitavel a relevancia de uma
educacdo que respeite a interculturalidade e as agdes que ja foram colocadas em prética
mostram o gquanto esse movimento pode fazer a diferenca nessa troca de saberes. Conhecer,
respeitar e fazer parte desse prélio precisa vir a ser um dever de todas as pessoas da nossa
sociedade, ndo somente dos militantes do movimento negro. A partir das analises feitas, é vital
reconhecer que ainda existe um longo caminho a percorrer para chegar a implementacgéo da lei

que se configure completa em todos os sentidos aqui expostos pelos pesquisadores. Entretanto
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com a continua iniciativa de programas, curriculos, ac6es, formacéo continuada, dialogos, troca
de experiéncias e unido no que diz respeito a relacdo étnico-racial é possivel obter potentes
resultados.

No proximo capitulo, sdo apresentados os resultados das analises dos PPCs dos cursos
integrados em Eletroeletronica e Mecanica do IFSC Joinville. Conforme ja anunciado, nesta
etapa da pesquisa, buscou-se averiguar o espaco destinado a historia e a cultura Afro-brasileira

nos curriculos dos cursos e nas disciplinas das duas matrizes curriculares.
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5 A LEI 10639 E O CURRICULO DOS CURSOS TECNICOS EM
ELETROELETRONICA E MECANICA DO IFSC-JOINVILLE

Considerando os aspectos historicos da educacdo brasileira e, ainda, o que dizem o0s
dados acerca da presenca da tematica Afro-brasileira nos curriculos da EPT, evidenciado pela
analise das dissertacdes, feitas no capitulo anterior, neste capitulo buscaremos entender a
presenca da tematica nos Projetos Pedagdgicos de curso. Vale destacar o compromisso politico-
pedagogico das instituicbes de ensino de desenvolverem documentos oficiais que expressem as
diretrizes estabelecidas para regulamentar e implementar suas agdes e intervencdes “fornecendo
pistas sobre elas, referente ao seu funcionamento, missao, quadro funcional e outras questdes,
que além de buscar legitimar suas atividades, mostram vis@es ideoldgicas e direcionamentos
gerenciais, tedricos e praticos” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 429).

Os trabalhos anteriormente analisados confirmaram a necessidade de as instituicdes
educacionais contarem com curriculos que dialoguem com as diversidades que compdem o
ambiente escolar, a fim de propiciar oportunidades para todas e todos, com uma educacgéo que
seja capaz de servir para o desenvolvimento do ser humano constituido por identidades e
diferencas. Conforme Sacristan (2000, p. 9), “a pratica escolar [...] tem muito a ver com 0s usos,
as tradigdes, as técnicas e as perspectivas dominantes em torno da realidade do curriculo num
sistema educativo determinado”. Entende-se que o curriculo ¢ o “espaco em que se
materializam as relacdes sociais, as formas de conhecimento e de saber; além de refletir os
conflitos de interesses presentes em determinadas sociedades e valores dominantes que regem
o fendmeno educativo” (SILVA, 2013, p, 53).

Utilizando-se da analise documental, foi feita a leitura dos PPCs do Curso Integrado em
Eletroeletrénica e do Curso Integrado em Mecanica do campus IFSC-Joinville, com o objetivo
de identificar em quais disciplinas do curriculo essas questdes estdo presentes, observando as
orientacOes institucionais quanto as questfes previstas na referida Lei; e as disciplinas que
compdem as matrizes curriculares de cada um dos cursos, identificando em quais semestres da
formacéo elas sdo ofertadas e a presenca do tema da pesquisa nos itens: conteudo, objetivos e

referéncias.
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Os cursos integrados oferecidos no campus Joinville, analisados neste trabalho, séo

ofertados presencialmente, com uma carga horaria de 3.200 horas. Sdo disponibilizadas 70

vagas anuais, para ambos 0s cursos integrados, com duas entradas anuais (1° e 2° semestre).

Conforme quadros abaixo:

Quadro 11 - Dados do Curso Técnico Integrado em Eletroeletronica do campus Joinville - PPC de 2018

Joinville
horas

Técnico em
Eletroeletronica

Técnico Presencial

Integrado

Turno alternado,
Vespertino para
ingressantes no 1°
semestre e
Matutino no 2°
semestre

Fonte: Adaptado pela autora do PPC do Curso Técnico Integrado em Eletroeletronica.

Quadro 12 - Dados do Curso Técnico Integrado em Mecénica do campus Joinville - PPC de 2019

Campus Curso Técnico Integrado em Mecénica Carga Vagas Vagas Turno de oferta
horéria por totais
turma anuais
Joinville 3200 35 70 Turno alterado,
horas Matutino para
ingressantes no 1°
Técnico Presencial Técnico em semestre e
Integrado Mecénica vespertino no 2°
semestre

Fonte: Adaptado pela autora do PPC do Curso Técnico Integrado em Mecénica.

A construcdo dos PPCs no Instituto Federal de Santa Catarina, conforme Padoin (2020,

p. 273) “é uma instancia importante do curriculo, pois € um processo democratico que envolve

a comunidade escolar e devera ser posteriormente aprovado pelo CEPE?”. Dentro deste

contexto, os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Eletroeletrdonica e Mecénica do

280 Colegiado de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE é um 6rgdo integrante da estrutura do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, previsto no Regimento Geral, de carater normativo e consultivo,
de assessoramento da Reitoria no que tange as politicas de ensino, pesquisa e extensao. Entre outras atribuicGes,
esta a incumbéncia de analisar os projetos pedagdgicos dos cursos do IFSC e submeté-los ao Conselho Superior.

Mais informacdes acessar https://www.ifsc.edu.br/cepe.
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campus Joinville (foco deste estudo), que iniciaram suas atividades respectivamente no
primeiro semestre e segundo semestre de 2011, embasam seus PPCs no Documento Base do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio que, propde a contextualizacdo dos embates que
estdo na base da opcdo pela formacdo integral do trabalhador, informado no Decreto no
5.154/20042°, apresentando os pressupostos para a concretizagio dessa oferta, “suas concepgdes
e principios e alguns fundamentos para a constru¢cdo de um projeto politico-pedagogico
integrado” (BRASIL, 2007, p. 4). Afirmando o compromisso com uma formagdo humana
integral, a qual deve envolver como dimensdes o trabalho, a ciéncia e a cultura (BRASIL,
2007), confirme o texto que fala do ensino médio discutido na secdo 2.2.3.

Pode-se compreender que, para alcancar esse proposito, € necessario construir um
curriculo verdadeiramente integrado. Segundo Ciavatta (2012, p. 84), “queremos que a
educacéo geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se
dé a preparacdo para o trabalho”, assegurando ao estudante uma formacao completa com vistas
a sua emancipacdo € autonomia, com o proposito de “superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir
ou planejar” (RAMOS, 2014, p. 84). Esta colocagdo da autora vai ao encontro com o que consta

no ultimo paragrafo de ambos os PPCs analisados, na se¢do “Objetivo”, que diz:

[...] pretende-se fornecer ao individuo uma formacdo integral humanista, [...],
vislumbrando-se, portanto, uma formacdo que, tendo o trabalho como principio
educativo, deve proporcionar a compreensdo das dindmicas socioprodutivas,
habilitando para a autonomia e a capacidade critica dos sujeitos no exercicio da
profissdo e das praticas sociais. Ou seja, além da formacédo essencial a insercdo do
individuo no mundo do trabalho, objetiva-se sua preparacéo ao exercicio da cidadania
plena. (IFSC, 2018, s/p; IFSC, 2019, s/p)

Isto é, uma formacao que capacite o estudante a ver o mundo na sua totalidade, atuando
como cidad&o participativo e inserido na sociedade como ser politico. O sentido filos6fico da
integracdo que aborda uma concepcdo de formacdo integral humana, omnilateral, de acordo
com Ramos (2008, p. 3) implica na relagdo das “dimensdes fundamentais da vida que

estruturam a pratica social”. Para Kuenzer (2009, p. 50), “a formagao do Ensino Médio tem que

29 Decreto na integra disponivel em: https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/97542/decreto-5154-04.
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ser capaz de formar um ser politico, critico, criativo e autbnomo intelectual e eticamente, capaz
de acompanhar as mudancas e educar se permanentemente”.

Destarte, durante a analise dos PPCs, verificamos que esses passaram pela primeira vez,
desde suas criagdes, em 2011, por reestruturacdes (Curso Integrado em Eletroeletronica em
2018 e de Mecéanica em 2019). Tivemos acesso aos PPCs anteriores, de ambos 0s cursos
integrados analisados neste trabalho, e depois de feita a leitura dos documentos verificamos que
ndo havia mencdo da Lei n. 10.639/2003 e/ou de outras normativas e/ou documentos que
complementam a referida legislagdo. Dessa forma, mantivemos apenas as ultimas versdes dos
documentos para anélise.

Os documentos apresentam, entre as justificativas para reformulacéo, a alteracdo nas
legislagOes que embasam as ofertas. Entretanto, ndo ha nenhuma indicacdo nos textos das
justificativas das alteracdes que se referem a tematica desta pesquisa, tendo em vista que em
2018 a Lei n. 10.639/03 ja estava em vigor.

Em ambos os documentos, a tematica da historia e da cultura Afro-brasileira aparece a
partir da se¢ao 24 no item que fala da “Legislagdo (profissional e educacional) aplicada ao
curso” (IFSC, 2018, s/p; IFSC, 2019, s/p). Quanto as diretrizes que embasam a presenca da
teméatica, no PPC do Curso Técnico Integrado em Eletroeletrdnica é citada somente a
“Resolucéo 1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” (IFSC,
2018, s/p, grifos nossos). No entanto, ndo ha mencédo a Lei n. 10.639/03 e ao seu Parecer
CNE/CP 003/2004 que visa regulamentar a alteracdo definida pela Lei. Tanto a Resolucédo
1/2004 como o Parecer CNE/CP 003/2004 s&o normativas/documentos relacionados a Lei n.
10.639/03 que possuem a fungdo de complementar sua execugéo e esclarecer a interagéo entre
a nomeada legislacdo e a ERER.

Ja no PPC do Curso Técnico Integrado em Mecénica (2019), encontra-se que a:

Lein®11.645, de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Lei n°
10.639, de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
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as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias (IFSC, 2019, s/p, grifos nossos).

O PPC traz a Lei n.10.639/03 e menciona as modificacbes posteriores, inseridas pela
Lein. 11.645, de 10 de margo de 2008, embasando a estrutura curricular do curso em conjunto
com outras leis e resolucBes. Nessa conjuntura, ndo foram mencionados no documento a
Resolucéo 1/2004 e o Parecer CNE/CP 003/2004, normativas que complementam a execucéo
da Lei n. 10.639/2003.

Nesta primeira etapa da andlise, percebemos que ndo houve na reformulacdo dos PPCs
a inclusdo, no todo, do que preconiza a legislacdo que trata da tematica, ou seja, a Lei n.
10.639/03, sua Resolucdo 1/2004 e seu parecer CNE/CP 003/2004. No entanto, o que se viu
foram fragmentacdes, assim como também ndo foi identificada preocupacdo em justificar a
inclusdo das referidas legislacdes. Entretanto, faz-se necessario considerar que a mudanca
estrutural proposta por essas legislagdes “abre caminhos para a constru¢do de uma educacgao
antirracista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna
publico e legitimo o “falar” sobre a questdo Afro-brasileira e africana” (GOMES, 2012, p. 105).

Poder-se-ia esclarecer a relevancia de discutir a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura Africana e Afro-brasileira nas disciplinas que ja fazem parte das matrizes curriculares
do ensino médio, além de apresentar todos o0s documentos que fundamentam essa
obrigatoriedade. Porém, temos que ter consciéncia de que nao se trata de qualquer tipo de fala,
mas em um dialogo “intercultural [...] que se propde ser emancipatorio no interior da escola, ou
seja, que pressupde e considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto,
com quem se fala -e de quem se fala que incorpora conflitos, tensdes e divergéncias” (GOMES,
2012, p. 105).

Seguindo com a analise dos PPCs, fizemos a busca pela presenca do que preconizam os
documentos legais acerca da cultura e da histéria Afro-brasileira, visando identificar esses
pontos nas matrizes curriculares dos dois cursos, presentes nos Quadros 13 e 14. Destacamos
que, considerando os objetivos deste trabalho, preenchemos, nos quadros, apenas os itens dos
PPCs (conteudos, objetivos, metodologia e referéncias) que sinalizam para esses aspectos

analisados.



Quadro 13 - A presenca da tematica Afro-brasileira nas diciplinas do curso Técnico Integrado em Eletroeletrdnica do campus Joinville - PPC de 2018

e cultura Afro-
brasileira;

cultural dos povos indigenas brasileiros;
Compreender alguns fatores que afetam a
sobrevivéncia das sociedades indigenas atuais;
Compreender as contribuicGes das diferentes

mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos; Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da néo reproducéo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a

Disciplina Contetdo Objetivos Metodologia Referéncia
Avrticular a histéria social, cultural, econdmica e politica, e também
a micro e a macro-historia — numa tentativa de minimizar a
fragmentagdo do conhecimento histdrico — e do estimulo a novos
olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
Historia | entdo, eram excluidos; Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da ndoreproducdo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
"legitimagdo de privilégios"; Optar pela ndo-reproducdo de uma
histéria redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submisséo da diferenca.
Lingua Portuguesa |
CAMPUS,
Préticas corporais H. Capoeira
Educagdo fisica | de origem Afro- Conhec_:er praticas corporais de origem afro- na escola.
brasileira - brasileira. Salvador:
capoeira. Edufba,
2001.
Disciplina Conteldo Objetivos Metodologia Referéncia
Conhecer a variedade e a complexidade social, | Articular a histdria social, cultural, econdmica e politica, e também
cultural e tecnolégica de algumas civilizagdes | a micro e a macro-histdria — numa tentativa de minimizar a
Escraviddo negra | précolombianas (astecas, maias, incas, tupis- | fragmentacdo do conhecimento histérico — e do estimulo a novos
Historia 1 no Brasil - Histéria | guaranis); Conhecer a historia e a diversidade | olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de




91

etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente as das matrizes africanas,
indigenas e europeias; Compreender o processo
histérico de luta dos negros e indigenas no
Brasil, bem como suas  respectivas
contribui¢des para a formacéo da nacionalidade

brasileira;  Conhecer as justificativas
ideoldgicas que procuraram legitimar a
escravizagdo no Brasil; Compreender a

dindmica do trafico negreiro da Africa ao
Brasil; Perceber que o trabalho escravo
constituiu a base da colonizacdo portuguesa na
Ameérica; Compreender a relagdo entre entradas
e bandeiras e o exterminio de indigenas e
destruicdo de aldeias e quilombos.

"legitimagdao de privilégios"; Optar pela ndo-reprodugdo de uma
histdria redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submisséo da
diferenca;

Educacéo Fisica Il

Préticas corporais
de origem afro-

Conhecer préaticas corporais de origem afro-

Disciplina

no rural brasileiro

Contetdo

brasileira - | brasileira.
Maculelé.
Popylggée_s
Geografia Il gﬁﬁgcr:]?;':é e a Refletir sotjre a qu_es_téo !ndigena, quilombola e
questio  indigena as populagdes tradicionais no campo.

Objetivos

Metodologia

Referéncia

Historia Il1

Neocolonialismo

Entender como a ideologia do nacionalismo e as
teorias raciais foram utilizadas para legitimar as
politicas  imperialistas  das  poténcias
industrializadas, a partir de meados do século
XIX; Compreender as estratégias e agdes das
poténcias industrializadas na Asia, Africa,
Oceania e América, bem como o impacto
gerado tanto nos paises colonizadores quanto
nos colonizados; Compreender as rivalidades
gestadas no contexto neocolonialista, entre as

Articular a histéria social, cultural, econémica e politica, e também
a micro e a macro-historia — numa tentativa de minimizar a
fragmentagdo do conhecimento histérico — e do estimulo a novos
olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos; Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da néo reproducéo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
"legitimagdo de privilégios"; Optar pela ndo-reproducéo de uma
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poténcias industrializadas, que culminariam na
ecloséo de um conflito bélico sem precedentes;
Refletir sobre o legado desse contexto historico,
sobretudo, em relagdo aos paises colonizados,
destacadamente asiticos e africanos; Entender
o que foi o apartheid, na Africa do Sul.

histéria redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submissdo da diferenca;

Lingua Portuguesa 111

Disciplina

Contetdo

Objetivos

Metodologia

Referéncia

Historia IV

Disciplina

Contetdo

Compreender as diversas manifestagdes de
intolerancia racial, religiosa e social presentes
nos principios do totalitarismo.

Objetivos

Avrticular a historia social, cultural, econdmica e politica, e também
a micro e a macro-histéria — numa tentativa de minimizar a
fragmentagdo do conhecimento histdrico — e do estimulo a novos
olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos; Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da ndoreproducao de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
"legitimagdo de privilégios"; Optar pela ndo-reproducéo de uma
histéria redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submissédo da diferenca.

Referéncia

Lingua Portuguesa Ill

Disciplina

Contetdo

Objetivos

Metodologia

Referéncia

N4o sdo ofertadas as
disciplinas analisadas.

Disciplina

Contetdo

Objetivos

Referéncia

Arte / Teatro |

Lingua Portuguesa V
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Disciplina Contetdo Objetivos
Arte / Teatro 1l

Referéncia

Lingua Portuguesa V

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eletroeletronica — campus Joinville — 2018.



Quadro 14 - Disciplinas do curso Técnico Integrado em Mecénica do campus Joinville - PPC de 2019

Disciplina Contetdo Objetivos Metodologia Referéncia
Articular a historia social, cultural, econdmica e politica, e também a
micro e a macro-histéria — numa tentativa de minimizar a
fragmentacdo do conhecimento histérico — e do estimulo a novos
olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
Historia | entdo, eram excluidos. Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da néo reprodugdo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
"legitimacdo de privilégios". Optar pela ndo-reproducdo de uma
historia redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submissdo da diferenca.
Lingua Portuguesa |
" CAMPUS, H.
Préticas [
. Capoeira na
corporais de Conhecer préticas corporais de origem afro- escola
Educagéo fisica | origem Afro- necerp P g |
o brasileira. Salvador:
brasileira -
capoeira Edufba,
poeira. 2001.

Historia e cultura
afrobrasileira

cultural dos povos indigenas brasileiros;
Compreender alguns fatores que afetam a
sobrevivéncia das sociedades indigenas atuais;
Compreender as contribuigcdes das diferentes

Disciplina Conteudo Objetivos Referéncia
Conhecer a variedade e a complexidade social, | Articular a histdria social, cultural, econdmica e politica, e também a
cultural e tecnoldgica de algumas civilizagcdes | micro e a macro-histéria — numa tentativa de minimizar a
Escraviddo negra | précolombianas (astecas, maias, incas, tupis- | fragmentagcdo do conhecimento histérico — e do estimulo a novos
Historia II no Brasil - guaranis); Conhecer a histéria e a diversidade | olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de

mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos. Valorizar a importancia do sujeito na vida
social de modo a compreender a importancia da ndo reproducdo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
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etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente as das matrizes africanas,
indigenas e europeias; Compreender o
processo historico de luta dos negros e
indigenas no Brasil, bem como suas
respectivas contribuicdes para a formacdo da
nacionalidade brasileira;Conhecer as
justificativas ideol6gicas que procuraram
legitimar a escravizacgdo no  Brasil;
Compreender a dindmica do trafico negreiro
da Africa ao Brasil; Perceber que o trabalho
escravo constituiu a base da colonizacdo
portuguesa na Ameérica; Refletir sobre a
situacdo de negros e indigenas no Brasil atual,
a luz da Historia; Compreender a relagao entre
entradas e bandeiras e o0 exterminio de
indigenas e destruicdo de aldeias e quilombos.

"legitimagdo de privilégios". Optar pela néo-reproducdo de uma
historia redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submiss&o da diferenca.

Educacéo Fisica Il

Préticas
corporais de
origem afro-
brasileira -
Maculelé.

Conhecer praticas corporais de origem afro-
brasileira.

Educacéo Fisica Il

Geografia I

Populagdes
tradicionais,
quilombolas e a
questdo indigena
no rural
brasileiro

Refletir sobre a questdo indigena, quilombola
e as populacdes tradicionais no campo.

Geografia Il

poténcias industrializadas, a partir de meados
do século XIX; Compreender as estratégias e
acOes das poténcias industrializadas na Asia,

olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos. Valorizar a importancia do sujeito na vida

Disciplina Conteudo Objetivos Referéncia
Entender como a ideologia do nacionalismo e | Articular a historia social, cultural, econémica e politica, e também a
as teorias raciais foram utilizadas para | micro e a macro-histéria — numa tentativa de minimizar a
s tAr - legitimar as politicas imperialistas das | fragmentacdo do conhecimento histérico — e do estimulo a novos
Historia 11 Neocolonialismo | 'o9 P P g ¢




Africa, Oceania e América, bem como o
impacto gerado tanto nos paises colonizadores
qguanto nos colonizados; Compreender as
rivalidades gestadas no contexto
neocolonialista, entre as poténcias
industrializadas, que culminariam na eclosdo
de um conflito bélico sem precedentes;
Refletir sobre o legado desse contexto
historico, sobretudo, em relagdo aos paises
colonizados, destacadamente asiaticos e
africanos; Entender o que foi o apartheid, na
Africa do Sul.

social de modo a compreender a importancia da ndoreproducgéo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdéo e a
"legitimacdo de privilégios". Optar pela ndo-reproducdo de uma
historia redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submissdo da diferenca.

Lingua Portuguesa Il

Disciplina

Contetdo

Objetivos

Referéncia

Historia IV

Disciplina

Conteldo

Compreender as diversas manifestacdes de
intolerancia racial, religiosa e social presentes
nos principios do totalitarismo;

Objetivos

Articular a historia social, cultural, econdmica e politica, e também a
micro e a macro-histéria — numa tentativa de minimizar a
fragmentacdo do conhecimento histdrico — e do estimulo a novos
olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de
mulheres, negros, indios, homossexuais, criangas e outros que, até
entdo, eram excluidos. alorizar a importancia do sujeito na vida social
de modo a compreender a importancia da ndoreproducdo de
individuos que convivem passivamente com a exclusdo e a
"legitimacdo de privilégios". Optar pela ndo-reproducdo de uma
histéria redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo
justificador de toda a conquista e de toda a submisséo da diferenca.

Referéncia

Lingua Portuguesa 111

Disciplina

Conteldo

Objetivos

Referéncia




97

Lingua Portuguesa IV

Disciplina Conteudo Objetivos Referéncia
Arte / Teatro |

Disciplina Conteudo Objetivos Referéncia
Arte / Teatro 1l

Lingua Portuguesa V

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da consulta ao Projeto Pedagégico do Curso Técnico Integrado em Mecénica — campus Joinville — 2019.
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Ao observarmos as duas tabelas, que trazem a presenca da tematica Afro-brasileira nos
curriculos dos dois cursos aqui em andlise, alguns pontos precisam ser considerados. O primeiro
é o fato de que as disciplinas das matrizes curriculares dos dois cursos, na parte que trata da
Educacdo Geral®, sdo as mesmas em ambos 0s cursos. O segundo é que, quando a tematica
aparece nas disciplinas do curriculo, a redacdo € a mesma nos itens de conteudos, objetivos,
metodologia e referéncias nos PPCs dos dois cursos aqui analisados. Portanto, seguimos a
analise da presenca dessa tematica nos conteudos, objetivos, metodologia e referéncias das
disciplinas de forma unificada, sem distincdo entre os dois PPCs.

Em relacdo a disciplina de Historia, a mesma € ministrada nos quatro primeiros
semestres dos dois cursos técnicos integrados (Historia I, 11, 11l e IV). Nessas, no topico
"Conteudos", apenas nas ofertas do segundo e do terceiro semestres a tematica Afro-brasileira
aparece. Em relacdo aos objetivos, o tema esta presente em Historia Il, 111 e V. Quanto a
Metodologia, a tematica aparece descrita nos quatro semestres de oferta da disciplina. Ainda, o
texto desse item se repete sem nenhuma alteracdo em todos os semestres, muito embora 0 nome
da disciplina mude e os contetdos e objetivos sejam diferentes.

Nesse item, no trecho que fala “Articular a historia social, cultural, econdmica e politica,
[...] numa tentativa de minimizar a fragmentacdo do conhecimento histérico e do estimulo a
novos olhares sobre as experiéncias sociais de segmentos sociais de negros, indios [...] que, até
entdo, eram excluidos” (IFSC, 2018, s/p). Para pensarmos referente a esse fragmento retirado
da metodologia dos PPCs, nos portamos a Munanga (2013, s/p) quando entrevistado no fHist3?,
falou ser “necessario que a histdria ja contada seja revista e citando um provérbio africano, o
autor fala que - enquanto os Ledes ndo tiverem seus proprios historiadores, as histdrias da caca
sempre contardo a gldria do cacador”.

O texto da metodologia de ensino, na disciplina de Historia, presente nas matrizes
curriculares dos dois cursos aqui em andlise, da destaque, também, & importancia de valorizagdo
dos sujeitos desses grupos inferiorizados/silenciados de modo a compreender a importancia da
ndo reproducdo da exclusao e legitimacédo de privilégios dos grupos hegeménicos. Assim como

“ndo optar por uma historia redentora e eurocéntrica, que esconde um etnocentrismo

30 0s cursos técnicos integrados, também chamados de ensino médio técnico, oferecem a formag&o geral de forma
integrada a formagdo profissional. No IFSC, o aluno tem as disciplinas do curriculo normal do ensino médio e as
especificas do curso técnico escolhido. Mais informac6es https://www.ifsc.edu.br/web/campus-joinville/tecnicos-

integrados.

81 Hist Festival de Historia. Mais informacdes consultar
http://www.festivaldehistoria.com.br/thist_ptl/html/mat_13/.



https://www.ifsc.edu.br/web/campus-joinville/tecnicos-integrados
https://www.ifsc.edu.br/web/campus-joinville/tecnicos-integrados
https://www.ifsc.edu.br/web/campus-joinville/tecnicos-integrados
http://www.festivaldehistoria.com.br/fhist_ptl/html/mat_13/
http://www.festivaldehistoria.com.br/fhist_ptl/html/mat_13/
http://www.festivaldehistoria.com.br/fhist_ptl/html/mat_13/
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justificador de toda a conquista e de toda a submissdo da diferenga” (IFSC, 2018, s/p ; IFSC,
2019,s/p). Munanga (2013) traz a tona a relevancia do Brasil ser o Unico pais da diaspora
africana que tem leis para garantir o estudo da historia e cultura Afro-brasileira e Africana nas
escolas, encontrando, por meio da lei, um caminho para reverter a histéria Gnica de um olhar
eurocéntrico aprendida pela maioria dos docentes em suas formagfes e repassada aos seus
alunos, além de estar presente no imaginario coletivo. O autor ainda ressalta a importancia dos
movimentos negros nessa conquista. Complementando a fala de Munanga, a autora Nilma Lino
Gomes (2017, p. 16) comunga que “muito do conhecimento emancipatdrio produzido pela
sociologia, antropologia e educagdo no Brasil se deve ao papel educativo desempenhado por
esses movimentos, que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas tematicas,
questionam conceitos € dinamizam o conhecimento”.

Ainda neste processo, devemos acrescentar a construg¢ao curricular que envolvem “[...]
fatores l6gicos, epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos ‘nobres’ € menos
‘formais’, tais como interesses, rituais, conflitos simbodlicos, culturais, necessidades de
legitimacdo e controle, propdsitos de dominacgéo dirigidos por fatores ligados a classe, género
e raga” (GOODSON, 2008, p. 8). Observando para ndo sustentar nos curriculos a supremacia

do conhecimento ocidental eurocéntrico que conforme Melo e Ribeiro

E construido sob o mito que estabelece o tnico conhecimento valido e legitimo a partir
do l6cus de enunciacdo do sujeito europeu, civilizado, desenvolvido, descorporizado,
dessubjetivado, neutro, objetivo e universal. Toda a gama de experiéncias e
conhecimentos produzidos em outros contextos e por outros sujeitos sdo
desconsiderados, portanto, ndo devem adentrar nas escolas oficialmente e, inclusive,
devem ser repelidos fortemente e desconsiderados (MELO; RIBEIRO, 2019, p. 1784).

Trata-se de meios utilizados, por um grupo hegemdnico, de subalternizagdo do
conhecimento nédo ocidental, que impde a inferioridade e a diferenca a quem nédo se encaixa
nesse cla. Pensando nos curriculos escolares, “o problema ndo esta no ensino dos conteudos,
do conhecimento acumulado, mas sim quando apenas isso importa, quando outros
conhecimentos e formas de ser acabam sendo deslegitimados, porque ndo tém seu lugar
afirmado na escola” (MELO; RIBEIRO, 2019, p. 1786).

Seguindo para o segundo semestre, a disciplina de Histdria 11, o contedo se relaciona
a “escraviddo negra no Brasil - histdria e cultura Afro-brasileira”. Sao listados como objetivos:
conhecer a variedade e a complexidade social, cultural e tecnoldgica de algumas civilizaces
pré-colombianas (astecas, maias, incas, tupis-guaranis); Conhecer a historia e a diversidade

cultural dos povos indigenas brasileiros; Compreender alguns fatores que afetam a
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sobrevivéncia das sociedades indigenas atuais; Compreender as contribui¢fes das diferentes
etnias para a formacédo do povo brasileiro, especialmente as das matrizes africanas, indigenas e
europeias; Compreender o processo historico de luta dos negros e indigenas no Brasil, bem
como suas respectivas contribuicdes para a formacéo da nacionalidade brasileira; Conhecer as
justificativas ideoldgicas que procuraram legitimar a escravizacdo no Brasil; Compreender a
dinamica do trafico negreiro da Africa ao Brasil; Perceber que o trabalho escravo constituiu a
base da colonizacdo portuguesa na América; Compreender a relacé@o entre entradas e bandeiras
e 0 exterminio de indigenas e destruicdo de aldeias e quilombos (IFSC, 2018, s/p; IFSC, 2019,
s/p).

Os espacos de Educacdo se constituem como privilegiados para a producdo e
disseminacdo dos mais diversos saberes produzidos, considerando os objetivos da matriz
curricular do segundo semestre da disciplina de histdria, ao tratar sobre a escravidao negra no
Brasil, a histdria e a cultura Afro-brasileira, entendemos que se deve buscar ressignificar o
ensino para resgatar o que foi deixado de falar. Entender que as historias do povo negro
antecedem a didspora africana, pois quando chegaram aqui ja vivenciavam, em sua patria mae,
suas culturas, tradicGes, relacbes sociais € memorias e, entdo, ja estabelecidos no Brasil
compartilharam esses saberes com outros existentes formando novos costumes. Nilma Gomes
e Petronilha Silva (2011, p.18) enfatizam a necessidade da educacao escolar, ser entendida
como “parte constituinte do processo de humanizagao, socializagdao e formacao, tem, pois, de
estar associada aos processos culturais, a constru¢dao de identidades de género, de raga, [...]”.
Essas mesmas autoras também apontam as dificuldades e a necessidade em trabalhar a
diversidade étnico-racial dentro das salas de aula quando associada aos processos culturais
(GOMES; SILVA, 2011).

Dentro dos contetidos escolares, se faz necessario compreender o processo historico de
luta dos negros e indigenas no Brasil entendendo que dessas classes minoritarias passaram por
um processo de opressdo de suas identidades, individualidades, dominagdo e exploragéo.
Entendendo a necessidade de reparacdo historica, em decorréncia da marginalizacdo a que a
populacdo afrodescendente e a indigena foram submetidas por todos esses séculos. Para
Gongalves (2015, p. 132) a recuperacdo da contribuigdo historica negra invisibilizada pelas
relagdes raciais harmodnicas “deve ser feita diariamente, principalmente resgatando, em fatos
historicos, a resisténcia e lutas negras, mostrando que esse povo, além de ndo ser subserviente
e passivo, foi revolucionério e reivindicador de seus direitos”.

No terceiro semestre, a disciplina de Histdria Ill discute o conteido referente ao

“neocolonialismo™ com o objetivo de entender como a ideologia do nacionalismo e as teorias
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raciais foram utilizadas para legitimar as politicas imperialistas das poténcias industrializadas,
a partir de meados do seculo XIX; Compreender as estratégias e acOes das poténcias
industrializadas na Asia, Africa, Oceania e América, bem como o impacto gerado tanto nos
paises colonizadores quanto nos colonizados; Compreender as rivalidades gestadas no contexto
neocolonialista, entre as poténcias industrializadas, que culminariam na eclosdo de um conflito
bélico sem precedentes; Refletir sobre o legado desse contexto histérico, sobretudo, em relacéo
aos paises colonizados, destacadamente asiaticos e africanos; Entender o que foi o apartheid,
na Africa do Sul. Nessa discussdo do que trata e as consequéncias do neocolonialismo
caracterizado pela tomada e divisbes de territorios e exploracdo econdmica pelos paises
hegemdnicos, ndo se limitava a esses aspectos, mas envolvia dimensdes politicas, ideoldgicas

e culturais. Conforme Hobsbawm, a novidade no séc. XIX era que:

Os ndo-europeus e suas sociedades eram crescente e geralmente tratados como
inferiores, indesejaveis, fracos e atrasados, ou mesmo infantis. Eles eram
objetos perfeitos de conquista, ou a0 menos de conversdo aos valores da Unica
verdadeira civilizacdo, aquela representada por comerciantes, missionarios e
grupos de homens equipados com armas de fogo e aguardente.
(HOBSBAWM, 1998, p.118, destaque do autor).

Esta forma de tratamento/pensamento reforcou a cisdo e a inferiorizacdo dos povos que
faziam parte dos paises dominados pelos grupos hegemonicos. Populacdo esta, que teve a vida
marcada pela dominacdo europeia e exploracdo de seus territorios e que ainda é possivel
vislumbrar em manifestacdes cotidianas de 6dio contra essas pessoas que possuem sua trajetoria
marcada visualmente em suas vidas, pois ainda vivemos em um mundo onde a cor é a primeira
caracteristica percebida.

A disciplina de Historia 1V faz referéncia a temética discutida nesse trabalho no item
“objetivo” que usa compreender as diversas manifestacdes de intolerancia racial, religiosa e
social presentes nos principios do “totalitarismo”. Vimos no decorrer da historia que os regimes
totalitarios podem favorecer a descriminalizacdo, segregacdo, perda de direitos civis e de
identidade, chegando ao extremo do exterminio de pessoas que conforme entendido, pelo
regime mandatario, nao se enquadravam no “perfeito” proposto por aqueles que estavam no
poder. Além de sofrer relevante influéncia de ideologias racistas, visto que acreditava-se na
superioridade da raga branca “pura”. Um exemplo que pode ser dado e, talvez, o mais conhecido
€ 0 nazismo que incorporava elementos como o antissemitismo, isto é, o édio aos judeus. Outras
caracteristicas, era 0 nacionalismo extremado e o racismo que deram origem a ideia dos

germanicos como racga “pura” e “superior” conhecida como “raga ariana” (SILVA, c2022,
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online).
A filésofa Hannah Arendt, também uma das vitimas do regime totalitario, investigou o

fendmeno dos governos totalitarios e elucida que as “naturezas” do totalitarismo:

Nos coloca diante de uma espécie totalmente diferente do governo. (...) Mas ndo opera
sem a orientagdo de uma lei, nem ¢ arbitréario, pois afirma obedecer rigorosa e
inequivocamente aquelas leis da Natureza ou da Historia que sempre acreditamos
serem a origem de todas as leis. (ARENDT, 1989, p. 513).

Em razdo dessas leis e obediéncia total a elas, conforme colocado por Arendt, nasceram
crencas de superioridade de povos, que levou ao aniquilamento de seres humanos, visto que as
pessoas eram valoradas pela raga e, consequentemente, extraindo a humanidade dos seres
humanos e, retirando-os de suas raizes. Assim, entendemos que o regime totalitario abre portas
para legitimar regimes escravocratas, alicerce da sociedade ideoldgica racista.

Seguimos a analise com a disciplina de Educacéo Fisica. Nesta, identificamos o assunto
que trata das relacdes étnico-raciais no primeiro e segundo semestre. No primeiro semestre
“Educacao fisica 1", localizamos no item “contetdo” o ensino de praticas corporais de origem
Afro-brasileira - a Capoeira, cujo objetivo da disciplina é conhecer praticas corporais de origem
Afro-brasileira e trazendo na referéncia o livro “Capoeira na escola” do autor, professor e
capoeirista Hélio José Bastos Carneiro de Campos. E no segundo semestre “Educagdo Fisica
2” o contetdo discute as praticas corporais de origem Afro-brasileira trazendo o "Maculelé"
com o objetivo de conhecer préaticas corporais de origem Afro-brasileira.

Educacdo Fisica tem a capacidade, conforme Pomim e Café, de:

“promover uma reflexdo em torno da diversidade nos elementos da cultura corporal
de movimento, indo além da esportivizacdo [...] entendendo a cultura brasileira como
racial e pluriétnica e aumentando as possibilidades de desenvolver o tema diversidade,
o respeito a diferenga no ambito escolar e a superagdo do racismo na escola” (POMIM,;

CAFE, 2020, p. 6).

Tanto a Capoeira como o Maculelé sdo promotoras de condi¢bes para desenvolver
discussdes/reflexdes no que diz respeito ao que preconiza a Lei n. 10.639 (2003). A capoeira
como conteudo escolar, segundo Machado e Costa (2016, p. 721), “viabiliza contar ¢ estudar a
contribui¢do do Negro na sociedade brasileira, uma vez que sendo uma sociedade resultante de
grupos sociais diversos é inegavel a lacuna deixada por aspectos sociais marginalizados pela
historia da sociedade brasileira”. Essa expressao cultural esta “intimamente ligada a historia de
perseguicao e resisténcia do que nasce do seio da populacdo. [...] é uma expressdo que, como

tantas outras ligadas a cultura negra, sofreram pela opressao constante, mas também apresenta
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resisténcia desta mesma cultura” (MACHADO; COSTA, 2016, p. 721). “A capoeira ¢ uma
atividade multifacetada, onde comungam corpo, jogo, luta, musica e danga. Possui contexto
social e cultural dindmico” (POMIM; CAFE, 2020, p. 9). O Maculelé é uma danga com bastdes
e ritmos que também € vista dentro da capoeira. Segundo Leopoldino e Chagas (2012, p. 3) o
“brincante do maculelé ¢ levado a momentos de fantasia e recordacdo de experiéncias vividas
pelos nossos antepassados, conservados na memoria daquele que insiste em manté-los
lembrados™.

Na disciplina de Geografia 2, segundo semestre, identificamos o contetudo que fala das
populacdes tradicionais, quilombolas e a questdo indigena no rural brasileiro, com o objetivo
de refletir sobre a questdo indigena, quilombola e as populacdes tradicionais no campo.
Trabalhar a historia dos quilombos no Brasil conforme Munanga e Nilma Gomes (2016) é
tornar visivel o verdadeiro sentido e histdria dos quilombos que vem da inspiracdo africana de
gue se caracteriza a um tipo de instituicdo sociopolitica. Os quilombos brasileiros eram locais
onde os escravizados formavam uma sociedade para se “opor a uma estrutura politica na qual
se encontravam todos os tipos de oprimidos” (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 71).

Ao decorrer da analise das matrizes curriculares das disciplinas que compdem os PPCs
dos Cursos Técnicos Integrados em Eletroeletrbnica e Mecéanica do campus Joinville,
percebemos lacunas, algumas disciplinas trazem apenas conteudos, outras objetivos,
metodologia citando a tematica da historia e cultura Africana e Afro-brasileira. N&o foi possivel
identificar uma concomitancia ou coexisténcia indivisa entre o contetido, objetivo, metodologia
e a referéncia®. Ndo sendo possivel identificar de maneira clara como seria tratada a tematica
em sala de aula.

Outro ponto observado foi referente a ndo localizagdo, nas matrizes curriculares dos
PPCs de Eletroeletrénica e Mecanica, mencgdes as orientacdes da Lei, nos topicos analisados
(contetdos; objetivos; metodologia e referéncias), das disciplinas de lingua
portuguesa/literatura e educacdo artistica. Estas duas matérias estdo listadas, junto com a de
historia, dentro da Lei n. 10.639, como areas prioritarias na insercdo dos temas historia e cultura
Africana e Afro-brasileira. Aqui, percebe-se a importancia de repensar os vetos que a Lei n.
10.639 sofreu, por exemplo, no que dizia respeito as "disciplinas Historia do Brasil e Educacéo
Artistica, no ensino médio, deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu contetido

programatico anual ou semestral a tematica referida nesta Lei" (BRASIL, 2003b, grifo nosso).

32 importante esclarecer que no que se refere as referéncias bibliogréficas inseridas nos PPCs das disciplinas, ha
diretrizes para a inclusdo da bibliografia basica e complementar que precisam ser atendidas.
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O ensino de historia e cultura Africana e Afro-brasileira, possibilitado pela Lei n. 10.639 nos
curriculos, abre espaco para concepgdes tedricas e reflexdes praticas que devem ser voltadas
para a comunidade escolar para contemplar uma realidade diversa e plural e precisam estar
citadas nos documentos oficiais da instituicéo.

Sobre o que fala a Lei n. 10.639, no seu Art. 79-b. a inclusdo no calendario escolar 0 20
de novembro como “Dia Nacional da consciéncia negra”, ndo foi identificada nos documentos
analisados e no calendario escolar do IFSC campus Joinville essa determinacdo da Lei. A ndo
incorporagdo do “Dia da Consciéncia Negra” nas datas importantes celebradas/lembradas pela
instituicdo de ensino, pode ser um alerta para uma certa falta de comprometimento com um
tema de extrema relevancia. Conforme Nascimento (2016) é comum nas institui¢des de ensino
discursos pela ndo validagdo da data, baseadas na igualdade inerente a condicdo humana,
desconsiderando que o Brasil, estd distante da “equidade social que humaniza todos os
individuos, independente de aspectos inerentes a diversidade, marca da populacdo brasileira,
como a raca/cor” (NASCIMENTO, 2016, p. 1).

Além disso, chama a atencdo o fato de que o campus Joinville ndo dispde de um Nucleo
de Estudos Afro-brasileiro e Indigena (NEABI). Esses nucleos tém a funcdo de, dentro de
ambientes educacionais, apoiar o discutir, 0 (re) pensar as relagdes étnico- raciais, além de
auxiliar na criacdo de acOes para que a escola consiga trabalhar com a superacéo de diferentes
formas de discriminacao éetnico-racial. Segundo Custodio e Oliveira (2021, p. 1) os NEABIs
“atuam nas institui¢des de ensino para o fortalecimento de uma educacdo antirracista,
contribuindo para que essa discussdo seja incorporada nas politicas institucionais”. Nesse
movimento, também foi consultado o ndcleo pedagdgico do campus Joinville para resgatar
registros referente a capacitacdes oferecidas aos docentes e técnicos administrativos, entre 2018
e 2022, periodo proposto para investigacdo deste trabalho. A intencdo era saber se 0 nucleo
pedagogico do campus Joinville possuia uma politica de educagdo continuada e, entdo,
selecionar as agdes pontuais ou projetos interdisciplinares que tenham sido efetuados em
relacdo a ERER. Entretanto, nos foi informado que ndo ha essa politica e nem documentos com
averbacdo de informacOes de capacitagcOes ofertadas pelo setor. Sugeriram a consulta ao
Sistema Integrado de Gestdo de Recursos Humanos (SIGRH), pois talvez houvesse a
possibilidade de se recuperar algum dado, porém neste sistema também néo foi possivel obter
esses elementos. O SIGRH ¢ habilitado somente para consultar as turmas abertas para inscri¢cdes
ou suas proprias capacitacdes. Assim, ndo conseguimos explorar essas informacfes para um
maior entendimento de como o campus Joinville esta trabalhando para a implementagéo da Lei
n. 10.639 (2003).



105

Finalizada a andlise dos PPCs, identificamos que h& necessidade de mudangas nos
documentos. O curriculo, para ser efetivo, requer um olhar atento e desprovido de esteredtipos
para ser compreendido em sua complexa relacdo de construcdo. As informacdes que dizem
respeito a Lei n. 10.639 (2003) devem estar alinhadas com as diretrizes da instituicdo de forma
a ndo deixar lacunas. Para que entdo, a comunidade académica, os docentes, 0s técnicos
administrativos e a comunidade externa, ao consultarem os documentos institucionais, possam
identificar, de forma clara, como a institui¢ao trabalha para efetivar o ensino da histéria e cultura
Africana e Afro-brasileira.

A préxima secdo traz a analise do acervo fisico da biblioteca IFSC Joinville, por
considerarmos que o acervo disponibilizado pelas instituicbes de ensino é fundamental na

implementacao do que prevé a Lei n. 10.639 (2003).

5.1 Andlise do acervo fisico da biblioteca IFSC Joinville

Retomando o que ja foi contextualizado, neste trabalho, quanto ao papel das bibliotecas
dentro das instituicbes de ensino e em especial dentro do IFSC campus Joinville. O seu caréater
facilitador da informag&o, principalmente, visando o desenvolvimento da imaginacdo dos
estudantes, preparando-o0s para 0 conhecimento critico e uma vida cidadd. Empenhando-se para
democratizar a informacdo de forma equanime, sem qualquer tipo de preconceito, respeitando
e valorizando todas as culturas e etnias. Buscando caracterizar se em um espago para trabalhar,
efetivamente, a educacdo das relacBes étnico-raciais conforme preconiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Acreditamos ser relevante
apresentarmos, nesta analise, as editoras, pois por muito tempo a “maioria das editoras focaliza
frequentemente em publicacbes de mesma autoria ou mesmo cunho bibliografico gerando
assim, a hegemonia editorial, contribuindo para a pouca visibilidade das publicacdes a partir do
Vviés étnico-racial.” (LIMA; ALMEIDA, 2018, p. 17).

Nesta perspectiva e buscando responder a um dos objetivos da pesquisa, foi feita uma
busca no acervo fisico da biblioteca do campus Joinville para apurarmos o quantitativo de
material que a biblioteca disponibiliza para colaborar com a implementacéo e efetivacao da Lei
Federal n. 10.639. Nesse processo o instrumento de pesquisa que auxiliou na identificagéo das
obras que oportunizam a implementacéo do que prevé a Lei n. 10.639 no acervo da biblioteca
do campus Joinville é o sistema de gerenciamento de biblioteca, o Software Sophia, que &

utilizado pelas bibliotecas do IFSC, este permite a consulta aos dados do acervo e a geracdo de
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relatorios gerenciais como também outros tipos de consultas tais como: cadastro do usuério,
datas de empréstimo, devolucdo e histérico destes, bem como renovaces e reservas de material
bibliogréafico. Para localizar as informacdes, dentro da base Sophia, foram usados descritores e
a classificacdo de assuntos que consiste em uma arrumacao sistematica, que reune os livros
pelos assuntos que encerram, a fim de melhor atender aos interesses dos leitores. Desta pratica,
surgiram os sistemas de classificagdo que sdo usados em todos os paises (BARBOSA, 1969).
O sistema de classificacéo utilizado pelo IFSC é a Classificacdo Decimal de Dewey (CDD) que
consiste em dez classes principais do sistema e suas relacdes com a evolugdo dos conhecimentos
humanos: 000 (generalidades); 100 (filosofia); 200 (religido); 300 (ciéncias sociais); 400
(linguas); 500 (ciéncias puras); 600 (ciéncias aplicadas); 700 (artes); 800 (literatura); 900
(historia) (BARBOSA, 1969).

Na classificacdo por assunto na area da “Literatura” que corresponde conforme a
Classificacdo Decimal de Dewey (CDD) ao campo 800, foram usados 0s seguintes descritores:
Negros - Poesia; Poesia brasileira; Contos brasileiros, Literatura Afro-brasileira; Literatura.
Outra estratégia de pesquisa, no Sophia, foi incluir o nome dos autores negros que foram
conhecidos durante as leituras no decorrer da pesquisa como por exemplo: Jeferson Tendrio,
Ruth Guimard&es e outros. E, por ultimo, foi feita uma busca minuciosa no acervo onde foram
verificados a sinopse de todos os livros da classificagdo 800 da CDD.

A localizagao dos livros da classe 300 que corresponde a area da “Ciéncia Social” e da
classe 900 que corresponde a “Historia” foram usados os seguintes descritores no Sophia: Raca-
racial; Raca Negra; Negro; Afrodescendentes; Relagbes raciais; Etnico- racial; Preconceito;
Cultura; Cultura negra; Racismo; Historia; Povo negro. Depois foram inseridos no campo autor
do software Sophia os nomes de autores conhecidos que tratam da tematica das relagdes étnico-
raciais como: Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e outros. E, por Gltimo, assim como
feito na area da Literatura, a pesquisa foi realizada diretamente nas estantes correspondentes a
classificacdo 300 e 900. Nestes foram verificados a sinopse e o0 sumario principalmente dos
livros de autoria de organizadores, pois correspondiam a artigos compilados.

Os dados foram coletados na data de 01 de marco de 2023 e, nesse periodo, 0 acervo
da biblioteca do campus Joinville recuperou um total de 5.450 titulos4, com 11.382

exemplares, e contempla os cursos ofertados pelo campus. Deste montante, 1.064 titulos sdo

330 processo de compra do acervo da biblioteca do IFSC campus Joinville é constante, o que pode alterar os
resultados aqui apresentados até a concluséo da pesquisa.

% Dados coletados no Software da biblioteca na data de 01 de margo de 2023.
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da érea de Literatura, com 1.382 exemplares; as areas de Histéria e Ciéncias Sociais somam
1.091 titulos, com 2.162 exemplares. Dentro deste cenario, somando as trés areas do
conhecimento que tratam o que preconiza a Lei n. 10.639/2003, teremos um total de 104 titulos
com 257 exemplares.

O acervo fisico de livros da area de “Literatura” é composto de 57 titulos e 152
exemplares escritos por 25 autores negros. Deste montante, sete sdo estrangeiros e mulheres.
O restante sdo escritores brasileiros, sendo 13 autoras e cinco autores. Foi verificado entre os
25 autores quais possuiam maior variedade de obras e maior nimero de exemplares dentro do
acervo e obtivemos os seguintes resultados: com maior variedade de obras ficou em primeiro
lugar Machado de Assis, seguido dos autores Lima Barreto, Cruz e Souza, Conceicdo Evaristo
e Eliana Alves Cruz. A variedade de exemplares corresponde a no maximo 12 obras e no
minimo trés. No que se refere aos autores com maior nimero de exemplares seguimos com o0
primeiro lugar para Machado de Assis (46 exemplares), Cruz e Souza (34 exemplares), Lima
Barreto (20 exemplares), Conceigdo Evaristo (5 exemplares) e Eliana Alvez Cruz (3
exemplares). As editoras Malé, Avenida e Pallas sdo as que mais aparecem, entre as 57 obras
analisadas, que publicam autores contemporaneos da literatura negra.

Sabemos da importancia da funcdo social da literatura que conforme Caldin (2003, p.
51) “é facilitar ao homem compreender — €, assim, emancipar-se - dos dogmas que a sociedade
Ihe impGe. Isso é possivel pela reflexdo critica e pelo questionamento proporcionados pela
leitura”. Para Soares (2004, p. 31) a leitura literaria “democratiza 0 ser humano porque traz
para seu universo o estrangeiro, o desigual, o excluido, e assim nos torna menos
preconceituosos, menos alheios as diferencas — o senso de igualdade e justica social é condi¢do
essencial para a democracia cultural”.

Outra questdo, é trazer a tona nas escolas, bibliotecas e centros culturais o olhar critico
abolicionista feito por autores classicos da literatura brasileira como: Machado de Assis, Lima
Barreto, Cruz e Souza e muitos outros que denunciavam, por meio de sua escrita, a sociedade
racista, preconceituosa e eurocéntrica que viviam, mas que muito pouco foi explorado, ao
longo dos anos, pelos educadores em sala de aula.

Abaixo apresentamos um trecho do poema “Emparedado” para ilustrar a dentncia

dessa sociedade feita por Cruz e Sousa:

[...] Deus meu! Por uma questdo banal da quimica biolégica do pigmento ficam
alguns mais rebeldes e curiosos fdsseis preocupados, a ruminar primitivas erudicoes,
perdidos e atropelados pelas longas galerias submarinas de uma sabedoria,
esmagadora, irrevogavel!
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Mas, que importa tudo isso? Qual é a cor da minha forma, do meu sentir? Qual é a
cor da tempestade de dilacerages que me abala? qual é a dos meus sonhos e gritos?
Qual a dos meus desejos e febre? [...] (CRUZ E SOUSA, 1986, p. 381)

No poema “Emparedado”, Cruz e Sousa trata do eu lirico “enclausurado na sua cor e
profundamente incomodado com o racismo apds a abolicdo [...] e o conflito do poeta com seus
contemporaneos, artistas e criticos de arte, que ndo viam em sua escrita 0 devido valor”
(DUARTE, 2014, p. 212).

A vista disso, é de fundamental importancia que as bibliotecas disponibilizem aos seus
usuarios um acervo com variada cultura de povos, como forma de possibilitar a disseminagao
de narrativas relativas as memorias destes e, assim, efetivando a diversidade e a
representatividade no universo da literatura.

Voltando para a andlise do acervo, seguimos na area da “Ciéncia Social”, nesta foram
localizados 36 titulos e 84 exemplares, sendo os titulos escritos por 14 autores, dois coautores,
10% organizadores e quatro por entidades. Dos 14 autores e os dois coautores, destes 10 sdo
negros, nesta relacdo somente uma autora ndo € de nacionalidade brasileira, sete sdo do género
masculino e nove do género feminino. Entre os autores com maior variedade de obras encontra-
se em primeiro lugar Nilma Lino Gomes e em segundo lugar Djamila Ribeiro. As editoras que
apareceram com maior namero de publicacBes de autores contemporaneos sdo a Auténtica e
as publicacbes do MEC.

Seguimos para a ultima area que dialoga com a Lei n. 10.639 a de “Histéria”. Nela
encontramos no acervo 11 titulos e 21 exemplares, sendo quatro obras de autores, seis obras
de organizadores e uma obra de entidade. Dos quatro autores somente um € negro e deste
quantitativo sdo quatro mulheres e um homem. A editora com maior variedade de obras
publicadas é a publicacGes do MEC. Verificamos que a maioria dos livros que fazem parte do
acervo que alvitra a Lei n. 10.639 foram adquiridos a partir do ano 2022, dentro desse periodo
de tempo nédo foram considerados os livros dos autores candnicos como Machado de Assis e
Cruz e Souza.

Os conhecimentos produzidos por essas duas disciplinas - Historia e Ciéncias Sociais -
no que diz respeito a Lei n. 10.639, podem apontar criticamente para “elementos proprios do
contexto de reparacdo historica, capaz de gerar o que identifico como equivocos datados,

passiveis de serem avaliados" (MEINERZ, 2017, p. 72). Esta autora continua discutindo que

35 Importante relatar que das 10 obras compostas por organizadores, seis apresentam somente um artigo falando
do assunto que preconiza a Lei 10.639.
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as representagdes acerca do conhecimento historico a ser ensinado “nao dependem somente da
produgdo historiografica, mas relacionam-se também com as representagdes sociais
construidas no imaginario popular, a partir de diversificadas fontes de informacdo, como
grupos sociais, familiares, midias, movimentos organizados, entre outros” (MEINERZ, 2017,
p. 74).

Entretanto, embora o total seja significativo, a porcentagem de titulos de livros de
literatura, ciéncia social e histéria que tratam da tematica étnico-racial sdo respectivamente
5,39%, 3,87% e 6,47%, ou seja, somando-se as trés areas, sdo apenas 15,73% dos livros. Diante
desses dados, entendemos que o acervo fisico relacionado a tematica africana e Afro-brasileira
supre parcialmente as necessidades para auxiliar a instituicdo na implementacdo da Lei n.
10.639. Entretanto, como o acervo da biblioteca estd em constante expansédo, a intencéo é
ampliar o acervo e agdes para “[...] promover a igualdade e agregar informagdes que
contribuam com o combate a discriminacdo racial e social e a preservacdo dos direitos
humanos” (MATTOS, 2008, p. 242). Assim, efetivando um dos papé€is a qual as bibliotecas se

propGem a exercer, diante da sociedade, no que diz respeito a democratizacao e acesso a leitura.

6 PRODUTO EDUCACIONAL: RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO:
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GUIA DE ORIENTACOES PARA A ATUACAO DOCENTE NA EPT

[...] a que mais nos importa é a que diz que um material educativo ndo é apenas um
objeto (texto, multimidia, audiovisual ou qualquer outro) que proporciona
informacdo, mas sim, em determinado contexto, algo que facilita ou apoie o
desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado, isto é, uma experiéncia de
mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo, axioldgico ou
afetivo, de habilidades ou atitudes [...].

Gabriel Kaplin

Emprestando as palavras do professor/pesquisador uruguaio Gabriel Kaplin (2003), a
intencdo, o desejo e a espera € que o produto educacional elaborado por esta pesquisa facilite
e/ou apoie o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado. Em mestrados profissionais,
o produto educacional ¢ “[...] vinculado ao trabalho de dissertagdo, com a finalidade de
resolucdo de um problema especifico de sala de aula, sendo aplicavel é utilizavel e que a partir
de sua proposta didatica possa ajudar, modificar e transformar maneiras de ensinar e aprender”
(BATALHA, 2019, p. 8-9).

O Mestrado Profissional, além do rigor tedrico-metodoldgico semelhante ao exigido nos
programas de Mestrado Académico, necessita gerar produtos educacionais para uso em escolas
publicas do pais, alem de dissertaces e artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas

experiéncias. Segundo a autora Priscila de Souza Chisté Leite (2018):

Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condicdes reais de sala de aula
ou de espacos ndo formais ou informais de ensino [...]. O trabalho final do curso deve
incluir um relato fundamentado dessa experiéncia, do qual o produto educacional
desenvolvido é parte integrante. [...]. E obrigatorio que o produto educacional seja
validado, registrado, utilizado nos sistemas de educacéo e que seja de acesso livre em
redes online fechadas ou abertas, nacionais ou internacionais, especialmente em
repositorios (LEITE, 2018, p. 331).

Para atender as exigéncias descritas, optou-se pela criacdo de um Guia de orientagdes
para a atuagdo docente na EPT, em formato de E-book, atendendo ao que preconiza a Lei n.
10.639 (2003). A intencdo foi criar uma forma de facilitar o acesso aos dados sobre o tema, pois
estes estdo disponibilizados em varios repositorios ou sites especificos das proprias Instituicdes.
Outro motivo diz respeito a anélise das dissertaces produzidas nos mestrados para identificar
0 que os estudos realizados na academia tém indicado quanto a presenca da Lei n. 10.639, entre
outras causas, constatou-se o desafio dos profissionais da educacdo em localizar suportes
pedagdgicos atualizados e relevantes para desenvolver as praxis educativas no que corresponde
ao contetdo da temética. Os dados do Catélogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES, mostram
acOes para a implementacdo do que a lei exige, porém, de maneira geral, percebe-se que ainda
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ndo esta sendo aplicada de forma efetiva nas instituicdes de ensino que foram analisadas. O
espaco destinado a historia e a cultura Africana e Afro-brasileira no contexto escolar continua
sendo muito limitado. No que se refere a instituicdo onde foi realizado este trabalho, ha presenca
da historia e cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos de cursos técnicos integrados
analisados. Entretanto, essa abordagem é fragmentada, aparecendo em alguns textos ora na
metodologia, ora nos objetivos e/ou em algumas referéncias, sem demonstrar uma unidade
completa.

O guia foi elaborado contendo (i) Links de acesso aos documentos legais que
regulamentam a Educacdo das relagBes étnico- raciais na educacdo brasileira; (ii) Produtos
educacionais produzidos na educacdo profissional e tecnoldgica, entre os periodos de 2018 a
2022, que dialogam com o ensino de historia e cultura Africana e Afro-brasileira; (iii) Indicacao
de portais de contetdo da tematica afro, produzidos por pessoas/grupos que vivenciam e/ou se
identificam com a tematica das relacBes étnico-raciais; (iv) Apresentacdo de alguns dos
principais autores/intelectuais negros que publicam estudos e pesquisas sobre a educacao da
relacdes étnico-raciais; (v) Propostas para trabalhar a tematica Afro-brasileira no Ensino Médio
(EM), com sugestdes que podem ser desenvolvidas em diferentes areas do conhecimento
presentes no curriculo e; (vi) Sugestdes de filmes/séries que possibilitam trabalhar em sala de
aula com o que preoniza a Lei n. 10.639/03, assim como apresentagéo de trabalhos de artistas
negros, sendo dois catarinenses, um de Joinville e o outro de Urussanga.

Trata-se de um acervo pedagogico para uso da instituicdo foco deste trabalho, o IFSC,
demais instituicbes da Rede EPT, além de poder ser consultado por todos os professores na
elaboragdo dos PPC’s e no planejamento das aulas voltadas a tematica da historia e da cultura
afro-brasileira. O formato do PE esta adequado a area e finalidade do curso de mestrado ao qual
esta vinculado, no qual se prevé que este pode ser um guia, um texto de apoio ao professor, um
video, uma estratégia didatica, ou uso do computador, do celular, um aplicativo etc, em sala de
aula na facilitacdo do ensino, kits, projetos de inovacdo tecnoldgica ou producdo artistica
(BATALHA, 2019, grifo nosso). Ao considerar a tecnologia do produto educacional, é
necessario repensar o conceito de utilizacdo das novas tecnologias na educagdo, uma vez que
na atualidade elas fazem parte do cotidiano da populacdo, independentemente da faixa etaria.
As tecnologias podem ser decisivas e proporcionam uma nova oportunidade para repensar e
aprimorar a educacdo (SANCHO, 2006). Tendo em vista que os Institutos Federais de Educacéo
carregam no seu nome o termo “Tecnologia”, torna-Se mais uma razao para a utilizacao desses
NOVOS recursos no processo de ensino-aprendizagem.

Os meios utilizados para divulgar o Produto Educacional, além de ser socializado na
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plataforma EduCAPES e no repositdrio do IFSC, no site do Programa PROFEPT, incluem:
envio de e-mails para a comunidade académica, uso de midias sociais institucionais,
compartilhamento em grupos de WhatsApp de servidores do IFSC, apresentacdo na Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia que ocorre anualmente no campus Joinville, participacdo no
Foérum de Bibliotecas do IFSC, divulgacdo na Semana de Capacitacdo dos Novos Gestores do
campus Joinville. H& também a possibilidade de ser transformado em artigo para publicacao
em periodicos cientificos e apresentado em seminarios e outras oportunidades de divulgacao.

Abaixo, encontram-se as imagens da capa e do sumario do Guia produzido para ilustrar
o produto educacional desenvolvido com o objetivo apresentar sugestdes metodoldgicas para
professores da Educacdo Profissional e Tecnol6gica, de modo a contribuir com a construgéo de
curriculos e com praticas pedagogicas que, efetivamente, contemplem o que esta previsto na
Lein. 10.639.

Figura 3 - Capa do produto educacional intitulado: RelacGes étnico-raciais na educacdo: guia de orientacdes para
a atuacdo docente na EPT
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RELACOES E NICO-RACIAIS
NA EDUCACAO:

GQuia de crientagies paral o atuagio docente na, EPT

Jussiane RibeirodaLuz

|
ik

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Figura 4 - Sumario do produto educacional intitulado: Relagdes étnico-raciais na educagdo: guia de orientagdes
para a atuacéo docente na EPT

Sumario

¢ BOTESENEDCHI0.. o, o s sooain i sssssarsisssissshimines S

« Acesso aos documentos legais que
regulamentam a Educag¢do das Relagdes
Etnico- raciais na educacdo brasileira......8

« Produtos educacionais produzidos na
educagdo profissional e tecnoldgica........ 1

= Portaiside conterdo. ..o 27
« Autores/ Intelectuais negros.................... b

« Propostas para trabalhar a tematica
RAfro-brasileira no Ensino Medio (EM)......58

« Indicagdo de filmes e séries....................... 79
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Assim, espera-se que o0 Guia sirva como material complementar de apoio ao trabalho

didatico na elaboracdo de curriculos e préticas pedagdgicas para os professores da Educacao
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Profissional e Tecnoldgica, de todas as areas do conhecimento do ensino médio que dialogam
com essa tematica em sala de aula. E que a partir da proposicdo e execu¢do do produto
educacional, algumas culturas possam ser revistas dentro das estruturas dos campi do IFSC e,
quica, de outros espacos de formacdo. Entendemos que a educacdo € uma ferramenta de grande
relevancia na formacgéo dos individuos, sendo ela um meio de transformacéo social. Torna-se
evidente que as instituicdes de ensino, levando em conta a formacao integral do aluno, devem
contribuir na intensificacdo de discussdes construtivas sobre as diversificadas culturas que
constituiram o Brasil. Incentivando debates e olhares, aqui em especial, da cultura Afro-
brasileira, permitindo ao aluno a construgdo de seu senso critico e a reflex&o da real condigéo
do negro no Brasil, abrindo espago para a incluséo e a cidadania.

Antes de comecarmos a descrever como foi feita a validacéo do PE, é importante saber
que neste trabalho®® estamos falando/tratando da educacgéo e da perspectiva de uma educagéo
de qualidade, libertadora®” e integradora para todas e todos. Para isso, é essencial que seja um
movimento em equipe, varias cabecas pensantes, pois € quase impossivel uma Unica pessoa ser
dotada de infindas competéncias. Enfim, o coletivo é sempre mais forte e traz resultados muito
mais satisfatorios conforme as palavras de Kaplin “uma criacdo de qualidade requer a
conjuncao de varios saberes: conceptuais, educativos, comunicacionais, artisticos, técnicos”

(KAPLUN, p. 47, 2003). Dito isso, agradecemos a todos os envolvidos na elaborac&o do PE.

6.1 Validacédo do Produto Educacional

Finalizada a etapa de elaboragdao do Produto Educacional, o Guia “Relagdes étnico-
raciais na Educacdo: guia de orientagcdes para a atuacdo docente na EPT”, no formato de E-
book, foi enviado, no dia 14 de marco de 2023, o questionario de valida¢do do produto a 20
professores do IFSC-Joinville, campus da instituicdo na qual foi realizada a analise documental
desta pesquisa, O formulario de validagéo, via google forms foi encaminhado por e-mail. Os
docentes convidados a avaliar o produto atuam em diferentes areas do conhecimento, nos

Cursos Técnicos Integrados em Eletroeletronica e Mecanica. O formulario foi composto por 12

36 No processo de esclarecimento acerca do que é o produto educacional e na construgéo da presente proposta,
agradeco os professores do programa, na IA IFSC, a orientadora, professora Marizete, e ao professor Luiz
Herculano de Sousa Guilherme, que veio como um presente direto do IFSC- Gaspar para fazer parte do debate
sobre a tematica da pesquisa. J& nos primeiros contatos, o professor trouxe sugestdes de leituras, esclareceu
conceitos, além de propor caminhos para o Produto Educacional. Também agradeco as minhas amigas e
incentivadoras: a muse6loga e curadora Angela e a historiadora EI0.

37 Paulo Freire desenvolveu um trabalho pedagodgico que vislumbra a Educagdo como um ato libertador, através
do qual as pessoas seriam agentes que operam e transformam o mundo. Mais detalhes: https://cpers.com.br/wp-
content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf.



https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf
https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf
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perguntas sendo 11 de multipla escolha e uma dissertativa, e 0s respondentes teriam o prazo de
oito dias para andlises, consideracdes e resposta do questionario de validacdo. Dado a
dificuldades de tempo dos docentes, o prazo foi prorrogado por mais seis dias.

Na data de encerramento da pesquisa, 12 docentes haviam respondido ao questionario,
trazendo importantes contribui¢des. De modo geral, todos avaliaram positivamente a producao,
tanto em relacdo ao formato, quanto ao conteddo. Em nenhuma das 11 questdes de multipla
escolha, nenhum dos professores assinalou a alternativa “ndo atende”, o que indicaria
problemas em relacdo ao formato ou conteudos trazidos pelo Guia.

Ao responderem as questdes “A organizacao estética do Guia (cores, formas, figuras e
outros elementos) € coerente com o texto escrito no guia?”’; “De forma geral, o Guia ¢ atrativo
(tanto no quesito estético como no quesito contetdo); “O Guia é dindmico em sua apresentagao
e conteudo?”’; “O Guia apresenta clareza na apresentacao dos conceitos tratados?” e; “O texto
do Guia é atrativo e estimula o leitor a prosseguir?". Dessas cinco questdes, dez respondentes
afirmaram que ‘“Atende integralmente” e dois que “Atende parcialmente”. Referente as
questdes “O material ¢ de facil compreensdao, mesmo para aqueles que t€ém pouco contato com
o tema?”’; “O Guia € claro quanto ao seu objetivo?”’; “O Guia ¢ claro em rela¢do ao seu publico-
alvo?”; “ O material ¢ claro quanto aos propositos de cada se¢ao?” e; “O Guia apresenta clareza
e coeréncia na escrita e na articulacdo entre as segdes que o compdem?” 11 respondentes
afirmaram que “Atende integralmente” e um que “Atende parcialmente”. Quando perguntado
“O Guia apresenta claramente as fontes das informag¢des?” houve unanimidade dos 12
respondentes, afirmando que “Atende integralmente”.

Finalizamos o questionario com a seguinte solicitacao aos docentes: “Deixe aqui o seu
parecer sobre o Guia. Sua opinido € muito importante para qualificar este material”. Dos 12
respondentes, nove deixaram avaliacbes ou sugestbes. Todos eles fizeram comentarios

positivos & produgdo, como:

Quadro 15 - AvaliacGes do Guia pelos professores do IFSC- Joinville

Respondente Resposta

R1 “[...] fica evidente a importancia do trabalho e sua significativa pesquisa, servindo

claramente como apoio ao exercicio docente”

R2 “O material apresentado certamente sera util na escolha de contetidos sobre cultura afro a

serem trabalhados na EPT. Nele, os docentes encontram diversas indicacdes e informagdes,
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que nem sempre estdo disponiveis de forma tdo clara”

R3 “Otimo trabalho! Parabéns! Espero usar em breve”

R4 “O material foi bem elaborado, atraente no formato e com conteudo critico e reflexivo,
como se propde. [...] Enfim, uma contribuicéo significativa e importante para a elaboracéo
curricular e guia de referéncia para a docéncia em sala de aula”

R5 “O Guia tem a potencialidade de se tornar um referencial acerca do assunto abordado”

R6 “[...] o material é riquissimo para professores do ensino médio”

R7 “Gostei muito do material e ja salvei alguns links para consultas posteriores”

R8 “Achei que o guia atende perfeitamente a finalidade a qual se propde. Destaco a praticidade:

0 docente ou interessado no tema acessa de forma rapida (e em um Gnico texto) um material
que encontra-se geralmente disperso em diversas fontes. Vejo nele uma outra qualidade:
como trata-se um tema em constante construgdo, o formato adotado oferece flexibilidade
para atualizagdes, revisoes e inclusdes.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os professores ouvidos também deixaram sugestdes para qualificar o Guia. As respostas
nesse sentido focaram especificamente em questdes estéticas de formato. Os respondentes R1
e R5, por exemplo, destacaram a importancia de que os hiperlinks direcionassem o leitor
especificamente aos pontos a que tratam da tematica. Por exemplo, quando o Guia remete aos
produtos educacionais de mestrados profissionais, que tratam da tematica da histéria e da
cultura Afro-brasileira, o leitor em alguns dos trabalhos era, na primeira versdo do Guia,
encaminhado a pagina que tratava do assunto dentro do site. Considerando o apontado pelos
professores, o Guia foi modificado e, ao acessar o link desses repositorios que ndo permitiam
visualizac¢do no navegador, o leitor passou a ser direcionado diretamente ao pdf. Outra sugestéo
que recebemos foi automatizar o sumario, assim o leitor do Guia pode ser direcionado
exatamente ao topico de seu interesse. Apreciando a sugestdo, o sumario foi automatizado e,
desta forma, os leitores encontrardo as informac6es de que precisam com mais agilidade.

Finalizada esta etapa do trabalho, no préximo capitulo, abordaremos as consideragdes
finais. Nele, serdo apresentadas as principais conclusdes obtidas com a pesquisa, bem como as

implicacdes desses resultados para a area de estudo em questéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a presenca da historia e da cultura Afro-
brasileira, definida pela Lei n. 10.639, no curriculo dos cursos de nivel médio integrados a
Educacéo Profissional do IFSC-Joinville. Para tal, foi desenvolvida a analise documental. Entre
0s principais resultados, destaca-se o fato de ter conseguido analisar de forma efetiva, na
educacéo profissional, tomando como base 0s cursos técnicos integrados em eletroeletronica e
mecanica, a presencga/auséncia das questdes definidas pela Lei n. 10.639/03.

Consideramos relevante a busca pelos autores para conseguir tragar o quadro do que
tem sido apontado pelas pesquisas acerca da implementagéo da Lei n. 10.639 e os reflexos desse
processo no curriculo da Educacéo Profissional. Nesse movimento, foi possivel identificar, nos
trabalhos analisados, o progresso e o que ainda € necessario fazer para a efetiva implementacéo
da Lei.

Sobre o Produto Educacional, o guia teve uma repercussao importante, nesses poucos
professores ouvidos até 0 momento. A analise, mesmo quantitativamente pequena, no entanto,
qualitativamente foi bastante significativa, porque trouxe o olhar de professores de diferentes
areas que entenderam a importancia de trazer esse conteudo para o cotidiano da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Com base nos resultados da pesquisa, sugerimos que a instituicdo analisada neste
trabalho revise os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos Cursos Integrados em
Eletroeletrénica e Mecénica, a fim de alinh&-los com as prescri¢des da Lei n. 10.639/03. Tal
medida se faz importante para garantir que a tematica seja incluida nos documentos, de uma
forma a ser compreendida em sua plenitude, fortalecendo assim a abordagem da diversidade
étnico-racial no ensino técnico. Uma outra iniciativa que pode ser adotada € a inclusdo, no
calendario académico do campus Joinville, do dia 20 de novembro como o "Dia Nacional da
Consciéncia Negra", conforme previsto na Lei n. 10.639/03. Outra sugestdo seria criar um
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) em articulagcdo com os servidores do
IFSC-Joinville, para direcionar estudos, pesquisas e acOes de extensdo que promovam a
reflexdo sobre as questdes étnico-raciais. Além disso, seria interessante criar um canal
institucional para que os NEABIs dos campi possam compartilhar informacdes/projetos
exitosos e criar acdes relacionadas a tematica, a fim de permitir que as atividades desses nucleos
cheguem a todos os campi e evolua a reflexdo e o debate sobre a histdria, a cultura e a identidade
Afro-brasileira e Indigena na instituicao.

Acreditamos que as a¢des promovidas por este trabalho, especialmente pela difuséo do
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produto educacional, possam impactar na vida dos estudantes da EPT, permitindo por meio da
inclusdo dos materiais disponibilizados no PE, promover reflexdes e discussdes sobre os
legados culturais negros, silenciados ao longo da histodria, devido as rela¢fes de poder mantidas
pelos resquicios da colonizacao. Procuramos contribuir para a desconstrucdo de preconceitos e
estere6tipos, e, simultaneamente, para a ressignificacdo da aprendizagem da cultura. A
visibilidade das narrativas Afro-brasileiras como forma para fortalecer e legitimar identidades,
colocando-as ao lado de todas as outras, e ndo em segundo plano ou simplesmente esquecidas.

Desconstruir equivocos que, por insistentes repeticdes, vdo conquistando espaco ao
longo da historia, muitos sustentados pela ideologia hegeménica. Quem de fato conhece a
cultura de um povo? E que pessoas, vitimas de preconceitos, possam assistir aulas que
contextualizam contetdos, possibilitando a compreensédo sobre a importancia das suas origens,
sobre 0 seu pertencimento e que possam se reconhecerem com 0s mesmos direitos de usufruir
das oportunidades concedidas a individuos brancos de origem europeia.

No intuito de contribuir com a atenuacdo de lacunas deixadas no contexto escolar,
elaborar mecanismos que contemple praticas de leitura incluindo obras literarias Afro-
brasileiras, compreendendo essas literaturas como manifestacao cultural ao rememorar historias
de uma das matrizes culturais brasileiras, assim como ao valorizar suas producoes
contemporaneas, contribuimos para a legitimacdo de identidades formativas de nossa nacgéo, e
a partir desse reconhecimento conquistamos, progressivamente, a valorizagao dessas culturas

historicamente silenciadas.
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Avaliacao do Produto Educacional “Relactes
étnico-raciais na Educacao: guia de orientagdes
para a atuacao docente na EPT”

Seja muito bem-vindo (a)!

O formulario tem por objetivo avaliar o Produto Educacional que faz parte da pesquisa
realizada junto ao Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica em
Rede

Nacional — ProfEPT — IA-IFSC. A pesquisa esta sendo desenvolvida pela
pesquisadora Jussiane Ribeiro da Luz, sob orientagao da professora Dra.

Marizete Bortolanza Spessatto.

OPE

pretende contribuir com a construgdo de curriculos e com praticas pedagdgicas
que, efetivamente, contemplem o que esta previsto na Lei 10.639, publicada pela
Presidéncia da Republica, em 9 de janeiro de 2003, alterando a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. O propésito dessas alteragdes na LDB foi o de incluir no curriculo
oficial da educagao brasileira a obrigatoriedade da tematica "Histéria e

Cultura Africana e Afro-Brasileira".

Neste

guia, apresentamos sugestdes de bases legais, fontes de consulta e materiais

que podem auxiliar na elaboragao de PPCs e no planejamento pedagégico, de modo
a tornar presente a tematica da histéria e cultura afro-brasileira nas

diferentes unidades curriculares da EPT.

Sua participagédo na avaliagdo do material é
voluntéria, respeitando o anonimato e a confidencialidade das informagdes
prestadas.

*Qbrigatoério

1) Estética e Organizagdo

https://docs.google.com/forms/d/1w9MGgi4gehsTYNTWS5E CGA4wi8aS6 0IM9ozh4yBEJUDO/edit 1/5
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1. Dialogo entre o texto verbal e visual %
A organizagao estética do Guia (cores, formas, figuras e outros elementos) é
coerente com o texto escrito no guia?

Marque todas que se aplicam.

| Atende integralmente
| Atende parcialmente

j Nao atende

2. Atratividade %
De forma geral, o Guia é atrativo (tanto no quesito estético como no quesito
contetdo)

Marque todas que se aplicam.

| Atende integralmente
| Atende parcialmente

j Nao atende

3. Nivel de facilidade de compreenséao *
O material é de facil compreensdo, mesmo para aqueles que tém pouco contato
com o tema?

Marque todas que se aplicam.

|| Atende integralmente
|| Atende parcialmente

j Nao atende

4. Dinamicidade na leitura *
0 Guia é dinamico em sua apresentagao e contetdo?

Marque todas que se aplicam.

.| Atende integralmente
" | Atende parcialmente

:\ Né&o atende

2) Contetido do Guia

https://docs.google.com/forms/d/1wOMGgi4qehsTYNTWSE CGA4wi8aS6 OIM9ozh4yBEJUDO/edit 2/5
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5. Clareza na origem das informagées ¥

0 Guia apresenta claramente as fontes das informagoes?

Marque todas que se aplicam.

" | Atende integralmente
| Atende parcialmente

|| Nao atende

6. Objetivo
0 Guia é claro quanto ao seu objetivo?

Marque todas que se aplicam.

|| Atende integralmente
|| Atende parcialmente
.j Nao atende

7. Pdblico-alvo
0 Guia é claro em relagdo ao seu publico-alvo?

Marque todas que se aplicam.

|| Atende integralmente

| Atende parcialmente
O

Nao atende

https://docs.google.com/forms/d/1wOMGgi4qehsTYNTWSE CGA4wi8aS6 OIM9ozh4yBEJUDO/edit 3/5
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8. Clareza na forma de apresentar os materiais disponibilizados nas diferentes %

segbes
O material é claro quanto aos propésitos de cada segdo?

Marque todas que se aplicam.

| Atende integralmente
| Atende parcialmente

7\ N&o atende

3) Avaliagao geral

9. Clareza na apresentagcdo dos conceitos
O Guia apresenta clareza na apresentagao dos conceitos tratados?

Marque todas que se aplicam.

7\ Atende integralmente
| Atende parcialmente

7\ N3o atende

10. Clareza na escrita
0 Guia apresenta clareza e coeréncia na escrita e na articulagao entre as
segOes que o compdem?

Marque todas que se aplicam.

|| Atende integralmente
| Atende parcialmente

li‘ Nao atende

11.  Atratividade e estimulo do texto ®
0 texto do Guia é atrativo e estimula o leitor a prosseguir?

Marque todas que se aplicam.

|| Atende integralmente
| Atende parcialmente

LJ Nao atende

https://docs.google.com/forms/d/1wOMGgi4qehsTYNTWSE CGA4wi8aS6 OIM9ozh4yBEJUDO/edit

4/5
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12. Deixe aqui o seu parecer sobre o Guia. Sua opinido é muito importante para
qualificar este material.

Este contetdo n@o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1wOMGgi4qehsTYNTWSE CGA4wi8aS6 OIM9ozh4yBEJUDO/edit 5/5



