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RESUMO

Esta pesquisa-acdo teve como objetivo geral analisar como o uso de
atividades pedagodgicas mediadas pelo género discursivo/textual Entrevista pode
contribuir para o aprimoramento da produgdo oral em lingua espanhola entre os
estudantes do 8° ano A do Ensino Fundamental Anos Finais. Em termos
metodoldgicos, a pesquisa € de natureza aplicada, com método de procedimento
qualitativo, tendo como modalidade principal a pesquisa-agdo. Os dados foram
gerados pela aplicagdo de questionario diagnostico inicial para identificar o perfil e a
percepgcao dos alunos sobre a lingua espanhola, um pré-teste para avaliar o
desempenho inicial da oralizacdo e um questionario final destinado a analisar as
percepgdes dos participantes sobre o processo de implementagdo do projeto. A
implementagdo pedagdgica foi desenvolvida a partir de um projeto de ensino, tendo
o texto Entrevista como unidade de ensino-aprendizagem. Pautou-se nos
fundamentos da didatica para a Pedagogia Histérico-Critica, contemplando cinco
passos principais: diagnéstico inicial da producdo oral; contextualizacdo e
problematizagcdo das competéncias linguisticas; pesquisa sobre o texto e o tema;
producao textual voltada a sistematizacdo do conhecimento; e socializagdo das
aprendizagens obtidas. Os resultados demonstraram uma melhora significativa nas
habilidades de leitura, escrita e oralidade, evidenciada pelo dominio das fun¢des do
respectivo texto e pela ampliagdo das fungdes mentais superiores relacionadas ao
texto e ao tema. O questionario final revelou ainda que os alunos reconheceram
avangos em sua aprendizagem e demonstraram maior interesse pelo idioma,
compreendendo a relevancia da aprendizagem com textos para qualificar a
criticidade e a autonomia reflexiva. Concluo que a pratica pedagogica orientada por
projetos, tendo como unidade o género textual articulado aos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, potencializou o desenvolvimento cognitivo e linguistico
dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e fortalecendo o ensino de
leitura e oralidade em lingua espanhola no Ensino Fundamental Anos Finais.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Espanhol Género Discursivo/Textual
Entrevista. 8° Ano. Ensino Fundamental.



RESUMEN

Este estudio de investigacion-accion tuvo como objetivo general analizar
como el uso de actividades pedagogicas mediadas por el género discursivo/textual
Entrevista puede contribuir al mejoramiento de la produccion oral en lengua
espafola entre los estudiantes del 8.° aino A de la Educacién Secundaria (Ensino
Fundamental Anos Finais). Metodolégicamente, se trata de una investigacion de
naturaleza aplicada, con un método de procedimiento cualitativo, cuya modalidad
principal es la investigacion-accion. Los datos fueron generados mediante un
cuestionario diagndstico inicial para identificar el perfil y las percepciones de los
estudiantes sobre la lengua espafola, un pretest para evaluar el desempefo inicial
de la oralizacion y un cuestionario final destinado a analizar las percepciones de los
participantes sobre el proceso de implementacién del proyecto. La implementacién
pedagogica fue desarrollada a partir de un proyecto de ensefianza que tuvo el texto
Entrevista como unidad central de ensefianza-aprendizaje. Dicho proyecto se
fundament6 en los principios de la Pedagogia Historico-Critica y se desarrollo en
cinco pasos principales: diagndstico inicial de la produccion oral; contextualizacion y
problematizacion de las competencias linguisticas; investigacion sobre el texto y el
tema; produccion textual orientada a la sistematizacion del conocimiento; y
socializacion de los aprendizajes obtenidos. Los resultados demostraron mejoras
significativas en las habilidades de lectura, escritura y oralidad, evidenciadas por el
dominio de las funciones del respectivo género y por la ampliacion de las funciones
mentales superiores relacionadas con el texto y el tema. El cuestionario final también
reveld que los estudiantes reconocieron avances en su aprendizaje y demostraron
mayor interés por el idioma, comprendiendo la relevancia del trabajo con textos para
cualificar la criticidad y la autonomia reflexiva. Concluyo que una practica
pedagogica orientada por proyectos, teniendo como unidad el género textual
articulado a los fundamentos de la Pedagogia Histérico-Critica, potencio el
desarrollo cognitivo y linglistico de los estudiantes, promovié un aprendizaje
significativo y fortalecio la ensefianza de la lectura y de la oralidad en espaiiol en la
Educacién Secundaria.

Palabras clave: Ensefianza—Aprendizaje. Espanol. Género Discursivo/Textual
Entrevista. 8° Afio. Educacion Secundaria.



ABSTRACT

This action-research study aimed to analyze how the use of pedagogical
activities mediated by the discursive/textual genre Interview can contribute to the
improvement of oral production in Spanish among Class 8A students in Lower
Secondary Education (Ensino Fundamental Anos Finais). Methodologically, this is an
applied study with a qualitative procedural method, having action research as its
main modality. Data were generated through an initial diagnostic questionnaire to
identify students’ profiles and perceptions of the Spanish language, a pre-test to
evaluate their initial oral performance, and a final questionnaire designed to analyze
participants’ perceptions of the project’s implementation process. The pedagogical
implementation was structured within a teaching project in which the Interview text
functioned as the core teaching—learning unit. The project was based on the
principles of Historical-Critical Pedagogy, unfolding across five main stages: initial
diagnosis of oral production; contextualization and problematization of linguistic
competencies; research on the text and theme; textual production aimed at the
systematization of knowledge; and socialization of the learning achieved. The results
demonstrated significant improvement in reading, writing, and speaking skills,
evidenced by students’ mastery of the functions of the Interview genre and by the
expansion of higher mental functions related to the text and theme. The final
questionnaire additionally revealed that students recognized progress in their
learning and expressed greater interest in the language, understanding the relevance
of working with texts to foster critical thinking and reflective autonomy. | conclude that
a project-oriented pedagogical practice, having the discursive/textual genre as its
core unit and grounded in Historical-Critical Pedagogy, enhanced students’ cognitive
and linguistic development, promoted meaningful learning, and strengthened the
teaching of reading and oral production in Spanish in Lower Secondary Education.

Keywords: Teaching—Learning. Spanish. Discursive/Textual Genre Interview.
8th Grade. Lower Secondary Education.
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1 INTRODUGAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

Eu, pré Jaci

Fonte:A autora (2025)
“El mejor profesor no es aquel que sabe mas, sino aquel que hace que el
alumno aprenda mas.”(Autor desconhecido)
Essa foto € muito especial, pois foi tirada no dia da minha colagéo de grau.
Meu nome é Jacimara, tenho 26 anos de idade e sou professora graduada em
Letras-Lingua Espanhola e Literaturas, pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), formada desde 2023. Filha de um agente de limpeza urbana e uma
cuidadora do lar, moradora de uma favela da capital baiana, estudei o Ensino
Fundamental Anos Finais e Médio na rede publica de ensino do Estado. Atualmente,
atuo como professora de lingua espanhola em duas escolas da rede privada. Uma é
o Colégio Maria José (Cemaj), localizado no municipio de Simdes Filho, sem vinculo
empregaticio, e a outra instituicdo € a Escola Luz Divina, que esta localizada em

Salvador, no bairro Sdo Caetano, com vinculo celetista.



Enxergo na educacgao a transformagao da minha realidade, entendendo que o
conhecimento € transformador e que é preciso ter coragem para desenvolver
resiliéncia diante dos obstaculos da vida. Desde crianga, sou apaixonada pelo ato de
ensinar, afinal, eu brincava de dar aulas, até a seres imaginarios criados por mim.
Também sempre cultivei relacionamento estreito com professores que encontrei pelo
meu caminho. Lembro com carinho deles até hoje. Para mim, ensinar € um ato
revolucionario: eu ensino porque fui muitissimo ajudada pela educacgao, porque
quero ajudar outros a se desvencilhar das mazelas da ignorancia; e porque essa € a
minha luta contra o sistema desigual e injusto que vivemos. Defendo a politica de
educacéo publica de qualidade.

Na infancia, também passei a me encantar com a lingua espanhola pelo
desenho animado Emily e Alexander. os camundongos aventureiros, da telenovela
mexicana Rebelde (2004-2006) e de musicas em espanhol. Desse modo, a minha
paixao pela docéncia e pela lingua espanhola me motivaram a ingressar no curso de
Letras-Lingua Espanhola e Literaturas, consolidando minha escolha profissional.

Enquanto cursava a graduacéo, outras areas do conhecimento, como Analise
do Discurso e Literaturas, me interessavam mais. Porém, apds ingressar em meu
primeiro estagio nao obrigatério, por meio do programa Partiu Estagio, uma
iniciativa publica do Estado da Bahia, percebi a importancia do fazer pedagdégico na
carreira docente. Observar os problemas enfrentados por professores nas escolas,
no que diz respeito ao comportamento discente, ao uso das tecnologias e aos
problemas institucionais. Entdo, pela observagcdo de aula de outros docentes,
busquei adquirir conhecimento metodologico no ensino de lingua espanhola, pois
entendo que, além de dominar o conteudo, o professor precisa saber utilizar técnicas
de ensino adequadas ao contexto, necessidades dos alunos e fins especificos da
aprendizagem.

Com o propdsito de agregar conhecimento tedrico neste campo de estudo,
ingressei na pos-graduagao lato sensu ofertada pelo Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC). Embora nao conhecesse exatamente a metodologia adotada pelo
curso quando ingressei, acredito que, para me tornar uma profissional de exceléncia,
€ preciso aprimoramento académico, além de alinhar a pesquisa a aplicagédo no
ensino. Este curso também representa para mim uma oportunidade de me aproximar

da academia e de manter minha mente ativa.



Durante o curso de especializagao, percebi que a identidade docente se
forma de maneira progressiva e interativa, em um processo contextualizado que
integra reflexdo tedrica e experiéncia pratica. Sob a perspectiva de Dellagnelo e
Silva (2024, p.20), compreendi que um dos primeiros passos para tornar-se
professor € por meio do poder da aprendizagem por observagao, feita desde a
infancia. Pois, tal conhecimento pode ser caracterizado como individual e unilateral,
afinal, concebe a experiéncia propria do aluno como regra. Assim, o método de
aprendizagem por observagdo pode se tornar um problema, por considerar o
magistério como um ato de improvisagédo que limita o tipo de ensino praticado com
os alunos.

Nessa perspectiva, noto que a pesquisa-acao faz-se necessaria por alinhar a
teoria a pratica pedagogica, abrindo espago para a autoformacéo e libertacdo do
professor de amarras impostas por manuais escritos por outros, ja que desenvolve
questdes de pesquisa que Ihe s&o caras.

Os estudos de Dib et al. (2024) contribuiram para minha compreensao sobre
producdo escrita e oral, por discorrer sobre os processos antes, durante e depois
das producgdes, dos conhecimentos necessarios para sua concretizagcdo e as
metodologias que podem ser empregadas para que essas produgdes sejam criticas,
colaborativas e dialogicas.

Sob a luz de Machado et al.(2024), entendi que o discurso do falante nativo é
uma abstragao, que esta atrelada a ideia de estados-nagao especificos, em relacao
a lingua inglesa, aos Estados Unidos e a lingua espanhola, a Espanha. Essa ideia
de “falante ideal” com “pronuncia perfeita” reproduz relagdes de poder e estabelece
quais variedades de uma lingua devem ser privilegiadas. Nesse sentido, nosso
papel enquanto professores de linguas deve ser apresentar o maximo de variedades
e diferentes maneiras de negociar o significado (Rajagopalan, 2009 apud Machado
et al., 2024, p. 331), sem atribuir juizos de valor sobre qual variante da lingua é
menos “correta”.

Assim, atuo como professora de espanhol ndo apenas ensinando regras
gramaticais e qual variante do espanhol € a mais “bonita”, antes disso busco formar
cidadaos criticos que valorizem as culturas e as identidades. Nesse meu constante
processo de formagdo, vou cultivando sensibilidade na luta por uma educagao

igualitaria.

10



2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-ACAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-ac¢ao. Para isso, na se¢ao 2.1, contextualizo o local
em que a pesquisa se desenvolve; na secdo 2.2, apresento os elementos que
constituem o projeto da pesquisa; e, na secao 2.3, apresento a atividade de
aprendizagem que constitui a proposta de intervengao/pesquisa de ensino de lingua
adicional e o plano de aula dessa atividade, indicando possibilidades de investigagao

da minha pratica pedagogica e, quem sabe, de outros.

2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secao, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto
onde foi realizada a minha pesquisa, os atores (professor e estudantes) e os
documentos oficiais que regem o ensino de lingua adicional na institui¢cao.

O contexto escolhido para a pesquisa é o Colégio Maria José, instituicao da
rede privada de ensino, localizado na Travessa Doutora Delma Gama, R. Major
Tapioca, n° 6, Alto da Boa Vista, no municipio de Simdes Filho, no estado da Bahia.
O colégio fica em um bairro no Centro da cidade, atendendo a alunos a partir de 2
anos de idade até o 3° Ano do Ensino Médio, obviamente, os alunos ficam divididos
por nivel de ensino ao longo da escola. A maioria dos estudantes reside no
municipio. A instituigdo funciona no periodo diurno e contém mais de duas turmas
por série.

O colégio é de médio porte, com mais de 30 salas, além da Secretaria, sala
da Coordenagao Pedagdgica e sala dos professores, porém, o instituto ndo conta
com laboratérios de pratica pedagogica, informatica nem de linguas. A escola é
popular em ter entre seus alunos, discentes que ingressaram aos 2 anos de idade e
sairam aos dezessete, apds concluirem o Ensino Médio.

A escola tem uma proposta de ensino bilingue, com aulas de inglés e

espanhol, embora sejam oferecidas duas aulas de inglés e uma de espanhol, por
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turma.” Lecionam na instituicdo dois professores de lingua espanhola e trés
professoras de lingua inglesa, estes profissionais sdo graduados em Letras, todos
contando com anos de experiéncia em docéncia, inclusive uma professora de lingua
inglesa atua a mais de dez anos em sala de aula. Destes profissionais, um faz parte
do quadro efetivo da instituicdo e quatro n&o tém vinculo empregaticio formal.

Como mencionado acima, o colégio adotou uma proposta de ensino focada
aprendizagem bilingue e por isso, 0 ensino-aprendizagem de linguas € orientada
pelos métodos intercultural e comunicativo, voltado para a criagdo de ambientes que
proporcionem a aprendizagem eficaz e que os aprendizes possam alcangar a
fluéncia em lingua inglesa e espanhola, muito embora a quantidade de aulas nao
seja a mesma para as duas linguas.

Além disso, os estudantes da instituicdo s6 passam a ter aulas em lingua
espanhola a partir do 6° Ano do Fundamental Il, até o 3° Ano do Ensino Médio, no
entanto esta docente que faz parte da Especializagdo em Ensino de Lingua
Estrangeira para a Educacao Basica, leciona o componente curricular Espanhol nas
turmas de 6° Ano ao 9° Ano do Ensino Fundamental Anos Finais, com o total de
nove turmas.

Estes estudantes ainda nao trabalham no contra turno. No componente
curricular de lingua espanhola, ndo ha livro didatico, entdo os professores criam um
material didatico no formato de apostila para cada série, que serdo estudadas em
cada unidade do ano letivo. Os alunos participantes inicialmente eram do 8° Ano B,
do Ensino Fundamental Anos Finais, com faixa etaria entre 12 e 14 anos de idade. O
motivo da escolha desta turma da-se por conta da docente ser a orientadora dos
mesmos no Componente Projeto, desenvolvido pela instituicdo, com foco em textos
literarios. Porém, em vista das diligéncias do proprio projeto, com o decorrer da
pesquisa, houve a necessidade de mudar de turma, mas a investigagao seguiu com

0 8° Ano, desta vez com a turma A, que enfrenta as mesmas adversidades.
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' De acordo com Mello (2010), o conceito de ensino bilingue vai além de uma instrugdo que ocorre
na escola em pelo menos duas linguas, pois abarca a compreensdo de como as linguas séo vistas e
usadas na sociedade. Tal afirmacdo sobre a proposta de ensino bilingue no Colégio Maria José (Cemaj)
esta presente nas redes sociais da instituicdo, como o Instagram, dado que ndo tive acesso a documentos
escolares, como o Projeto Politico Pedagdgico. De fato, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, no que diz
respeito ao ensino de inglés, o curriculo educacional da escola se funde com o de paises de origem inglesa.
Com isso, as disciplinas sdo ministradas tanto em portugués, quanto em inglés, também ha o estimulo de
vivéncias tipicas estrangeiras, porém ndo é ensinado a lingua espanhola nessa fase. J& no Ensino
Fundamental Anos Finais, é ensinado espanhol, no entanto, tal oferta € com apenas uma aula semanal, o
que nao configura exposicéo suficiente para obter fluéncia. Assim, o ensino de espanhol ndo se configura

como bilingue no Cema;.



Mesmo que a escola tenha uma proposta de ensino bilingue, ofertando aulas
de lingua inglesa e espanhola para os discentes, a lingua espanhola é ofertada
como uma lingua estrangeira, ndo como lingua adicional. Além disso, sdo oferecidas
duas aulas de inglés e uma de espanhola por semana para cada turma, além de
apenas comecarem a ter aulas do componente espanhol a partir do 6° Ano do
Ensino Fundamental, sendo considerada uma oferta tardia em comparagcéo com a
lingua inglesa. Nesse aspecto, € dada mais atencao a lingua inglesa em detrimento
da espanhola.

Os profissionais da escola sao incentivados uns pelos outros a um processo
de formagdo continuada e a refletirem sobre suas praticas, pensando no que
aconteceu em sala de aula, no que foi observado, no significado que Ihe deu e em
uma eventual adogdo de outros sentidos. E fomentado também o conhecimento de
desempenho e o uso da afetividade na docéncia, sendo compartilhado habilidades
que auxiliem o saber fazer pedagdgico, principalmente no convivio com
adolescentes e pré-adolescentes, para que assim o0s saberes técnicos possam ser
aplicados de modo a ajudar os estudantes a aprenderem saberes cientificos em um
ambiente afetivo e acolhedor.

A maior parte dos professores que lecionam no colégio sdo envolvidos em
pesquisa de formacdo continuada, principalmente nas areas de ensino inclusivo,
neuropedagogia, libras, etc, com foco em sala de aula. Essa postura &€ corroborada
com o livro Ensino de linguas adicionais da educagdo basica: perspectivas
tedrico-praticas para a formagdo continuada de professores organizado por M.Silva,
Greggio e L. Silva (2024). Ha a parte dois do capitulo um intitulado A pesquisa na
formacao do professor de linguas, que mostra que a atitude do professor em buscar
entender os fenbmenos que acontecem em sala de aula, entendendo-os como
central em suas investigagdes, assume o papel de professor pesquisador voltado a
pesquisa-acao, com a finalidade de intervir pedagogicamente ou encontrar possiveis
solugdes para determinado problema (Dellagnelo; Silva, 2024, p. 43).

Sabe-se que o conhecimento produzido nas academias € de vital importancia
para ajudar a populagéo, porém professores e graduandos universitarios néo estao
constantemente nas escolas do Ensino Basico, por isso, alguns problemas e
peculiaridades vividas nesse ambiente podem ser um tanto longe da sua realidade.

Com isso, algumas intervengdes que talvez desenvolvam podem nao ser aplicaveis

13



a tal realidade. Nessa perspectiva, os professores se tornam os melhores
pesquisadores sobre as turmas em que leciona, porque é conhecedor das

idiossincrasias desse ambiente. Além disso,

a pesquisa é uma forma de estar em constante aprendizagem sobre a pratica,
contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento pessoal e profissional; e a
reconhecer a importancia politica e social de produzir conhecimentos advindos da
pratica(e de socializa-los também), auxiliando para o desenvolvimento do principio
e ética da colaboragdo no contexto onde vivem e trabalham (Dellagnelo; Silva,
2024, p. 41)

Em continuacgéo a parte trés do capitulo um, O professor pesquisador e o projeto de
pesquisa, ressalta a importancia de conhecer o contexto onde a pesquisa sera
desenvolvida, porque se o professor nao estiver familiarizado com seu publico,
provavelmente, ndo podera intervir de forma pratica e viavel para o avango da classe
(Dellagnelo; Silva, 2024, p. 57).

A pesquisa em questdo se desenvolveu em uma escola da rede privada do
Ensino Basico, na regido metropolitana de Salvador, em uma comunidade préxima
ao centro da cidade, o que facilita o acesso a servicos e equipamentos publicos
urbanos, possuindo moradias populares, campo de futebol e cozinha coletiva. No
entanto, a infraestrutura publica nao é totalmente adequada, pois faltam boas vias
de acesso, estacionamentos, banheiros e centros comerciais.

O Colégio Maria José (CEMAJ) funciona ha 42 anos, abrangendo as séries do
Ensino Infantil ao Médio, com aulas de robdtica, ginastica ritmica e judd, além das
aulas de lingua inglesa e espanhola. Na instituigdo, o ensino de lingua espanhola é
baseado na metodologia intercultural, buscando nao privilegiar um pais ou cultura
em sobreposicdo a outra, para ajudar os alunos a desenvolverem senso de
multiplicidade e diversidade da lingua, bem como ampliar a concepg¢éao de cultura e
de nacionalidades.

O componente curricular de lingua espanhola é ofertado do 6° Ano do Ensino
Fundamental Anos Finais ao 3° Ano do Ensino Médio e n&o conta com livro didatico,
entdo os docentes criam um material auténtico em formato de apostila para serem
estudados por série e por unidade. As apostilas contém explicacdo do conteudo,
atividades, imagens, tirinhas, caga-palavras, palavras cruzadas, em uma sequéncia
de dois assuntos tematicos da unidade da série (que geralmente sdo assuntos
relacionados a ampliagdo de vocabulario), seguidos de dois ou trés assuntos
gramaticais, que sao apresentados de maneira processual, para a constru¢édo do

conhecimento acerca da lingua espanhola.
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Acerca da formacado do professor de lingua, Silva (2023) apontou dois
paradigmas de formagao, a saber: o de transmissao de conhecimento e
construgcao de conhecimento. O primeiro paradigma foi perceptivel nos modelos
de formacao docente tanto por observagdo quanto por transmissdo com base na
ciéncia. No modelo observatorio, o professor aprendiz aprendia a lecionar por
observar o professor experiente, tal modelo ndo propicia um ambiente que ajude o
professor a refletir e criticar sua pratica com o intuito de melhorar, também nao
encara as idiossincrasias de cada aluno e turma, generalizando a docéncia, como se
fosse preciso que todo professor tivesse as mesmas atitudes.

Ja no segundo modelo, o fazer pedagdgico era orientado totalmente pela
ciéncia, tornando assim o professor extremamente dependente da ciéncia e dos
livros. Porém, com o avango das investigagdes, foi sendo constatado que n&o existe
um método que se adapte a todos os contextos de ensino. Em uma sala de aula, ha
diversos alunos, com diversos problemas, digo de cunho cognitivo, familiar,
econdmico etc. Assim, percebeu-se a impossibilidade de criar um modelo cientifico
universal que abarque todos os publicos e suas demandas. Entdo, surgiu a
necessidade de um paradigma que n&o apenas transmitisse, mas que se baseasse
em construir conhecimento.

O segundo paradigma, constru¢ao de conhecimento, consiste na pratica
reflexiva, no qual o professor assume o papel de pesquisador do contexto escolar
que esta inserido. Afinal, ninguém melhor do que o préprio professor para investigar
sua pratica, conhecer as necessidades dos alunos e poder intervir pedagogicamente
acerca delas. Pois o cerne na pratica reflexiva é desenvolver e aperfeigoar o fazer
pedagodgico, nao tornar a escola laboratério para autoridades ou professores
universitarios e seus discentes, que muitas vezes ndao conhecem os desafios das
instituicdes, principalmente o ensino da educacgao publica, fazerem pesquisas tendo
como parametro o modelo ideal de aula, desenvolverem teses, mas nao retornarem
a escola com o objetivo de ajudar aos professores.

Ainda dentro do paradigma da construgdo do conhecimento, outro aspecto
relevante apontado por Silva (2023) é a forma como os profissionais em
aprendizagem ou muita experiéncia se relacionam também é revista, fomentando
nesses docentes parceria, compreensao e compartilhamento. Essa unido torna-se

proveitosa para ambos, em vista de que o professor com mais experiéncia pode

15



ajudar o profissional em aprendizagem a se engajar melhor com as turmas e orientar
quais tipos de atividades podem ser aplicadas no contexto escolar, ja o professor em
aprendizagem podera levar novas ideias a escola, com propostas tecnoldgicas que
possam motivar ainda mais os estudantes.

Levando em consideragdo os dois paradigmas de formacéo de professor de
linguas, o de transmissdo de conhecimento e o de constru¢ao de conhecimento,
conforme discutido por Silva (2023), esta Especializacdo de formacdo de
professores em lingua estrangeira se baseia no paradigma de construgdo de
conhecimento. Isso porque, tem como objetivos promover o desenvolvimento de
professores, por meio da pesquisa-acéo, para que os investigadores se empenhem
em seus respectivos processos de formagdo continuada, vendo seu espacgo de

pratica pedagdgica como ambiente propicio para refletir, pesquisar e avaliar.

2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA
Nesta secdo apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o
planejamento da pesquisa e, na sequéncia, o0 método da pesquisa e seus elementos

constitutivos.

2.2.1 Contextualizagao tematica

Destaco como objeto/fenébmeno de investigagdo o ensino e aprendizagem de
Lingua Espanhola, que tem sua trajetoria na educagéo brasileira, marcada por
diversos momentos que incluem sua ascensao, apogeu, e, atualmente, agoniza nas
escolas, principalmente no Ensino Fundamental. Em 1991, com o firmamento do
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), ocorreu uma parceria econdmica de
integracéo, formada inicialmente pelo Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, sendo
que recentemente incorporaram-se a Venezuela e a Bolivia, com o objetivo de criar
um mercado comum com livre circulagdo de bens, servigos e fatores produtivos
entre os paises membros. Esse acordo tem o espanhol e o portugués como idiomas
oficiais, e, em 2006, o guarani também passou a fazer parte das linguas oficiais do
bloco.

Com isso, surgiu no Brasil uma corrida em direcdo a formagao da lingua
espanhola, visando a integragdo dos paises membros, ja que o Brasil é o unico pais

do bloco que ndo tem o espanhol como lingua oficial. Assim, comegou uma
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producdo notavel de materiais didaticos para o ensino da lingua. Com a sang¢éo da
Lei n.° 11.161 de agosto de 2005 (Brasil, 2005) a oferta de ensino da lingua
espanhola seria facultativa no Ensino Fundamental, mas de modo obrigatério no
Ensino Médio, em todas as escolas brasileiras até o ano de 2010, constituindo-se
uma forte acdo politico-linguistica de inclusdo da lingua espanhola no Brasil. No
entanto, posteriormente, com a reforma do Ensino Médio, essa obrigatoriedade foi
revogada pela Lei n.° 13.415 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), a qual tornou o
ensino de espanhol optativo, diferentemente do inglés. Essa alteragao na legislagéao
nacional possibilitou a alteracao da estrutura curricular e abriu espaco para que as
escolas e comunidades escolares pudessem definir quais linguas estrangeiras
seriam oferecidas.

E de conhecimento popular que, se a lei ndo exige que as instituicdes
oferecam algo, a maior parte delas ndo vai ofertar, e isso ocorre também nas
escolas. Gragas a essa lei, o espanhol existe hoje de forma marginal nos colégios.
Esse problema é ainda mais acentuado nos estados do Brasil que nao fazem
fronteira com nenhum pais hispanofalante, como a Bahia, por exemplo, em que néo
tem o espanhol como uma lingua ofertada nas escolas do estado, o que provoca
uma desvalorizagédo da lingua e das culturas dos povos hispanicos, refletida na falta
de cursos de formagao continuada para professores de lingua espanhola, escassez
de concursos para ministrar aulas de espanhol e com pouquissimas escolas do
Ensino Basico que ainda ofertam o ensino da lingua espanhola.

Em decorréncia dessa lei (Brasil, 2017), foi aprovado o documento
técnico-pedagogico que orienta a construgéo dos curriculos escolares chamado de
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Nesse documento, apenas
aparece o inglés como lingua adicional e componente obrigatorio, enquanto que o
espanhol é facultativo, no qual o documento nao cita normas referenciais para
nenhuma lingua sem ser a inglesa. O tratamento dado ao componente na BNCC
prioriza o foco da fungao social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la
em seu status de lingua franca global.

No que diz respeito ao que a BNCC aponta como objeto do conhecimento no
Eixo oralidade para o 8° Ano em Lingua Inglesa, “a produgao de textos orais com

autonomia”, visando ao desenvolvimento da habilidade de
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(EFO8LI04) Utilizar recursos e repertorio linguisticos apropriados para
informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsdes, possibilidades e
probabilidades. (Brasil, 2018)

Dessa forma, o ensino de linguas deve favorecer situagdes auténticas de uso da
lingua, nas quais os aprendizes possam experimentar diferentes estruturas
gramaticais e vocabulario especifico, ampliando seu repertério e fortalecendo a
capacidade de falar de maneira espontanea, significativa e socialmente situada. E
no que diz respeito a interagdo discursiva, o foco esta na “negociagao de sentidos”,

por

(EF08LI01) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informagdes por meio de parafrases ou justificativas.
(Brasil, 2018)

Esse enfoque desloca o ensino da simples reprodugdo de estruturas linguisticas
para uma pratica comunicativa mais dinamica, na qual o aluno precisa mobilizar
competéncias discursivas e sociocognitivas para garantir a compreensao mutua.
Assim, o trabalho pedagdgico deve criar contextos interativos que incentivem a
escuta ativa, a cooperagao e a construgao conjunta de significados, permitindo que o
aprendiz se torne protagonista na administracdo de conflitos comunicativos e no
aprimoramento da clareza e precisao de suas interagdes orais.

Como a BNCC n&o indica um curriculo estruturado para a Lingua Espanhola,
nds professores de linguas e coordenadores pedagodgicos, nos baseamos nos
referenciais da Lingua Inglesa para fundamentar o ensino do espanhol, de modo a
desenvolver as mesmas habilidades em lingua espanhola.

No que se refere a legislagdo do Estado da Bahia sobre o ensino de linguas,
no eixo Linguagens, o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) (Bahia,
2020) apresenta a lingua inglesa de forma preconizada, tendo até um capitulo
(8.2.4) s6 para o norteamento do ensino, enquanto o espanhol nem é citado. Este
capitulo traz como paréametro a oralidade focada na interagao significativa, na qual
os estudantes sdo vistos como usuarios, por demonstrarem sua contribuicdo como
agente modificador da sociedade (Bahia, DCRB, 2020, p. 325).

Sobre as habilidades necessarias no Ensino Fundamental Anos Finais,

fundamenta-se em

(EFO6LI15) Produzir textos escritos em Lingua Inglesa (histérias em
quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre outros),
sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas,
sua comunidade e seu contexto escolar. (Bahia, DCRB, 2020, p. 326)
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Tais habilidades estdo plenamente alinhadas as diretrizes da BNCC, que
enfatiza o desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias capazes de
promover a autonomia dos estudantes nos processos de expressao oral e escrita.
Ao favorecer o uso consciente e funcional da lingua, essas habilidades permitem
que os alunos se tornem sujeitos ativos na comunicagao, capazes de interagir de
forma significativa, critica e socialmente relevante nos diferentes contextos em que
estdo inseridos.

Na esfera municipal de Simdes Filho, as concordancias com a BNCC e com o

DCRB séao plenas, conforme a Lei n.° 968 de junho de 2015,

Art. 6° - O Municipio, em articulagéo e integracdo com o Estado, a Unido e a
sociedade civil e politica, procedera a avaliagao periddica de implementacao
do Plano Municipal de Educacdo de Simdes Filho - BA e sua respectiva
consonancia com os planos Estadual e Nacional (Simées Filho, 2015).

Nesse sentido, o plano anual de Espanhol do Colégio CEMAJ, para o 8° Ano,
0 ensino e a aprendizagem do espanhol estdo baseados nas seguintes habilidades e
competéncias orais: expressar opinides e sugestdes, receitas, dar ordens, fazer
pedidos, transmitir indicacbes sobre lugares, descrever receitas, usar palavras
heterotbnicas etc., alinhando-se assim, ao curriculo da BNCCe do DCRB para a

referida série.

2.2.2 Problema da pesquisa

A turma do 8°Ano A apresenta alguns problemas de ensino-aprendizagem em
lingua espanhola, como falta de engajamento com as atividades em espanhol,
dificuldade em interpretar textos na lingua e com a produgao oral, bem como falta de
motivagcdo para as atividades. Entre esses aspectos, destaco como problema de
investigacao a dificuldade dos participantes da pesquisa com a produgao oral da
Lingua Espanhola.

Acerca da producao oral, a dificuldade foi notada por meio da participacao
dos alunos em sala de aula e também em uma atividade avaliativa que consistia em
elaborar uma propaganda em formato de video, utilizando os verbos no imperativo
afirmativo. Neste exercicio, a turma demonstrou complicagbes na producgao oral, o
que acarretou dificuldade em compreender o que era dito nos videos. Com isso em
mente, fiquei pensativa sobre o porqué de os alunos demonstrarem tamanha

dificuldade. Assim, surgiu a pergunta-problema norteadora da pesquisa: Quais
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procedimentos pedagogicos podem ser adotados para melhorar a oralidade em
alunos do 8° Ano A, do Colégio CEMAJ?

Tendo em vista que esses alunos ja estudam a lingua espanhola ha dois
anos, esperava-se que apresentassem um certo desenvolvimento na producéo oral,
compreensao oral e interpretacdo textual. No entanto, foi possivel observar uma
hesitagdo quanto ao desenvolvimento da habilidade linguistica voltada a oralidade
em lingua espanhola. Também, durante as aulas, percebi uma certa dificuldade por
parte da turma em entender o que eu estava falando e em compreender os
comandos das atividades, mas para presente pesquisa, o foco sera na expressao

oral em lingua espanhola dos participantes.

2.2.2.1 Diagnéstico exploratorio para medir a percepg¢ao primaria dos Participantes
da Pesquisa

Para poder realizar uma investigagdo mais assertiva, foi produzido um
diagndstico inicial de cunho exploratério para verificar a percepg¢ao dos estudantes
acerca do problema de pesquisa e outros aspectos que envolvem a aprendizagem
das habilidades linguisticas em lingua espanhola. O instrumento de coleta de dados
utilizado na pesquisa € um questionario, conforme Apéndice A - Instrumento inicial -
Percepgdo dos participantes da pesquisa. A escolha do Questionario como
instrumento inicial é justificada por ser de facil depreensdo dos dados gerados,
levando também em consideracao o perfil dos participantes da pesquisa.

O questionario esta organizado em sete sec¢des. Na secédo 1, esta a
solicitacdo de autorizacdo para uso dos dados; na segao 2, encontram-se algumas
informacdes sobre o perfil dos estudantes. As demais seg¢des contam com dez
questdes escritas, sete questdes de multipla escolha e duas questdes que, além de
serem escritas, também serdo respondidas oralmente por meio de gravagdo em
audio. A seg¢ao 3 busca verificar a percepcdo dos estudantes acerca dos
respectivos conhecimentos prévios da Lingua Espanhola antes da sua insergcédo na
escola, a qual esta organizada com quatro questdes abertas. A secdo 4 busca
verificar a percepcdo dos estudantes acerca de seus sentimentos e sua relagcdo com
a lingua, sendo organizada por duas questdes fechadas e duas abertas. A se¢édo 5
busca verificar a percepgao dos estudantes acerca de suas opinides e preferéncias

para aprender sobre a lingua espanhola. A segéo 6 busca verificar a percepg¢ao dos
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estudantes acerca dos préprios conhecimentos sobre sua produgao oral na lingua
em questdo. E por fim, a segdo 7 busca verificar a percepg¢ao dos estudantes sobre
a relevancia da Lingua espanhola e a ultima € aberta para receber sugestdes,
incentivando-os a participarem de alguma forma no planejamento das atividades
futuras.

A aplicagao do questionario ocorreu na data 5 de junho de 2025, as 9:10, no
Colégio CEMAJ, na sala que abriga a turma 8° ano A, no turno matutino. Foi
presencialmente, na sala de aula, sendo que o conteudo apresentado com papel
impresso, pois de acordo com a Lei n.° 15.100, de 13 de janeiro de 2025 (Brasil,
2025), o uso de celulares e outros aparelhos eletrbnicos portateis estao restritos
para alunos da educacdo basica em escolas publicas e privadas, durante as aulas,
recreios e intervalos. Embora a lei ndo proiba o uso de celular para meios
pedagogicos, optei pelo uso do papel como uma forma de n&o precisar levar o
aparelho celular para a escola, podendo causar transtornos em outras aulas, além
de que, alguns adolescentes que ndao possuem aparelho proprio também nao se
sentirem excluidos da atividade exploratéria.

O instrumento diagndstico com carater exploratério foi aplicado
presencialmente, foi feita a leitura do mesmo, com algumas orientagdes explicativas.
Sua aplicagdo ocorreu durante a aula de espanhol e teve duragdo de
aproximadamente 50 minutos. Os resultados deste questionario estdo descritos no
Apéndice A1 - Respostas Instrumento inicial - Percepc¢ao dos participantes da
pesquisa, sendo que abaixo estao apresentados alguns aspectos e retomados no
elemento Analise de resultados.

Os resultados do diagndstico exploratério indicaram que a percepcao dos
estudantes sobre a secdo 3 com foco nas experiéncias dos estudantes com o
espanhol foi muito baixa, dado que a maioria ndo teve contato com o idioma fora da
escola e fora dela também nao tém interesse em praticar o idioma. Os resultados da
secao 4 apontaram que os estudantes gostam pouco da lingua espanhola. Sobre a
secado 5 — relativa aos gostos e preferéncias — e sobre a secédo 6 — referente a
produgao oral — revelou que a maioria deles relata gostar pouco de aprender
espanhol. Além disso, afirmam que a habilidade mais interessante para iniciar o
aprendizado é a pronuncia, sentem falta do uso de tecnologias digitais e consideram

que jogos e dinamicas seriam os recursos mais eficazes para aprender a lingua
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espanhola. Em relacdo a oralidade, a maioria da turma também expressou estar
‘mais ou menos” confortavel para falar em espanhol com outras pessoas, para
expressar suas opinides e ideias em lingua espanhola e que também se sentem a
vontade para apresentarem-se a um falante nativo.

Esses resultados corroboram minha percepcéao inicial sobre o problema de
pesquisa de que esses estudantes apresentam dificuldade relacionada a producéao
oral. Isso, na medida em que eles identificaram essa lacuna pela autoanalise, na
qual pontuaram a sua oralidade ser “mais ou menos”, bem como sentirem-se
desconfortaveis para falar em lingua espanhola e até mesmo sua baixa motivagao

para aprender a lingua.

2.2.2.2 Diagnostico experimental - Pré-teste para medir a habilidade
linguistica - Produgao oral

Além desse instrumento de cunho diagnédstico e exploratério, acima
apresentado, foi pensado um instrumento mais especifico para medir a realizagdo da
pratica oral da lingua espanhola dos participantes da pesquisa, conforme Apéndice
B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da pesquisa. Esta atividade oral
tem por finalidade verificar a habilidade da oralidade dos estudantes do 8° ano A do
Colégio Maria José, localizado em Simdes Filho, antes da elaboragao das atividades
de implementagdo da pesquisa-agdo. Em decorréncia do cronograma escolar, que
contava com apresentacédo do Projeto Arraia Literario, simulado e recesso junino, foi
preciso que houvesse o mais rapido possivel a aplicagao da atividade diagndstica e
exploratéria. Por conta da colisdo entre os dias de atividades sobre o Projeto Junino
da instituicdo e a urgéncia em aplicar o Pré-Teste para verificar a produgao oral dos
alunos, os participantes gravaram um audio no telefone celular para responder as
duas ultimas questdes (7.2 e 7.3). Essa coleta de gravagao se deu, a medida que os
alunos terminaram a atividade escrita do diagnostico A, dirigiam-se um por um a
minha mesa para expressar-se oralmente. Ressalto que os estudantes participantes
da pesquisa ja estudam a lingua espanhola ha aproximadamente 3 anos na escola.
As respostas foram gravadas no celular para que posteriormente eu pudesse

analisar o conteudo morfossintatico, vocabular e fonolégico na produgao oral dos
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participantes.?

A analise do conteudo oral de cada estudante foi realizada por mim, ouvindo
as gravagdes, cuja realizacdo foi medida, conforme Quadro 1 - Resultados do
Pré-teste: Elementos linguisticos da produgdo oral por estudante?®,
aspectos linguisticos (Morfossintaxe, Vocabulario e Fonologia) e uma escala de
avaliagcao de acordo com a Legenda ao final do quadro: Ruim (0), Regular (1), Bom
(2), Muito Bom (3). Ressalto que cada variavel € composta por diferentes categorias,
as quais foram citadas acima.

abaixo estdo apresentados alguns aspectos e retomados no elemento Analise dos

seguindo os

Abaixo, estdo apresentados abaixo, sendo que

resultados .
Quadro 1 - Resultados do Pré-teste: Elementos linguisticos da
producgao oral por estudante
Variaveis linguisticas
Estudantes Morfossintaxe Léxico Fonologia Total

E1 0 1 2 3
E2 2 1 2 5
E3 1 1 1 3
E4 0 1 0 1
E5 0 1 0 1
E6 1 1 1 3
E7 1 0 0 1
E8 1 1 1 3
E9 1 1 1 0
E10 0 0 0 0
E11 1 1 1 3
E12 0 0 0 0
E13 2 1 1 4
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E14 0 1 0 1
E15 0 0 0 0
E16 0 0 0 0
E17 0 0 0 0
E18 0 0 0 0
E19 1 1 1 3
E20 0 0 0 0
Total 1 12 11 34

Legenda: A realizacdo dos elementos linguisticos sdo avaliados com a seguintes escala
de valores:

Ruim (0)
Regular (1)
Bom (2)
Muito Bom (3)

Critérios de avaliagao:

Morfossintaxe: analisa como a forma das palavras (morfologia) se articula com a fung¢ao
que elas desempenham nas frases (sintaxe);

Léxico: amplitude, variedade, adequagao e precisao vocabular;

Fonoldgica: pronuncia e implica a selecdo de sons, altura da voz, tonicidade e
entonacgao.

*A maioria dos alunos que zeraram os trés niveis analisados nesta pesquisa foi porque
nao falavam em lingua espanhola, mas sim em portugués.

Fonte: Autora (2025)

Os resultados indicam que a maioria dos estudantes apresenta um baixo
rendimento na produgéo oral, com sete participantes (E10, E12, E15, E16, E17, E18,
E20) avaliados com 0 (ruim) em todos os aspectos linguisticos analisados. Em
relacdo ao aspecto morfossintatico, dos vinte participantes, onze (E1, E4, E5, E10,
E12, E14, E15, E16, E17, E18, E20) tiveram O (ruim), sete (E3, E6, E7, E8, E9, E11,
E19) tiveram 1 (regular) e dois (E2, E13) tiveram 2 (bom).

Em relagdo ao aspecto lexical, dos vinte participantes, oito (E20, E18, E17,
E16, E15, E12, E10, E7) tiveram O (ruim) e doze (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES,
E11, E13, E14 e E19) tiveram 1(regular).

Por conseguinte, em virtude do aspecto fonoldgico, dos vinte alunos, onze
(E20, E18, E17, E16, E4, E5, E7, E10, E12, E14, E15) tiveram 0 (ruim), sete (E3, E6,
ES8, E9, E11, E13, E19 tiveram 1 (regular) e dois (E1 e E2) tiveram 2 (bom).
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De modo geral, os resultados gerados pela aplicagéo do pré-teste apontaram
que a maioria dos alunos apresenta dificuldades para expressar-se em lingua
espanhola, mesmo ao emitir suas opinides sobre si mesmos e seus gostos pessoais.
Dentre esses estudantes, alguns ja possuem um nivel de proficiéncia em inglés e
consideram-se pessoas com capacidade de tornar-se poliglota, mas que, por conta
das semelhangas entre o portugués e o espanhol, tais alunos estdo ficando de
alguma forma desestimulados a desenvolver uma boa fonologia em espanhol.
Mesmo assim, tais alunos apresentaram um melhor desempenho na escala de

valores, principalmente na pronuncia, do que os alunos que n&o falam inglés.

Além disso, alguns alunos, mesmo estudando o espanhol na escola ha um
bom tempo, ndo quiseram ou nao se sentiram a vontade para falar em espanhol.
Outro ponto a considerar no Pré-Teste é que este serviu para confirmar minhas
impressdes sobre os estudantes que prestavam mais atengdo durante a aula e
faziam as atividades, tiveram um rendimento melhor do que os que ficaram mais
dispersos na sala.

Como mostram os resultados, levando em consideragao que os estudantes
tém apenas uma aula de lingua espanhola durante a semana, com duragao de 50
minutos, os estudantes manifestaram dificuldades para falar em espanhol, inclusive
tal impasse esta na tentativa de falar a lingua espanhola com a mesma sintaxe da
lingua portuguesa e em nao diferenciar os fonemas em ambas as linguas. Isso
converge com o resultado do primeiro diagnéstico no qual a maioria dos alunos
escreveu que nao se sentia a vontade para falar em espanhol e que considerava
que precisava melhorar a pronuncia na lingua alvo. Esses testes serviram para
comprovar que o problema de pesquisa destacado é pertinente, sendo justificada a
necessidade de se ampliar a pesquisa com esses estudantes a fim de que sejam
testadas estratégias pedagdgicas para superar essas lacunas verificadas em ambos

os diagnosticos.
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Sendo assim, nosso projeto de implementacdo buscou ajuda-los a
desenvolver habilidades para produgéo oral em lingua espanhola, conforme mostra

a importancia da oralidade na subsegao seguinte.

2.2.3 Producao oral

Ao tratar dos aspectos que envolvem a producgdo oral, as autoras Dib
et al. (2024) discutem sobre o processamento da fala e dos conhecimentos que se
apropriam para falar em outra lingua. Acerca do processamento da fala, Thornbury
(2005, apud Dib et al. (2024, p. 233)) discorre sobre as fases implicadas nela, que
sdo: conceitualizagado, formulagao e articulagdo, monitoradas pelo falante e podem
sofrer reparos ou corregéo durante o processo.

Na fase da conceitualizagdo, o falante planeja o conteudo da mensagem em
termos de género textual, bem como planeja o topico e seleciona o léxico
adequado, além da fungédo social para o que vai falar. Apds isso, a mensagem
precisa ser planejada minuciosamente. Essa segunda fase envolve algumas
escolhas estratégicas em relacdo ao texto, a sintaxe e as informagoes
fonolégicas, que diz respeito a pronuncia e implica a sele¢cao de sons, altura
da voz, tonicidade e entonacgao.

Na ultima fase, o falante precisa articular tudo que planejou nas etapas
anteriores, por meio dos 6rgéos produtores da fala. Durante todo esse processo, que
ocorre em milésimos de segundos, o falante se monitora e se corrige, de acordo
com o que o interlocutor diz e com o curso da conversa.

No que diz respeito aos conhecimentos necessarios para se comunicar em
outra lingua, estao o extralinguistico, o linguistico, o sociolinguistico, o compartilhado
e as estratégias de produgéo oral. Esses conhecimentos juntos ajudam a codificar a
mensagem da forma mais compreensivel para o ouvinte e auxiliam o interlocutor a
reconstruir o sentido da mensagem.

Thornbury (2005 apud Dib et al. (2024, p. 238)) sinaliza que a linguagem oral
possui caracteristicas proprias, ela se diferencia da escrita nas relagoes sintaticas,
na escolha de vocabulario e na fonologia, em vista de que na linguagem oral, a
gramatica se torna mais simples por causa do curto periodo de tempo, de maneira
rapida e fluida, marcada pelo uso de frases curtas ligadas por conjungdes, pelo

discurso direto, pausas e preenchedores de pausa.
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No processo interativo entre os participantes de um evento comunicativo, o
ouvinte recebe o discurso e armazena uma imagem desse discurso na memoria de
curta duracao, logo esquecida ao parar de repetir a informagao, ou passa a ser
transferida para a memoria de longa duragdo (Marques, 2011, apud Dib et al. 2024,
p. 239). Para que o enunciado seja do tamanho exato para ser lembrado pelo
ouvinte, o falante segmenta sua fala mediante blocos significativos, facilitando o
resgate dessa mensagem pela memoaria de longa duragao, quando for preciso usa-la
novamente.

Como mencionado acima, para comunicar-se, o falante usa a lingua, que esta
dividida em quatro niveis, sendo os niveis fonoldgico, morfoldgico, sintatico e
semantico. A seguir, abordaremos brevemente cada um desses niveis.

O nivel fonético-fonoldégico descreve os sons da fala em termos de produgao,
acustica e percepgdo, enquanto a fonologia estuda como esses sons sdo usados
para distinguir significado, sendo o ramo da linguistica que estuda o sistema sonoro
de um idioma. O nivel fonolégico € o que nos possibilita diferenciar “FACA” de
“VACA”, por exemplo. Nesse nivel, sdo reconhecidos os fonemas surdos e sonoros,
fricativos e sibilantes, bilabiais, plosivos e todos os diferentes sons da lingua.

Com o total dominio fonoldgico, o individuo torna-se capaz de analisar e
refletir, de forma consciente, sobre a estrutura da linguagem oral, podendo
identificar, isolar, manipular, combinar e segmentar mentalmente os sons da fala em
unidades distintas. E saber que, juntando os fonemas /f/ /a/ /k/ e /a/ formamos a
palavra FACA. Em acréscimo, o falante precisa conhecer e saber usar os sons da
lingua, como também fazer escolhas de entonacao. A entonagao, por meio do ritmo,
das pausas e da tonicidade, indica que ele vai iniciar ou terminar um enunciado, se o
que fala € novidade ou ndo ou, ainda, se esta ironizando uma situagao ou nao, entre
outras possibilidades (Dib et al.; 2024 p. 239).

O nivel morfolégico da lingua, que relaciona-se ao estudo da palavra, ou seja,
aponta a estrutura, a formacao, as flexdes e as classificagdes dos vocabulos de uma
lingua. Nesse nivel, sdo entendidos aspectos distintos da lingua, como, por
exemplo, se a palavra “amar” indica uma agao (verbo), que a palavra “lapis” indica
um objeto (substantivo) e que a palavra “belo” indica uma caracteristica (adjetivo).
Nesse nivel também ocorre a alteracédo do sentido das palavras pela presenca de

prefixos e sufixos, como por exemplo, em substantivos (felicidade e infelicidade),
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adjetivos (feliz, infeliz) etc. Mesmo que este nivel ndo tenha a finalidade de construir
o sentido (semantica), pode, mesmo assim, evitar constru¢des de frases com
sentidos equivocados.

No nivel seméntico, € estudado o significado das palavras, frases e
expressoes, isto €, como as palavras se relacionam entre si, como seus significados
sdo construidos e como o contexto influencia a interpretagdo. Entre os multiplos
aspectos que envolvem a semantica estdo a polissemia (varios significados para
uma unica palavra, exemplo: mangueira (cano de agua) ou uma arvore frutifera que
da o fruto manga) e ambiguidade (frases com multiplas interpretagdes, geradas pelo
Iéxico e pela estrutura).

A ambiguidade estrutural acontece quando uma palavra € mal colocada no
texto, como no exemplo: ‘Ana pediu a José que apanhasse sua mochila’, a mochila
de Ana ou a de José? Para ndo haver duvidas nessa oragéo, seria mais objetiva se
o enunciado fosse ‘Ana pediu a José que apanhasse a mochila dela/dele’. Ja a
ambiguidade lexical € quando uma palavra assume dois ou mais sentidos dentro de
um contexto, por exemplo: ‘O rapaz pediu um prato ao gargom’, entao o rapaz pediu
um prato referindo-se a uma loug¢a ou um tipo de comida? Percebe-se que a palavra
‘prato’ causou um duplo sentido. Assim, para evitar certos desentendimentos, o
falante precisa atentar-se para a escolha das palavras, como elas estao dispostas
na frase a depender do contexto.

O ultimo nivel que vamos analisar € o nivel sintatico, nele ocorre o estudo da
funcdo dos elementos constituintes de uma frase: o sujeito, o predicado, o objeto
direto, o objeto indireto, o0 complemento nominal, o agente da passiva, o adjunto
adnominal, o adjunto adverbial, o vocativo e 0 aposto. A sintaxe estuda a funcéo e a
relacdo de cada um desses elementos dentro da oracdo e do periodo para a
construcdo de sentido no discurso em cada lingua. Ao emitir uma mensagem, o
enunciador procura transmitir um significado completo e compreensivel, para isso as
palavras s&o relacionadas e combinadas entre si.

No portugués, por exemplo, a sintaxe da frase segue a seguinte ordem direta:
sujeito - verbo - complemento - advérbio, como no exemplo: Eu como bolo todas as
manhés. As diferentes linguas podem apresentar diferentes possibilidades de

distribuicdo desses elementos sintaticos, sendo que esses saberes sdao adquiridos
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no decorrer da aquisigdo da linguagem e ampliados na aprendizagem mais formal
da lingua no processo de escolarizagao.

Alguns fatores impactam diretamente a producéo oral em sala de aula, como
a idade, a afetividade, o canal auditivo e as questdes sociolinguisticas. A idade é um
aspecto relevante para considerar, visto que muitos aprendizes em fase adulta
demonstram dificuldade em alcancar a fluéncia de forma natural em uma lingua alvo,
pelo medo de errar, além de se estabilizar em certo nivel de proficiéncia na lingua
alvo, fenbmeno conhecido como fossilizagao.

O fator afetividade envolve os sentimentos dos alunos sobre a lingua alvo, os
povos e culturas que falam essa lingua, o ambiente da sala de aula e a sua relagao
com o professor. E sabido que falar em publico uma lingua diferente da materna
pode causar ansiedade (Dib et al. 2024). As vezes, a ansiedade extrema pode
deixar o aluno sem conseguir se expressar, tornado-o “travado”, por assim dizer,
Como consequéncia disso, o aluno fica cada vez mais frustrado, elevando seu filtro
afetivo (Krashen, 1982, apud Dib et al., 2024, p. 243) e, consequentemente,
construindo uma barreira para a aprendizagem. Por conta disso, criangas tendem a
desenvolver mais fluéncia em uma lingua estrangeira, diferentemente do adulto que
se preocupa com o julgamento das outras pessoas e ndo gosta de mostrar falta de
conhecimento ao se expor em situagées embaragosas em publico.

O canal auditivo também ¢€ outro aspecto a ser considerado na
aprendizagem de uma lingua, em vista de que a audicdo € o meio pelo qual se
processa a aprendizagem e precede a fala, porque durante a interagao,
respondemos aquilo que ouvimos. O problema reside se o aluno nao entender o que
€ dito, posto que ele certamente ndo tera condicbes de responder. Ha também
caracteristicas que dificultam a compreensao e a produc¢ao oral do aluno, conforme

atenta
Shumin (2002, apud Dib el al. 2024, p. 244) para a transitoriedade da fala e
suas caracteristicas, como a sintaxe desorganizada, as formas incompletas,
os falsos inicios de frases, as repeticdes e sons do tipo “hum-hum”, “well”,
“h&-ha”, entre outros, que sédo usados para quebrar o siléncio ou indicar que

o ouvinte estd acompanhando o raciocinio do falante.

O Uultimo aspecto a considerar sobre a producdo oral em sala de aula é o

sociolinguistico. Para Shumin (2002 apud Dib et al., 2024, p. 244) a linguagem é
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uma forma de acdo social, carregada de valores, crengas e tradi¢des. Assim,
precisamos conhecer o contexto social em que a lingua esta inserida para que
possamos ter uma comunicagao assertiva com nosso interlocutor. Tal evento
comunicativo pode sofrer a interferéncia da nossa propria cultura e dificultar na
escolha da forma mais apropriada para as diferentes situagdes sociais na lingua
aprendida. Além da falta de conhecimento do sistema de comunicagao verbal e ndo
verbal, na lingua alvo, que pode nos levar a cometer erros de interpretagcao durante

a comunicagao.

2.2.4 Justificativa

Com o intuito de ampliar a compreensao sobre o tema e o problema deste
estudo, buscou-se por estudos empiricos que, de alguma forma, abordassem a
producado oral em lingua espanhola na Educagédo Basica. Realizei uma pesquisa no
Google Académico e no Portal da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). As buscas nas bases de dados ocorreram nos meses de
junho e julho de 2025, sendo que em ambas as bases utilizei a base de refinamento
para selegdo: entre os anos de 2020 a 2025. As buscas ocorreram com 0s seguintes
descritores: oralidade em lingua espanhola; produgao oral em lingua espanhola;
aprendizagem em lingua espanhola; 8° ano.

Inicialmente, localizei 32 investigagbes, sendo todos artigos que de alguma
forma dialogam com o objeto e problema da pesquisa, mesmo que de forma indireta.
Desses, foram excluidos 29 textos cientificos por se tratarem de textos de revisdo de
dados bibliograficos ou de propostas que nado eram aplicadas na sala de aula. Entre
os textos analisados, foram selecionados para estudo 3 artigos, por apresentarem
temas mais préximos a investigagdo da pratica docente em sala de aula no ensino
de lingua espanhola.

O artigo intitulado "O conto como mediador da oralidade em niveis basicos no
ensino da lingua espanhola” das autoras Dias e Silva (2024), teve o objetivo de
investigar procedimentos metodoldgicos para desenvolver a destreza oral em niveis
basicos de proficiéncia em espanhol a partir da exposi¢cao dos alunos a escuta de
contos. Tomam por base a teoria do Insumo Compreensivel proposta por Krashen
(1981, p. 15-17), em que destaca a importancia do acesso a material linguistico que

seja ligeiramente acima do nivel atual de proficiéncia do aluno.
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Dessa forma, as autoras orientam a adaptacdo de contos para diferentes
niveis de aprendizado para que os estudantes possam ser desafiados sem se
sentirem sobrecarregados, a partir do enfoque comunicativo, por meio de atividades
auténticas e significativas em sala de aula. O método aplicado foi o experimental, de
cunho exploratério, respaldado no modelo indutivo, no qual utilizaram a abordagem
baseada em tarefas, tendo como unidade de ensino e aprendizagem, o género
discursivo/textual conto, por buscar extrair dele todo o conteudo linguistico e
extralinguistico para fomentar a produgao oral, por meio de atividades por imitagédo
para estudantes do nivel basico. Os resultados, segundo as autoras, foram que os
alunos nao apenas aprimoraram as habilidades linguisticas, como também
aprofundaram e aprimoraram os conhecimentos culturais na lingua alvo.

Um outro artigo oportuno para esta investigacdo € o artigo intitulado "A
performance teatral como estratégia para o desenvolvimento da oralidade em aula
de espanhol”, de Rosa (2023). Teve o objetivo de relatar sua experiéncia ao integrar
temas comuns das unidades curriculares de Espanhol, Portugués, Artes, Educagao
Fisica, no Ensino Médio do Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologias, na segunda
fase dos cursos de Informatica e Quimica. A proposta da atividade interdisciplinar
orientou e avaliou a performance linguistica em espanhol, com foco na oralidade, a
partir do performar artistico e de um texto dramatico elaborado pelos proprios
estudantes, incluindo um baile de mascaras.

Assim, a metodologia empregada foi a de analisar com os alunos a pecga
traduzida para o portugués e o texto original em espanhol, envolvendo exercicio
teatral de improvisacao, leitura dramatizada, entoacado, pronuncia e reflexdo. A
autora sinaliza que, mesmo com os desafios de uma atividade interdisciplinar, com
pouco tempo de elaboracdo e com a necessidade de dar prosseguimento as
ementas das unidades curriculares, mas com dedicag¢ao de professores e alunos, é
possivel fazer um trabalho amplo e com grande aproveitamento (Rosa, 2023, p.
109). Os resultados foram que os alunos que seguiram as instrucbes e
empenharam-se tiveram um bom desempenho, desenvolveram habilidades
linguisticas e performaticas, mesmo que, ao final da atividade, alguns ainda
alegassem que se tivessem tido mais tempo, teriam um aproveitamento maior.

No artigo intitulado "Midias digitais e produgdo audiovisual na disciplina de

Espanhol como lingua estrangeira”: uma experiéncia no ensino médio integrado ao
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técnico, de Carvalho e Kanashiro (2020) dissertam sobre uma pesquisa-agdo com
uma turma do Curso Técnico em Agropecuaria, integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul. A
pesquisa teve como objetivo analisar diversas possibilidades da linguagem no
ensino de espanhol como lingua estrangeira por meio da utilizagdo de midias digitais
em produgdes audiovisuais.

Por conseguinte, a metodologia aplicada foi de: (1) apresentar a proposta,
exibir e analisar materiais audiovisuais curtos; (2) visitar e anotar dados sobre as
instalagdes das Unidades Educativas de Produgdo (UEP), os animais e os
maquinarios agricolas; (3) escrever os roteiros, as legendas e planejar a
apresentacao em lingua espanhola; (4) organizar diferentes semioses coletadas -
fotos, imagens, musica em espanhol, entrevistas; e (5) usar o programa Movavi para
editar o arquivo. Os resultados obtidos apontam que os alunos recorreram
constantemente ao uso de tecnologias e de diferentes modalidades de linguagem ao
mesmo tempo em que exploravam os conteudos em lingua espanhola. Porém, para
a producgdo da legenda dos videos, alguns grupos fizeram uso indiscriminado do
Google Tradutor, sem uma revisdo posterior necessaria, o que os levou ao uso de
determinadas construcdes ou palavras inadequadas ao contexto.

Ademais, o autor finaliza analisando que os materiais produzidos indicam que
€ possivel potencializar o ensino de ELE por meio do uso das midias digitais na
producdo audiovisual e fazer com que os estudantes compreendam os conteudos
da disciplina utilizando os recursos tecnolégicos na aprendizagem do ELE
(Carvalho; Kanashiro, 2020, p. 9). Em relacdo a imagem, quando explorada como
suporte pedagogico, estimula a afetividade e o engajamento dos alunos.

A partir das pesquisas empiricas acima apresentadas, observa-se que ha
poucas pesquisas que sejam especificas sobre o objeto e problema de pesquisa
analisado nas plataformas investigadas, principalmente ndo ha pesquisas no que
tange a escolaridade dos alunos. Essa escassez de trabalhos sobre a producéo oral
em lingua espanhola com alunos do 8° ano do Fundamental Il, talvez seja pelo fato
de que nesta série, o espanhol, além de nao ser obrigatdrio, também nao aparecera
em nenhuma prova como disciplina optativa, assim como ocorre no Enem, fazendo
com que i) inumeras escolas nao ofertem essa matéria; ii) ndo haja muitas

investigacdes que tratem dessa tematica.
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Por essa razao, justifica-se a necessidade da realizagdo desta pesquisa com
o intuito de fortalecer o ensino da lingua espanhola no Ensino Fundamental, bem
como contribuir para o desenvolvimento da habilidade oral nas escolas do ensino
basico. Para isso, busco contribuir para a diminuicdo dessa lacuna na area de
linguistica, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da lingua espanhola no
Ensino Fundamental Anos Finais, com foco na produgao oral dos estudantes. De
acordo com os diagnodsticos exploratorios e experimentais, os proprios alunos
participantes da pesquisa sinalizaram que precisavam melhorar a pronuncia e que
tinham dificuldades para falar em espanhol com colegas.

Esses dados revelam que medidas necessitam ser tomadas para auxiliar os
estudantes a melhorar suas habilidades linguisticas em lingua espanhola,
principalmente no que diz respeito a oralidade. Assim, com essa investigacéo,
buscou-se comprovar qual a perspectiva dos alunos do 8° Ano A sobre seu
desempenho em lingua espanhola e, por meio da pesquisa-agao, refletir e aplicar
atividades que possam ajuda-los efetivamente no desenvolvimento da oralidade em
espanhol. Para investigar as questdes que permeiam o ensino e aprendizagem
destes estudantes, foi aplicado um questionario diagndstico aos alunos, para
compreender o posicionamento dos mesmos diante do seu aprendizado acerca da
lingua espanhola. Tal avaliagdo diagnostica esta composta por sete secgoes,
incluindo questdes de multipla escolha, questbes escritas e duas questbes
respondidas oralmente por meio de gravagédo em audio.

Diante desse cenario, é fundamental compreender os fatores que contribuem
para essas dificuldades e buscar estratégias pedagdgicas que promovam um
ambiente mais propicio ao desenvolvimento da oralidade em lingua espanhola. A
pesquisa visa identificar os entraves enfrentados pelos alunos do 8° Ano A, do
Colégio CEMAJ, e propor intervengdes que estimulem a confianga e a competéncia

comunicativa dos estudantes.

2.2.5 Objetivos da pesquisa-agao

Seguem os objetivos desta pesquisa:

2.2.5.1 Objetivo geral da pesquisa-agao
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Investigar em que medida a aplicagcéo de atividades pedagogicas mediadas
pelo género discursivo/textual Entrevista amplia o interesse pela lingua espanhola,
bem como qualifica a habilidade producao oral dos alunos do 8° ano A do Ensino
Fundamental de um colégio da rede privada no municipio de Simdes Filho, no
Estado da Bahia.

Para esse fim, toma-se o0s pressupostos tedricos bakhtinianos sobre o
género discursivo/textual e de forma mais especifica, as discussées de Pacheco

(2008), conforme estédo apresentadas na Sequéncia didatica, item 1.6.

2.2.5.2 Objetivos Especificos da pesquisa-agao
a) ventificar, pela aplicacdo do instrumento diagndéstico - Questionario inicial -

Percepcéo dos participantes da pesquisa, Apéndice A, aspectos do perfil e da

percepcao dos participantes da pesquisa, acerca dos conhecimentos prévios

da lingua, bem como preferéncias sobre temas e recursos

didatico-pedagodgicos para facilitar o processo de aprendizagem, bem como a

valoragéo da lingua espanhola;

b) verificar, pela aplicagdo do instrumento Pré-teste, conforme Apéndice B, a
realizacdo da habilidade linguistica - produgao oral;

c) elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades
pedagogicas, conforme estdo apresentadas na Sequéncia didatica e no Plano de
aula, com o foco no uso social da lingua para ampliar o interesse na aprendizagem
da produgéao oral da lingua espanhola;

d) implementar as atividades pedagdgicas elaboradas, conforme posto em
(c);

e) diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme em (d), em que medida
houve mudancgas nos participantes em relagéo ao problema de pesquisa;

f) diagnosticar, pela aplicagdo do instrumento Questionario final - Percepgéo
dos participantes da pesquisa, Apéndice D, a percepc¢ao dos participantes acerca do
processo de implantagdo das atividades pedagdgicas, em especial, 0s recursos

didatico-pedagdgicos implementados.

2.2.6 Método da pesquisa

Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.
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2.2.6.1 Definigao e caracterizagao da pesquisa-agao

Ao discutir sobre a formagao do professor pesquisador, Silva (2023) indica o
tipo de pesquisa voltado para a pratica docente, por meio das técnicas de
pesquisa-acao, citando os estudos de Moita Lopes, para quem essa modalidade de
pesquisa permite abordar e trabalhar os multiplos conhecimentos. O conceito de
pesquisa-acdo é definido como “o processo através do qual uma pessoa torna-se
consciente de sua situagdo e do seu papel como agente nela” (Elliot, 1976 apud
Dellagnelo; Silva, 2024), ou seja, é uma forma de observar, avaliar e intervir no que
esta ocorrendo em sala de aula.

A pesquisa-agao € um processo de formacao continuada, que neste curso
tera como procedimentos a familiarizagdo com os principios e instrumentos da
pesquisa-agdo; monitoramento do processo de ensino-aprendizagem mediante
diferentes ferramentas de geragcdo de dados; negociagdo da questdo a ser
investigada; negociacao dos instrumentos de pesquisa a serem usados para a
geracéo de dados; pesquisa-acéo na pratica, ou seja, geragdo dos dados; analise e
interpretacdo dos dados gerados; a escrita do relatério de pesquisa; e no caso deste
curso de especializacdo, ha também a producao deste Trabalho de Conclusdo de

Curso (TCC) em formato de portfdlio.

2.2.6.2 Participantes da pesquisa

A turma escolhida para entender um problema de ensino-aprendizagem foi a
turma do 8° Ano A, do Colégio Maria José (CEMAJ), no municipio de Simdes Filho.
Na turma ha 22 alunos, dentre esses, uma aluna é Pessoa com Deficiéncia (PCD),
um aluno apresenta Transtorno do Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH) e, por
fim, uma estudante apresenta Dificuldade de Aprendizagem. A turma tem aula de
espanhol durante as quintas-feiras, no terceiro horario, que corresponde ao horario
das 9h10 as 10h. Ha duas turmas de 8° Ano A e 8° Ano B.
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A justificativa pela escolha desta turma se deu por conta de a outra turma do
mesmo ano (8° Ano B) ser a turma na qual atuo como professora orientadora no
Componente Curricular Projeto da instituicdo, mas em vista das demandas do
projeto, ficou inviavel a realizagdo da pesquisa-acdo com a turma, entdo optei em
implementar o projeto de ensino na turma 8° Ano A. Ambas as turmas seguem o
mesmo cronograma de estudos, utilizam as mesmas apostilas e realizam as

mesmas avaliagdes.

A maior parte da classe estuda na escola desde a Educacao Infantil e estuda
espanhol, como lingua adicional, ha dois anos, desde o 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Eles também realizam avaliagdes (simulados, testes,
provas, etc.) em lingua espanhola. Tais avaliagbes tratam de questdes de multipla
escolha sobre gramatica, compreensao textual, compreensao auditiva e atividades
avaliativas de producgao oral, como seminarios, elaboragéo de videos, propagandas,

entre outros.

2.2.6.3 Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Ao tratar dos possiveis instrumentos usados para a geracdo de dados em
uma pesquisa, Silva (2023) propde serem mais adequados os tipicos da
Antropologia Social, sendo eles: notas de campo feitas pelo proprio professor ou um
colega observador e um instrumento de pesquisa; diarios escritos por alunos e
professores; gravagdes de audio e video; entrevistas com outros professores e com
estudantes; e atas de reunido e de conselhos de classe, para auxiliar a compreender
os fenbmenos que acontecem em classe. A escolha do(s) instrumento(s) a ser(em)
usado(s) para a geragédo de dados adequado(s) depende do objetivo da pesquisa e
do tipo de dados que se pretende colocar. A seguir, sdo descritos os instrumentos e

materiais utilizados nesta pesquisa.

> Apéndice A - Instrumento inicial - Percepgcao dos participantes da
pesquisa.

A escolha do Questionario como instrumento inicial é justificada por ser de

facil depreensao dos dados gerados, levando também em consideracao o perfil dos

participantes da pesquisa. O questionario esta organizado em sete sec¢des. Na

secdo 1, esta a solicitacdo de autorizagdo para uso dos dados; na secgao 2,

36


https://docs.google.com/document/d/1e9fRvdq1qpd44Rm3ntUGdAzsT4T5I0_0/edit?usp=sharing&ouid=101385700632072415340&rtpof=true&sd=true

encontram-se algumas informagdes sobre o perfil dos estudantes. As demais sec¢oes
contam com dez questbes escritas, sete questdes de multipla escolha e duas
questdes que, além de serem escritas, também serdo respondidas oralmente por
meio de gravagdo em audio. A segao 3 busca verificar a percepcéo dos estudantes
acerca dos respectivos conhecimentos prévios da Lingua Espanhola antes da sua
insercéo na escola, a qual esta organizada com quatro questdes abertas. A secéo 4
busca verificar a percep¢cao dos estudantes acerca de seus sentimentos e sua
relacdo com a lingua, sendo organizada por duas questdes fechadas e duas
abertas. A secao 5 busca verificar a percepgao dos estudantes acerca de suas
opinides e preferéncias para aprender sobre a lingua espanhola. A seg¢ao 6 busca
verificar a percepc¢ao dos estudantes acerca dos proprios conhecimentos sobre sua
producdo oral na lingua em questdo. E por fim, a secdo 7 busca verificar a
percepgao dos estudantes sobre a relevancia da Lingua espanhola, contendo duas
questdes abertas para receber sugestdes, incentivando-os a participarem de alguma
forma no planejamento das atividades futuras. Esse conteudo foi apresentado no

item 2.2.2.1 Diagnostico exploratério para medir a produgéo oral.

> Apéndice B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da

pesquisa.

Esta atividade oral tem por finalidade verificar a habilidade da oralidade dos
participantes Para verificar a producdo oral dos alunos, eles responderam
oralmente as respostas das questdes (7.2 e 7.3) do questionario (1), a qual foi
gravada em audio no telefone celular para analise das realizagoes. O conteudo esta
apresentado no item 2.2.2.2 Diagnéstico experimental - Pré-teste para medir a

habilidade linguistica - Producéo oral.
> Atividades pedagoégicas para ampliar as habilidades linguisticas
A Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios

de transporte en paises hispanicos* esta estruturada pelas seguintes agbes

pedagogicas:

(i) Diagnosticando os conhecimentos prévios sobre a lingua espanhola e o tema;
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(i) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas na lingua
espanhola;

(iif) Pesquisando sobre o texto e o tema;
(iv) Sistematizando novas habilidades sobre a lingua espanhola e o tema em estudo;

(v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua espanhola.

> Instrumento final - Percepgao dos estudantes sobre o projeto de ensino

Questionario Final - Percepgéo dos participantes da pesquisa (Apéndice C).
Foi elaborado em seis sec¢des, sendo dezessete questdes fechadas e duas abertas.
A primeira secao destinada ao perfil e as demais com foco na percepgdo dos
estudantes sobre a implementacdo do Projeto de ensino com destaque para: a)
relacdo do espanhol para a preparagédo para diferentes exames; b) as atividades
realizadas para a ampliacdo das habilidades linguisticas; ¢) a motivagdo para
aprender espanhol pela leitura e produgcdo do texto para aprendizagem da lingua
espanhola; diferentes interagdes para melhorar o engajamento e troca de
aprendizados; d) os recursos técnicos e didaticos para ampliar as habilidades
linguisticas e tematicas; f) a relevancia do ensino-aprendizado do espanhol no
ensino fundamental.

2.2.6.4 Cronograma da pesquisa

Abaixo apresento o cronograma da pesquisa, contendo a descricdo das
etapas e periodo de realizag&o de todo o processo de pesquisa-agao.

Quadro 2: Cronograma de atividades da pesquisa-agao 2025

Més Mar. Abr. Maio | Jun. Jul. Ago. Set. Out. Nov. | Dez.

Ftapa 1 X

Ftapa 2 X X

Ftapa 3 X

X

Ftapa 4

Ftapa 5 X

Ftapa 6 X

Ftapa 7 X

Ftapa 8 X

Ftapa 9 X

Ftapa 10 X



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1EgsY5ztPbWNW_wc_ZK444i6LiBjaZ7C4eO8JJnhN6MM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1rRK9I9CzBZENNTBfN1faqeuO71SpH-d9C-W_bI4fG2g/edit?usp=sharing

Ftapa 11 X

Ftapa 12 X

Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educagao
Basica

Legenda:

Etapa 1 - Definicdo do contexto da aplicagdo da pesquisa-agao.

Etapa 2 - Elaboragao do Projeto de Pesquisa.

Etapa 3 - Aplicacao do instrumento de coleta de dados inicial aos participantes da pesquisa.

Etapa 4 - Elaboragédo da Sequéncia Didatica para implantagao.

Etapa 5 - Elaboragéo do plano de aula da Sequéncia Didatica.

Etapa 6 - Implementagéo da Sequéncia Didatica

Etapa 7 - Aplicagao do instrumento de coleta de dados final aos participantes da pesquisa.

Etapa 8 - Relato, descrigao e analise dos dados da pesquisa.

Etapa 9 - Fechamento da escrita do Portfélio.

Etapa 10 - Seminario da apresentacdo da pesquisa aos integrantes da banca.

Etapa 11- Qualificagédo do texto para publicagao no repositdrio institucional.

Etapa 12 - Entrega da versao final do Portfélio na Biblioteca Institucional.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secao, apresento a proposta de intervencao no contexto escolhido para
a pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementacao

dessa atividade.
2.3.1 Sequéncia didatica e Plano de aula

Apos a elaboragcdo do conteudo dos elementos acima que envolvem o
contexto de pesquisa e o Projeto de pesquisa, foi elaborada uma proposta de
intervencdo pedagdgica para minimizar o problema discutido. Essa proposta esta
centrada na abordagem de Aprendizado baseado em Projeto, cujas atividades de
aprendizagem sao mediadas pelo género discursivo/textual Entrevista. A Sequéncia
didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de transporte en
paises hispanicos®, conforme apéndice D, esta estruturada pelas seguintes agoes
pedagodgicas:(i) Diagnosticando os conhecimentos prévios sobre a lingua espanhola
e o tema; (ii) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas na
lingua espanhola; (iii) Pesquisando sobre o texto e o tema (iv) Sistematizando novas
habilidades sobre a lingua espanhola e o tema em estudo; (v) Socializando as novas

habilidades sobre a lingua espanhola.
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Neste capitulo, a secdo 2.1, Meu contexto de pesquisa, foram apresentadas
as informacbes sobre o contexto de pesquisa, com a comunidade, a escola, os
documentos institucionais e o perfil dos professores de lingua. Na secdo 2.2, Meu
projeto de pesquisa, foram apresentados os elementos que estruturam o Projeto da
pesquisa-agdo, como O problema, a justificativa, os objetivos e o método da
pesquisa. Por fim, na seg¢do 2.3, Proposta de intervencdo, foi apresentada a
proposta pedagodgica para ser implementada a fim de melhor compreender o

contexto da pesquisa e minimizar o problema de investigacéo.

Isso posto, o proximo capitulo 3, Execucdo da pesquisa-agao trata do relato,

da descrigao, da interpretacado da analise e da reflexdo dos resultados encontrados.
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3 EXECUGAO DA PESQUISA-AGAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento, primeiramente, em (3.1), o relato da
implementagéo das atividades propostas no plano de aula; na sequéncia, em (3.2), a
analise dos resultados encontrados na pesquisa pela implementagdo de todos os
instrumentos, materiais e atividades pedagdgicas, retomando os conteudos tedricos
das leituras realizadas ao longo do curso; por fim, em (3.3), apresento reflexdes
acerca dos resultados encontrados em relacdo com diversos elementos da

pesquisa.
3.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE AULA

Nesta secao, relato como ocorreu a implementagao das atividades propostas

no Plano de aula.

3.1.1 Diagnosticando o género discursivo/textual Entrevista

Para dar conta desta acdo pedagdgica, conforme esta apresentado na
Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de
transporte en paises hispanicos, primeiramente, foi elaborado um diagnéstico,
pré-teste, Apéndice B, com o objetivo de verificar o desempenho oral dos alunos do
8° Ano A, do Colégio Maria José, antes da implementacdo das acgdes de
pesquisa-acdo. Para complementar o instrumento diagndstico exploratério
previamente apresentado, foi desenvolvido um recurso pedagdgico especifico
voltado a avaliagdo da pratica oral em lingua espanhola dos participantes da
pesquisa. Optou-se por gravar a resposta oral dos alunos para as duas ultimas
perguntas do diagndstico exploratério, como pré-teste, conforme descrito no
Apéndice B. Os resultados desse diagnéstico foram apresentados no Apéndice B1,
indicaram que as dificuldades mais latentes dos estudantes em relacdo as
habilidades de oralizagdo dizem respeito ao elemento linguistico da fonologia.

O resultado do pré-teste referente a producdo oral de 20 estudantes,
avaliados segundo as trés variaveis linguisticas: morfossintaxe, léxico e fonologia. A
morfossintaxe foi o aspecto mais bem avaliado, indicando maior dominio estrutural

na construgao das frases. O léxico apresentou desempenho intermediario, sugerindo
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certa variedade e adequacéao vocabular, embora com limitagdes. Ja a fonologia foi o
componente com menor pontuagao, revelando dificuldades na pronuncia, entonagao
e tonicidade por parte dos participantes.

A aplicagédo do pré-teste ndo apenas forneceu subsidios para o planejamento
das intervengdes didaticas, como também permitiu compreender os desafios
enfrentados pelos alunos em seu primeiro contato com a lingua espanhola. A partir
dessa etapa inicial, foi possivel tracar estratégias mais eficazes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, respeitando o contexto escolar e as
especificidades dos estudantes.

Nesse proposito foram elaboradas as seguintes acgbes pedagdgicas: (ii)
Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas da lingua espanhola
e do género discursivo/textual Entrevista; (iii) Pesquisando sobre meios de
transporte em paises hispanicos; (iv) Sistematizando novas habilidades sobre a
lingua espanhola e o tema em estudo; e (v) Socializando as novas habilidades

sobre a lingua espanhola.

3.1.2 Contextualizando e problematizando a lingua

Para dar conta desta acdo pedagdgica, conforme esta apresentado na
Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de
transporte en paises hispanicos, os objetivos desta aprendizagem, apresentados no
Plano de aula e aqui retomados, sao:

(i) compreender a fungao social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;

(i) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialdgicas entre textos e entre

discursos.

Para dar conta dos objetivos acima, foram adotados os seguintes

procedimentos didatico-pedagdgicos:

3.1.2.1 Apresentacgao do projeto e do género discursivo/textual Entrevista

Apresentei o projeto, com capa, objetivos e Ihes expliquei que o projeto foi

baseado nas opinides e necessidades da turma, sinalizadas pelos diagndsticos
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realizados em sala. A partir disso, iniciei uma reflexdo com a turma acerca do género
discursivo/textual Entrevista, o que sabem sobre o género, para que serve, qual sua
funcdo social, sobre quais temas pode tratar uma entrevista, etc. Essa reflexao foi
importante, principalmente porque alguns alunos que antes nao participavam

ativamente na aula, participaram nesta, trazendo a luz seu ponto de vista.

3.1.2.2 Escuta do texto audiovisual 1- Género discursivo/textual Entrevista

Depois, coloquei um video informativo sobre os elementos composicionais da
entrevista. Apds assistirmos, pus um slide com algumas questbes sobre o conteudo
tedrico e diferentes fungdes, racionando com eles que é importante analisar o
contexto do discurso em que ela foi produzida, a finalidade discursiva da mesma, os
interlocutores, data em que foi produzida, bem como aspectos sociais, politicos,
filosoficos, religiosos, cientificos etc. que caracterizam o tempo/situagéo de produgao
da entrevista e o veiculo por meio do qual esta circulando. Reforcei com eles as
quatro fungdes do género discursivo/textual entrevista pelos exemplos do cotidiano e
de assuntos que eles disseram lhes interessar, para entender e compreender as
funcoes.
3.1.2.3 Escuta do texto audiovisual 2 - entrevista com a cantora Camila Cabello

Para ampliar nos estudantes a habilidade de escuta e enfatizar os aspectos
fonoldgicos, sociolinguisticos, pus o video da entrevista da cantora Camila Cabello e
depois analisamos perguntas sobre a oralidade da cantora, seu sotaque, o
vocabulario empregado por ela e pela entrevistadora, a tematica da entrevista, etc.
Nesse momento, observei que a maioria dos alunos, como E1, E2, E13, E15 e E19,
engajaram-se na discussao, mas com um problema nas interagdes, em vista de que
preferiram falar em portugués e mesmo sinalizando que era o0 momento para
treinarem a conversacdo em lingua espanhola, optaram por continuar falando em

portugués ou nao participar.

3.1.2.4 Aplicando estratégias de leitura sobre Género discursivo/textual Entrevista
Shakira.
Nesta atividade foram ampliadas as estratégias de leitura do género

discursivo/textual Entrevista,Texto de leitura e audiovisual (1): Exemplo de
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entrevista: Shakira en entrevista con la BBC: Ser imigrante en EE.UU. “significa vivir
con miedo constante”, conforme o plano de aula.

Para isso, foram apresentadas as questées que envolvem as quatro
fungbes (sociodiscursiva, sociocomposicional, sociotematica e socioestilistica) e
questodes discursivas como foco na interpretagao, avaliagao, reflexao, bem como
a realizagao da lingua espanhola, conforme Quadro 2 - Comando de atividade
para interpretacao do texto (1), Plano de aula.

Essa atividade foi realizada por 15 estudantes (E1, E2, E3, E6, E7, ES8, E9,

E10, E13, E14, E15, E17, E18, E19 e E20), cujos exemplos da produgéo estdo na

imagem abaixo:

Imagem 1 - Exemplos de realizagao da atividade de interpretagado do Texto (1)

e metl en la poesia y empecé a leer u

me meti en Ia poesia y empecé a leer un poco de Leonard Cohen y Wy
Jan, tratando de entender como funciona el idioma inglés.

La gente plensa que logras Ia fama y luego la tienes. Pero tienes que segur| |
4o una y otra vez. Con cada nuevo album, casi tienes que empezar de cero.
mantiene en marcha?

COLEGIO MARIA JOSE
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| Mark Savage: Gracias.
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te piensa que logras Ia fama y luego Ia tienes. Pero tienes que seguir
ndo una y ofra vez. Con cada nuevo &lbum, casi tienes que empezar de cero.
mantiene en marcha?

0 que la misma curiosidad, ¢n0? Soy muy curiosa en el estudio, siempre
mo, pues, cémo funciona la mésica y como, eh, abrazar nuevos desafios. Y
ma curiosidad es parte de esa pasion y de esas ganas y de ese amor que tengo por la
| misica también

Mark Savage: Gracias.

Shakira: A ti
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mial 100% y aun asf, haciéndome creer en mi.

Quadro 2 - Comando de atividade para interpretagao do texto (1)
Entrevista Shakira en entrevista con Ia BBC: Ser inmigrante en EE.UU. “significa vivir con

miedo constante”
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Imagem 1 - Exemplos de realizagao da atividade de interpretagao do Texto (1)

s y luego me meli en la poesia y empecé  leer un poco de Leonard Cohen y Wy
jtman y Bob Dylan, iratando de enfender c6mo funciona el idioma inglés.
rk Savage: La gente piensa que logras la fama y mego Ia tienes. Pero tienes que sequr
do una y otra vez. Con cad:

COLEGIO MARIA JOSE

En( s, Qe te mantiene en marcha?
| Shakira E5 Supongo que la misma curosidad, ¢no? Soy muy curisa en el estudio, siempre

quiero entender c3mo, pues, cémo funciona la misica y cémo, eh, abrazar nuevos desafios. Y
‘ esa misma curiosidad es parte de esa pasion y de esas ganas y de ese amor que tengo por la

misica también.

Mark Savage: Gracias.
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Quadro 2 - Comando de atividade para interpretagao do texto (1)
Entrevista Shakira en entrevista con la BBC: Ser inmigrante en EEUU. “Sgnifica vivrcon
‘miedo constante”
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Participante:E6

Fonte: A autora (2025)

A partir dos exemplos acima, descrevo abaixo, sinteticamente, os resultados

desta realizagao individual.

Quadro 3 - Realizacao individual da Atividade de interpretacdo do texto de
leitura (1)

Aluno Conteudo Lingua Observagoes

E1 Respostas incompletas e genéricas, linguagem parcial

E2 Respostas completas, criticas e bem estruturadas

E3 Respostas incompletas ou inadequadas

E6 Respostas parcialmente corretas

0 ||| >| T
W | wm | O|>» |0

E7 A maior parte da atividade estava correta e bem escrita,

exceto as questdes de fungdes mentais superiores.




ES8 B C | Conteudo parcialmente correto, com respostas genéricas e
em portugués, similar a E1

E9 A A | Respostas completas, criticas, bem estruturadas e
detalhadas

E10 C C | Respostas inadequadas

E13 B B | Conteudo parcial correto

E14 B C | Conteudo parcialmente correto, pouco detalhado

E15 B C | Respostas incompletas ou inadequadas

E17 B C | Respostas incompletas ou inadequadas, simular a E3

E18 C C | Respostas inadequadas

E19 B B | Conteldo parcialmente correto, pouco detalhado

E20 C C | Nao respondeu a maior parte da atividade

Totais |A(2),B A(2),B

(10, C(3) |(4).C(8)

Legenda:

Conteudo: A (qualificado), B (parcialmente qualificado), C (pouco qualificado)

Lingua: Espanhol A (qualificado), B (mescla entre Espanhol e Portugués), C (mais
portugués que Espanhol)

Fonte: A autora (2025)

Em relagdo ao conteudo, os resultados indicam que a realizagdo da
funcao social do texto se deu claramente nas primeiras perguntas da atividade, por
perguntar quando foi feita a entrevista, na qual 9 estudantes responderam “5 de
julho de 2025” (E2, E9, E8, E20, E7, E13, E19, E15 e E1), enquanto E14, E17 e E3
nao responderam a questdo e E6, E10 e E18 responderam inadequadamente; onde
foi realizada, apenas 4 estudantes responderam que foi nos Estados Unidos (E7, E9,
E2, E19), os demais responderam equivocadamente; quem era o entrevistador e
quem era a entrevistada, apenas um estudantes respondeu de forma inadequada
(E18); e em que periodo foi feita a entrevista e por qué, na qual 5 participantes
responderam corretamente (E2, E6, E9, E3, E17), 5 responderam parcialmente
(E13, ES8, E1, E15 e E19) e 4 estudantes responderam equivocadamente (E10, E18,
E20 e E7).

Ja a fungao tematica foi realizada através das perguntas 3.1, 3.2 e 3.3, que

tratava sobre o tema da entrevista, em que todos os alunos responderam
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corretamente a pergunta, com resposta como: “La situacion de los inmigrantes en
Estados Unidos y de la experiencia personal de Shakira como inmigrante”, com
excecao de 2 participantes, pois um respondeu de forma inadequada (E19) e o outro
nao contestou de forma legivel (E18); que relagdo tem entre o tema e a pessoa
entrevistada, na qual 7 alunos responderam corretamente (E13, E6, E2, E10, E20,
E7 e E9); e qual a opinido da entrevistada sobre o tema em questéo, acerca das
novas leis de imigragdo norte americanas implantadas pelo atual presidente Donald
Trump, na qual apenas 2 alunos responderam de forma inadequada (E10 e E18).

A fungao composicional foi trabalhada na pergunta 5, que enuncia qual o
propésito da entrevista, sé 2 participantes responderam de modo correto a pergunta
(E2 e E9), o estudante E6 respondeu parcialmente e o restante contestou de forma
inadequada. Embora alguns estudantes tenham comentado que a atividade estava
muito dificil, acertaram muitas questdes, como as de elementos textuais e da
tematica e considerei que grande parte da turma se destacou nesta atividade,
somente os participantes E10, E17 e E20 que se destoaram muito do grupo, por
apresentar a atividade incompleta ou resposta inadequada; Ja os estudante E1 e E8
que responderam parcialmente as questoes.

Por fim, sobre a fungao estilistica, apareceram nas perguntas por meio de
questdes sobre tipo de linguagem empregada no texto, em que apenas 3 estudantes
responderam corretamente (E2, E6 e E9); sobre qual o tempo e modo verbal de
verbos sublinhados e qual sentido eles assumem, somente 2 estudantes
responderam corretamente (E2 e E9), o estudante E13 respondeu parcialmente, o
participante E20 n&o respondeu e os demais nao corresponderam adequadamente;
a ultima pergunta consistia em explicar a qual classe de palavras pertencem as
palavras destacadas em negrito na entrevista transcrita, apenas 1 estudante
contestou de forma acertada (E6), os outros n&o conseguiram obter éxito na
resposta.

Em relacao a realizagao das questdes discursivas,
Interpretacdo-Avaliacdo-Relagdes-Aplicacbes-Reflexbes, as inadequacdes foram
mais acentuadas, se comparadas com as quatro fungdes do texto, em vista de que a
maioria dos estudantes escreveu respostas pouco aprofundadas, o que revelou a

dificuldade destes em pensar mais criticamente.
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Em relagdo a realizacdo das questdes discursivas, 0 conteudo da
interpretacao indica que apenas 2 participantes responderam corretamente (E2 e
E9, 1 participante respondeu parcialmente (E6) e os demais responderam
inadequadamente (E3, E7, E10, E13, E14, E15, E17, E18, E19, 20) e ainda houve
0s que responderam de forma equivocada e em portugués (E1 e ES8).

Ja os resultados da avaliacédo revelam que 3 estudantes responderam de
forma estruturada (E2, E9 e E7), E13 respondeu parcialmente correto, ja E1, E8 e
E18 responderam em portugués somente “Sim”, E6 respondeu “No”, enquanto E3,
E10, E14, E17 e E19 responderam inadequadamente.

Sobre a relagdo entre o tema do texto e uma noticia sobre a chamada
“politica 2.0 do presidente dos Estados Unidos, Donald Trump, os resultados
indicam que E2, E3, E9 e E17 responderam de forma critica, E13, E10, E14, E19,
E15 e E18 responderam parcialmente certo, com resposta genérica, sem mostrar
claramente a relagdo do texto com a noticia linkada no enunciado, E6 respondeu
inadequadamente, juntamente com E1 e E8 que responderam de forma equivocada
e em portugués, além disso, E7 e E20 n&o responderam a essa questao.

Sobre a estratégia aplicagao do tema consistia em responder se acreditava
que o governo estadunidense esta agindo corretamente  com os imigrante e
explicar por qué e se acredita que Shakira e outras celebridades podem fazer algo
para contribuir com os imigrantes, nesta E6 respondeu que “si, porque los
inmigrantes pueden ftraer drogas y ofros articulos ilegales al territorio
estadounidense. Los artistas pueden ayudar escribiendo musicas”, ja E2, E3, E17,
E10, E13, E8, E9 e E1, responderam parcialmente certo, enquanto E7, E18, E15,
E19 e E14 responderam inadequadamente.

Sobre a reflexdo dos participantes, se acreditavam que as politicas
imigratérias afetam-lhes ou afetam aos demais cidad&os sul-americanos, em que 5
estudantes contestaram de forma clara e bem estruturada (E2, E9, E3, E13 e E17),
7 responderam parcialmente com respostas genéricas (E15, E6), E14, E1, E8, E19,
E10 e E7 responderam parcialmente e em lingua portuguesa, E28 respondeu de
forma ilegivel e E20 ndo respondeu a nenhuma questao desta segao.

Em relagédo ao uso da lingua escrita nas respostas acima, tanto em relagao as

quatro funcdes do texto como nas questdes discursivas
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(Interpretagao-Avaliagdo-Relacao-Aplicagao-Reflexdo), os resultados apontam que o
espanhol foi usado pela maioria, exceto (E1, E8) s6 responderam em portugués.
Notei também que os estudantes que mais apresentaram inadequacdes
foram os mesmos que costumam né&o prestar atengéo na aula, apresentam um baixo
rendimento no componente curricular e as questdes respondidas inadequadamente

foram por falta de atencéo e desleixo em responder.

3.1.2.5 Aplicando estratégias de escuta sobre Género discursivo/textual Entrevista

com Camila Cabello

Com este texto Audiovisual (2): Entrevista com Camila Cabello, atividade de
aprendizagem, conforme quadro (3) do Plano de aula, enfocou a escuta e a
oralizagdo. Essa atividade foi realizada por 11 alunos (E2, E3, E6, E7, E8, E9, E13,
E14, E17, E15 e E19), cujos resultados estao descritos no quadro abaixo de forma

individualizada.

Quadro 4 - Realizagao individual oral da Atividade do texto Audiovisual (2)

Aluno Fonologia | Duragao Observagoes

E2 2 1:0 Bom sotaque, porém algumas inadequagdes ao pronunciar
os fonemas /l/, Ix/, ljl e Irl.

E3 1 0:16 Pronunciou vogais abertas e inadequagdo ao emitir os
fonemas /x/, /jl, Irl, Il

E6 1 0:29 Prondncia com muita inseguranga e com vogais abertas

E7 0 0:21 Basicamente, emitiu o trecho em portugués

ES8 2 1:.27 Fala muito rapido, dificultando a compreensao.

E9 2 0:05 Curta duragao da reproducao do trecho.

E13 1 0:33 Inadequacdes ao pronunciar os fonemas /I/, v/, Ir/ e IX/.

E14 2 0:28 Boa oratéria e sotaque, porém com pronuncia inadequada

com os fonemas /t/, /I/, /ll/, /j/ e vogais abertas

E15 2 0:09 Prondncia inadequada com o fonema /v/.
E17 0 0:21 Fala em portugués.
E19 1 0:35 Inadequagdes ao pronunciar os fonemas /l/, /t/, Iv/ e vogais

abertas
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Totais 0 (2 participantes)
1 (4 participantes
2 (5 participantes)

Legenda: A realizacdo dos elementos linguisticos s&o avaliados com a seguintes escala de
valores: Ruim (0) - Regular (1) - Bom (2) - Muito Bom (3)

Fonte: A autora (2025)

Em relacdo ao conteudo, os resultados indicam que a média de tempo dos
textos gravados foi de 40 segundos, sendo que o maior texto gravado foi o de ES8,
com 1:27, e o menor, de E9, com 0:5.

Em relagdo a lingua oral, mais especificamente, a pronuncia, os principais
erros fonoldgicos consistem em pronunciar de forma equivocada o fonema /r/, /ll/, Ix/,
/g/, como também pronunciar as vogais /e/ e /o/ com sons abertos em espanhol. Os
resultados indicam também que os melhores resultados foram obtidos por E2, EG6,
E8 e E9, enquanto o participante E3 apresentou um rendimento regular no que diz
respeito a fonologia e os E7, E13, E17, E14, E19 apresentaram inadequacgdes
fonolégicas explicitas. Observei que esses erros fonoldgicos estéo fossilizados na

pronuncia da maioria dos participantes desta pesquisa-acgao.

3.1.2.6 Problematizando a lingua e o tema

Para essa aprendizagem, apresentei situagdes-problemas, abaixo retomadas:

,Como puede una entrevista de una persona contribuir a mejorar el
pensamiento critico ?

¢,Coémo el aprendizaje de la lengua espafiola puede ayudar al estudiante a
conocer mejor la diversidad cultural de los paises hispanohablantes?

¢;De qué maneras estudiar sobre la movilidad urbana de ciudades
hispanicas nos ayuda a reflexionar y hacer diferenciaciones acerca de la
movilidad de nuestra ciudad?

Discuti com eles como uma entrevista pode contribuir para melhorar o pensamento
critico, como a aprendizagem da lingua espanhola pode ajudar ao estudante a
conhecer melhor a diversidade cultural dos paises hispanicos e de que maneiras
estudar sobre a mobilidade urbana de cidades hispanicas nos ajuda a refletir sobre a
mobilidade de nossa cidade. A medida que a discussdo sobre essas perguntas

ocorriam, eu contribui com exemplos, sobre os meios de transporte mais usados em
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Salvador, Simbes Filho e como entrevistas sobre tais meios podem nos ajudar ao
fazermos uma viagem, como a Madri. Nesse dialogo, os estudantes E1, E2, E15 e
E19 demonstraram dominio do tema e do género.

Os resultados das produgdes escritas e orais realizadas dentro da acao
Contextualizagao e problematizagao indicam que em relagdo ao conteudo das
quatro fungdes do texto, de forma geral, os alunos tiveram um excelente rendimento,
com resposta objetivas e acertadas, ja em relacdo ao conteudo da interpretacgao,
avaliacdo e reflexdo, de maneira sintética, os alunos tiveram um desempenho
parcial e mediano, em vista de que muitos responderam com resposta genéricas e
pouco aprofundadas. Em relagdo a realizagdo da escrita e oralizagdo da lingua
espanhola, percebo que os participantes obtém mais éxito na escrita do que na
producdo oral em espanhol. Em relagdo a oralizagdo da lingua, os alunos ainda

apresentam muitas inadequacdes fonoldgicas e insegurangas.

Considero que os objetivos acima foram alcancados, mesmo sob as
condicdes dificeis que me deparei. A comegar, esclareco que a aula teve duragao de
30 minutos, porque 20 foram gastos para instalar notebook, datashow, caixa de som
e internet na sala, mesmo havendo solicitagdo a instituicdo desses equipamentos
antecipadamente. Levando em consideragao que a turma tem 21 alunos, com idade
entre 12 e 13 anos, ou seja, na pré-adolescéncia, com altos niveis de horménios e
impulsos ainda ndo bem geridos, e que segundo dados divulgados pela Pesquisa
Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Tallis) de 2024, no contexto da
Educacédo Basica brasileira, docentes costumam perder 21% do tempo de aula
tentando criar um ambiente harmonioso e propicio ao estudo, considero que 20
minutos tem relevancia em uma aula, podendo ser fundamental para alcancar os
objetivos propostos para a aula e fixagdo das atividades.

Concluido o relato da realizagédo dos procedimentos da acdo Contextualizagao
e problematizacdo, dou continuidade a pesquisa apresentando agora o relato e a
analise dos procedimentos didatico-pedagdgicos referentes a agédo de

Problematizagao e Instrumentalizagédo, conforme detalhado a seguir.
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3.1.3 Instrumentalizando sobre o texto e o tema

Para dar conta desta acdo pedagdgica, conforme esta apresentado na
Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de
transporte en paises hispanicos, os objetivos desta aprendizagem, apresentados no
Plano de aula e aqui retomados, sao:

a) compreender a fungédo social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;

b) ampliar a leitura critica a partir das relagbes dialdgicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema de entrevistas sobre meios de transporte no
mundo hispanico e brasileiro.

c) refletir sobre o uso ético e consciente dos recursos digitais na busca e no
compartilhamento de informagdes.

Para dar conta dos objetivos acima, foram adotados os seguintes

procedimentos didatico-pedagdgicos:

3.1.3.1 Refletindo sobre ética em pesquisa

Apos os procedimentos da problematizacéo, os quais preparam os estudantes
para a pratica da pesquisa cientifica, inseri as discussdes acerca da ética na
pesquisa. Para isso, expliquei-lhes que antes de usarmos uma informacgao, € preciso
primeiro saber se ela é veridica, para isso é necessario levar em conta a fonte.
Entdo Ihes perguntei que estratégias eles utilizavam para coletar informagdes, assim
de forma dialogada, expliquei como selecionar informagdes utilizando o Google e
YouTube, de onde os videos utilizados ao longo das aulas foram retirados, com o
objetivo de introduzir os estudantes a esse meio de pesquisa.

Além disso, reforcei procedimentos para buscas em plataformas virtuais sobre
temas especificos. Expliquei aspectos da ética em pesquisa, enfatizando o cuidado
necessario na selecao das informacgdes, a importancia de sempre indicar a fonte do
conteudo utilizado, bem como identificar informacbes tendenciosas ou
estereotipadas sobre paises hispanicos, comparando com informacgdes tendenciosas
que circulam nas redes sociais ou sites sensacionalista sobre a regiao nordeste e a
Bahia.
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3.1.3.2 Pesquisando sobre meios de transporte

Para ampliar os conhecimentos sobre o tema, os estudantes desenvolveram
as atividades propostas nas imagens 2 e 3 conforme apresentado no Plano de
aula.

Os resultados da atividade foram excelentes, de modo que os alunos fizeram
as atividades de forma individual, depois em pequeno grupo, em seguida, em grande
grupo, com resposta objetivas e modo colaborativo, juntamente comigo
compreendendo a nomenclatura dos meios de transporte em lingua espanhola e o
uso da preposicao “a” e “en” para falar sobre a utilizacdo destes meios, observando

as diferencas e semelhangas com a lingua portuguesa.

3.1.3.3 Entrevistando sobre meios de transporte

Na sequéncia, para ampliar o conhecimento sobre o texto da entrevista e o
tema meios de transporte, foi apresentado aos estudantes o Texto de leitura 2 -
Entrevista - Transporte cotidiano en Cuba: desafios y soluciones, conforme Plano de
aula.

Para isso, foram apresentadas questbes que envolvem as quatro fungdes
(sociodiscursiva, sociocomposicional, sociotematica e socioestilistica) e questdes
discursivas como foco na interpretagao, avaliagao, reflexdo, bem como a realizagao
da lingua espanhola, conforme Quadro 3 - Comando de atividade para interpretagcao
da entrevista, no Plano de aula.

Essa atividade foi realizada por 14 alunos que entregaram a atividade (E1,
E2, E3, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E13, E14, E15, E17 e E19), cujos exemplos dessa

realizagao estdo apresentados na imagem a seguir.
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leitura (2)

Imagem 2 - Exemplos de realizagao da atividade de interpretagado do Texto de

Participante: E1

Participante:E9

Fonte: A autora (2025)

A partir dos exemplos acima, segue abaixo a descricdo sintética dos

resultados desta realizacédo individual da de leitura e interpretagao do
leitura (2).

texto de



Quadro 5 - Realizagao individual da Atividade de interpretacao do
Texto de leitura (2)

Aluno Conteudo | Lingua Observagoes

E1 C C | Respostas inadequadas ou genéricas

E2 B A | Respostas completas, criticas e bem estruturadas,
porém nao respondeu as questbes de fungdes mentais
superiores

E3 C B | Respostas incompletas ou inadequadas

E5 B B Respostas parcialmente corretas

E6 B B Respostas parcialmente corretas

E7 B B Respostas parcialmente corretas

E8 A A Conte@do parcialmente correto, com respostas criticas
e precisas

E9 A A | Respostas completas, criticas e bem estruturadas

E10 C C | Respostas inadequadas

E13 B B Conteudo parcial correto

E14 B B | Conteudo parcialmente correto, pouco aprofundado

E15 B B Respostas incompletas ou inadequadas

E17 B C | Respostas incompletas ou inadequadas, simular a E3

E19 B B Conteudo parcialmente correto, pouco detalhado

Totais A(2),B(9),C|A (3), B
(3) (8), C(3)
Legenda:

Conteudo: A (qualificado), B (parcialmente qualificado), C (pouco qualificado)
Lingua: Espanhol A (qualificado), B (mescla entre Espanhol e Portugués), C (mais portugués que
Espanhol)

Fonte: A autora (2025)

Em relagao ao conteudo, no que diz respeito a fungao social do texto,
analisaram as condi¢cdes de produgao do texto, na qual as perguntas foram sobre

qual contexto discursivo o texto foi produzido, em que 9 estudantes responderam



adequadamente(E2, E13, E9, E15, E19, E7, E1, E5 e E6); na pergunta sobre quem
€ o autor e quem sao os interlocutores, apenas 6 participantes (E2, E1, E7, E19, E15
e E13) responderam que o “autor es el periodista Sebastian Ferran y el interlocutor
es Juan Santos”; acerca da data de produgdo do texto, todos os alunos
responderam corretamente, que foi “en 2025”; exceto E1; qual meio circula o texto,
mais uma vez apenas o participante E1 respondeu adequadamente, todos os
demais acertaram a resposta “en un Blog”’; e sobre qual a finalidade discursiva do
texto, 10 participantes (E2, E13, 15,E19, E7, E5, E9, E10, E6 e E1) responderam
corretamente.

Sobre as questdes sbécio composicionais do texto: qual a sequéncia ou
tipologia textual predominante no texto, na qual apenas 4 alunos responderam
corretamente (E2, E7, E19 e E15) em que “predominan la tipologia dialogal, con
caracter descriptivo”, 1 aluno respondeu parcialmente (E13) e os demais
responderam inadequadamente; e acerca dos elementos ou informagdes constituem
uma entrevista, 7 estudantes responderam de forma acertada (E2, E7, E19, E15,
E13, E8 e E9), E6 respondeu parcialmente e o0s demais responderam
inadequadamente.

A secéao 3, tratou a fungao sécio tematica do texto, perguntando qual o tema
principal, na qual todos os alunos responderam adequadamente, com excecao de
E8; na questdo 3.2 sobre quais outros textos podem dialogar com o tema, a qual 6
estudantes responderam corretamente (E2, E9, E8, E13, E7 e E19), inclusive a
participante E8 escreveu que ‘este tema puede dialogar con temas como la
evolucion histérica de los medios de ftransporte, impactos ambientales, Ila
contaminacion atmosférica y acustica de los autobuses, seguridad en las vias,
accidentes y calidad de vida”, E15 respondeu parcialmente e o restante nao
alcancgou pleno entendimento em suas respostas; e que relacao existe entre o tema
abordado no texto e outros temas como desigualdade social, mobilidade urbana,
politicas publicas, economia, infraestrutura, etc, em que 6 participantes responderam
de forma adequada (E9, E2, E13, E19, E7 e E8), E1 respondeu parcialmente correto
e E5, E10, E3, E14, E17, E6 e E15 nao responderam adequadamente.

Por ultimo, a secdo 4 abordou a funcao soécio estilistica do texto, com a
pergunta 4.1 que diz respeito a qual a fungcédo da linguagem predominante no texto,
em que 9 estudantes (E2, E13, E6, E15, E1, E5, E19, EQ e E7); a segunda pergunta
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da segdo sobre quais figuras de linguagem aparecem no texto, na qual 8
participantes responderam adequadamente (E2, E19, E15, E17, E13, E14, E3 e E8),
enquanto e participantes responderam parcialmente (E5, E7, E9, E1 e E6), exceto
E10 que contestou inadequadamente; e a penultima pergunta, a 4.3, perguntou
quais elementos linguisticos predominam no texto, na qual apenas 1 participante
respondeu de forma mais detalhada (E9), com “articulos, sustantivos, verbos en
presente, conjunciones y adverbios temporales”, enquanto 9 participantes
responderam parcialmente (E1, E2, E3, E8, E13, E14, E15, E17 e E19), 3
participantes responderam apenas uma classe gramatical presente na entrevista
ficticia (E5, E6 e E10) e 1 participante respondeu de forma inadequada (E7); ja a
ultima pergunta, a 4.4, os resultados apontam 4 estudantes responderam
corretamente (E2, E8, E9 e E19), 5 estudantes responderam parcialmente certo (E5,
E6, E7, E13 e E15), e 5 responderam inadequadamente (E1, E3, E10, E14 e E17).

Em relagdo as questdes discursivas, sobre as fungdes mentais superiores,
para analisar a Interpretacdo-Avaliagdo- Relagcdo-Aplicacdo- Reflexdo do texto,
grande parte dos alunos nado realizaram essa se¢do da atividade, apenas 2
participantes (E8 e E9) fizeram todas as questdes.

Sobre a pergunta de interpretagao, em que consistia em fazer um resumo do
texto, o resultado mostrou que apenas 1 participante respondeu corretamente (E9),
enquanto 3 responderam parcialmente (E5, E6 e E7) e os demais ndo responderam
(E1, E2, E3, E8, E10, E13, E14, E15,E17 e E19).

Acerca da questdao de avaliagcao do texto, os resultados apontaram que
somente 1 participante respondeu de forma correta e muito bem estruturada (E8), 1
respondeu de forma mais sintética (E9), e os outros nao responderam (E1, E2, E3,
E5, E6, E7, E10, E13, E14, E15,E17 e E19).

Sobre a pergunta de relagao do texto com o contexto dos alunos, a saber das
semelhancas e diferencas dos meios de transporte de Cuba e do Brasil, s6 2
participantes responderam adequadamente (E8 e E9), a medida que 12
participantes ndo responderam (E1, E2, E3, E5, E6, E7, E10, E13, E14, E15,E17 e
E19).

Sobre a questdo de aplicagdao do tema meios de transporte, fundava-se na
hipoétese do que faria se fosse prefeito/a da cidade em que vive, o que faria para

melhorar os meios de transporte nela, no qual os resultados indicam que apenas 2
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participantes responderam corretamente com respostas criticas e bem estruturadas
(E8 e E9), enquanto os demais participantes nao responderam (E1, E2, E3, E5, E6,
E7, E10, E13, E14, E15,E17 e E19).

Acerca da pergunta de reflexdo do tema do texto, de como os meios de
transporte afetam a vida dos cidaddos da cidade onde vive, os resultados
apontaram que 2 participantes contestaram de forma critica e bem estruturada (E8 e
E9), 4 responderam parcialmente (E2, E13, E19 e E15), 4 estudantes responderam
inadequadamente (E3, E14, E17 e E7) e 4 participantes ndo contestaram (E10, ES5,
E6 e E1).

Em relagdo a lingua, os resultados apontam que grande parte dos
participantes da pesquisa realizaram a atividade escrita em lingua espanhola com
bom uma boa sintaxe, com excecdo de 2 estudantes (E1 e E10) que fizeram em
portugués. Vale ressaltar que estes mesmos participantes realizaram a maioria das
questdes de forma inadequada.

Os resultados das producbes escritas e orais realizadas dentro da acéao
Instrumentalizagao indicam que em relagdo ao conteudo das quatro fungdes do
texto, a maioria dos estudantes tiveram bom desempenho, porém em relacdo ao
conteudo da interpretacdo, avaliacdo, relagao, aplicacdo e reflexdo, apenas 2
participantes (E8 e E9) realizaram a atividade com éxito, enquanto a maioria nem
fez, provavelmente por falta de empenho e interesse. Em relagcédo a realizagcao da
escrita e oralizagdo da lingua espanhola, os resultados apontam que a maioria
alunos apresenta um desenvolvimento mediano, com alguns que nao apresentaram
uma melhora expressiva, como E1 e E10. Em relagdo a oralizacdo da lingua, os
resultados indicaram que a maioria dos participantes seguem sem querer falar em
lingua espanhola, por inseguranga, medo de falar de forma equivocada e ser
ridicularizados pelos colegas, constituindo assim um entrave na oralizagao deles em
lingua espanhola.

Concluo esta acdo com a mesma percepgao da primeira aula, pois neste
segundo encontro, mais uma vez tive apenas 30 minutos de aula, por perder
aproximadamente 20 minutos para instalar os dispositivos eletrbnicos em sala.
Enquanto isso, os alunos comegaram a ficar dispersos e euféricos, pois nao tinham
e nem sabiam o que fazer, o que causa mais um empecilho para o bom

funcionamento da aula.
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3.1.4 Sistematizando novos conhecimentos sobre o texto e a lingua

Para dar conta desta acdo pedagdgica, conforme esta apresentado na
Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de
transporte en paises hispanicos, 0os objetivos desta aprendizagem, apresentados no
Plano de aula e aqui retomados, sao:

a) compreender a fungdo social, a estrutura composicional e as caracteristicas
linguisticas do género discursivo relato de experiéncia vivida em lingua

espanhola;

b) sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema,

relacionando-os a realidade dos estudantes;

Para esta aprendizagem os estudantes produziram extraclasse o género
discursivo/textual Entrevista na lingua espanhola, seguindo o roteiro, conforme
comando para quadro (4) no Plano de aula.

Nesta atividade final, 17 participantes enviaram-me suas producbes em
audios ou videos (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E13, E14, E15,
E16, E17 e E19), a qual poderia ser realizada em dupla ou trio sobre os meios de
transporte e mobilidade nos paises hispanofalantes, sorteados em sala. Abaixo,

apresento os resultados da atividade:

Quadro 6 - Realizagao oral da Entrevista

Aluno Conteudo Morfossintaxe Vocabulario Fonologia Duragao

E2 e E9 A 2,2 2,2 2,2 1:3
9

E6* A 2 2 2 3:2
4

E7* C 0 0 0 1:0
5

E1eE4 B 1,1 1,1 1,0 2:1
2

E8, E11 A 2,11 21,1 2, 1, 2:1

e E16 1 3

E3 e E17 B 1,1 1,1 1,0 2:0
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0

E10* C 1 1 0 15
0

E13 e A 2,2 2,2 2,2 2:2

E15 0

E19* A 1 1 2 3:2
9

E5e E14 A 1,2 1,2 1,2 3:5
1

Totais (A (6), B (2), [0(1),1(9),2(7) |0(1),1(9),2(7) [0(3)1(6)2

C(2) (8)

Legenda:
Conteudo: A (qualificado), B (parcialmente qualificado), C (pouco qualificado)

Morfossintaxe, Iéxico e fonologia: 0 (ruim), 1 (regular), 2 (bom), 3 (muito bom)
*O participante fez a entrevista com um aluno que nao fez parte da pesquisa.

** O estudante enviou-me a entrevista feita individualmente.

Fonte: A autora (2025)

Em relagcdo ao tempo médio das produgdes da entrevista oral, os resultados
indicam que foi de 2:00 minutos, conforme estipulado na atividade, sendo que a
entrevista mais longa foi a dos participantes E5 e E14, com 3:51, enquanto a
entrevista mais curta foi a do participante E7, com 1:05.

Sobre o conteudo, em relacdo as fungdes do texto oral, os resultados
apontam que os estudantes tiveram um bem desempenho, exceto E10, que
apresentou a entrevista sozinho, ndo abordou a funcao social da entrevista, por nao
apresentar o entrevistado (que no caso dele, foi ele mesmo), além de nao falar com
profundidade do pais hispanico sorteado para ele.

Sobre a lingua, os resultados indicaram que a maioria segue apresentando
inadequacgdes de trocas de vocabulario entre a lingua portuguesa e espanhola, uso
equivocado dos pronomes neutros em espanhol, ditongagao inadequada, além do
fonema /I/ sendo pronunciado como /I/ ou /u/, /ll/ falado como /I/,/z/ com som de /z/ e
nao de /s/, /j/ pronunciado como em portugués, vogais sendo pronunciadas com
sons abertos assim como na lingua vernacula.

Como foi colocado no inicio deste relato, o tempo previsto para a

implementagédo do Projeto foi reduzido pela instituicdo. Nesse sentido, nao foi
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possivel retomar presencialmente as situacdes-problemas socializadas na acao
Problematizagdo para a consolidagcdo da compreensdo no sentido de relacionar/
refletir sobre como tais situagdes-problemas podem ser resolvidas/compreendidas a
partir dos novos conhecimentos sistematizados sobre as fungdes do texto
entrevista e da lingua espanhola na perspectiva da formagéo humana e integral.

Tendo em mente a finalidade da acdo Sistematizacao dos novos
conhecimentos, considero que resultados das produgbes escritas e orais
realizadas indicam que em relacdo ao conteudo das quatro funcdes do texto, os
alunos apresentaram um aproveitamento, porém em relacdo ao conteudo da
interpretacao, avaliagao e reflexdo, os dados indicam que o rendimento foi baixo,
apenas 2 participantes conseguiram se destacar e apresentar excelente
desempenho, com respostas criticas e objetivas. Em relagéo a realizagdo da escrita
e oralizagdo da lingua espanhola, os resultados indicam mediano, sem um avango
destacavel. Em relagdo a oralizagdo da lingua, os resultados apontaram que os
alunos seguem com rendimento mediano, com algumas ressalvas, como um avango
significativo, se comparado ao pré-teste, dos participantes E6, E8 e E9, um leve
avanco de E10 e um leve retrocesso de E1.

Em relagdo a minha percepc¢éo da aplicagao do projeto na turma do 8° Ano A,
do Colégio Maria José, no que diz respeito aos participantes, percebi que o ensino
da lingua espanhola apresenta muitos entraves na Educagdo Basica, sendo
considerada por alguns alunos, um componente curricular “facil”, que nao reprova,
que fardo um exercicio apena se for pontuado ou um conceito de que nao importa o
que facam, seja de modo equivocado ou ndo, devem receber a nota maxima. Essas
distorgcbes comprometem o rendimento dos alunos, prejudicam o entendimento do
conteudo e os avancos fonoldgicos deles.

No que diz respeito a instituicdo, € evidente que a falta de estrutura
tecnolégica, impediram o bom andamento do projeto, além disso, dificultam a
insercao de atividades que necessitem de recursos tecnoldgicos. No mais, considero
que o projeto alcangou seu objetivo parcialmente, levando em conta os encontros e
as atividades realizadas pelos participantes, pois os alunos tiveram um bom
rendimento nas atividades escritas em relagcdo as quatro fungbes do género

discursivo textual entrevista, porém nao avangcaram tao expressivamente no que se
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refere a oralizagdo em lingua espanhola, com algumas inadequacdes fonoldgicas

fossilizadas.

3.1.5 Socializagao dos novos conhecimentos

Para dar conta desta agdo pedagogica, conforme estd apresentado na
Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula Entrevistas sobre medios de
transporte en paises hispanicos, os objetivos desta aprendizagem, apresentados no

Plano de aula e aqui retomados, sao:

a) compreender a fungédo social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;

b) ampliar a leitura critica a partir das relagbes dialdgicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema de entrevistas sobre meios de transporte no
mundo hispanico e brasileiro.

c) socializar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema.

Como foi colocado no inicio deste relato, o tempo previsto para a
implementacdo do Projeto foi reduzido pela instituicdo, por essa razdo os
procedimentos especificos previstos para esta acdo pedagdgica nao foram aplicados
plenamente. A partir da analise da produgcdo dos estudantes da Entrevista, como
explanado na Sistematizagdo, informei o feedback aos estudantes nos encontros
presenciais , apos a implementagdo do projeto, indicando os pontos positivos da
producdo e os aspectos que ainda precisam ser qualificados em relacdo ao
conteudo das quatro fungdes que caracterizam o texto, dando destaque ao aspecto
linguistico.

Em relagdo a socializagao oral das entrevistas, espero poder fazer isso nas
primeiras semanas do més de novembro, para socializar as producdes orais das
entrevistas do participantes e que eles possam avaliar suas proprias oralizagdes,
bem como para promover uma discussao mais objetiva com eles sobre os aspectos
lexicais, morfossintaticos e fonoldgicos. Embora eles ja tenham preenchido o
questionario final, nesse momento também lhes perguntei em que medida este

projeto os ajudou a melhorar a producao oral em lingua espanhola.
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3.2 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, passo a descricdo, a interpretacdo e, de forma paralela, a
respectiva analise dos resultados tomando por base os autores estudados ao longo
do texto. Para esse fim, retomo cada um dos objetivos especificos definidos para dar
conta do objetivo geral da pesquisa-agcdo e dentro de cada objetivo sao

apresentados os instrumentos e ou materiais pelos quais os dados foram gerados.

Objetivo especifico a)

Identificar, pela aplicagdo do instrumento diagnoéstico - Questionario inicial -
Percepcado dos participantes da pesquisa, Apéndice A, aspectos do perfil e da
percepcdo dos participantes da pesquisa, acerca dos conhecimentos prévios da
lingua, bem como preferéncias sobre temas e recursos didatico-pedagogicos para
facilitar o processo de aprendizagem, bem como a valoragéo da lingua espanhola.

Esse questionario foi elaborado com 22 perguntas, com 7 segdes,
apresentando questbes abertas e de multipla escolha. Ele foi respondido por 20
alunos, moradores do municipio de Simdes Filho. Em relagdo ao perfil dos
participantes, os resultados indicam que eram adolescentes, com idade entre 12 a
14 anos, entre eles 8 estudantes sdo do sexo femenino (E2, E3, E5, ES8, E9, E11,
E16 e E17) e 12 doze do masculino (E1, E4, E6, E7, E10, E12, E13, E14, E15, E18,
E19 e E20).

Em relagdo aos conhecimentos prévios da lingua, os resultados indicam que
nenhum dos estudantes havia estudado a lingua antes ou fora do contexto escolar.
Apenas 6 participantes afirmaram ja ter tido contato com pessoas que falam em
espanhol, através da internet e de jogos (E4, E6, E10, E20, E11, E12).

Em relagéo as preferéncias sobre temas e aos recursos
didatico-pedagégicos, o0s resultados indicam que os alunos preferem jogos e
dinamicas, seguidos por filmes, curtas e séries, sobre os temas de cultura de paises
hispanicos, depois de esportes, animais e por ultimo musica.

Em relagcédo a valoragao da lingua espanhola, os resultados indicam que 13
estudantes (E2, E3, E7, EG, E4, E5, E8, E9, E10, E13, E14, E15, E17) consideram
importante aprender a lingua a nivel pessoal, seja para viagens, para comunicar-se

melhor, para aprender sobre povos, culturas e paises ou interesse por esportes.
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Sobre as sugestoes e comentarios sobre as atividades que poderiam ser
adotadas para ajuda-los a terem mais confianga para falar em lingua espanhola, a
maior parte dos alunos ofereceram respostas curtas, com apenas comentarios
acerca da utilizagdo de jogos, dinamicas e atividades praticas e conversacgéo (E1,
E2, E3, E4, E5, E6, ES8, E9, E10, E11, E12E16, E17, E15, E19).

Esses resultados dialogam com as pesquisas de Moreno (2023) em vista de
que com a Lei n.° 13.415/2017, conhecida como a Reforma do Ensino Médio, o
espanhol passou a ndo ser mais obrigatorio e sua oferta tornou-se opcional,
conforme escolha dos sistemas de ensino. Essa retirada arbitraria, fez com que o
espanhol ganhasse pouca visibilidade no cenario educativo nacional, pois quando
deixa de ser obrigatdrio, redes estaduais cortam a oferta. Essa mudanca no Ensino
Médio afetou também o Ensino Fundamental Anos Finais. As consequéncias desse
corte foram falta de contratacdo de professores de espanhol, queda de concursos,
diminuicao de turmas e carga horaria. Muito embora, a literatura nos aponte que a
aquisicao de uma lingua é inata no ser humano e esta configurada por motivagoes
pragmaticas ou instrumentais, isso revela porque mesmo o interesse institucional
com a lingua espanhola esteja em baixa, ha um comprovado interesse individual dos

participantes da pesquisa.

Objetivo especifico b)
Verificar, pela aplicacdo do instrumento Pré-teste, conforme Apéndice B, a
realizagdo da habilidade linguistica - produg¢ao oral.
Para esse fim foi elaborado um pré-teste que atendesse a necessidade de
medir a oralidade dos estudantes e que se adequasse ao cronograma escolar, entao
optou-se por uma atividade oral em que eles respondessem oralmente as questdes

7.2 e 7.3 do diagnéstico exploratério, Pré-teste.

Os resultados indicaram que os alunos apresentavam muitas dificuldades
para expressar-se em lingua espanhola, pois mesmo ja tendo escrito a resposta,
eles ainda pronunciaram em espanhol equivocadamente, com muitos fonemas
produzidos de forma inadequada. Muitos nem sequer conseguiram falar em lingua
espanhola, com um total de sete participantes (E10, E12, E15, E16, E17, E18, E20)
avaliados com 0 (ruim) em trés aspectos linguisticos analisados: morfossintaxe,

léxico e fonologia.
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Esses resultados corroboram com os pressupostos de Odlin (1989), pois
guanto mais parecidas as linguas, maior a chance de interferéncia (falsos cognatos,
sintaxe, pronuncia). As linguas latinas portugués e espanhol sdao um exemplo
perfeito disso, dado que pela origem e similaridade muitos estudantes tendem a
mesclar muitos os idiomas e a ter conclusdes morfossintaticas equivocadas, como

por exemplo ditongar todas as palavras que “0” ou “e”, ao falar /transpuerte/, /sieis/,

entre outros.

Dib et al. (2024) sinaliza que por causa da interferéncia da sua prépria cultura,
as vezes, fica dificil para o aluno escolher a forma mais apropriada para as
diferentes situacdes sociais na lingua que esta aprendendo. Em vista disso, percebi
que um projeto deveria ser produzido e aplicado a fim de ajudar os estudantes a

desenvolver-se oralmente em lingua espanhola.

Objetivo especifico c)

Elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e, em (b), atividades
pedagodgicas, conforme estdo apresentadas na Sequéncia didatica e no Plano de
aula, com o foco no uso social da lingua para ampliar o interesse na aprendizagem
da producgé&o oral da lingua espanhola.

Para esse objetivo, considerando os resultados relativos aos diagnosticos
experimental e exploratorio, conforme discutidas no objetivo especifico (b),foi
elaborada a Sequéncia didatica e o respectivo Plano de aula para ampliar nos
estudantes as habilidades linguisticas e cognitivas, tendo como unidade de ensino o
género discursivo/textual Entrevista, ja que este género estimula a interagao entre os
participantes. A escolha do género discursivo/textual entrevista, conforme Pacheco
(2008, p. 6), se deu porque ao envolver entrevistador e entrevistado em uma
interacao situada, a entrevista permite ao aluno vivenciar um ato de linguagem
auténtico, contribuindo para o desenvolvimento da expressao, da reflexao critica e
do engajamento social, aspectos centrais na teoria bakhtiniana (Bakhtin, 1981
[1929], p. 1097) discutidos por Michelon e Valer (2020, p. 6).

A configuragdo da sequéncia toma por base os fundamentos da didatica para
Pedagogia Historico-Critica (Saviani), cujo projeto de aprendizagem é pensado em

cinco passos, conforme Gasparin (2005) e Gasparin e Petenucci (2014). O primeiro
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momento, chamado “Pratica Social Inicial’, propde que o professor elabore
diagnodstico dos conhecimentos prévios dos alunos, para a seguir promover uma
contextualizacdo do tema para nivelar os conhecimentos entre os estudantes. Em
seguida, ocorre a “Problematizacdo”, etapa em que se refletem os desafios da
realidade e se busca relaciona-los aos saberes cientificos. O terceiro momento,
denominado “Instrumentaliza¢ao”, corresponde a construgdo do conhecimento, com
o uso de recursos pedagogicos que favorecem a mediacdo e a aprendizagem
significativa. A quarta etapa, a “Catarse”, consiste na compreenséo critica da relagéao
entre teoria e pratica, expressa por meio de avaliagdes orais ou escritas, de forma
formal ou informal. Por fim, a “Pratica Social Final’ representa a aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos no decorrer de todo o Projeto de ensino, demonstrando

uma transformacao em sua postura pratica e social.

Objetivo especifico d)
Implementar as atividades pedagdgicas elaboradas, conforme posto em (c).
Para dar conta desse objetivo, s&o retomados de forma sintética os
resultados das realizagbes acima relatadas dentro de cada agdo pedagdgica, e,
aqui, apresentados em trés habilidades para a interpretacdo e analise:
compreensao leitora, produgao escrita, produgao oral.

Para a ampliagdo das habilidades cognitivas e linguisticas, os estudantes
leram diversos textos diferentes textos de entrevistas, sendo que na
Contextualizagao leram uma entrevista e na Instrumentalizagao leram mais um texto
e escutaram uma entrevista, sempre com atividades de interpretagao; participaram
de diferentes interacdes para qualificar a aprendizagem da lingua espanhola em que
com momentos de leitura individual de textos e dos comandos das atividades em
espanhol, escuta em espanhol de videos e pela minha leitura dos textos e dos
comandos das atividades, bem como pela explanacdo palavras destacadas dos
textos; participaram de discussdes, bem como das explanacdes e correcdes das
respostas das questdes apresentadas de forma colaborativa; fizeram uso de
dicionarios online e poderiam usar outros aplicativos na atividade extraclasse para a

qualificacao da lingua, isso para ampliar a escrita do conteudo.

Compreensao leitora
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Em relacéo as estratégias de leitura que envolvem os aspectos do conteudo
das quatro fungdes (sociodiscursiva, sociocomposicional, sociotematica e
socioestilistica) do texto, os resultados indicam que os estudantes (E2, E9) tiveram
um nivel maior de acertos, ja (E8, E6, E7, E13, E3, E19 e E17) tiveram um nivel
médio e (E10, E18 e E20), um nivel mais reduzido. Os resultados também indicam
que a fungdo com maior nivel de desempenho foi a fungao sociodiscursiva, seguida
da fungdo sociotematica e sociocomposicional. Ja a fungdo com menor nivel de
desempenho foi a socioestilistica. Esses resultados parecem indicar que a pratica
escolar, mesmo que esteja focada mais na gramatica, esse aprendizado
descontextualizado ndo esta auxiliando na aprendizagem da metalinguagem, uma
vez que a maioria dos alunos ndo consegue relacionar o conteudo gramatical ao seu

respectivo uso em textos.

Em relacao as questdes discursivas, que compreendem as fungdes
mentais superiores, como foco na interpretacdo, avaliagédo, relagdo, aplicagao e
reflexdo, os resultados indicam que os estudantes (E2 e E9) tiveram um nivel maior
de acertos, ja (E8, E7, E6, E13, E3, E19 e E17) apresentam um nivel médio e (E10,

E18 e E20) um nivel mais reduzido.

Em relagdo ao uso da lingua espanhola escrita nessas atividades, os
resultados indicam que grande parte dos participantes apresenta um nivel mediano
de compreensao leitora, o que representa um problema para alunos que estudam o
idioma formalmente, respondem a provas, apresentam seminarios e gravam videos

em lingua espanhola.
Producao escrita

Para a ampliacdo dessa habilidade, os estudantes produziram questbes
problematizadoras sobre o texto, o tema e a relevancia da lingua espanhola.
Produziram o género discursivo/textual Entrevista. Em relagdo ao conteudo que
constituem o texto, os resultados indicam que os estudantes (E2 e E9) tiveram um
nivel maior de acertos, ja (E8, E7, E6, E13, E3, E19 e E17) um nivel médio e ( E10,

E18 e E20) um nivel mais reduzido.
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Em relacdo ao uso da lingua espanhola, os resultados indicam que os
estudantes (E2 e E9) tiveram um nivel maior de acertos, ja (E8, E7, E6, E13, E3,

E19 e E17) um nivel médio e ( E10, E18 e E20) um nivel mais reduzido.
Producao oral

Para a ampliagdo dessa habilidade, o projeto de ensino previa a socializagao
oral em forma de seminario das entrevistas produzidas pelos alunos. Previa também
uma breve oralizagdo da reflexdo das questbes problematizadoras no sentido de
eles perceberem como 0s novos conhecimentos promovem mudangas ha sua
realidade. Em relacdo ao conteudo oral, os resultados indicam que os estudantes
(E2, E6, E8, E11, E16, E9, E13, E14, E19, E5 e E15) tiveram um nivel maior de
acertos, ja (E1, E4, E3, E17) um nivel médio e (E7, E10) um nivel mais reduzido.
Em relagdo ao uso da lingua espanhola na oralizagao, os resultados indicam que
os estudantes (E2, E9, ES8, E9, E13, E15, E14) tiveram um nivel maior de acertos, ja
(E1, E4, E5, E19, EM1, E16, E3, E17). um nivel médio e (E7, E10) um nivel mais

reduzido.

De forma geral, os resultados dos trés aspectos analisados, a saber a
compreensao leitora, a produgdo escrita e produgdo oral, dialogam com os
pressupostos sociodialégicos de Bakhtin (1981 [1929]), principalmente no que se
refere as quatro fungdes do texto, pois a linguagem é essencialmente interacéo e a
enunciagdo tem natureza social. Michelon e Valer (2020), com base no
interacionismo  Sociodiscursivo (ISD), desenvolvida por Joaquim Dolz em
colaboragcao com Bernard Schneuwly aprofundam essa perspectiva ao aplica-la ao
campo educacional, destacando que todo enunciado se organiza dentro de
condigdes concretas de producdo, sejam elas histdricas, sociais e ideoldgicas, que
moldam os géneros discursivos/textuais. Esses géneros sdo compreendidos como
formas relativamente estaveis de comunicacdo social, estruturadas por quatro
dimensdes interdependentes: contexto de producdo, conteudo tematico, elementos

textuais e estilo de linguagem.

A luz das ideias de Vigotsky (2001), entende-se que o desenvolvimento das
funcbes mentais superiores, como interpretar, avaliar, relacionar, aplicar e refletir,

ocorre por meio de processos mediados, construidos nas interacdes sociais e
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simbdlicas (Vigotsky, 2001, p. 161). O autor explica ainda que a formagao de
conceitos resulta de uma atividade mental complexa e articulada, na qual todas as
fungdes cognitivas fundamentais atuam de forma integrada e singular (Vigotsky,
2001, p. 168). Desse modo, o ato de conceituar exige o dominio consciente dos
proprios processos psicolégicos, o que se realiza através do uso funcional da
linguagem e dos signos, elementos essenciais para o desenvolvimento intelectual
(Vigotsky, 2001, p. 172). Esse conceito dialoga com os resultados da pesquisa na
medida em que os alunos demonstraram dificuldades em analisar a complexidade
critica do texto, talvez pela falta de exercicios que exigissem tal esforgo mental e

cognitivo.

Sobre a producgao oral, Dib et al. (2024, p. 253) salienta que é importante que
a producgdo oral seja contextualizada, ndo seja repetida por muito tempo e usada
para reforcar um conhecimento novo na lingua que esta aprendendo. Sabe-se
também que a qualidade da oralidade, modalidade de lingua(gem) é relevante ao
estudante, sendo ampliada pela pratica da escrita de textos, nas mais variadas
situagbes de interagdo e de maneira progressiva em termos de dificuldade, que
conscientizam ao estilo formal da lingua. Desse modo, os resultados desta pesquisa

apontam que a maioria dos participantes nao tinha o habito da escrita ou oralizacao.

Objetivo especifico e)

Diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), em que medida
houve mudancgas nos participantes em relagdo ao problema de pesquisa;

Apresento abaixo, o Quadro 7, com comparagdes dos resultados do pré-teste
e do pos-teste. Em seguida, analisaremos em que medida houve mudangas nos

participantes.

Quadro 7 - Realizagao oral: comparagao do pré-teste e pos-teste

Aluno Contetdo Morfossintaxe Léxico Fonologia Duragao

Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Ps Pré Pos

E2 A A 1 2 1 2 2 2 0:30 1:39
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E9 A A 1 2 1 2 1 2 0:15 | 1:39
E6* A A 1 2 1 2 1 2 0:13 | 3:24
E7* A o] 1 0 0 0 0 0 0:19 1:05
E1 A B 0 1 1 1 2 1 0:41 2:12
E4 A B 0 1 1 1 0 0 0:29 | 2:12
E8 A A 1 2 1 2 1 2 0:20 | 2:13
E1 A A 1 1 1 1 1 1 0:14 | 2:13
E16 A A 0 1 0 1 0 1 0:11 2:13
E3 A B 1 1 1 1 1 1 0:35 | 2:00
E17 A B 0 1 0 1 0 0 0:09 | 2:00
E10* A c 0 1 0 1 0 0 0:12 1:50
E13 A A 2 2 1 2 1 2 0:20 | 2:20
E15 A A 0 2 0 2 0 2 0:12 | 2:20
E19* A A 1 1 1 1 1 2 0:15 | 3:29
E5 A A 0 1 1 1 0 1 0:18 | 3:51
E14 A A 0 2 1 2 0 2 0:36 | 3:51
Totais A7) |A (11),B| 0@, 1|0 (1), 1]0(5) 0 (1), 1]0¢8), 0 (3), 1
4),C@2) | @) 9),2(7) [ 1(12) 9),2(7) | 1(7), (6),2(8)
2(1) 2(2)

Legenda:

Conteudo: A (qualificado), B (parcialmente qualificado), C (pouco qualificado)

Morfossintaxe, Iéxico e fonologia: 0 (ruim), 1 (regular), 2 (bom), 3 (muito bom)

*O participante fez a entrevista com um aluno que nao fez parte da pesquisa.

** O estudante enviou-me a entrevista feita individualmente.

Fonte: A autora (2025)

Embora nao tenha sido usado o mesmo texto para mediar a realizacdo da
oralidade nos dois momentos de medicdo, optei por deixar os resultados nesse
quadro para melhor visualizacdo dessas realizagdes.

Para facilitar a interpretagdo, inicio pela comparagdo sobre o tempo de
producdo oral, sendo que os dados indicam que no pré-teste a média foi de 0:30
segundos, ja no pés-teste o tempo de produgéo foi de 2:00. Esses resultados podem
refletir o fato de que no pré-teste o conteudo tratava de duas questdes discursivas,
ja nos poés-teste ocorreu a produgcdo de um texto, resultante de estratégias que

envolveram leitura, escuta, escrita e depois a oralizagdo. Isso significa que eles,
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primeiramente, sistematizam um conteudo para oralizar. De acordo com Thornbury,
(2005), o processamento da fala, engloba trés fases: a conceitualizagdo, a
formulacao e a articulagao, que sao monitoradas pelo falante e podem sofrer reparos
durante cada processo (Thornbury, 2005, Dib et al., 2024, p. 233). Sendo assim, 0s
estudantes, primeiro, selecionaram o léxico adequado, ou seja léxico sobre meios de
transporte e locomocgao, além do propdsito ou fungédo social para o que iriam falar.
Depois, fizeram escolhas estratégicas em relacdo ao texto, a sintaxe e as
informagdes fonoldgicas, e por fim articularam por meio dos 6rgéaos produtores da
fala, o que ja tinham planejado na segunda fase.

Em relagdo ao conteudo, os resultados da realizagdo da turma indicam que
no pré-teste foi bem qualificada, ja no pos-teste ndo houve a mesma unanimidade,
pois alguns participantes apresentaram um conteudo parcialmente qualificado (E1,
E4, E3 e E17) e ainda outros, um conteudo pouco qualificado (E7, E10). Todos os
participantes aumentaram a quantidade de conteudo, o que pode estar relacionado
ao tempo de produgao da oralizagdo, sendo que no pré-teste o conteudo tratava de
duas questdes discursivas, ja nos pos-testes ocorreu a produgdo de um texto.
Ressalto que o conteudo oral do pré-teste foi bom em todas as respostas, em vista
que todos estudantes ja haviam escrito a resposta sobre suas sugestdes para as
aulas de espanhol no questionario impresso, entendo que algumas respostas foram
curtas e genéricas, mas nao houve conteudo inadequado nas respostas.

Em relagdo aos aspectos linguisticos, a realizagdo da turma indica que do
pré-teste para o pés-teste, a morfossintaxe alterou de oito participantes que haviam
apresentado uma morfossintaxe em lingua espanhola ruim para um estudante, da
mesma forma que melhorou de um para sete alunos; o léxico alterou de cinco
estudantes que haviam apresentado um nivel ruim para apenas um. Nessa mesma
propor¢ao, aumentou a quantidade de alunos que apresentam um nivel regular (E5,
E19, E10, E17, E3, E16, E11, E4, E1) e bom (E13, E14, E15, ES8, E9, E2, E6) em
fonologia, que engloba a pronuncia, os fonemas, o ritmo e a acentuagao adequadas,
alterou de oito para trés os participantes que apresentaram um nivel ruim, nessa
mesma propor¢cao aumentou a quantidade dos alunos que melhoraram de dois para

oito.
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Os alunos que mais ampliaram no aspecto de morfossintaxe foram seis (E14,
E15, E8, E6, E9 e E2), em Iéxico foram sete (E14, E15, E13, E8, E6, E9, E2) e em
fonologia foram sete (E9, E6, E8, E13, E14, E15 e E19).

O estudante E2, por exemplo, ampliou o desenvolvimento no pés-teste nos
aspectos de morfossintaxe e Iéxico, porém permaneceu estatico no nivel de
fonologia. Ja com o participante E10, o avanco foi timido, mas foi um indicio de uma
perspectiva que aponta para a melhora das habilidades linguisticas do estudante.
Esses resultados indicam que o aprofundamento nas questdes linguisticas, tanto as
quatro funcdes do texto quanto as questdes mentais superiores, foram benéficas
para os participantes.

As diferencas relacionadas a qualificagdo do conteudo no pré-teste ser maior
do que no pos-teste se deu, tendo em vista de que no diagnostico exploratério os
alunos expressaram suas opinides sobre o que poderia ser feito para melhorar as
aulas de espanhol, enquanto na atividade de socializagao, eles tiveram que se
expressar em sobre meios de transporte em paises hispanicos. Também, durante o
pré-teste foram informados que aquela coleta de informagdes gravadas seria para
uma pesquisa, enquanto sabiam que a atividade de socializagao faria parte da
avaliacao deles. Com isso em mente, muitos estudantes nio falaram em espanhol
no pré-teste, mas se expressaram em lingua espanhola na atividade final.

De modo geral, os resultados indicam que os alunos tiveram um avango no
que diz respeito a fonologia da lingua espanhola. Os participantes que obtiveram um
melhor desempenho foram (E2 e E9) justificado pelo fato de empenharem mais em
nao so realizar as atividades, mas de respondé-las com assertividade, prestam
atencao nas aulas, cumprem os prazos das tarefas e disciplina nas aulas.

Outro aspecto relevante que deve ser destacado € que houve dois tipos
principais de estudantes nesta pesquisa: um tipo que nado demonstrou proatividade
em participar porque ja consideravam-se aprovadas no ano letivo; e outro que
buscou realizar todas as atividades, mesmo que com respostas inadequadas, pelo
fato de precisarem alcangar médias para aprovacao escolar. Esse foco em apenas
dedicar-se para o que sera avaliativo, constitui-se em uma problematica escolar que
precisa ser revista pelas autoridades escolares. Tal problema em apenas obter

aprovagao, sem preocupar-se em adquirir conhecimento, leva muitos estudantes a
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apenas ter interesse em “passar’ (ser aprovados), mesmo que isso signifique
somente ter uma boa nota e ndo dominar o conteudo e a lingua.

De acordo com os resultados da pesquisa, considero que o projeto obteve
sucesso, por alcancar os objetivos propostos, dentro das limitagbes encontradas.
Reconhego que alguns participantes ndo apresentam aproveitamento significativo
(E1, E11), porém noto que houve um avan¢o na oralidade dos demais estudantes
(E16, E14, E8, E9). Entre esses, alguns participantes que no pré-teste nem sequer
expressaram suas opinides e sugestdes em lingua espanhola, ja na produgédo oral
final sentiram mais confiantes para usar a lingua. Além disso, observa-se que eles
puderam usar a lingua em contextos atuais sobre problemas relevantes em
comparagao com o modelo de aulas mais tradicionais, visando a compreender a
lingua para além das nomenclaturas. Também puderam realizar atividades que
integrassem diferentes campos do conhecimento e diversas fungdes do texto.

Como pesquisadora, acredito que se as condigdes de aula tivessem sido
apropriadas ao fazer pedagogico e com infraestrutura tecnoldgica, o projeto
alcancaria ainda mais éxito. Para que alunos do 8% Ano aprimorassem suas
respectivas producdes orais em espanhol, uma problematica que envolve estar
exposto a escuta, a compreensdo e a produgcao oral de diferentes sotaques e
regides, era necessario bem mais do que quatro encontros, e em nosso caso, dois
horarios de 30 minutos. Assim, nosso projeto de ensino foi prejudicado por conta do
tempo e das limitagdes tecnoldgicas que nos deparamos.

Muito se fala sobre a importancia do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDICs) aplicadas a area do ensino de linguas, porém
para que recursos tecnoldgicos sejam utilizados eles precisavam, primeiramente,
estar a disposig¢do do docente e dos estudantes, conforme sinaliza Dib et al. (2024,
p. 192), que entende que o docente precisa questionar as turmas e investigar sobre
quais recursos eles e a instituicdo tém disponivel, faz toda a diferenga no processo
de uso das TDICs. No entanto, a instituicdo investigada conta com apenas trés
aparelhos de notebook, datashow e caixa de som, para serem usados por mais de
treze turmas no turno matutino, além de que precisam ser agendados com um més
de antecedéncia.

Observa-se assim, que o impasse no uso das TICS na escola, comega pela

baixa oferta dos aparelhos. O segundo problema relacionado ao uso das tecnologia
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no colégio é que estes aparelhos eletronicos ainda precisam ser instalados no inicio
da aula, tudo isso leva minutos que sao desperdicados, causam desgaste no
docente e dispersao dos alunos. Para a montagem dos aparelhos, nos dois dias de
aplicacdo do projeto, perdi cerca de 20 minutos. Outro impasse diz respeito a
inflexibilidade do cronograma da instituigdo, que seguiu com atividades pontuadas
comuns das unidades justamente nos dias das aulas de espanhol, impossibilitando a

aplicacao e aprofundamento nas atividades orais do projeto de ensino.

Objetivo especifico f)

Diagnosticar, pela aplicacdo do instrumento Questionario final - Percepgdo
dos participantes da pesquisa, Apéndice C, a percepgéo dos participantes acerca do
processo de implantagcdo das atividades pedagodgicas, em especial, 0s recursos
didatico-pedagogicos implementados.

Para alcancgar este objetivo e atender o rigor em pesquisa cientifica, foi
elaborado um questionario para os participantes da pesquisa relatarem suas
percepgdes sobre a implementagdo do Projeto de ensino. Este questionario contém
seis segdes, com vinte e seis questdes, sendo dezenove fechadas e sete abertas.

A primeira se¢ao destinada ao perfil e as demais com foco na percepg¢ao dos
estudantes sobre a implementacdo do Projeto de ensino com destaque para: a)
relacdo do espanhol para a preparagédo para diferentes exames; b) as atividades
realizadas para a ampliagdo das habilidades linguisticas; c) a motivagado para
aprender espanhol pela leitura e produgédo do texto para aprendizagem da lingua
espanhola; diferentes interagdes para melhorar o engajamento e troca de
aprendizados; d) os recursos técnicos e didaticos para ampliar as habilidades
linguisticas e tematicas; f) a relevancia do ensino-aprendizado do espanhol no
ensino fundamental.

Apos aplicar o projeto, envie o questionario final aos alunos através de um link
no WhatsApp. As respostas deste questionario estdo descritas abaixo e, na medida

do possivel, ocorre a relacdo com os dados anteriores.

Secao 1- Dados pessoais:
1.1 Os alunos deveriam colocar o nome deles. No entanto, para esta

pesquisa, optamos por utilizar legendas, a fim de preservar a identidade dos
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participantes. Cada estudante foi identificado por uma legenda, conforme o segue
abaixo, dos que responderam ao questionario: (E6, M); (E19, M); (E3,F); (E7, M);
(E8, F); (E10, M); (E13, M); (E14, M); (E16, F); e (E17, F). Vale ressaltar que, dos 10
estudantes que responderam o questionario, 02 ndo autorizaram os dados para a
pesquisa (E6, M); (E19, M).

1.2 Os estudantes deveriam indicar a turma. Todos os alunos indicaram a
turma A.

1.3 Os estudantes deveriam indicar a série. As respostas apresentadas foram
semelhantes entre si, variando apenas na forma da escrita. Os alunos registraram a
série como: “8”, “8°”, “8° ano", todas correspondentes a mesma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental.

1.4 Os participantes deveriam indicar o sexo. Dos oito alunos, quatro se

identificaram como masculino e quatro como femenino.

Secao 2 - Esta secao é sobre o ensino de espanhol para os seus estudos,
cultura e preparagao para provas.
2.1 Apds as aulas do projeto de pesquisa, vocé considera aprender espanhol
importante para seus estudos, acesso a cultura ou preparacdo para provas? As
respostas distribuiram-se entre “Muito importante” (E7, E8, E10, E17 e E3) e
“Importante”(E13, E14, E16).
2.1.1 Justificativa

Nas justificativas aparecem, de forma recorrente, cinco eixos tematicos que
organizam as motivagbes dos estudantes. Primeiro, o interesse cultural e a
curiosidade por outros paises e a nogao de oportunidades futuras (quatro alunos,
E7, E8, E10, E16): na qual muitos veem o idioma como um diferencial para estudos,
trabalho e mobilidade internacional: os alunos destacam que o espanhol amplia o
conhecimento sobre culturas, costumes e possibilita experiéncias de viagem e
muitos veem o idioma como um diferencial para estudos, trabalho e mobilidade
internacional. como mostra a justificativa de E8: desejo visitar o México. Segundo, a
percepgcao de melhora na comunicagéo e no desempenho escolar ( duas respostas,
E3, E14), onde se aponta que estudar espanhol facilita a compreensao de questdes

em avaliagbes e amplia o vocabulario. Quarto, a avaliagdo de que as aulas

75



tornam-se mais dinamicas e motivadoras (duas respostas, E13, E17), o que
aumenta o interesse e engajamento em sala.

Essas justificativas frequentemente combinam mais de um motivo, o que
indica uma percepgéo integrada entre beneficios instrumentais, pedagdgicos e
afetivos. Para consolidar e ampliar esses beneficios, as evidéncias qualitativas
sugerem priorizar agdes pedagodgicas que ativem simultaneamente esses eixos, por
utilizar mais atividades praticas e de conversacao, usar de recursos audiovisuais
com suporte, tarefas que conectem conteudo escolar a situacbes reais e
oportunidades de aprofundamento. Essas medidas tendem a reforcar tanto a
utilidade instrumental do espanhol quanto o engajamento afetivo dos alunos,
beneficiando especialmente aqueles que hoje veem a disciplina como importante,

mas ainda nado a relacionam plenamente a ganhos praticos no curto prazo.

2.2 Apos as aulas do projeto de pesquisa, vocé vé relagcdo entre o ensino de
espanhol na escola e seu desempenho nos estudos, compreensao cultural ou
preparagao para provas e trabalho? Dos oito alunos avaliados, a maioria (6 alunos;
E3, E10, E3, E16, E17 e E8) percebe uma relagdo positiva entre o ensino de
espanhol na escola e seu desempenho académico, compreensao cultural ou
preparacdo para provas e trabalho: trés classificaram essa relagcdo como “muito
importante” (E8, E10 e E17), e trés como “importante”’(E13, E3 e E16). No entanto,
dois participantes, consideram neutra essa relagao (E7 e E14).

2.2.1 Justificativas

Nas justificativas, emergem quatro eixos principais. Primeiro, o ensino é visto
como agente direto de ganho de competéncias linguisticas (E8, E17, E13), a saber
expansao de vocabulario e melhor desempenho em tarefas, o que aparece em
varios depoimentos, por exemplo “dedicagcéo leva a um bom aprendizado” (E13).
Segundo, os alunos associam o dominio do idioma a oportunidades futuras, tanto
académicas quanto profissionais, apontando que o espanhol “abre novas
possibilidades” para estudos e trabalho (E10, E16). Terceiro, ha forte vinculo com a
dimensédo cultural (E17, E3): estudantes relatam que o conteudo facilita o
entendimento de praticas, costumes e viagens a paises hispanéfonos, o que reforga
interesse e sentido para o estudo. Por fim, um grupo menor de dois alunos (E7 e

E14 ) que adotaram um posicionamento neutro, argumentando que ainda nao
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perceberam impacto claro em outras disciplinas ou que precisam de mais preparo
para aplicar o que aprendem. Em conjunto, esses resultados indicam que o trabalho
com o idioma nao s6 promove competéncias técnicas como também tem valor
motivacional e instrumental; sendo assim, reforcar atividades praticas, conversagcao
e conexdes com cenarios reais pode consolidar e ampliar os beneficios percebidos,

especialmente para os alunos que hoje se dizem neutros.

Secao 3 - Esta secdo é sobre as ATIVIDADES realizadas ao longo do projeto de

pesquisa.

3.1 Durante a primeira atividade de leitura e interpretacdo dos textos
impressos relacionados ao Género Discursivo/Textual Entrevista como vocé
conseguiu compreender e extrair as informagdes solicitadas nas questdes do
comando da atividade? Dos oito participantes, quatro responderam “parcialmente
facil” (E10, E16, E14, E17), trés responderam “facil” (E13, E8, E7), e um respondeu
“parcialmente dificil” (E3).

3.2 Durante a atividade de leitura e pesquisa de textos impressos em
espanhol relacionados ao Género Discursivo/Textual Entrevista como vocé
conseguiu compreender e extrair as informagdes solicitadas nas questdes do
comando da atividade? Dos dez alunos, quatro responderam “facil” (E13, E7, E3,
E8) e quatro responderam “parcialmente facil” (E14, E17, E10, E16).

3.3 Durante a atividade de escuta, na socializacdo em espanhol, como vocé
conseguiu compreender e identificar os elementos textuais presente no video? Dos
oito alunos, quatro responderam “parcialmente facil” (E13, E8, E7, E10), dois
responderam “dificil" (E16, E3) , um participante respondeu “muito dificil” (E17), € um
respondeu facil (E14).

3.4 Durante a atividade de producao escrita do Género Discursivo Textual
Entrevista, como vocé conseguiu se expressar na lingua espanhola? Dos oito
participantes, trés responderam parcialmente facil (E13, E10, E7), dois responderam
“parcialmente dificil” (E3 e E7), dois responderam “facil” (E8 e E14) e um respondeu
“muito dificil” (E16).

3.5 Durante a atividade de producao escrita do Género Discursivo Textual
Entrevista, como vocé avalia a sua capacidade de produzir informagdes escritas em

espanhol? Dos oito participantes, quatro responderam “parcialmente facil" (E8, E13,
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E10, E17),trés responderam “parcialmente dificil” (E14, E7, E13) e um respondeu
“muito dificil" (E16).

3.6 Indique de que forma as atividades de interpretacdo e produgao escrita
em espanhol contribuiram para vocé perceber a importancia de aprender espanhol
para sua vida pessoal, académica e profissional. Dos oito participantes, seis
responderam “muito importante” (E13, E3, E17, E10, E7, E8), um respondeu
“importante” ( E16) e um respondeu “neutro” (E14).

3.7 Indique de que forma as atividades realizadas sobre o Género Discursivo
Textual Entrevista a respeito de elementos criticos e sociais contribuiram para vocé
perceber a importancia de aprender espanhol para sua vida pessoal, académica e
profissional. Dos oito alunos, cinco responderam “muito importante" (E3, E8, E7,
E10, E13), dois responderam “importante” (E16, E17) e um respondeu “pouco
importante” (E14).

3.8 Indique o quanto a atividade de producao oral do Género Discursivo
Textual Entrevista em espanhol contribuiu para motivar vocé a continuar aprendendo
o idioma. Dos oito participantes, quatro responderam que a atividade “motivou
bastante" (E3, E10, E7, E8) e quatro responderam que “motivou pouco” (E14, E16,
E17,E13).

Secao 4 - Esta secao é sobre as diferentes formas de interagao realizadas ao
longo do projeto de pesquisa para melhorar o engajamento e troca de
aprendizados.

4.1 Indique o quanto as atividades individuais do Género Discursivo Textual
Entrevista contribuiram para vocé se engajar e aprender mais espanhol. Dos oito
estudantes, cinco responderam que “contribuiram bastante” (E13, E3, E8, E7, E10) e

trés responderam “contribuiram razoavelmente” (E14, E16 e E17).

4.2 Indique o quanto as atividades em pares para a producao da entrevista
sobre meios de transporte em paises hispanicos, contribuiram para vocé se engajar
e aprender mais espanhol. Dos oito participantes, cinco responderam que
“contribuiram bastante” (E3,, E7, E8, E10, E17), dois responderam que “contribuiram

razoavelmente” (E13, E14) e um respondeu que “contribuiram pouco” (E16).

4.3 Indique o quanto a atividade pratica de produgao da entrevista contribuiu

para vocé se engajar e aprender mais espanhol. Dos dez estudantes, quatro
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responderam que “contribuiu bastante” (E3, E7, E8, E10), trés responderam que
“contribuiu razoavelmente” (E14, E17, E13) e um respondeu que “contribuiu pouco”
(E16).

Secao 5 - Esta se¢ao é sobre os RECURSOS utilizados ao longo do projeto de

pesquisa.

5.1 Indique o quanto os slides sobre o Género Discursivo Textual Entrevista
motivaram vocé a aprender mais espanhol. Dos oito participantes, quatro
responderam “muito importantes” (E13, E19, E8, E10, E17) e quatro responderam
‘razoavelmente importantes” (E14, E16, E3, E7).

5.2 Indique o quanto a pesquisa na internet relacionada ao Género Discursivo
Textual Entrevista contribuiu para ampliar seu engajamento para aprender espanhol.
Dos oito estudantes, trés responderam “muito importante” (E13, E8, E3), quatro
responderam “razoavelmente importante” (E16, E17, E3, E10) e um respondeu
“pouco importante” (E14).

5.3 Indique o quanto o uso de recursos audiovisuais (videos) contribuiu para a
producdo da sua entrevista sobre meios de transporte em espanhol. Dos oito alunos,
seis responderam “muito importante” (E13, E8, E10, E17, E7 e E16) e dois
responderam “razoavelmente importante”(E14 e E3).

5.4 Indique o quanto o uso de recursos escritos (textos) contribuiu para a
producdo de sua entrevista sobre meios de transporte em espanhol. Dos dez alunos,
quatro responderam “muito importante” (E8, E3,, E7, E10), trés responderam
‘razoavelmente importante” (E13, E14 e E17) e um respondeu “pouco importante”
(E16).

Secao 6 - Esta secdao é para saber um pouco mais sobre o que vocé pensa

sobre o ensino de espanhol no curso em estudo.

6.1 O conteudo estudado, as atividades realizadas e os recursos utilizados
durante todo o percurso do projeto, agregaram novos conhecimentos para sua vida
e motivacao para continuar aprendendo espanhol? Justifique sua resposta.

Nesta perguntou, todos os oito participantes afirmaram que o projeto agregou

novos conhecimentos, um participante escreveu: “me inspira a aprender mais sobre
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a lingua e a cultura” (E10) e “descobri coisas novas” (E13), com excec¢ao de um
(E14), que respondeu “razoavelmente”.

6.2 Deixe sua sugestdo ou comentario sobre as atividades e o
desenvolvimento do Género Discursivo Textual Entrevista em espanhol. Sua
resposta € importante para que possamos oferecer um curso mais proximo das suas
necessidades.

Nesta questdo, os comentario foi sobre sugestdes de mais aulas dinamicas,
sobre paises e culturas, entre esses um comentario foi sobre didatica: “A lingua em
geral é super importante, para alguns pode ser dificil e para outros mais facil, mas
depende de como vocé se desenvolve com as atividades feitas em sala, os slides
também colaboram muito. Acho que dessa maneira, vai continuar ajudando os
alunos de todas as formas a conseguirem resultado nessa lingua” (E3).

A Ultima pergunta era sobre a autorizagdo dos dados para analise e utilizagéo
em pesquisas, todos os participantes autorizaram, com excegao dois alunos (E19 e
E6).

Em relagao aos resultados da pesquisa, observou-se uma certa
divergéncia e uma certa convergéncia com o resultado do questionario diagndstico.
No que diz respeito a divergéncia, ficou evidente que alguns alunos
apresentaram-se, relativamente, mais confiantes com a lingua e com a escrita em
lingua espanhola, além de mais interessados em aprender o idioma e a cultura dos
povos hispanicos. Ja a convergéncia, nota-se na percepgao dos participantes de que
ainda necessitam aprimorar-se na oralidade em lingua espanhola.

Em relacdo ao resultado de questionario e a realizac&do das atividades no que
diz respeito ao ao conteudo e a lingua, percebe-se uma divergéncia, pois aqueles
gque mais responderam afirmativamente ao questionario, foram os que mais
responderam de forma inadequada (E10) e em portugués (E8, na atividade escrita
extraclasse 1).

Em relagdo ao acolhimento do projeto, observa-se que mesmo com
obstaculos enfrentados, os alunos o acolheram bem, muito embora tenham
reclamado que as atividades escritas estavam dificeis, a maioria dos participantes
fizeram todas, com excecao de quatro participantes: trés so realizaram a atividade
de Sistematizagéo (E4, E11 e E16) e um nao realizou nenhuma atividade (E12).

Vales ressaltar que duas participantes que tiveram 6timo desempenho na realizagao
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de todas as atividades nao responderam ao questionario de avaliagéo do projeto (E2
e E9). Assim, analisando todas as realizagbes dos participantes, empenho em
fazé-lo, respostas bem estruturas e corretas, participacdo em sala e rendimento nas
atividades de producdo oral, percebe-se que a participante que mais acolheu o

projeto foi E2 e o que menos acolheu foi E12.

Retomada das pesquisas empiricas

Finalizada a descrigdo, interpretacdo e analise dos resultados desta
investigacdo, retomo os resultados das pesquisas empiricas descritas na
justificativa, seg¢ao 2.2.4 para observar pontos de convergéncias e divergéncias. No
que se refere a investigagdo de Rosa (2023), uma pesquisa sobre a implementagao
de atividade interdisciplinar, envolvendo o teatro como estratégia para o
desenvolvimento da oralidade em aula de lingua espanhola, a convergéncia se da
por analisar que o0s alunos que seguem as instrugdes, prestam atengao nas aulas,
leem com atengdo os comando da atividade e empenham-se tem um bom
aproveitamento, desenvolvem habilidades linguisticas, mesmo que, ao final da
atividade, alguns ainda apresentem um sentimento de frustragdo diante da entrega
do produto final da atividade.

Sobre a pesquisa de Dias e Silva (2024), que utilizou o género conto, com
adaptacdes para diferentes niveis de aprendizado para os estudantes
desenvolverem a habilidade de produgao oral em lingua espanhola, os resultados
convergem no sentido de que os alunos ndao somente melhoraram habilidades
linguisticas, como também aprimoraram os conhecimentos culturais na lingua alvo,
no caso desta pesquisa-agao, os participantes estudaram sobre temas recorrentes e
reais da lingua espanhola, o que serviu para aprofundar o senso critico em
espanhol.

Por ultimo, converge também com a investigacao de Carvalho e Kanashiro
(2020), que desenvolveu uma atividade com os alunos sobre uso de tecnologia para
a producado audiovisual na disciplina de Espanhol, para usar a nomenclatura de
animais e maquinarios agricolas no Curso Técnico em Agropecuaria, integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. A semelhanca

no resultado diz respeito a potencialidade no uso de midias digitais no ensino de
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ELE na producédo audiovisual e fazer com que os estudantes compreendam os
conteudos da disciplina utilizando os recursos tecnologicos na aprendizagem
do ELE.

Retomada do objetivo geral

Ao finalizar a descricao e a analise dos resultados dentro de cada obijetivo
especifico, retomo o objetivo geral da pesquisa-agao, Investigar em que medida a
aplicacdo de atividades pedagobgicas mediadas pelo género discursivo/textual
entrevista amplia o interesse pela lingua espanhola, bem como qualifica a habilidade
producédo oral dos participantes da pesquisa. Pela implementagcdo da Sequéncia
didatica e no Plano de aula, Entrevistas sobre medios de transporte en paises
hispanicos, considero que o objetivo foi alcang¢ado. Isso porque ao medir os
resultados obtidos pelas diferentes realizagbes que envolviam as habilidades
linguisticas mediadas pelo género discurso/textual entrevista, observo que os alunos
puderam pensar a lingua sob diferentes temas, relacionar o texto social a gramatica,
entendendo fungdo e sentido dos tempos verbais, das figuras de linguagem e dos
demais aspectos socioestilisticos.

A analise comparativa entre os resultados do questionario inicial, diagndstico
exploratério, e do questionario final, de avaliagao dos alunos sobre a implementacgao
do projeto de ensino, evidencia um crescimento gradual na oralizagdo e na
percepcao do valor do espanhol como importante para sua vida pessoal e
profissional. No questionario inicial, as respostas das Secao 3 e 4 indicavam baixo
interesse no idioma e certa inseguranga ao expressar oralmente suas opinides na
lingua.

Ao finalizar a implementacéo do projeto de ensino, o Apéndice C revelou uma
mudanca significativa de percepcdo. Os estudantes passaram a reconhecer o
espanhol como relevante para a vida académica, profissional e cultural,
especialmente em itens como a Questdo 2.2, em que a maioria classificou o
aprendizado como "Muito importante" ou "Importante”, e na Questao 3.8, que indicou
maior disposigao para expressar oralmente em espanhol. Além disso, houve uma
valorizagado das atividades de leitura, escrita e producéo oral por parte dos alunos.

No que se refere a habilidade linguistica em estudo- a produgao oral- os resultados
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apontaram que houve um desenvolvimento desta habilidade nos estudantes
participantes da pesquisa.

A entrevista € um género discursivo/textual que permite a pratica da
conversagao, interacao entre os participantes, além da possibilidade de discutir
sobre diversos temas, o que favoreceu a produgao oral e permitiu que os estudantes
participantes da pesquisa se sentissem mais confortaveis para relacionar-se com os
pares.

Também as atividades realizadas ao longo desta pesquisa-agao tiveram como
objetivo favorecer o desenvolvimento da produc¢do oral e do pensamento critico em
lingua espanhola, a partir da analise das dificuldades observadas na interpretagao
de textos dissertativos pelos alunos. Cada fase foi cuidadosamente estruturada para
estimular a participagdo ativa dos estudantes no processo de oralizagéo,
incentivando o raciocinio interpretativo, a reflexdo sobre os temas abordados e a

articulacéo entre o texto e seu contexto sociocomunicativo.

3.3 REFLEXOES FINAIS

Nesta secao, apresento uma reflexdo sobre os resultados encontrados na
pesquisa, levando em consideragdo os diversos aspectos que a constituem e
respondendo a pergunta “Como ensino e por que ensino da forma que ensino?, que
abre o capitulo.

As atividades de aprendizagem planejadas e implementadas contribuiram
para modificar a realidade encontrada em relagao ao problema de lingua adicional
dos participantes investigados. Isso porque eles tiveram mais exposi¢cao a escuta,
compreensao e producao oral, de modo a entender as diferencas e semelhancas
entre o portugués e espanhol, tanto na escrita quanto na pronuncia e reconhecer a
necessidade de continuar aprofundando os conhecimentos em lingua espanhola.

Para o bom andamento desta pesquisa foram usados dois questionarios, um
teste oral, duas produgbdes escritas e uma entrevista. Como instrumentos de
pesquisa aplicados deram conta de minimizar o problema de pesquisa sobre as
dificuldades de produgado oral em lingua espanhola, na medida em que forneceram
suporte para orientar o projeto e planejamento da pesquisa, auxiliaram os
estudantes a desenvolver a oralidade em lingua espanhola e, depois de aplicado o

projeto, forneceram feedback a pesquisa.
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Assim que, os resultados obtidos ao longo desta pesquisa-agao
relacionam-se ao perfil dos estudantes, especificamente da instituicdo pesquisada,
que nao ofereceu condigdes de aplicar todo o projeto no sentido que revelam que
esses sujeitos sdo perpassado por um posicionamento politico e ideoldgico diante
da cultura e lingua espanhola, considerada como uma lingua “facil”, falada em
paises com baixa economia comparado ao Brasil e Estados Unidos. Além disso, em
muitas escolas brasileiras a lingua espanhola, para alguns estudantes, aparece
como um componente curricular que ndo reprova, dessa forma os resultados
indicam que muitos estudantes ndo se empenham em falar espanhol.

Os dados encontrados nesta pesquisa-agdao podem relacionar-se ao perfil do
professor de lingua adicional, no que se refere ao pouco uso de jogos, atividades
que envolvam dindmicas e praticas, em vista das demandas da instituicdo, no
entanto a sinalizacdo dos estudantes de sua preferéncia por esse tipo de atividade,
além disso atividades com jogos propicia a interagdo, aguga a interagdo e a
cooperacgao entre os estudantes, além de ajudar a fixar conteudos estudados.

Isso leva a analisar a relevancia do processo da pesquisa e os resultados
encontrados em termos de beneficios para o professor-pesquisador, ao agregar
conhecimento sobre diferentes formas de ensinar o género discursivo/textual
Entrevista, ampliar a perspectiva de ensinar gramatica e lingua, por analisa-la nos
textos e nos contextos sociais, a fim de ajudar os alunos a relacionar as regras da
lingua aos textos, ndo em frases soltas. Além de usar sequéncias de atividades
orais, que envolvam producio escrita, ensaio da producao oral, com correcées de
possiveis inadequacdes e producgao oral final, com o objetivo de oferecer um ensino
individualizado e especifico as necessidades de cada aluno.

Este processo de pesquisa e os resultados obtidos sdo importantes para os
estudantes na medida que foram expostos a um modelo de aprendizagem do texto
e da gramatica diferente do tradicional, que estavam habituados, bem como com as
questdes de funcbes mentais superiores, como interpretar, avaliar, relacionar, aplicar
e refletir Puderam analisar criticamente o texto, contribuindo assim para sua
formagado cidada. Esse processo vai ao encontro de Michelon e Valer (2020), que
defendem o estudo do género textual pelas quatro fungdes (sociodiscursiva,
composicional, tematica e estilistica), permitindo ao aluno compreender o texto em

sua totalidade.
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A instituicao pesquisada também se beneficia com a pesquisa-acéo e
projeto de ensino, uma vez que a pesquisa forneceu dados empiricos sobre a
eficacia de uma intervencao pedagdgica contextualizada, demonstrou que é possivel
oferecer um ensino de qualidade e aprendizagem em lingua adicional, com apenas
uma hora-aula por semana e com recursos tecnoldgicos limitados.

O projeto de pesquisa e os resultados encontrados foram relevantes para a
sociedade/comunidade em que os participantes estdo inseridos, ao focar na
formagao critica de cidad&dos, na medida que ajudou a desenvolver criticidade e
capacidade de analisar textos sobre problemas que afetam suas vidas, como os
meios de transporte e sua influéncia na sociedade.

As limitagdes encontradas no decorrer da pesquisa em relagéo ao tempo, ao
tema e as condigdes do contexto para dar conta do objetivo proposto foram muitas.
A comecar pela dificuldade em encontrar entrevistas em espanhol sobre meios de
transporte, quer seja em video ou transcrita, depois para encontrar entrevistas
transcritas em espanhol com alguma celebridade do mundo hispanico discorrendo
sobre algum problema social ou que interessasse aos estudantes. Por fim, os
entraves que mais prejudicaram as pesquisas foram o tempo perdido em instalar um
notebook, datashow, caixa de som e internet na sala de aula, cerca de 20 minutos
somente para isso, bem como duas aulas de espanhol que foram retiradas para os
alunos fazerem uma visita técnica e outra, para a realizagdo do simulado, que faz
parte do cronograma regular da instituigdo. Esses fatores impediram a aplicagéo
total do planejamento do projeto de ensino.

Para finalizar as reflexdes sobre o processo de aprendizagem sobre a
pesquisa-agao, indica-se investigagoes futuras para ampliar o fenébmeno-problema
de estudo que podem ser relevantes: Fossilizacdo de erros fonolégicos em
aprendizes de espanhol; a falta de infraestrutura tecnolégica em escolas bilingues
da rede privada do Estado da Bahia; As dificuldades em ajudar os alunos a
alcangarem a fluéncia em lingua espanhola, no Ensino Fundamental Anos Finais, de
escolas bilingues; e temas relacionados ao ensino de lingua espanhola no Ensino
Fundamental Anos Finais em escolas nordestinas, principalmente no Estado da
Bahia. Dado que, pelo fato deste Estado n&o fazer fronteira com nenhum pais que

tenha o espanhol como lingua oficial, na Bahia o ensino da lingua espanhola é
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opcional, torna-se invisibilizado, sendo oferecido por poucas escolas e ainda como

uma lingua estrangeira.

Neste capitulo, a secdo 3.1, Relato de pesquisa, foi relatado o processo de
aplicagcdo das atividades de acordo com a sequéncia didatica elaborada, foram
apresentados e interpretados os resultados encontrados. Na sec¢ao 3.2, Analise dos
resultados encontrados, os resultados foram descritos sinteticamente e analisados
dentro de cada objetivo especifico da pesquisa-agdo. Por fim, na secdo 3.3
Reflexdes finais, os resultados encontrados séo refletidos, retomando diversos

aspectos da pesquisa com a ampliagdo do entendimento da pesquisa.

Isso posto, o proximo capitulo 4, Um olhar reflexivo sobre meu aprendizado:
como posso ensinar diferente?, propde uma reflexdo guida acerca de todo o

processo de aprendizagem neste curso.
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4 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO
ENSINAR DIFERENTE?

Neste capitulo, faco uma reflexdo como pesquisadora, levando em
consideragdo a minha identidade, as atividades realizadas, as teorias discutidas, a
pesquisa desenvolvida e analisada, buscando responder a pergunta “Como posso
ensinar diferente?”, bem como indicar os beneficios, limitagdes e sugestdes para
melhorar o meu desenvolvimento como professora-pesquisadora.

Os conhecimentos tedricos e discussdes desenvolvidas no decorrer do curso
me impactaram de modo a refletir sobre meu fazer pedagdgico enquanto professora
de espanhol, no que diz respeito a analisar mais criticamente discursos de lingua
padrdo e falante nativo, pois conforme aponta Machado et al.(2024, p. 326),
discursos que privilegiam uma cultura, um sotaque, um dialeto em detrimento do
outro, podem ter um impacto (positivo ou negativo, dependendo da natureza da
crenga) nas escolhas feitas ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Meu fazer pedagdgico foi impactado pelo debate sobre a dissociagédo entre
estudo de linguas e culturas e sobre as especificidades de um ensino critico de
linguas adicionais, no sentido de refletir mais sobre as representagdes culturais
reproduzidas e que ganharam foco e destaque na sala de aula, entendendo que
lingua e cultura sao indissociaveis. Nesta logica, ndo ensino uma lingua estrangeira,
que passa a ideia de ser alheia e distante dos alunos, mas sim uma lingua adicional,
falada por diferentes povos, independente se esses sujeitos estdo na Espanha ou na
Guatemala: ndo ha superior nem inferior, apenas culturas e povos com suas
idiossincrasias.

Tais conhecimentos tedricos também impactaram minha simultanea
identidade como professora-pesquisadora, de modo a me perceber enquanto agente
ativa e observadora da minha pratica, podendo transforma-la. Logo, essa identidade
docente se forma de maneira progressiva e interativa, em um processo
contextualizado que integra reflexdo teorica e experiéncia pratica. O ato de ensinar
implica um processo continuo de ser capaz de analisar e modificar a pratica, com o
propésito de ajudar da melhor forma possivel os aprendizes. Dessa forma, esta
pesquisa-acdo e a implementacdo do projeto de ensino, me ajudaram a refletir

criticamente sobre o papel social de educar.
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A elaboracdo e a aplicacido da sequéncia didatica permitiram experimentar
uma metodologia mais ativa, baseada em estratégias de compreensao do texto com
as funcdes sociotematica, sociodiscursiva, sociocomposicional e sociestilisticas, bem
como as fungcbes mentais superiores, sobre temas reais, na qual eles puderam
desenvolver autonomia e criticidade, em que comprovei na pratica os beneficios
obtidos pela Abordagem Baseada em Projetos. Dessa forma, minha pratica
pedagogica passou por uma transformagao ao perceber que o ensino de linguas
adicionais na Educacdo Basica deve estar conectado a realidade imediata dos
estudantes, valorizando sua vivéncia social tanto no ambiente escolar quanto nos
demais espacos de interacdo e cidadania. Compreendi que o processo de
ensino-aprendizagem precisa ser planejado a partir do contexto dos alunos, levando
em conta seus interesses, desafios e modos de expressdo. Assim, o estudo de
linguas adicionais adquire significado concreto ao se vincular as praticas sociais
cotidianas, contribuindo para a formagado critica e cidada. Ao concluir a
pesquisa-acao, percebi que ensinar de forma diferente ndo implica romper com o
que ja existe, mas reconhecer o que deve ser preservado, ajustado ou reinventado,
sempre em dialogo com os participantes do processo educativo para que a

educacao tenha sentido para eles.

O processo investigativo conduzido por meio da pesquisa-agao reafirmou a
relevancia de um ensino que promova o ensino de espanhol que alinhe, a produgao
escrita, a producédo oral na escola, com situagdes reais e a formacao cidada dos

estudantes.

Os resultados do diagnéstico inicial, obtidos a partir do diagndstico
exploratério e experimental, evidenciaram fragilidades na produgado oral em lingua
espanhola, o que possibilitou o planejamento de intervengdes mais contextualizadas
e significativas, além de provocar uma reflexdo profunda sobre minhas concepgdes
de ensino e aprendizagem. Identificar essas fragilidades no processo de
aprendizagem, possibilitou ndo sé a elaboragdo de uma sequéncia didatica mais
ativa, mas também o ajuste de metodologias e estratégias, assegurando que todos
os alunos desenvolvessem autonomia e pensamento critico, a partir de evidéncias

concretas por meio das atividades. Entre os principais ganhos da experiéncia, friso a
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valorizagdo da escuta ativa dos alunos e a elaboracdo de um planejamento

pedagogico mais sensivel as especificidades do contexto escolar.

Como limitagdo, reconhego o tempo reduzido destinado a intervengéo, em
vista de que tive apenas duas aulas de aproximadamente 30 minutos, restringindo a
ampliacdo das atividades de producao oral. Dessa forma, as acdes futuras voltadas
ao meu desenvolvimento profissional como professor-pesquisador incluem: a)
elaborar planejamentos a partir de diagndsticos reais das turmas; b) abordar temas
contemporaneos e proximos da realidade dos estudantes; e c) articular teoria e

pratica, mantendo uma postura de formacgao continua.
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Professora pesquisadora: Jacimara Santos

Este instrumento tem por fim diagnosticar a percepgao dos estudantes sobre
o problema da pesquisa antes da elaboracdo das atividades de implementacéo da

pesquisa-acao.

Secao 1:

Desejo participar livremente desta coleta de dados e autorizo a utilizagao
desses dados em publicagdes, relatorios e demais produtos, garantindo o
anonimato.

() Sim ( ) Nao

Secao 2: Perfil

Nombre y
apelido:

Edad:

Género:

Ano escolar:

Secao 3: Tu experiencia con el Espanol

3.1 ¢Has estudiado espafiol anteriormente en algun curso? En caso
afirmativo, ¢ por cuanto tiempo y donde?

3.2 ¢Has hecho amigos que hablan espafnol? En caso afirmativo, sen qué
situacion?

3.3 ¢ Sueles practicar espanol fuera del aula? s En qué tipos de situaciones?

3.4 ;T sabes en qué paises se habla espafol? En caso afirmativo, jcomo
aprendiste sobre eso?

Secao 4- Tu relacién con el Idioma
4.1 ¢ Te gusta aprender espafiol?
() Mucho
() Un poco
() No mucho
() Nada
4.2 ;Te sientes cdmodo hablando espanol delante de tus comparneros? ¢ Por
qué?
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4.3 ;Qué habilidad te parece mas interesante para empezar a aprender
espanol?

4.4 Enumere las didacticas que ma te gusta practicar en clase, en una orden
de 1 hasta 4, en la cual (1) es la que mas te gusta y (4) la que menos te gusta:

() Escuchar canciones o audios
() Leer textos en espanol

() Escribir palabras o frases

(') Hablar con tus compafieros

Secao 5: Opiniones y preferencias

5.1 ¢Qué practicas pedagdgicas te parecen mas efectivas para aprender
espanol?

( ) Metodologias activas

( ) Ensefianza basada en proyectos

() Uso de tecnologias digitales

( ) Actividades experimentales

( ) Otra practica:

7.2 Escribe una sugerencia o comentario sobre temas, recursos y actividades
que podran ser adoptadas para ayudarlos a sentirse mas seguros al hablar en
espafol.

7.3 4Cémo te gustaria mejorar tu desarrollo en la oralidad en lengua
espafola?

5.2 ;Qué recursos pedagogicos consideras mas eficaces para aprender
espanol?

( ) Juegos y dinamicas

( ) Peliculas, cortos y series

( ) Canciones

( ) Oftro recurso:

5.3 ¢ En qué temas te gustaria aprender espafol?
() Animales
(') Deportes
() Comidas



() Cultura de otros paises
() Musica
() Otro recurso:

Secao 6

6.1 ¢Te sientes confortable y seguro a la hora de hablar en espariol con otras
personas dentro o fuera de la escuela?
()No ( )Si ( )Masomenos

6.2 ; Te sientes confortable para expresar oralmente tus opiniones e ideas en
lengua espafiola dentro o fuera de la escuela?
()No ( )Si ( )Masomenos

6.3 Si tuvieras la oportunidad de presentarte en espafiol para algun hablante
nativo, ¢ te sentiria a gusto?
()No ( )Si ( )Masomenos

Segao 7
7.1;Hasta qué punto considera que el espafol es importante para usted?
¢ Por qué?
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Apéndice A1 - Respostas Instrumento inicial - Percepgdo dos
participantes da pesquisa

Professora pesquisadora:Jacimara Santos

No dia da aplicagdo da atividade havia 21 alunos presentes e todos
realizaram a atividade, apenas um afirmou ter perdido o papel da atividade
exploratéria durante a aula e com isso nao pude coletar os dados para os
diagndsticos. Os resultados encontrados no diagndstico exploratorio passam a ser
descritos:

Na seg¢ao 1, todos os estudantes expressaram o desejo de participar da
pesquisa e autorizaram a utilizacdo dos dados. O diagndstico exploratério, Apéndice
A, contou com a participagdo de 20 (100%) estudantes. Na secédo 2, referente ao
perfil, 8 (40%) estudantes s&o do sexo feminino e 12 (60%) do sexo masculino; em
relacao aidade, 15 (75%) estudantes tém 13 anos, 3(15%) estudantes de 12 anos e
2 (10%) tem 14.

A secdo (3) tratou da experiéncia dos estudantes com o espanhol. Na
questdo (3.1), os resultados indicaram que nenhum havia estudado a lingua
espanhola em algum curso; na questdo (3.2) apenas 6 (E10, E4, E6, E11, E12,
E20,30%) afirmaram que ja tiveram amigos que falavam em espanhol em algum
jogo online, os demais 14 (70%) negaram. Na pergunta (3.3), 12 (60%) afirmaram
que costumam conversar fora da sala de aula com amigos, 1 (5%) ) afirmou que tem
pouco costume e 7(35%) ), negaram ter tal costume. Na questéo (3.4), todos
afirmaram saber quais paises falam em lingua espanhola e que aprenderam esse
conteudo na escola.

A secéao (4) diz respeito a relagdo dos alunos com o idioma. Na questao(4.1),
13 (65%) escreveram que gostavam um pouco, 3(15%) assinalaram que nao
gostavam muito e 3(15%) afirmaram gostar muito de aprender espanhol. Na
pergunta (4.2), 9(45%) afirmaram que se sentem a vontade falando em espanhol na
frente dos colegas, porque n&o tem vergonha e gostam da lingua, ja 7(35%) alunos
escreveram que nao se sentem confortaveis, porque acreditam nao ter
conhecimento suficiente para falar a lingua e 4(20%) ndo responderam a questao.
Na questao (4.3), 3(15%) responderam que a habilidade linguistica que Ihes parece

mais interessante para comecar a aprender a lingua espanhola € a pronuncia, 1
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(5%) respondeu que a compreensao auditiva e 1(5%) afirmou ser a produgéo e
compreensao escrita.

Na pergunta (4.4), sobre as preferéncias didaticas usadas em sala de aula,
em uma escala de 1 a 4, na qual 1 representa as que eles mais gostam e 4 a que

menos gostam, os resultados indicaram que:

Quadro 1 - Resultados da questao 4.4
(1) (2) ( (4)
3)
Escuchar canciones o audios 2 6 2
(10%) (30%) (10%)
Leer textos en espafiol 7 1 1(5
35%) (5%) %)
Escribir palabras o frases 2 4 2 1(5
(10%) (20%) (10%) %)
Hablar con tus compafieros 2 1 5
(10%) (5%) (25%)
Fonte: Autora (2025)

(1) mais gostam (4 ) menos gostam

De acordo com os resultados da tabela, as didaticas que os alunos mais
gostam é ler textos em espanhol e a atividade que menos gostam é a conversagao
com colegas. Levantamos hipéteses sobre essas preferéncias, uma delas é que
talvez gostem mais de ler textos em espanhol, porque a linguagem ja esta escrita e
com isso ficam mais confiantes na hora de expressar-se e que provavelmente o
motivo deles ndo gostarem tanto de falar em espanhol com os colegas seja a falta
de confianga para falar, a rejeicado em ter que socializar com os pares ou 0 medo em
errar. Outro resultado curioso neste diagnéstico exploratério foi que a didatica de
escutar musicas ou audios em espanhol foi considerada uma atividade nao tao
interessante por parte dos alunos, possivelmente porque a maioria das musicas
repercutidas no Brasil sobre a cultura hispanoamericana faz parte do ritmo
reggaeton, considerado um ritmo animado e dancgante e ii) porque nas musicas o
ritmo da pronuncia é mais rapida, por diversos fatores, o que, as vezes, torna dificil a
compreensao oral das mesmas.

Os resultados indicaram que 7 (35%) deram nota 1 (didatica que mais

gostam) para ler textos em espanhol, 2 (10%) deram essa nota a escrever palavras
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ou frases, 2(10%) deram nota 2 para falar com seus colegas, enquanto 2 (10%)
deram a mesma nota para escutar musicas e audios, 1 (5%) aluno deu nota 2 para
ler textos em espanhol e 4(20%) alunos deram essa nota para escrever palavras ou
frases, 6(30%)alunos deram nota 3 para a atividade de escutar musicas ou audios,
2(10%) alunos deram a mesma nota para escrever palavras ou frases e 1(5%) aluno
deu essa nota para falar com seus colegas, depois 5 alunos deram nota 4 para falar
com seus colegas, 2 deram essa nota para escutar musicas e audios, 1 discente deu
a mesma nota para escrever palavras ou frases e 1 estudante numerou 4 para ler
textos em espanhol. Onze alunos ndo souberam ou nao responderam a questao.

A secédo 5 trata sobre as opinides e preferéncias dos alunos. Na questéo
(5.1), 4(20%) responderam que a pratica pedagoégica que parece-lhes mais efetiva
para aprender espanhol sdo as metodologias ativas, 11(55%) responderam uso de
tecnologias digitais, cinco (25%) assinalaram em ensino baseado em projetos e
treze (65%) estudantes marcaram atividades experimentais. Apenas um aluno nao
respondeu esta pergunta. Na questéo (5.2), 16(80%) optaram por jogos e dindmicas
como o recurso pedagogico mais eficaz para aprender espanhol, 1(5%) escolheu
filmes, curtas e séries, 3 (15%) ndo responderam a questdo. Na pergunta (5.3), os
resultados indicaram que os assuntos que mais gostariam de aprender espanhol foi
a cultura de outros paises (10, 50%), seguidos de esportes e animais (6,30%) e por
ultimo musica (2,10%).

A secao 6 trata da producgdo oral dos estudantes. A primeira pergunta (6.1)
tratou acerca de quanto os alunos se sentem confiantes na hora de falar em
espanhol com outras pessoas dentro ou fora da sala, sendo que 16 (80%)
responderam mais ou menos, 2 (10%) nao e 2 (10%) sim. Na questao (6.2), dez
(50%) estudantes marcaram que se sentem mais ou menos confiantes para
expressar oralmente suas opinides e ideias em lingua espanhol dentro ou fora da
sala de aula, cinco (25%) responderam que nao e cinco(25%) que sim. Na pergunta
(6.3) oito (40%) alunos marcaram que se tivessem a oportunidade de apresentar-se
a algum falante nativo se sentiriam a vontade, enquanto seis (30%) responderam
gue mais ou menos, quatro (20%) que nao se sentiriam e um aluno nao respondeu.

Na secao 7, na primeira pergunta (7.1), 17(85%) alunos responderam que
consideravam o espanhol importante para eles, enquanto dois (10%) escreveram

que ndo e 1 (5%) aluno, que “mais ou menos". Na questéo (7.2), a maioria da turma
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100
sugeriu atividades mais divertidas e interativas e, na questéo (7.3), a maior parte dos
alunos acredita que podem melhorar seu desempenho na oralidade por meio de

conversas com os colegas e com falantes nativos.



Apéndice B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da pesquisa
Professora pesquisadora: Jacimara Santos

Esta atividade oral tem por fim verificar a habilidade oralidade dos estudantes
antes da elaboragao das atividades de implementacdo da pesquisa-agao. Para isso,
apos o preenchimento e entrega do questionario diagnodstico, Apéndice A, conforme
os estudantes véao finalizando o seu preenchimento, chamo individualmente até
minha mesa e retomo oralmente as questdes (7.2) e (7.3) respectivamente para que

elas sejam agora respondidas oralmente:

7.2 Escribe una sugerencia o comentario sobre temas, recursos y actividades
que podran ser adoptadas para ayudarlos a sentirse mas seguros al hablar en
espafol.

7.3 ¢ Como te gustaria mejorar tu desarrollo en la oralidad en lengua
espafiola?

101



Apéndice B1 - Pré-teste - Produgao oral dos estudantes

Além desse instrumento de cunho diagndstico e exploratorio, acima
apresentado, foi pensado um instrumento mais especifico para examinar a
realizacdo da pratica oral da lingua espanhola dos participantes da pesquisa,
conforme Apéndice B - Atividade Oral - Pré-teste com os participantes da
pesquisa. Esta atividade oral tem por finalidade verificar a habilidade da oralidade
dos estudantes do 8° ano A do Colégio Maria José, localizado em Simdes Filho,
antes da elaboragdo das atividades de implementacdo da pesquisa-acdo. Em
decorréncia do cronograma escolar, que contava com apresentacdo do Projeto
Arraia Literario, simulado e recesso junino, foi preciso que houvesse o mais rapido
possivel a aplicagdo da atividade diagndstica e exploratéria. Para verificar a
producao oral dos alunos, eles gravaram um audio no telefone celular para

responder as duas ultimas questbes (7.2 e 7.3).

Essa coleta de gravacdo se deu, a medida que os alunos terminaram a
atividade escrita do diagndstico A, dirigiam-se um por um a minha mesa para
expressar oralmente. Ressalto que os estudantes participantes da pesquisa ja
estudam a lingua espanhola ha aproximadamente 3 anos na escola. As respostas
foram gravadas no celular para que posteriormente eu pudesse analisar o conteudo

morfossintatico, vocabular e fonolégico na produgao oral dos participantes.

A descricdo e analise do conteudo oral de cada estudante foi realizada por
mim, ouvindo as gravagdes, cuja realizacdo foi medida, conforme Quadro x,
Resultados do Pré-teste: Elementos linguisticos da produgao oral por
estudante, seguindo os aspectos linguisticos (Morfossintaxe, Léxico e Fonologia) e
uma escala de avaliagdo de acordo com a Legenda ao final do quadro: Ruim (0),
Regular (1), Bom (2), Muito Bom (3). Ressalto que cada variavel € composta por
diferentes categorias, as quais foram apresentadas acima, sintetizadas junto a

legenda do quadro.

A partir dos resultados apontados no Quadro , observo que a soma total das
realizacbes da turma foi de 34 pontos, com onze pontos para morfossintaxe, doze
pontos para vocabulario e onze pontos para fonologia. Nao houve aspecto linguistico
com melhor qualidade de realizagcdo, pois todos os aspectos tiveram a mesma

somatéria. E digno de nota que nenhum estudante alcangou um desempenho muito
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bom no teste e que alguns participantes ndo se expressaram em espanhol, uma vez
que falaram em portugués. A diferenga na producao oral dos participantes da

pesquisa no Pré-Teste diz respeito aos estudantes de maneira individual.
Os resultados podem ser organizados nos seguintes grupos:

Grupo (1): estudantes com 5 pontos: E2;

Grupo (2): estudantes com 4 pontos: E13;

Grupo (3): estudantes com 3 pontos: E1, E3, E6 e, E8, E9 E19
Grupo (4): estudantes com 1 pontos: E4, E5, E7 e E14

Grupo (5): estudantes com 0 pontos: E10, E12, E15, E16, E17, E18 e
E20.

Em uma perspectiva individual, os resultados indicam que o estudante E1
apresentou um nivel ruim no quesito de morfossintaxe, mas um nivel regular no que
concerne ao vocabulario e um nivel bom em fonologia. O estudante E2 demonstrou
um nivel bom em morfossintaxe e em fonologia, mas um nivel regular em
vocabulario. O aluno E3 mostrou um nivel regular em todos os aspectos analisados
no Pré-Teste, que s&o: morfossintaxe, vocabulario e fonologia. Ja os participantes
E4 e E5 tiveram um desempenho ruim em morfossintaxe e fonologia, contudo
mostraram um nivel regular em vocabulario.

O participante E6 apresentou um nivel regular em morfossintaxe, vocabulario
e fonologia. O aluno E7 teve um desempenho regular em morfossintaxe, mas um
nivel ruim em vocabulario e fonologia. Os participantes E8, E9 e E10 apresentaram
um nivel ruim em morfossintaxe, vocabulario e fonologia. Ja o estudante E11
alcancou um nivel bom em morfossintaxe e fonologia, porém foi regular em
vocabulario. O aluno E12 demonstrou um nivel ruim nos trés aspectos analisados
nesta pesquisa. O participante E13 apresentou um bom nivel em morfossintaxe, mas
foi regular em vocabulario e fonologia. O aluno E14 mostrou um nivel ruim em
morfossintaxe e fonologia, entretanto foi regular em vocabulario. Os participantes
E15, E16, E17, E18 e E20 apresentaram um nivel ruim em morfossintaxe,
vocabulario e fonologia. Por fim, o estudante E19 demonstrou um nivel regular nos
trés aspectos analisados nesta pesquisa.

De modo geral, os resultados gerados pela aplicagdo do Pré-teste apontaram
que a maioria dos alunos apresenta dificuldades para expressar-se em lingua

espanhola, mesmo ao emitir suas opinides sobre si mesmos e seus gostos pessoais.
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Dentre esses estudantes, alguns ja possuem um nivel de proficiéncia em inglés e
consideram-se pessoas com capacidade de tornar-se poliglota, mas que por conta
das semelhancas entre o portugués e o espanhol, tais alunos estdo ficando de
alguma forma desestimulados a desenvolver uma boa fonologia em espanhol.
Mesmo assim tais alunos apresentaram um melhor desempenho na escala de

valores, principalmente na pronuncia do que os alunos que nao falam inglés.

Além disso, alguns alunos, mesmo estudando o espanhol na escola ha um
bom tempo, nao quiseram ou nao sentiram-se a vontade para falar em espanhol.
Outro ponto a considerar no Pré-Teste € que este serviu para confirmar minhas
impressdes sobre os estudantes que prestavam mais atencdo durante a aula e
faziam as atividades tiveram um rendimento melhor do que os que ficaram mais

dispersos na sala.

Como mostram os resultados, levando em consideragao que os estudantes
tém apenas uma aula de lingua espanhola durante a semana, com duragdo de 50
minutos, os estudantes manifestaram dificuldades para falar em espanhol, inclusive
tal impasse esta na tentativa de falar a lingua espanhola com a mesma sintaxe da
lingua portuguesa e em nao diferenciar os fonemas em ambas as linguas. Isso
converge com o resultado do primeiro diagnéstico no qual a maioria dos alunos
escreveu que nao se sentiam a vontade para falar em espanhol e que consideravam
que precisavam melhorar a pronuncia na lingua alvo. Esses testes serviram para
comprovar que o problema de pesquisa destacado é pertinente, sendo justificada a
necessidade de se ampliar a pesquisa com esses estudantes a fim de que sejam
testadas estratégias pedagodgicas para superar essas lacunas verificadas em ambos

os diagnosticos.
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Apéndice C - Questionario Final - Percepgao dos participantes da
pesquisa

Este instrumento tem como finalidade verificar a percepcéo dos estudantes
acerca do seu processo de aprendizagem da lingua espanhola e do tema
estudado. O instrumento considerara diversos aspectos, incluindo os conteudos
explorados, os recursos didaticos empregados, as atividades realizadas, as
producdes realizadas pelos alunos e a relevancia das atividades no
aprimoramento do ensino-aprendizagem da lingua adicional.

Solicitamos a gentileza de responder as questdes que seguem. Do mesmo

modo, solicitamos sua autorizagdo para que os dados de seu questionario sejam
analisados, marcando o consentimento:

Professora-pesquisadora: Jacimara Santos Brito

Secao 1- Dados pessoais

1.1 Nome:
1.2 Turma: 1.3 Série:
1.4 Sexo: () Feminino () Masculino () Prefiro ndo declarar

Secao 2 - Esta secao é sobre o ensino de espanhol para os seus
estudos, cultura e preparagao para provas

2.1 ApOs as aulas do projeto de pesquisa, vocé considera aprender espanhol
importante para seus estudos, acesso a cultura ou preparacgao para provas? Escolha
apenas uma opgao.

( ) Muito importante ( ) Importante ( ) Neutro ( ) Pouco importante ()
N&o sei informar

2.1.1 Justifique sua resposta anterior:

2.2 Apos as aulas do projeto de pesquisa, vocé vé relagdo entre o ensino de
espanhol na escola e seu desempenho nos estudos, compreensao cultural ou
preparacao para provas, trabalho ? Escolha apenas uma opgéo.

( ) Muito importante ( ) Importante ( ) Neutro ( ) Pouco importante ()
N&o sei informar

2.2.1 Justifique sua resposta anterior:
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Secao 3 - Esta secdo é sobre as ATIVIDADES realizadas ao longo do
projeto de pesquisa.

Habilidade: compreensao leitora

3.1 Durante a primeira atividade de leitura e interpretagcao dos textos
impressos relacionados ao Género Discursivo/Textual Entrevista, como vocé
conseguiu compreender e extrair as informagdes solicitadas nas questdes do
comando da atividade?

Marque apenas uma opgao:

() Facll
() Parcialmente facil
(') Parcialmente dificil
() Dificil
() Muito dificil

3.2 Durante a atividade de leitura e pesquisa de textos impressos em
espanhol relacionados ao Género Discursivo/Textual Entrevista, como vocé
conseguiu compreender e extrair as informagodes solicitadas nas questdes do
comando da atividade?

Marque apenas uma opgao:

() Facil
() Parcialmente facil
(') Parcialmente dificil
() Dificil
(') Muito dificil

3.3 Durante a atividade de escuta na socializagdo em espanhol, como vocé
conseguiu compreender e identificar os elementos textuais presente no video?
Marque apenas uma opgao:

() Facll
() Parcialmente facil
(') Parcialmente dificil
() Dificil
() Muito dificil

Habilidade: Producao escrita

3.4 Durante a atividade de produgao escrita do Género Discursivo/Textual
Entrevista como vocé conseguiu se expressar na lingua espanhola?

Marque apenas uma opgao:

() Facll
() Parcialmente facil
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() Parcialmente dificil
() Dificil
() Muito dificil

3.5 Durante a atividade de producao escrita do Género Discursivo Textual
Entrevista, como vocé avalia a sua capacidade de produzir informagoes escritas
em espanhol?

() Facil
Parcialmente facil
Parcialmente dificil
Dificil

(
(
(
() Muito dificil

N— N N N

Motivagao para aprender espanhol pela leitura e produgao do texto para
aprendizagem da lingua espanhola

3.6 Indique de que forma as atividades de interpretagao e produgao escrita
em espanhol contribuiram para vocé perceber a importancia de aprender
espanhol para sua vida pessoal, académica e profissional.

Escolha apenas uma opcéo:

() Muito importante

() Importante

() Neutro

(') Pouco importante

() Nao sei informar

Motivagcdo para aprender espanhol pela relevancia do tema para
aprendizagem da lingua espanhola

3.7 Indique de que forma as atividades realizadas sobre o Género
Discursivo/Textual Entrevista a respeito de elementos criticos e sociais
contribuiram para vocé perceber a importancia de aprender espanhol para sua
vida pessoal, académica e profissional.

Escolha apenas uma opgao:
() Muito importante

() Importante

() Neutro

(') Pouco importante

() Nao sei informar

Motivacao para aprender espanhol pela pratica oral do texto
3.8 Indique o quanto a atividade de produg¢ao oral do Género Discursivo Textual

Entrevista em espanhol contribuiu para motivar vocé a continuar aprendendo o
idioma.
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Marque apenas uma opgao:

( ) Nao motivou
() Motivou Pouco
( ) Motivou bastante

Secao 4 - Esta secao é sobre as diferentes formas de interagao
realizadas ao longo do projeto de pesquisa para melhorar o engajamento e
troca de aprendizados.

4.1 Indique o quanto as atividades individuais do Género Discursivo Textual
Entrevista contribuiram para vocé se engajar e aprender mais espanhol.

( ) Nao contribuiram
( ) Contribuiram pouco
( ) Contribuiram razoavelmente
( ) Contribuiram bastante
4.2 Indique o quanto as atividades em pares para a produgdao da entrevista
contribuiram para vocé se engajar e aprender mais espanhol.
( ) Nao contribuiram
Contribuiram pouco

()
( ) Contribuiram razoavelmente
( ) Contribuiram bastante

4.3 Indique o quanto a atividade pratica do produgao da entrevista contribuiu para
VOCé se engajar e aprender mais espanhol.

( ) Nao contribuiram
( ) Contribuiram pouco
( ) Contribuiram razoavelmente
( ) Contribuiram bastante
Secao 5 - Esta secdo é sobre os RECURSOS utilizados ao longo do
projeto de pesquisa.

Escolha apenas uma opg¢ao.

5.1 Indique o quanto os slides impressos das atividades do Género Discursivo
Textual Entrevista motivaram vocé a aprender mais espanhol.

( ) Nada importantes

() Pouco importantes

( ) Razoavelmente importantes

() Muito importantes
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5.2 Indique o quanto a pesquisa na internet relacionada ao Género Discursivo
Textual Entrevista contribuiu para ampliar seu engajamento para aprender
espanhol.

Nada importantes

Pouco importantes
Razoavelmente importantes
Muito importantes

(
(
(
(

~— N N N

5.3 Indique o quanto o uso de recursos audiovisuais (videos) contribuiu para a
produgao da sua entrevista sobre meios de transporte em espanhol.

( ) Nada importantes

() Pouco importantes

( ) Razoavelmente importantes

() Muito importantes

5.4 Indique o quanto o uso de recursos escritos (textos) contribuiu para a producgao
da sua entrevista sobre meios de transporte em espanhol.

( ) Nada importantes

() Pouco importantes

( ) Razoavelmente importantes

() Muito importantes

Secao 6 - Esta segcdao é para saber um pouco mais sobre o que vocé
pensa sobre o ensino de espanhol no curso em estudo.

6.1 O conteudo estudado, as atividades realizadas e os recursos utilizados
durante todo o percurso do projeto, agregaram novos conhecimentos para sua vida
e motivagao para continuar aprendendo espanhol? Justifique sua resposta.

6.2 Deixe sua sugestdo ou comentario sobre as atividades e o
desenvolvimento do Género Discursivo Textual Entrevista em espanhol. Sua
resposta € importante para que possamos oferecer um curso mais proximo das suas
necessidades.

Autorizo que os dados do questionario sejam analisados e utilizados em
pesquisas.

( ) Sim

( ) Nao
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RESUMO

Este produto educacional, Plano de aula, Entrevistas sobre
medios de transporte en Espanhol faz parte da pesquisa-agcao
denominada Entrevistas sobre medios de transporte en paises
hispanicos como Trabalho de Conclusdo de Curso realizada no
Programa de Pds-graduacédo Lato Sensu em Especializagdo em Ensino
de Lingua Estrangeira para a Educacédo Basica. A partir do problema
elencado no contexto educativo em estudo, a pesquisa-acao teve por
objetivo geral propor atividades de aprendizagem visando a ampliar a
habilidade de expresséo oral na Lingua Espanhola pela produ¢éo do
género discursivo/textual Entrevista com alunos do 8° Ano do Ensino
Fundamental Il. A proposta pedagdgica foi organizada por seis
atividades de aprendizagem. Foi aplicada a estudantes do 8° Ano do
Ensino Fundamental Il da privada. Os resultados obtidos demonstram
que os alunos tiveram um engajamento significativo na proposta de
ensino, criando um contexto propicio para a aprendizagem das
habilidades linguisticas orais em espanhol, anteriormente nao
identificado com esse grupo de estudantes. Concluo a favor da
abordagem por projetos no ensino de idiomas, bem como a sec¢ao de
géneros discursivos/textuais como unidade de ensino. Saliento, porém, a
necessidade de replicar esta pesquisa com outros grupos de alunos
para confirmar ou refutar os aqui resultados obtidos.

Palavras-chave: Ensino de espanhol. Produto educacional.
Sequéncia didatica. Aprendizagem por projetos. Género textual
Entrevista.
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“El mejor profesor no es aquel que sabe mas, sino aquel que hace

que el alumno aprenda mas.”(Autor desconhecido)

SOBRE MIM ...



Ecsa foto € muito ecpecial, pois foi tirada wno dia da minha colagéo de grau. Meu nome é
Jacimara, tenho 26 anos de idade e cou profecsora graduada em (etras-Lingua Ecpanhola e
(iteraturas, pela Univercidade do Ectads da Bahia (UNEB), formada. desde 2023. Filha de um
agente de limpeza urbana e uma cuidadora do lar, moradora de uma favela da capital baiana,
ectudei 0 Ensino Fundamental IT e Médio na rede piblica de ensino do Ectads. Atualmente,
atuo como profecsora de lingua espanhola em duas eccolas da rede privada. (ma é o Colégio
Mavria Jocé (Cemay), localizads no municipio de Simdes Filho, cem vinculo empregaticio, e a outra
institvigdo € a Eccola (uz Divina, que estd localizada em Salvador, no bairro S&o Caetano, com
vinculo celeticta.

Enxergo na educagio a trancformagdo da minha realidade, entendendo que o
conheciments € transformador e que € precico ter coragem para desenvolver resiliéncia diante
dos obstdculos da vida. Decde crianga, cou apaixonada. pelo ato de ensinar, afinal, eu brincava
de dar aulas, até a ceres imagindrios criados por mim. Também cempre cultivei relacionamento
ectreito com profecsores que encontrei pelo meu caminho. (embro com carinho deles até hoje.
Para mim, ensinar é um ato revoluciondrio: eu ensino porque fui muiticsimo ajudada pela
educagdo, porque quero ajudar outros a ce desvencithar das mazelas da ignordncia; e porque
ecsa € a minha luta contra o cistema desiqual e injusto que vivemos. Defendo a politica de
educagdo piblica de qualidade.

Na inféancia, também passei a me encantar com a lingua ecpanhola pels  desenho
animado Emily e Alexander: o¢ camundongos avenforeiros, da telenovela mexicana fLebelde
(2009-2006) e de micicas em espanhol. Decse modo, a minha paixdo pela docéncia e pela lingua
ecpanhola me motivaram a ingressar wno curso de (etras-(ingua Ecpanhola e (iteraturas,
consolidando minha eccolha profiscional.

Enquanto cursava a graduagdo, outras dreas do conhecimento, como Andlise do
Diccurco e Literaturas, me interecsavam mais. Porém, apde ingreccar em meu primeivo estdgio
néo obrigatdrio, por meio do programa Partiv Ectdgio, uma iniciativa piblica do Estado da
Bahia, percebi a importancia do fazer pedagogico na carreira docente. Observar oc problemas
enfrentadoc por profecsores nas eccolas, no que diz respeito as comportamento discente, as uso
das tecnologias e aoc problemas institvcionaic. Entdo, pela observagdo de aula de outros
docentes, busquei adquiriv conheciments metodologico no ensino de lingua ecpanhola, pois
entendo que, além de dominar o conteido, o profecsor precica caber utilizar técnicac de ensino
adequadas ao contexto, necescidades dos alunos e fins especificos da aprendizagem.

Com o propicito de agregar conhecimento tedrico neste campo de ectudo, ingrecsei na
poe-graduagio /ate censu ofertada pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Embora
nlo conhecesse exatamente a metodologia adotada pelo curso quando ingrecsei, acredito que,
para me tornar uma profiscional de exceléncia, € precico aprimoramento académico, além de
alinhar a pesquica & aplicagdo no ensino. Este curco também representa para mim uma

oportunidade de me aproximar da academio e de manfer minha mente ativa.
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Durante o curco de especializagio, percebi que a identidade docente ce forma de
maneira progressiva e interativa, em um procecso confextvalizado que integra reflexdo tedrica e
experiéncia pratica. Sob a perspectiva de Dellagnelo e Silva (2024, p.20), compreend: que um
dos primeiros passoc para tornar-ce profecsor € por meio do poder da aprendizagem por
observagdo, feita desde a infancia. Poic, tal conhecimento pode ser caracterizado como
individual e unilateral, afinal, concebe a experiéncia propria do aluno como regra. Acsim, o
método de aprendizagem por observagdo pode ce tormar um problema, por considerar o
magistério como um ato de improvisagdo que limita o tipo de ensino praticado com os alunos.

Negsa perspectiva, noto que a pesquisa-aglo faz-ce mecescdria por alinhar a teoria &
prética pedagdgica, abrindo ecpago para a autoformagéo e libertagdo do profecsor de amarras
impostas por manuais escritos por outros, j& que desenvolve questoes de pesquica que lhe cdo
caras.0c ectudoc de Dib et al (2029) contribuivam para minha compreensio cobre produgéo
eccrita e oral, por discorrer cobre oc procecsos antes, durante e depoic das produgdes, dos
conhecimentos necescdrios para cua concretizagdo e ac metodologias que podem cer empregadas
para que ecsas produgdes sefam criticas, colaborativas e dialogicas.

Sob a luz de Machado et a/(2024), entend; que o discurso do falante nativo € uma
abstragdo, que ectd atrelada 4 ideia de ectadoc-nagdo especificos, em relagdo & lingua ingleca,
aoc Ectadoc Unidos e & lingua ecpanhola, & Ecpanha. Ecsa ideia de ‘Falante ideal” com
‘pronincia perfeita” reprodvz relagoec de poder e ectabelece quais variedades de uma lingua
devem cer privilegiadas. Necse centido, nosso papel enquanto profeccoree de linguas deve cer
apresentar o mdximo de variedades e diferentes maneirac de wnegociar o cignificado
(/eajago,ba/an, 2009 apud Machado et al, 2024, p. 331), cem atribuir juizos de valor cobre qual
variante da lingua é menos ‘correta’.

Accim, atuo como profecsora de ecpanhol ndo apenas ensinando regras gramaticais e qual
variante do espanhol € a mais ‘bonita’] antes disso busco formar cidaddoc criticos que
valorizem ag culturas e ac identidades. MNecse meu constante processo de formagdo, vou

cultivando censibilidade na luta por uma educagdo iqualitdria.
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APRESENTAGAO DA OBRA

Prezado (a) professor (a)!
Este produto educacional, seguindo os direcionamentos do Documento da

Area de Ensino da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (Brasil, 2022, p.10), insere-se na categoria Material didatico/instrucional,
propostas de ensino que envolvem sugestdes de experimentos e outras atividades
praticas. A tipologia caracteriza-se por uma proposta de intervengao apresentada
por uma sequéncia didatica e um Plano de aula.

Esse produto educacional intitulado Entrevista sobre medios de transporte en
esparniol, foi elaborado como recurso didatico-pedagodgico na fase de implementacéo
da pesquisa-agcdo Ensino-aprendizagem de espanhol mediado pelo género
discursivo/textual Entrevista: 8° ano do Ensino Fundamental (Brito, 2025), como
Trabalho de Conclusdo de Curso no Programa de Pdés-graduacao Lato Sensu em
Especializacdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educagéo Basica no ano de
2025.

O fenémeno-problema de pesquisa e a oralidade da Lingua Espanhola na
sala de aula, ou seja, a dificuldade de falar na lingua adicional no caso o espanhol.
A pesquisa centrada na sala de aula, como Allwright (1983 apud Silva et al., 2023) a
define, visa a investigar o que acontece dentro da sala de aula quando professor e
alunos estdo juntos, ou seja, a sala de aula ndo €& apenas um cenario da
investigacao e sim o objeto investigado.

A partir desse fenbmeno-problema, foi elencada como hipétese de pesquisa
o fato de eles terem vergonha de ndo pronunciarem corretamente as palavras, isso
por nao terem pouco contato com a lingua, tanto nas relagdes sociais como no
proprio processo de escolarizagao, ja que, atualmente, o ensino de lingua espanhola
nao é obrigatorio no Brasil. Sendo a modalidade principal a pesquisa-acao,
entendida como uma técnica de auto monitoracdo do que esta acontecendo na sala
de aula do professor; um processo pelo qual o professor se torna consciente de sua
situacao e de seu proprio papel como agente dessa pratica social (Elliot, 1976 apud
Silva et al., 2023), seu objetivo geral foi 0 de propor atividades de aprendizagem
visando a ampliar a habilidade de expressdo oral na Lingua Espanhola pela
producdo do Género textual Entrevista com estudantes do 8° Ano do Ensino
Fundamental Il.

Essa proposta didatica foi elaborada por um conjunto de cinco agodes
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pedagégicas, cujo tema norteador sdo praticas comunicativas em contexto de
conversas cotidianas, mediadas pelo género discursivo/textual Entrevista. O
objetivo de aprendizagem foi o Ampliar as habilidades linguisticas em lingua
espanhola, com destaque a produgéo oral e a criticidade por meio da leitura, analise
e interpretagdo do género discursivo/textual Entrevista, abordando as curiosidades,
diferengas e semelhancgas entre os meios de transporte dos paises hispano falantes
e o0 Brasil. Foi aplicada com estudantes do 8° Ano A do Fundamental Il, em uma
escola privada no municipio de Simoes Filho, no decorrer de quatro encontros.

As atividades de aprendizagem do Plano de aula foram fundamentadas nos
pressupostos Socioculturais de Vygotsky, em que “é importante, entdo, que haja
vivéncias sociais e interlocug¢des significativas (intersubjetividade) capazes de
resultar em desenvolvimento individual (intrassubjetivas) por meio da internalizagao
de conhecimentos” (Silva et al., 2023, p.22).

Foi assumido a “Abordagem Baseada em Projetos”’, que conforme os
tedricos Dewey (1959), Rogers (1973) e Freire (1997) citados por Dib et al. (2024, p.
173), a aprendizagem € mais significativa quando os alunos encontram sentido nas
atividades propostas, ou seja, quando sdo consultadas também suas motivagdes
para aprender o novo.

Com foco dessa abordagem a pesquisa foi realizada na turma do 8° Ano do
Fundamental Il, pois, apds a observacdo e da introspecc¢éo, percebi uma grande
necessidade deles em melhor a pronuncia em lingua espanhola usei o tema de
meios de transporte em lingua espanhola , uma vez que esse tema faz parte de
cronograma regular da instituicdo, sendo um dos principais assuntos do simulado da
turma. Essa tematica também é relevante por ser assunto muito caro a essa
populagdo, por conta da precariedade nos servigos de transporte da cidade, bem
como um assunto que faz parte do cotidiano dos participantes da pesquisa.

Ao se tratar do uso social da lingua, foi assumida a perspectiva
sociodialégica bakhtiniana em que o género textual Entrevista, como unidade de
ensino, foi estudado pelas funcbes: social, composicional, tematica e estilistica,
sendo que, para Bakhtin, "o enunciado reflete as condi¢bes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas nao apenas por seu conteudo tematico e

por seu estilo verbal, mas também por sua composi¢cao" (Bakhtin, 1997, p. 279).
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Em relacdo a ampliagdo das habilidades linguisticas relativas ao processo
de recepgdo como ao processo de produgdo pelas Atividades de Aprendizagem
propostas, estas foram sustentadas pelas discussdes de Dib et al.(2024).

Esperamos que o conteudo deste material possa contribuir com suas praticas
de ensinar e aprender em um processo permanente!

Boa leitura!l!

As autoras
2025
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1 SEQUENCIA DIDATICA PARA INTERVENGAO PEDAGOGICA

Abaixo, apresento a proposta de intervengdo no contexto escolhido para a
pesquisa: primeiramente esta apresentada a Sequéncia didatica e, na sequéncia, o
Plano de aula para a sua implementagcdo e, por fim, o Cronograma da
implementagao.

1.1 Contexto social da pesquisa-agao

A pesquisa-agao ocorre em um ambiente educacional, especificamente
visando a abordar a dificuldade de produgao oral em lingua espanhola por alunos da
82 série A do Ensino Fundamental Il. A instituicio esta localizada na area urbana e
no centro do municipio de Simdes Filho, em um bairro majoritariamente residencial.
O colégio tem turmas da Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Nele os alunos desde o
Ensino Fundamental | recebem aulas de robdética, ginastica, informatica, além da
implementagdo do ensino bilingue nas séries iniciais, no qual os alunos aprendem
diversos componentes curriculares em inglés. Por conta desses e outros fatores, a
escola é reconhecida como uma das melhores escolas do municipio de Simbes
Filho.

1.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao alunos da 8% série A do Ensino
Fundamental I, do Colégio Maria José, no municipio de Simdes Filho. A proposta
busca diagnosticar as dificuldades de producgéo oral desses estudantes, utilizando
um texto do género discursivo/textual Entrevista. Os dados iniciais mostraram que a
maioria dos estudantes apresenta dificuldades para expressar-se em lingua
espanhola, por utilizar o léxico, a sintaxe e a prosodia da lingua portuguesa para
falar em espanhol.

1.3 Problema de Pesquisa

A dificuldade de expressar opinides, gostos e assuntos do cotidiano em

Lingua Espanhola, por parte de alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental Il, do

Colégio Maria Jose.
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1.4 Habilidade linguistica em estudo

A producdo oral é essencial para a comunicacdo. Para que os alunos
tornem-se falantes competentes, € necessario que eles desenvolvam estratégias de
comunicacao oral em sala de aula, de forma contextualizada, significativa, criativa e
culturalmente situada. Conforme orienta Marques (2011 apud Dib et al, 2024, p.
249), para uma desenvolver estratégias eficazes na comunicagado em sala de aula, &
preciso guiar os alunos antes, durante e depois das atividades de produgao oral.
Inicialmente, o professor precisa fazer o aluno perceber as caracteristicas da lingua
falada, além de motivar o aluno, dando a ele um motivo para ouvir o texto ou
agugando sua curiosidade, e ativar seu conhecimento prévio sobre o assunto do
texto.

Nesse sentido Marques (2011, apud Dib et al, 2024, p.254) alerta que as
atividades pedagogicas com foco na producdo oral precisam ser interativas,
desafiadoras e ao mesmo tempo encorajadoras, além de semelhantes ao que ele
desenvolve na vida real. Desse modo, os estudantes tanto vao se apropriar do que
aprenderam quanto ter autonomia para criar sua prépria situagao comunicativa.
Depois da atividade, o aluno devera relacionar o que foi aprendido com outros

contextos, pois aprender é construir novos significados aquilo que ele ja sabe.

1.5 Foco tematico da sequéncia didatica

O tema norteador desta sequéncia didatica leva em consideragdao o
diagndstico exploratorio, Apéndice A, em que os alunos opinaram que gostariam de
estudar sobre temas envolvendo paises e culturas. Por essa razao, optei em abordar
essa tematica relacionando a cultura e as curiosidades dos meios de transportes dos
paises hispanicos com o Brasil. Também busco observar o conteudo programatico
do colégio, que tem o tema de meios de transporte em espanhol, para a Il unidade
escolar. Assim os alunos produzirdo entrevistas tratando sobre os meios de

transporte em paises hispancos, como é detalhado no plano de aula abaixo.

1.6 Pressupostos teoricos da sequéncia didatica

No que diz respeito a abordagem das linguas adicionais, Dib et al (2024, p.
335) sinalizam que o termo “lingua estrangeira” da a ideia que a lingua é alheia,
estrangeira ou do “outro”, do “falante nativo”. Porém quero me distanciar dessa ideia,

enquanto compreendo o ensino de linguas como uma adigdo ao repertorio
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linguistico dos aprendizes e dos professores, interagindo com seus conhecimentos
prévios, culturas e identidades. Na abordagem da lingua adicional, o foco é a
relacéo entre eu e os outros (todos com suas multiplicidades e complexidades) (Dib
et al, 2024, p. 336).

No ensino de linguas, ha duas abordagens que se destacam: o Ensino
Baseado em Tarefas (EBT) e a Abordagem Baseada em Projetos (ABP). O EBT
propde atividades que permitem aplicagao pratica da lingua, com foco no significado,
em vez de ensinar regras gramaticais. Além disso, o ensino propde o planejamento
e a escolha de materiais didaticos que levassem em conta as necessidades do
aluno, por meio de tarefas-alvo e tarefas-tipo, o que gerou muitas divergéncias entre
os linguistas criticos quanto ao que seria considerado tarefa e “ a falta de critérios
para a classificagao de tarefas-alvo em tarefas-tipo e o risco de uma tarefa-tipo nao
refletir um conjunto de tarefas-alvo, como & o caso de tarefas com diferentes
estruturas linguisticas e interacionais” (Dib et al.,2024,p. 165).

Sobre a abordagem de aprendizado de linguas, a sequéncia didatica se
ancora na abordagem do Aprendizado por Projetos (ABP), que é

[...] um tipo de abordagem de ensino proposta ja ha bastante
tempo por tedricos como Dewey (1959), Rogers (1973), e
Freire (1997), ao defenderem a aprendizagem centrada no
aluno, de forma a envolvé-lo e motiva-lo. Esses autores sempre
apontaram que a aprendizagem é mais significativa quando os
alunos encontram sentido nas atividades propostas, quando
consultamos suas motivagées e quando ha dialogo sobre as
atividades e a forma de realiza-las, por exemplo (Deb et al.,
2024. p.173).

Essa abordagem propde uma aprendizagem centrada no aluno, em suas
necessidades, gostos e motivacgoes.

Sobre a lingua, esta proposta pedagogica assume o0s pressupostos
sociodialégicos de Bakhtin. Este entende que por meio da lingua ha interacao e
damos formas diferentes aos discursos, por isso a enunciagao é de natureza social
(Bakhtin, 1981 [1929], p. 109 apud Michelon;Valer, 2020, p. 6). Nessa perspectiva, “a
palavra é constituida das relagbées dialdgicas entre interlocutores resultado de
diversos fatores que caracterizam as condigdes de producdo que envolvem o
enunciado”. Sdo nas relagdes dialdgicas dentro dos contextos discursivos que os
géneros discursivos-textuais “tornam-se relativamente estaveis em relacdo a sua

func&o social, composicional, tematica e estilistica” (Michelon; Valer, 2020, p. 6). No
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quadro (1), estdo apresentados, conforme Michelon e Valer (2020), os aspectos das

fungdes que constituem um género discursivo/textual.

Quadro 1 - Fungoes dos géneros discursivos/textuais

Contex Deve-se iniciar pela sua fungao sociodiscursiva, ou seja, 0s
to de jJ aspectos principais relacionados ao contexto discursivo ou esfera
produgao social podem ser destacados buscando respostas.

> Finalidade sociodiscursiva do texto: dentro de um
contexto de produgao, o processo comunicativo inicia-se com uma
intencao de: entreter, sensibilizar, expor, convencer, instruir, guiar,
informar, convidar, constatar, oferecer etc.;

> Sequéncia textual/tipologia/superestrutura predominante
no texto: narragdo, exposigao,relato, argumentacéo, descrigcao,
prescrigao etc.;

> Autor do texto, interlocutores do texto;

> Data da producéo texto;

> Aspectos sociais, politicos, filoséficos, religiosos,
cientificos etc. que caracterizam o tempo/situacéo de producéo do
texto;

> Veiculo por meio do qual o texto esta circulando: jornal,
revista, TV, panfleto, outdoor, folder, internet, radio, péster, Diario
oficial etc.

Conte > Tema principal e secundarios que constroem o texto;
udo tematico Jrelacéo entre o tema e a data de produgao do texto;
> Forma como o conteudo tematico materializa as
ideologias politicas, filosdficas, religiosas, cientificas etc.
presentes no tempo/contexto de producgao;
> Forma como o conteudo tematico dialoga
(intertextualidade-polifonia) com outros textos no periodo de sua
producao, dentro da mesma esfera ou outra esfera social/contexto
discursivo.

Eleme > Formatagao de cada texto de acordo com o érgéo que o
ntos do texto Jj normatiza;

> Elementos pré-textuais, textuais e pods-textuais que
constroem o texto e a sequéncia em que esses elementos devem
aparecer no texto para a construcado do sentido;

> Fungao de cada elemento para a construgdo do sentido
do texto;

> Aspectos textuais/linguisticos que marcam/constroem
a(s) sequéncia(s) textual(is) predominante(s) no texto.
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Estilo > Funcdo da linguagem do texto: emotiva, referencial,
de linguagem J apelativa, fatica, metalinguagem, poética etc;

> Estilo de linguagem que esta sendo adotado:
modalidade de linguagem (oral ou escrita);

> Marcas da enunciacgao: produtor (eu, nos, se, a gente,
nenhuma); tempo (hoje, amanh&, ontem, semana passada, ano
passado etc); espaco (aqui, la, naquele lugar, esse, este, demais
adveérbios pronominais etc).

> Sequencialidade: a forma como os elementos de coesao
sequencial  (locu¢des conjuntivas, conjungdes, adjuntos
conjuntivos etc.) estdo apresentados para construir a relagao
l6gica entre as sentengas, os periodos e os paragrafos do texto
auxiliando na construgao do sentido/coeréncia do texto;

> Fungao semantica (papéis tematicos: agente, paciente,
benefactivo, locativo etc.) e sintatica (sujeito, predicativo, objeto
direto, objeto indireto, adjunto adverbial, adjunto adnominal,
complemento nominal) os elementos sistémico-linguisticos
assumem para a construgdo de sentido no respectivo género
textual;

Interpr > Macroestrutura do texto: relagdo entre aspectos

etagao pragmaticos, tematicos, textuais, linguisticos e ideoldgicos
no texto e contexto;

Avalia avaliacao: posicionar-se em relagdo ao conteudo,
cao e justificando seu posicionamento teoricamente, levando em
reflexao consideragdo conhecimentos prévios; indicar como o

conteudo lido pode ser aplicado na realidade social,
pessoal, familiar, profissional etc.;

relacao entre textos: promover relacbes com outros textos
lidos, em termos
ideoldgicos/tematicos/composicionais/estilisticos,
destacando aspectos de convergéncias e divergéncias
entre si;

aplicagao do aprendizado para a transformagao social em
uma sociedade mais justa e fraterna.

reflexdo: promover reflexdes sobre em que medida o novo
conhecimento historicamente sistematizado aplicado a
realidade transformou seu saber sobre essa (sua)
realidade (metacognicéo);

Fonte: As autoras, adaptado de Michelon e Valer (2020, p. 11-13).

A sintese dessas quatro fungdes possibilita compreender o género de forma

integral, articulando contexto de produgéo, conteudo tematico, elementos textuais e

estilo de linguagem. Marcuschi (2004, p. 23) define géneros textuais como uma



expressao para referir os diversos textos que se encontram na nossa vida diaria e
que possuem “caracteristicas soécio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades  funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica". Entdo, entende-se
que 0s géneros textuais possuem formas estaveis de organizagao textual, levando
em conta que cada género tem uma finalidade comunicativa, estrutura e estilo
linguistico que variam conforme o contexto social e cultural que é produzido.

Para esta sequéncia didatica, o género discursivo/textual escolhido foi a
entrevista. O género discursivo/textual entrevista possui uma funcdo social
importante socialmente, porque ela propdée um debate, no qual pode-se obter
esclarecimentos, formar uma opinidao e se posicionar de forma critica. A entrevista
possui trés tipos principais que séo: a entrevista estruturada, que segue um roteiro
de perguntas; a entrevista semiestruturada, que apesar de ter um roteiro, permite
fazer perguntas que n&o estdo planejadas no mesmo; e a entrevista ndo estruturada,
gque néo segue um roteiro, parecendo mais uma conversa espontanea.

Para estruturar uma entrevista é preciso escolher o tema, o tipo de entrevista,
colocar um titulo, fazer uma introducédo que informe o leitor do que sera discutido e
por fim, revisar o texto da entrevista para que esteja coeso e coerente (Pacheco,
2008, p. 6). Tendo em vista que o género discursivo/textual entrevista é
caracterizado pela interagdo de pelo menos dois participantes, um entrevistador e
um entrevistado, na qual um faz perguntas com o objetivo de obter declaracoes,
informacdes ou dados do outro, por meio dialégico e dependendo da troca de ideias
e do interesse na tematica, precedidas por um texto explicativo de abertura, na qual
pode ocorrer engajamento dos alunos e ajuda-los a se sentir a vontade para falar em
espanhol.

O género discursivo/textual entrevista faz parte do campo jornalistico,
envolvendo a noticia e reportagem. O foco deste género € o que o entrevista tem a
dizer de relevante de acordo com o tema, constituindo entdo, uma relagao direta
entre entre quem € o entrevistado, sua profissao, sua posi¢ao social e quais aportes
relevantes trara ao tema da entrevista. Apds escolher o assunto e quem sera
entrevistado, € necessario elaborar um roteiro, contendo as perguntas a serem
feitas, de forma coerente e coesa, depois precisa-se revisar o texto para ajustar
possiveis erros da gramatica normativa e da logica.

Por conta de seu aspecto dialégico, ocorrem marcas de oralidade nas

entrevistas, sejam elas escritas ou orais, dependendo do veiculo que esteja
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divulgando-a; se for escrita, sera transcrita contendo o discurso direto. A entrevista
tipifica-se em: jornalistica, emprego, psicologica, social etc. Vale destacar a
importancia do género como suporte para a interagdo e sua utilizagdo para uma
experiéncia real de um ato de linguagem situado e datado.

Para finalizar sobre o género discurso/textual entrevista, destaco:

e 0s aspectos sociais sdo: quem € o entrevistador e o entrevistado, contexto
historico, geografico, social e profissional do entrevistado;

e 0s aspectos composicionais:o tipo de entrevista e o papel desempenhado
pelo entrevistador, que caracteriza-se por abrir e fechar a entrevista, fazer
perguntas, suscitar a palavra ao outro, incitar a transmissédo de
informagdes, introduzir novos assuntos, orientar e reorientar a interagao, ja
o entrevistado responde e fornece as informagdes pedidas;

e 0s aspectos tematicos: o tema principal e secundario da entrevista;

e 0s aspectos da linguagem: mescla da linguagem denotativa e conotativa,
funcdo explicativa e informativa, pode haver presenga de figuras de

linguagem e uso majoritariamente da lingua coloquial.

De modo mais abrangente, as praticas pedagogicas aqui discutidas
fundamentam-se nos pressupostos historico-culturais de Vygotsky, que entendem as
fungcdes mentais superiores — como pensamento e linguagem — como resultados
de processos mediados (Dellagnelo; Silva, 2024, p.19). Pelas diferentes formas de
mediacdo pedagodgica, ocorre um trabalho intencional que possibilita a
transformacao dos conceitos espontaneos dos estudantes em conceitos cientificos,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Assim, na visao vygotskyana, segundo Dellagnelo e Silva (2024, p.19), a
aprendizagem precisa ser mediada, permitindo que o estudante ultrapasse o nivel
de conhecimento espontaneo e avance para o conhecimento cientifico por meio da
interacéo social e da intervengdo pedagogica. Isso evidencia a relevancia de
praticas educativas que estimulem a reflexdo, o dialogo e a apropriacao critica do
saber em situagdes auténticas de aprendizagem. Nessa perspectiva, o trabalho
docente deve apoiar-se em uma compreensao critica e conceitual da propria pratica,
de modo a favorecer o uso da linguagem em situacdes reais de interagcdo humana.
Tal postura pedagdgica diminui a artificialidade no ensino e amplia as condi¢des

para que o aluno aprenda de forma concreta e relevante).
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Essa sequéncia didatica também encontra respaldo na Pedagogia
Historico-Critica de Saviani,® conforme discutem Gasparin e Petenucci (2014) ao
tratarem dos fundamentos da didatica para a PHC. Essa pedagogia defende a
formagao integral do estudante como objetivo central da educagdo. Nessa
perspectiva, o ser humano nao nasce pronto, mas se constitui historicamente a partir
da apropriagdao da cultura. Assim, cabe a educacio formal a tarefa essencial de
formar, em cada individuo, a humanidade construida coletiva e historicamente.
Nesse processo, a escola assume papel fundamental, pois é a instituicao
responsavel por socializar o conhecimento sistematizado — cientifico, artistico e
filos6fico — acumulado ao longo da histéria. Saviani enfatiza, portanto, que a fungéo
da escola é garantir o acesso dos estudantes ao saber elaborado, afastando-se de
praticas fragmentadas ou meramente espontaneas, e assegurando o direito ao

conhecimento e a formagao critica dos educandos.

1.7 Objetivo geral da Sequéncia Didatica
Ampliar as habilidades linguisticas em lingua espanhola, com destaque a
producédo oral e a criticidade por meio da leitura, analise e interpretagdo do género
discursivo/textual Entrevista, abordando as curiosidades, diferengas e semelhancgas
entre os meios de transporte dos paises hispano falantes e o Brasil.
1.7.1 Objetivos Especificos
Os objetivos especificos para atingir o objetivo geral sao:
a) compreender a fungédo social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;
b) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialogicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema de entrevistas sobre meios de transporte no

mundo hispanico e brasileiro;

% Sobre a PHC, seguem sugestoes de leitura:

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia histérico-critica. (Video 21m). (S.l) Publicado pelo Canal Leitras
Brasileiras. 14 de ago. de 2017.Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk&{=8s.
Acesso em:12 jun. 2025

ORSO, Paulino José. Pedagogia Histérico-Critica: uma introducao. Revista Gesto-Debate, Campo Grande
- MS, vol.23, n. 17, p. 353-371, jan/dez 2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235. Acesso em: 5 maio.2025.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk&t=8s
https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235

c) refletir sobre o uso ético e consciente dos recursos digitais na busca e no
compartilhamento de informagdes;

d) sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema,
articulando-os a realidade dos estudantes;

e) socializar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema.

1.8 Composicao da sequéncia didatica

Para dar conta do objetivo geral e dos objetivos especificos deste projeto de
ensino, esta sequéncia didatica € estruturada em cinco agdes pedagodgicas
principais, as quais estdo retomadas abaixo e explicadas: (i) Diagnosticando os
conhecimentos prévios sobre a lingua espanhola e o tema; (ii) Contextualizando e
problematizando as habilidades linguisticas na lingua espanhola; (iii) Pesquisando
sobre o texto e o tema (iv) Sistematizando novas habilidades sobre a lingua
espanhola e o tema em estudo; (v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua
espanhola. Como se observa as ag¢des pedagodgicas propostas tomam por base os
fundamentos da didatica para a pedagdgica Histérico-Critica (PHC), organizados por
Saviani e qualificados por Gasparin e Petenucci (2014): Pratica Social inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social, que no final
desagua para uma teoria didatico-pedagodgica.

Abaixo, estdo retomadas as agbes pedagogicas com a respectiva

explanagéao:

(i) Diagnosticando a lingua e o tema

Considerando os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica (PHC), a
Pratica Social Inicial diz respeito aos saberes prévios e experiéncias que o0s
estudantes trazem sobre um objeto de aprendizagem. Como diagnéstico inicial, uma
das etapas da pesquisa-agao, foi aplicado aos estudantes participantes desta
pesquisa, um pré-teste, em que foi observado as dificuldades na oralidade em
lingua espanhola, bem como em seus elementos linguisticos morfossintaticos,
lexical e fonoldgico.

(ii) Contextualizando e problematizando as habilidades linguisticas da

lingua espanhola
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Apoés o diagndstico inicial do conhecimento prévio dos estudantes, conforme
em (i), sdo apresentados procedimentos didatico-pedagdgicos com foco na
contextualizagdo. Por meio dessa agédo pedagdgica ocorre uma equivaléncia tedrica
sobre o objeto de aprendizagem ja que os estudantes trazem conhecimentos
diferenciados, tendo em vista a realidade educativa anterior. Nesta pesquisa, a
contextualizagdo tem por fim apresentar aos estudantes os aspectos do género
discursivo/textual entrevista e do tema meios de transporte. Isso para que o0s
alunos possam desenvolver a habilidade da oralidade por meio de apresentacao
utilizando uma entrevista para falar sobre meios de transporte em paises hispanicos,
suas curiosidades, semelhancas e diferencas com o brasileiro, em que aprenderao a
coletar informagdes, checa-las, expressar opinides, ponderar e conhecer os meios
de transporte, o costume dos usuarios e a fazer diferenciagoes.

ApOs a contextualizagdo tematica, ocorre a problematizagao (Gasparin;
Petenucci, 2014), pela qual os estudantes sdo ensinados a discutir e elaborar de
forma coletiva, situagdes-problemas (pessoais, sociais, profissionais etc.) relativas
ao objeto de aprendizagem, sendo aqui, sobre o género discursivo/textual
entrevista e o tema apresentado.

(iii) Pesquisando sobre os meios de transporte em paises de lingua
espanhola

Apos a elaboragdo das situagdes-problemas elencadas pelo coletivo,
conforme em (i), os estudantes s&o instrumentalizados, conforme propdem
Gasparin e Petenucci (2014), pela inser¢do na pesquisa como pratica pedagdgica.
Nesse procedimento, podem ocorrer discussdes sobre a relevancia da pesquisa
para a ampliagdo do conhecimento historicamente sistematizado relativo ao objeto
de estudo.

No decorrer do desenvolvimento dessa pratica pedagdgica, é importante que
os estudante sejam orientados sobre os procedimentos do processo de uma
pesquisa, apresentando procedimentos para a organiza¢gao de novos conhecimentos
por meio de sinteses bem organizadas com as respectivas fontes seguindo as
normatizagbes oficiais como as da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) para garantir diferentes aspectos da ética em pesquisa. De igual forma,
podem ser discutidas questbes sobre as contradicbes das tecnologias digitais na
atualidade, os pontos positivos e 0os negativos, a ética no uso das informacgdes que

estdo nos diferentes meios de comunicagao etc.
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Especificamente sobre a pratica social do género discursivo/textual entrevista
e o tema meios de transportes podem ser apresentadas diferentes plataformas de
pesquisa. Os conteudos devem ser selecionados com foco nas questdes da ética
da pesquisa, organizados e discutidos para ampliagdo das atividades mentais que
envolvem o texto e o contexto, cujas estratégias envolvem a compreenséo,
interpretacao, inferenciacao, relacao, reflexao etc. Aqui, além dos aspectos textuais
e linguisticos, na medida do possivel, sdo discutidos aspectos sociais, culturais,
historicos, cientificos, como por exemplo, a evolugdo dos meios de transporte no
decorrer dos tempos, a sua relagdo com o desenvolvimentos das diferentes
tecnologias, a forma como os meios de transporte modificam a cultura, a forma de
viver dos individuos nas diferentes classes sociais, a relacéo dos transportes para a
circulagdo da alimentagdo, para o lazer etc.; a valoracdo do trabalho e dos
trabalhadores envolvidos nas etapas da cadeia produtiva de cada matéria-prima e
das tecnologias no processo de elaboragdo de cada meio de transporte; a forma
como a natureza é transformada pela exploragdo da matéria-prima para a

industrializacao dos diferentes meios de transporte etc.

(iv) Sistematizando novos conhecimentos sobre a lingua espanhola e os
meios de transportes em paises de lingua espanhola

ApoOs a selecdo de novos conhecimentos pelos estudantes, conforme em (iii),
por meio de diferentes procedimentos didatico-pedagdgicos que envolvem a
pesquisa, ocorre a Catarse (Gasparin; Petenucci, 2014), em que ha uma relagao
mais profunda entre teoria e pratica.

Com esses novos conhecimentos sobre o género discursivo-textual Entrevista
e do tema meios de transporte, os estudantes organizados em dupla ou trios,
mediados pela professora, elaboram um roteiro de entrevista em que colocam em
pratica os conhecimentos desenvolvidos. Aqui sao considerados os aspectos que
envolvem as quatro fungdes do género discursivo-textual entrevista e a clareza do
conteudo tematico, em consonancia com os aspectos na comunicagao nao verbal.

ApOs o texto estar ajustado na lingua, € importante que as situagdes

problemas sistematizadas anteriormente sejam retomadas e discutidas
coletivamente de tal forma que os estudantes consigam promover relagdo e
reflexdes mais amplas sobre o texto, o tema a relevancia da lingua espanhola para

para o0 seu desenvolvimento pessoal, profissional e social. Esse texto, apds
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qualificado, deve ser traduzido na lingua espanhola e os estudantes preparados

para a sua socializagdo com os pares.

(v) Socializando as novas habilidades sobre a lingua espanhola

ApoOs os procedimentos de elaboragdo do produto de aprendizagem e
elaboragdo de uma entrevista, conforme em (iv), ocorre aqui a pratica social final,
de acordo com o ultimo passo didatico, seguindo os direcionamentos de Gasparin e
Petenucci (2014). Para dar conta desse movimento pedagdgico, os estudantes com
o texto finalizado s&o motivados a apresenta-lo, se possivel, em um evento em que
a presenga de integrantes da comunidade escolar, de familiares etc. No evento,
cada dupla de estudante, apresenta oralmente aspectos relevantes do seu produto
elaborado, demonstrando os conhecimentos ampliados nas etapas anteriores.

As atividades realizadas em sala de aula serdo fotografadas e filmadas e,
posteriormente, publicizadas nas redes sociais como Instagram e no grupo de

WhatsApp dos participantes da pesquisa.

1.9 Recursos técnicos e didaticos

No decorrer das atividades propostas, sdo utilizados os seguintes recursos
técnicos: sala de aula com cadeiras organizadas em formato que favoreca a
concentracao individual, quadro branco, marcadores (piloto), lapis, caneta e celular,
datashow, notebook, caixa de som para explicagdo e exposicdo do conteudo da
aula. Ja os recursos didatico-pedagogicos incluem textos escritos impressos,
planejados previamente com base no género discursivo/textual entrevista. A
selecdo e o uso desses materiais serao detalhados no plano de aula, conforme os

objetivos especificos de cada etapa da sequéncia.

1.10 Avaliagao da aprendizagem

A avaliagdo assume uma perspectiva qualitativa e formativa, considerando os
objetivos propostos, as etapas de desenvolvimento das atividades, as estratégias de
producao oral mobilizadas e o contexto especifico dos estudantes do 8° Ano do
Ensino Fundamental Il. A aprendizagem sera acompanhada por meio da observagao

continua, da analise dos roteiros escritos, da participacdo nas discussdes e dos
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progressos individuais na oralidade e na produgao de sentidos em lingua espanhola.
A énfase esta no acompanhamento do processo e na valorizagdo das estratégias
utilizadas pelos estudantes, mais do que no acerto formal ou na reprodugao de

conteudos.

1.11 Avaliagao da sequéncia didatica e do Plano de aula pelos estudantes

Apos todos os procedimentos didatico-pedagdgicos acima focados na
aprendizagem, é aplicado um instrumento final - Apéndice C - Esse instrumento, ja
descrito no item “Instrumentos” do Método da Pesquisa, objetiva identificar a
percepgao dos estudantes sobre sua aprendizagem da lingua espanhola e do tema
abordado, considerando aspectos como conteudos trabalhados, recursos didaticos
utilizados, dificuldades encontradas, produgdes realizadas e relevancia das

atividades para a qualificagéo do ensino-aprendizagem da lingua adicional.

1.12 Publicizacao do produto elaborado na sequéncia didatica
A publicizagédo do produto elaborado, ou seja, a entrevista, ocorrera por meio

de gravacao de videos e fotos no dia da socializacdo. Estas imagens seréao
divulgadas através do grupo de WhatsApp da coordenagdo com 0s responsaveis
dos alunos e as fotos serdo colocadas no patio da escola, para que os alunos
possam sentir-se valorizados e receber um retorno positivo do projeto que
realizargo.
1.13 Publicizacdo da Sequéncia didatica e do Plano de aula como produto
educacional da pesquisa

A sequéncia didatica e do Plano de aula apos ser validado pela banca de
defesa deste TCC sera publicado na Plataforma EDUCAPES, o que representa uma
etapa de grande relevancia académica, pois amplia a visibilidade do trabalho
desenvolvido, ndo apenas reconhecendo o empenho dos estudantes, mas também
destacando a contribuigdo pedagdgica da propria proposta de ensino para o campo
da educacao em linguas adicionais.

Acima foram apresentadas as agdes pedagodgicas que constituem esta

Sequéncia didatica, abaixo esta apresentado o Plano de aula.

2 Plano de aula para a Sequéncia Didatica
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Os procedimentos didatico-pedagodgicos neste plano de aula visam a
materializar os pressupostos tedricos de ensino e aprendizagem acima
apresentados. A implementagdo pedagdgica inicia com a apresentacéo do projeto
de pesquisa aos estudantes, promovendo uma relagdo entre o projeto e o
questionario diagnostico exploratorio, Apéndice A, o diagndstico pré-teste, Apéndice
B ja realizados por eles.

A partir dos resultados encontrados, conforme Apéndice B1, os
procedimentos presentes no Plano de aula buscam ampliar as habilidades
linguisticas na lingua espanhola. Isso pela unidade de ensino o género
discursivo/textual Cancéo, para minimizar o problema identificado nos respectivos
instrumentos, sendo que, dentro de cada procedimento, sdo apresentados os
recursos técnicos e didaticos.

Ao final da implementagcdo pedagodgica, ha a aplicagdo de um instrumento
questionario, Apéndice C para verificar a percepcédo dos participantes da pesquisa
acerca da implementacéo das Atividades de Aprendizagem acima apresentadas em
relacdo aos conteudos, recursos didaticos, dificuldades encontradas, producdes
realizadas, relevancia das atividades para qualificar o ensino-aprendizagem da
lingua adici

Acima estdo apresentados os conteudos que constituem a Sequéncia
didatica. Abaixo, apresento, primeiramente, os procedimentos didatico-pedagodgicos
do Plano de aula e, a seguir, o cronograma de implementagdo do Plano de aula

para dar conta da sequéncia didatica.

Dados de identificagao:

Nome da professora: Jacimara Santos Brito
Escola: Colégio Maria José (Cemaj)
Série/Turma: 8° Ano A

Componente curricular: Lingua Espanhola
Duracéao da aulas: 50 min

Quantidade de aulas: 4 aulas

Seguem os procedimentos didatico-pedagdgicos para cada aula:

Encontro (1) Diagnosticando e contextualizando a lingua
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https://docs.google.com/document/u/0/d/1MmlLvIhZhoWRXxkOpwFLZuoTYl_dnqe2oiKbzsM1DU0/edit

Nesta aula, serdo trabalhados o0s seguintes objetivos especificos
apresentados acima na sequéncia didatica, aqui retomados:

(i) compreender a fungao social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;
(i) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialogicas entre textos e entre

discursos;

Para dar conta desses objetivos, seguem 0s passos;

Passo (1): Cumprimentando os estudantes (05 minutos)
Iniciarei a aula cumprimentando os estudantes, perguntando como estéo, em
lingua espanhola, e fazendo a chamada. “jBuenos dias, alumnos!, ; Cémo estan?,

¢ Como va todo?, jAtencion a la llamada!”

Passo (2): Apresentando o projeto de ensino e suas etapas (10 minutos)
Apos esses procedimentos iniciais, apresentarei aos estudantes o projeto de
ensino proposto para a implementacdo da pesquisa-agao. Lembrarei a eles que no
semestre passado participaram do diagnostico exploratério e do diagndstico
pré-teste e a relevancia desses diagndsticos para a elaboragdo deste Projeto de
ensino. Apos essa relagdao com os resultados dos diagnosticos, projetarei o primeiro

slide do arquivo, conforme Imagem 1:
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Imagem 1 - Projeto de ensino - Ensino e aprendizagem de Espanhol

. N
ASI ES EN MI PAIS: ENTREVISTAS
SOBRE MEDIOS DE TRANSPORTE EN | =
PAISES HISPANICOS

Fonte: Autora (2025): Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGwjvC4Qx8/P__yoMYgpNDJSQXjV9azSQ/edit. Acesso em: 10
nov 2025.

Conforme passarei os slides, apresentarei o0 assunto - género
discursivo/textual Entrevista jornalistica - os objetivos do projeto para o ensino e a
aprendizagem da lingua espanhola, as principais atividades, a duragao do projeto,
sendo que durante essa mediagdo, esclarecerei duvidas que possam ser
apresentadas e incentivo os estudantes a colocarem sugestdes para a qualificagao
dos procedimentos.

Reforgarei que essas atividades ampliardo o entendimento dos aspectos que
envolvem o género Discursivo/textual Entrevista, bem como do Espanhol para a
leitura de qualquer texto, preparando-os também para diferentes testes no futuro

tanto pessoal quanto profissional.

Passo (3): Apresentando o Género discursivo/textual Entrevista
jornalistica (5

ApOs a apresentagao do projeto de ensino e sua relagdo com os diagndsticos
ja realizados, iniciarei a interacdo, apresentando em um slide com uma entrevista

escrita Shakira en entrevista con la BBC, quadro 1,-em espanhol. Ao apresentar o


https://www.canva.com/design/DAGwjvC4Qx8/P__yoMYqpNDJSQXjV9azSQ/edit
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slide, acionarei algumas questdes que envolvem as quatro as fungdes: a) os
aspectos da produgdo do texto; b) os elementos da composi¢ao; c) o tema do texto;

e; d) os aspectos da lingua, procedimentos da pré-leitura (Dib et al., 2024).

¢ Qué sabes del género discursivo/textual entrevista?
¢ Para qué sirve una entrevista en nuestra vida?
¢ De qué puede tratar una entrevista?

¢, Coémo se escribe una entrevista?

Apos essa interacao, distribuirei aos estudantes uma cépia impressa desta
entrevista. A entrevista trata do tema da imigracao de latinoamericanos aos Estados

Unidos’, com um entrevistador da BBC.

Texto de leitura e audiovisual (1) : Exemplo de entrevista
Shakira en entrevista con la BBC: Ser inmigrante en EE.UU. “significa vivir
con miedo constante”

Mark Savage: En los Grammy, por ejemplo, te pronunciaste a favor de los
inmigrantes, dijiste que son valiosos. ¢ Qué se siente ser un inmigrante en Estados
Unidos en este momento?

Shakira: Bueno, para un inmigrante en Estados Unidos significa vivir con
un miedo constante. Y es doloroso ver paises como los Estados Unidos, por
ejemplo, que solian permitir la entrada de muchos inmigrantes, y eso es lo que
forjé este pais y permitié que se convirtiera en una de las naciones mas poderosas

del mundo. Fue precisamente por el trabajo duro del inmigrante. Asi que creo que
merecemos ser valorados, tratados con respeto, con justicia, con equidad y con
dignidad.

Mark Savage:_Dijiste que pasaste por un momento dificil durante un par de
afnos.

Shakira: La musica que he creado, uh, en este ultimo par de afos
realmente me ha ayudado a transformar todo ese dolor o las emociones en algo
mas productivo o mas precioso. Mis fans han sido tan vitales para mi. Me han
demostrado que realmente son los mejores fans del mundo. No puedo pedir mas.
Me apoyan tanto. Son como un ejército de personas que han estado detras de mi
al 100% y aun asi, haciéndome creer en mi.

7 A escolha por essa entrevista se deu,primeiramente, pela falta de entrevistas sobre meios de
transporte disponiveis nas plataformas digitais. Em segundo lugar, por se tratar de uma personalidade do
mundo hispanico conhecida pelos estudantes , pode fazé-los prestar atengao e por fim, pelo tema ser atual,
muito debatido na midia e que traz ao palco da discussao diferengas e semelhangas entre brasileiros,
demais latinos e a relagdo com viagens e estadia nos Estados Unidos.
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Mark Savage: También funciona en ambos sentidos, porque hay gente en
esa audiencia que ha pasado por rupturas o por desamores y que esta sacando
fuerzas de tus canciones y de tu resiliencia también.

Shakira: Si, si, absolutamente. Tomé mucho coraje de tantas de las
historias que escuchaba todos los dias, personas con las que me topaba, que me
abrazaban y me daban las gracias por una cancidn o0 porque se sentian
identificados, se identificaban con cualquier situacién por la que yo estaba
pasando. Pero en realidad, yo les daba las gracias porque... ellos estaban, ellos
realmente me estaban ayudando a sanar al mismo tiempo al ser los receptores del
mensaje que yo... que Yo llevaba.

Mark Savage: LIévame de vuelta a Barranquilla, donde creciste de nifia.

Shakira: Mi papa solia ser compositor, asi que siempre fue una gran
inspiracion para mi y siempre quise seguir sus pasos. Entonces,..., creo que
cuando tenia ocho afos, yo descubri que realmente podia ponerle musica a esas
palabras que... solia escribir. Ya sabes, solia escribir prosa y algunos poemas,
pero tan pronto como descubri esa esa uh, vocacién, esa atraccidn por la musica y
me di cuenta de que yo también era una compositora.

Mark Savage: Y, famosamente, tuviste que aprender inglés por tu cuenta
para escribir canciones en inglés.

Shakira: Tenia solo, si, 19 afos y yo estaba recién, uh, llegando de
Colombia y me mudé a Estados Unidos como muchos otros inmigrantes
colombianos que vienen a este pais. Y yo recuerdo que estaba, uh, rodeada de
diccionarios de espanol-inglés y diccionarios de sindbnimos y asi es como Yo,
porque en ese entonces realmente no tenia Google, sabes, o ChatGPT para hacer
canciones, escribir canciones. Pero yo, si, asi es como empecé a escribir mis
primeras canciones y luego me meti en la poesia y empeceé a leer un poco de
Leonard Cohen y Walt Whitman y Bob Dylan, tratando de entender cémo funciona
el idioma inglés.

Mark Savage: La gente piensa que logras la fama y luego la tienes. Pero
tienes que seguir conquistando el mundo una y otra vez. Con cada nuevo album,
casi tienes que empezar de cero. Entonces, ¢,qué te mantiene en marcha?

Shakira: Es supongo que la misma curiosidad, ;no? Soy muy curiosa en el
estudio, siempre quiero entender como, pues, cdmo funciona la musica y como,
eh, abrazar nuevos desafios. Y esa misma curiosidad es parte de esa pasion y de
esas ganas y de ese amor que tengo por la musica también.

Mark Savage: Gracias.

Shakira: A ti.

Fonte: Shakira en entrevista con la BBC: Ser inmigrante en EE.UU. “significa vivir con
miedo constante”. YouTube, publicado pela BBC News Mundo.5 de jul. de 2025.ha
aproximadamente 1 més. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FUPk1a4In0U. Acesso

em: 23 ago. 2025.

Na sequéncia, pedirei que fagam uma leitura rapida para observar e todos
reconhecem o género do texto e escreverei no quadro as fungdes, seguindo o

conteudo apresentado acima na sequéncia didatica e as explico brevemente: a) os


https://www.youtube.com/watch?v=FUPk1a4ln0U
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aspectos da produgdo do texto; b) os elementos da composicéo; c) o tema do texto;
e; d) os aspectos da lingua.

Para reforcar essa explanagao, apresentarei no Datashow a Texto audiovisual
(1), conforme segue, para apresentar aos estudantes com uma linguagem mais

simplificada como essas funcdes estdo presentes no texto entrevista:

Texto audiovisual (2 ) - Elementos que compde o género
discursivo/textual Entrevista

GENERO textual: entrevista. video (...) S.I. Publicado pelo canal Mr
aprendizagem YouTube, 1" ago. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gzsfLyJfe8A. Acesso em: 22 ago. 2025.

Apds a escuta do video sobre o género discursivo/textual Entrevista, de
forma coletiva e colaborativa, a partir do conteudo apresentado, associarei as
informagdes a cada uma das fungdes, conforme foram apresentadas na sequéncia
didatica e reforcarei que esse saber € relevante para uma boa proficiéncia em leitura
e escrita. Essas informacdes serdo colocadas no quadro a medida em que serao
discutidas para que os estudantes tenham uma percepg¢ado mais ampla do conteudo.

Apos esses procedimentos, entregarei aos estudantes uma sintese escrita
dos aspectos que constituem as quatro fungdes do género Discursivo/textual
Entrevista para que se sintam mais seguros na realizagdo das proximas atividades
de aprendizagem.

Para auxiliar nessa pratica pedagdgica, irei apresentando o conteudo teorico
e paralelamente, algumas questées sobre as diferentes fungdes, sempre de forma
colaborativa, dialogada.

Na funcao sociodiscursiva € necessario analisar o contexto de producgao, ou
seja, o contexto do discursivo em que ela foi produzida, a finalidade discursiva da
mesma, os interlocutores, data em que foi produzida, bem como aspectos sociais,
politicos, filosoficos, religiosos, cientificos etc. que caracterizam o tempo/situacao de
producao da entrevista e o veiculo por meio do qual esta circulando.

a) ¢Cual es la finalidad sociodiscursiva de la entrevista? (entretener,
sensibilizar, exponer, convencer, instruir, guiar, informar, invitar,

constatar, ofrecer, etc.;)


https://www.youtube.com/watch?v=gzsfLyJfe8A
https://www.youtube.com/watch?v=gzsfLyJfe8A

b) ¢En cuales vehiculos de comunicacion circula? (periédicos, revistas, TV,
panfleto, outdoor, folder, internet, radio, poster, Diario oficial, etc.)

c) ¢Quién es el productor y el interlocutor en la entrevista?

d) ¢Cual es el objetivo de una entrevista?

e) ¢Cual es la funcién social de la entrevista?

f) ¢Cuales tipos de entrevista existen?

Na funcdo tematica, faz-se necessario levar em conta o tema principal e
secundario que constituem a entrevista, a relacao entre o tema e a data de produgao
da mesma, como também a forma como o conteudo tematico materializa as
ideologias presentes no contexto de producéo e a forma como o conteudo tematico
dialoga com outros discursos e textos.

g) ¢Cuales temas pueden ser discutidos en una entrevista?

No que diz respeito ao aspecto composicional da entrevista, deve ser
observada a construgdo textual, os seja quais sdo os elementos pré-textuais,
textuais e pos-textuais e a sequéncia em que esses elementos devem aparecer no
texto para a construgcado do sentido. Além disso, € importante entender a funcéo de
cada elemento para a construgdo do sentido do texto e os aspectos linguisticos que
constroem a sequéncia textual predominante no texto.

h) ¢Cuales elementos componen una entrevista?

Por fim, a funcdo estilistica da entrevista se refere as varios aspectos, entre
os quais estdo: funcgdes e figuras de linguagem, estilo de linguagem que esta sendo
adotado, marcas da enunciagdo, aspectos pragmaticos, intertextualidade,
referenciagao, sequencialidade, elementos sistémicos/linguisticos predominantes no

texto, fungdo semantica e sintatica, elementos intratextuais.

i) ¢Cuadl es la funciéon del lenguaje predominante en las entrevistas?
(emotiva, referencial, apelativa, fatica, metalenguaje, poética etc;)

j) éCual es el estilo del lenguaje de la entrevista?

Por fim, sdo focalizados aspectos como a macroestrutura do texto, ou seja, a
interpretacdo do texto, as agdes mentais de avaliar, relacionar, refletir etc. sobre o

texto, o conteudo e o contexto.
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Conforme eles vao oralizando, observo em que medida estdo compreendendo
o conteudo, reforco o conteudo quando considerar necessario e escrevo no quadro
as respostas, separando-as por fungcdo para que eles consigam visualizar o
conteudo sistematizado, bem como eu possa fotografar para os meus registros e
interpretacdes posteriores.

Apos essa aprendizagem colaborativa sobre como as fungdes constituem o
género discursivo/textual Entrevista, promoverei a leitura do texto da entrevista
acima e, na sequéncia, uma escuta de uma entrevista na lingua espanhola,

conforme segue:.

Passo (4): Aplicando estratégias de leitura sobre Género
discursivo/textual Entrevista

ApoOs esse procedimento metatextual, peco que facam mais uma leitura
individual e silenciosa do texto. Pedirei que marquem com uma caneta as palavras
que nao sao compreendidas em espanhol. De forma coletiva, anotarei no quadro as
palavras desconhecidas indicadas e explicarei o sentido, observando se ha algum
padrao em termos de nivel da linguagem (fonoldgico, morfossintatico, semantico
etc.) que estejam com mais dificuldade no processo de compreenséo leitora.

Depois da compreensao do sentido dos termos destacados, iniciarei o
processo de interpretagdo do texto, fazendo uso das estratégias de leitura,
considerando as quatro fungdes do texto, conforme quadro 3. Esse procedimento se
dara de forma dialogada com os estudantes, incentivando-os a participacéo e a troca

de conhecimentos coletivos.

Quadro 2 - Comando de atividade para interpretagao do texto (1)
Entrevista Shakira en entrevista con la BBC: Ser inmigrante en EE.UU.
“significa vivir con miedo constante”

% jQueridos estudiantes!

% Ahora que has leido con atencidon la entrevista sobre la relacion de la
cantante Shakira y las nuevas leyes del presidente de Estados Unidos,
Donald Trump.

% Después responde a las preguntas.
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https://www.youtube.com/watch?v=FUPk1a4ln0U

% Recuerda: una entrevista trata de un tema especifico con alguna
personalidad que se relacione con ello.

% . Recordando la actividad anterior, extrae de la entrevista la informacion
necesaria para responder a los principales componentes de la entrevista.

1 Sobre o contexto de produgao do texto:

1.1 ¢ En qué periodo crees que se hizo la entrevista y por qué?

2 Sobre os elementos do texto:
21 tempo (¢cuando?)

2.2 lugar (¢donde?)

2.3 entrevistador

2.4 entrevistada

3 Sobre a tematica do texto:

3.1 ¢ Cual es el tema de la entrevista?

3.2 4 Qué relacion hay entre este tema con la entrevistada?

3.3 ¢(Qué opina la entrevistada sobre las nuevas leyes sobre la
inmigracion?

4

Sobre os aspecto da lingua que predominam no texto:
4.1 ;Qué tipo de lenguaje se utiliza en la entrevista? ¢ Formal o informal?
¢ Por qué?).

___ 4.2 Indica cual modelo y tiempo verbal tienen los verbos subrayados y explica
el sentido que crean en el texto.

4.3 Analiza las palabras destacadas en negrito en el texto explica a qué
clase de palabras (sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio pronombre, etc.)
pertenecen y qué significado o sentido aportan al texto.
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5 Interpretacao do texto:
¢ Cual es el proposito de la entrevista?

6 Avalicao-Relagoes-reflexées sobre o texto:
Evaluacion:; Estas de acuerdo con lo que dice Shakira sobre los
inmigrantes?

Relacién: ;Por qué estan discutiendo sobre este tema en este momento
sociocultural?

Noticia:https://www.opeu.org.br/2025/04/29/0s-estados-unidos-de-trump-20-
a-nova-politica-de-imigracao-cidadania-e-mercado/

Aplicaciéon: ;Crees que el gobierno estadounidense esta actuando
correctamente con los inmigrantes? Explica por qué. ;Crees que Shakira y otras
personalidades latinoamericanas podrian hacer algo para ayudar a los
inmigrantes?

Reflexiéon: ;Coémo crees que estas politicas sobre la inmigracion te afectan
a ti y a los demas ciudadanos sudamericanos?

Fonte: A autora (2025)

Conforme irei apresentando as questdes, observarei as respostas e anotarei
no quadro com a finalidade de observar em que medida o conteudo esta sendo
compreendido para que eu possa intervir de forma mais objetiva no aprendizado.
Observarei com mais atengcdo os estudantes que nos diagndsticos iniciais
apresentaram menor rendimento em relagcdo ao conhecimento da lingua. Farei
anotagbes sobre essas realizagbes orais para melhor interpretacdo e ajustar
procedimentos didatico-pedagdgicos para a construgdo de uma aprendizagem

significativa.
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Passo (4): Aplicando estratégias de escuta sobre Género
discursivo/textual Entrevista

Apos os procedimentos de leitura do texto escrito, colocarei a entrevista oral
de Camila Cabello (14 min), isso para ampliar nos estudantes a habilidade de
escuta para enfatizar os aspectos fonoldgicos, sociolinguisticos.

Na entrevista abaixo, a cantora Camila Cabello é entrevistada. O tema que
trata esta entrevista € a vida familiar da cantora, sua relagcdo com a lingua

espanhola, afinal seus pai € mexicano e sua mae cubana, além da sua profissional.®

Texto Audiovisual (2): Entrevista com Camila Cabello

CABELLO, Camila. En confianza con Tanya Charry. Entrevista de El Gordo y La
Flaca.Publicado pelo Canal EI Gordo Y La Flaca. 2024. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bSagRbj5F7E. Acesso em: 22 ago 2025.

ApOs isso, sera feita analise do video com a turma, a partir das perguntas:
e _;Cual es el tema principal de la entrevista?

e ., Quién es la entrevistada y cual es su profesion?

e .;Qué te pareci6 el habla de ella?

e ;Ellas han pronunciado alguna palabra que no comprendiste?

e .;Cuales son los acentos utilizados por ellas?

e Busca en los diccionarios las palabras que no conoces e intenta hablarlas. (15
min)

Passo (5) Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse: (5
minutos)

Em seguida, apresentarei o comando da atividade que devera ser realizada
em casa, de modo a assegurar a continuidade do processo de aprendizagem e a

preparagao dos estudantes para a etapa subsequente.
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8 A selecdo desse video deu-se pela dificuldade em encontrar entrevistas em
lingua espanhola sobre meios de transporte. Entdo, optou-se em analisar um video que
tem como entrevistada uma cantora latinoamericana famosa da atualidade, com
nacionalidade mexicana, cubana e estadunidense, para observar o sotaque e a prosodia

dela.


https://www.youtube.com/watch?v=bSagRbj5F7E
https://www.youtube.com/watch?v=bSagRbj5F7E

Como tarefa extraclasse, solicitarei que ougcam novamente a entrevista
trabalhada em aula para qualificar a escuta e a oralidade.

Quadro 3- Comando da atividade extraclasse

jAhora es tu turno!

Para essa aprendizagem, siga os seguintes passos:

a) vocé deve ouvir quantas vezes desejar o video, preferencialmente com
fones de ouvido;

b) observar se ha palavras que ndo sejam compreendidas e buscar o
significado no dicionario;

c) reproduzir de forma oral o trecho da entrevista que vocé achar mais
interessante;

d) gravar a sua versao da entrevista em um aparelho;

e) ouvir a sua producao oral, comparando a sua realizagdo com a entrevista
original;

f) Envie a sua gravacgao para a professora pelo WhatsApp, (71) 99622-6459.
iNo lo olvides!

Essa atividade sera avaliada levando em conta a prosddia, a entonacéo e o
ritmo adequado.

Este procedimento didatico-pedagdgico tem por fim especialmente ampliar
a habilidade de escuta e da produc¢ao oral.

Passo (5): Fechamento da aula

Ao encerrar a primeira aula, reforgarei os principais pontos discutidos,
evidenciando a importancia do conteudo trabalhado e destacando a pertinéncia da
sua retomada. Indicarei como esses conhecimentos serdo ampliados na préxima

aula.

Encontro (2): Problematizando e instrumentalizando a lingua e o tema

Esta atividade tem por objetivos:
a) compreender a funcado social, a composicional e as marcas linguisticas do

género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;
b) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialogicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema de entrevistas sobre meios de transporte no

mundo hispanico e brasileiro.
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c) refletir sobre o uso ético e consciente dos recursos digitais na busca e no
compartilhamento de informagdes.

Para dar conta desses objetivos, esta aula € organizada pelos seguintes
passos:

Passo (1) Cumprimento e indagagao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram
realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas
simples e acolhedoras em espanhol, como: “{Buenos dias, chicos! ;Como estan
hoy?' Em seguida, retomo a atividade anterior questionando: ‘¢ Pudieron hacer las
tareas en casa?

Passo (2) Retomando a atividade de casa (10 minutos)

Em seguida, vou perguntar-lhes: “¢Han grabado su pronunciacion de la
entrevista en espafnol? :; Qué les pareci6 tu oralidad en lengua espanola? :¢ En
cuales sonidos de la lengua percibes que tienen mas dificultad?”.

ApoOs essa interagdo, pedindo que quem se sentir a vontade possa
apresentar sua gravacdo para a turma para compartilhar experiéncias da
aprendizagem.

Em seguida, colocarei no Datashow o trecho da entrevista gravada por eles
em casa, com o objetivo de trabalhar com eles as inadequagdes encontradas no
decorrer da corregéo realizada por mim das suas gravacdes. Colocarei no quadro
(registrarei para analise) essas inadequagdes como ritmo, entonagéo e vocabulario,
ou seja, aspectos fonético-fonoldgicos, morfolégicos etc. explicando por que séo
inadequados para a lingua espanhola, isso para a ampliagdo da consciéncia
metatextual. Conforme vou apresentando, farei com que repitam em conjunto a
realizacdo da forma adequada. Reforcarei como essa atividade contribuiu para o
avancgo no desenvolvimento da escuta e da fala em espanhol.

Passo (3) Problematizando a lingua e o tema (15 minutos)

Apos as agdes procedimentais que envolvem a contextualizagdo do género
discursivo/textual entrevista e do tema, avancarei para a agao pedagodgica definida
por problematizagcdo sobre o objeto de estudo. Aqui discutirei com os estudantes o
que implica a habilidade de elaborar situagdes-problemas sobre o que esta sendo
estudado. A partir do conteudo que ja foi desenvolvido até aqui sobre o género

discursivo/textual entrevista, de forma colaborativa, serdo sistematizadas algumas
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situagdes-problemas. Iniciarei pela apresentacao das seguintes
situacoes-problemas:

% ¢;Como puede una entrevista de una persona contribuir a mejorar el
pensamiento critico ?

% ¢Como el aprendizaje de la lengua espafiola puede ayudar al estudiante a
conocer mejor la diversidad cultural de los paises hispanohablantes?

% ¢De qué maneras estudiar sobre la movilidad urbana de ciudades hispanicas
nos ayuda a reflexionar y hacer diferenciaciones acerca de la movilidad de
nuestra ciudad?

Com base nessas indagagdes, abrirei espago para que os estudantes
elaborem suas préprias questdes sobre a funcdo do texto e o tema. A medida que
contribuirem, registrarei as perguntas no quadro e em meu relato de atividade, para
analise e posterior retomada. Essas questdes servirdo como base para a agao
pedagogica de instrumentalizagdo e serdo retomadas na etapa final da sequéncia de

atividades.

Passo (4) Instrumentalizando os estudantes sobre a lingua e o tema
(30 minutos)

Apds a apresentacdo da problematizacdo, iniciarei os procedimentos de
instrumentalizagéo dos alunos. Dialogarei com os participantes sobre a importancia
da pesquisa para ampliar os conhecimentos historicamente sistematizados sobre o
tema em estudo. Em seguida, por meio de um projetor, apresentarei algumas
estratégias para identificar se uma fonte online é confiavel, considerando elementos
como URL, dominio, entre outros. Também demonstrarei como selecionar
informagdes utilizando o Google e YouTube, de onde os videos utilizados ao longo
das aulas foram retirados, com o objetivo de introduzir os estudantes a esse meio de
pesquisa.

Além disso, reforgarei procedimentos para buscas em plataformas virtuais
sobre temas especificos. Explicarei aspectos da ética em pesquisa, enfatizando o
cuidado necessario na selecado das informacdes, a importancia de sempre indicar a
fonte do conteudo utilizado e a necessidade de registrar corretamente autorias e
referéncias, de acordo com as normatizacbes oficiais, bem como identificar

informagdes tendenciosas ou estereotipadas sobre paises hispanicos.
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Para ampliar os conhecimentos sobre o texto e o tema, comecarei
perguntando quais os paises que tém o espanhol como lingua oficial. Apds essa
revisdo, perguntarei quais sao os meios de transporte utilizados aqui no Brasil e
pedirei que um/a aluno/a possa escrever os nomes dos meios no quadro branco.

Para ampliar o conhecimentos sobre o tema meios de transporte, farei uso
do recurso didatico Apostila, desenvolvida por docentes da instituicdo, utilizada da

escola, conforme segue abaixo:
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Imagem 2- Apostila de Lingua Espanhola

LOS MEDIOS DE TRANSPORTES

Los medios de transportes sirven para

transportar persenas o cosas de un lugar a
otro, Algunos son mds rdpides, otros m

tanto, pero todos cumplen el mismo
objetive: el dislocamiento,
éVamos a conocer glos medios de

transportes en espafial?
Avidn Helicdptero
Barco Yate
Bicicleta Metro
Caballo Moto
Camidn Microbiis
Camioneta MNavie
Coche Autobis
Cohete Taxi
Globa Tren

*  Algunos medios de fransportes dependiendo del pais asumen otra nomenclatura:

Ejemples: :
CARRO = Coche (Esp.) - Auta (Arg./Chile/Urg.) - Carro (América Central y Colombia)
GNIBUS = Autobiis/biss (Espi) - Autobis/émnibus (América Lating)

Didlogos

iCémo vas al trabajo?
Siempre voy al trabajo en coche.

<£Cémo los nifios van a la escuela?
Los nifios siempre van a la escuela en autobiis
escolar,

£Te gusta viajar en avién?
Me encanta viajar en avidn.

éQué prefieres, ir en taxi o en autobis?
Prefiero ir en taxi.

Amtar: Professor Ramon Mais
Coagtora: Professors Débors Cald

Fonte: Colégio Maria José, 2025, p.5.
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O conteudo apresentado trata da nomenclatura dos meios de transporte em
lingua espanhola. A metodologia aplicada para estudar este assunto sera a
interacionista e intercultural, por meio de aula dialogada.

Na sequéncia, na mesma apostila (CEMAJ,2025 p.6), pedirei que realizem

a atividade que esta sendo proposta.

Imagem 3 - Apostila de Lingua Espanhola

ACTIVIDAD - LENGUA ESPANOLA «'

1. Busque en la sopa de letra los medios de transportes:
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2.  Nombra estos medios de transportes:

£ & 29 T

3. Complete las frases con los medios de transportes correspondientes:

a) El es considerado el medio de transporte mds seguro.
b) Los nifios van a la escuela en el .
c) La es un medio de transporte libre de polucidn,

4. Complete con "A" o0 "EN" las oraciones abajo:

a) Prefiero viajar, avidn, tren, coche y navio.
b)Y Andar caballo y, pie no causa polucidn,
c)  Me gusta mucho andar, bicicleta.

Amter: Professor Remon Masis
Coantera: Professors Deébor Café
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Fonte: Colégio Maria José, 2025, p.6.

ApOs a realizagao dessas atividades, sera feita a correcao oral e coletiva da
atividade e, na sequéncia, para ampliar o conhecimento sobre o texto entrevista
e o tema meios de transporte, apresentarei uma nova entrevista escrita, conforme

segue:

Texto de leitura 2 - Entrevista - Transporte cotidiano en Cuba: desafios
y soluciones

*Entrevista: Transportes en Cuba*®

*Periodista:* Hola, ¢ qué tal? Cuéntame un poco... ;cOmo es moverse aqui
en Cuba en el dia a dia?

*Entrevistado (Juan, 42 anos, habanero):* Uf... complicado, la verdad
(risas). Dependemos mucho de las guaguas, pero casi nunca pasan a tiempo. Y
cuando llegan, ya vienen llenas, entonces hay que apretarse como sardinas.

*Periodista:* ;O sea que €speran bastante tiempo?

*Juan:* Si. Media hora, una hora... depende. Y_cuando por fin llega, toca
empujar un poco para entrar. Es normal perder la paciencia.

*Periodista:* ;Y la gente l8a solo guaguas?
*Juan:* No, también estan los taxis colectivos, los almendrones. Esos
carros antiguos que a los turistas les Encantan. Para nosotros son como el “plan

B”: mas rapidos que la guagua, pero no tan baratos.

*Periodista:* 4 Y_todavia aguantan esos carros tan viejos?

*Juan:* Claro, porque el cubano siempre inventa algo (risas). Si nofhay
piezas, se improvisa. Pero bueno, a veces se en medio del camino. Me ha
pasado varias veces, quedarme parado hasta que el chofer lo arregle.

*Periodista:* ;Y la bicicleta, todavia sellisalbastante?

*Juan:* Si, sobre todo en el interior. En La Habana también, pero con el
calor y el trafico es duro. Los que no tienen dinero para taxi, pues van en bici.

*Periodista:* ;Y los jévenes, como se las arreglan?




*Juan:* Los jovenes buscan de todo. Algunos tienen moto, otros patinetes
eléctricos que les mandan de afuera. Pero la mayoria coge lo que aparezca:
guagua, taxi compartido, botella... lo que sea.

*Periodista:* ;Y para viajar de una ciudad a otra?

*Juan:* Eso si es mas complicado. Hay émnibus de turismo, pero para los
cubanos son caros. Los del Estado casi siempre estan llenos. Entonces muchos
pedimos botella, o sea, hacer dedo en la carretera hasta que alguien pare.

*Periodista:* Para ti, 4 cual es el mayor problema del transporte en Cuba?

*Juan:* La incertidumbre, sin dudas. Nunca sabes si vas a llegar a tiempo.
Depende de si hay combustible, si el carro funciona, si la guagua pasa..._ Aqui todo

es cuestion de improvisar.

Entrevista ficticia com um morador de Havana sobre transportes em Cuba.

SANTOS, Juan. Transporte cotidiano en Cuba: desafios y soluciones.

Entrevista concedida a Sebastian Ferran. Havana: Blog Mobilidade Latina, 2025.

O desenvolvimento da atividade sera conduzido por meio de etapas
sequenciais, conforme seguem:

e leitura individual do texto entrevista por parte dos estudantes.

e Em seguida, sera realizada uma leitura orientada pela docente, com foco na
ampliacdo da habilidade da escuta em termos de vocabulario, pronuncia etc.
com explanacdes e explicacbes necessarias.

e ApOs a leitura do texto, os procedimentos séo direcionados para o processo

de interpretagao, cujo roteiro esta no quadro (3), conforme segue:

Quadro 4 - Comando de atividade para interpretacao da entrevista
Transporte cotidiano en Cuba: desafios y soluciones.

iQueridos estudiantes!
Después de leer la entrevista de Juan, contesta las preguntas abajo con

atencion.

1 Iniciaremos com as estratégias de leitura sobre a fungéo sociodiscursiva -

contexto de produgao - com as seguintes questodes:
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1.1 ¢Qual é o contexto discursivo/esfera social em que esse texto esta
sendo produzido? (jornalistico, trabalho, cientifico
etc.)

1.2 ¢ Quién es el autor y quiénes son los interlocutores?

1.3 ¢ Cual es la fecha de produccion del
texto?

1.4 ; Por qué medio circula el texto? (Revista, blog, radio, television, etc)

1.5 ¢Cual es la finalidad sociodiscursiva del texto (entretener, sensibilizar,

guiar, informar,
etc.)?

2 Na sequéncia, passaremos para a funcado soécio composicional -
elementos do texto - com as seguintes questdes:

2.1 ;Cual es la secuencialtipologia textual predominante en el texto,
(narracion, historia, argumento, descripcion, etc.)?

2.2;,Qué elementos o informaciones constituyen una entrevista ?

3 Na sequéncia, trataremos da funcao fungao sécio tematica - conteudo
tematico, ressaltando o que é tratado no tema do texto, como o conteudo dialoga
com outros textos - com as seguintes questodes:

. 73.1 .¢,Cual es el tema principal del
exto”

3.2 4 Con qué otros textos podria dialogar este tema?
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3.3 ¢ Qué relacion hay entre el tema abordado en el texto y otros temas
como desigualdad social, movilidad urbana, politicas publicas, economia,
infraestructura, etc?

4. Agora, vamos aprender mais sobre a fungao sécioestilistica - estilo de
linguagem - com as seguintes questdes:

4.1 ¢Cual es la funcion del lenguaje predominante en el texto? (Emotiva,
referencial, apelativa, fatica, Metalinguistica, poética etc.)

4.2 ;Cuales son las figuras de lenguaje predominantes en el texto?
(Metafora, comparacion, ironia, hipérbole, antitesis, prosopopeya, etc.)

4.3 ¢;Qué elementos linglisticos predominan en el texto? (Articulos,

sustantivos, numerales, adverbios, conjunciones, etc.)

4.4 ;Cual es el modo y tiempo verbal predominante en el texto? ¢Qué
efecto de sentido producen? Subraya tres verbos del texto.

5 Vamos para a interpretagao do texto?

5.1 Haz un resumen de la entrevista presentada y socializa su resumen con
tus companeros.

6 Vamos fechar esta atividade prendendo sobre:

Evaluacién:; Qué opinas sobre los medios de transporte en Cuba?
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Relacion: ;Cudles son las semejanzas y diferencias entre los medios de
transporte en Cuba y en Brasil, especificamente en tu ciudad?

Aplicaciéon: Si fueras alcade/alcadesa de tu ciudad, ¢qué harias para
mejorar los medios de transporte en ella?

Reflexion: ;De cuales formas crees que los medios de transporte afectan
la vida de los ciudadanos de la ciudad donde vives y qué relacion hay entre los

medios de transporte y el medio ambiente?

Fonte: A autora (2025)

Para essa aprendizagem, seguem os procedimentos didatico-pedagdgicos:
e cada aluno fara mais uma leitura do texto e das perguntas;
e apos isso, em um pequeno grupo, fardo uma nova leitura e responderao as
questdes relacionadas ao texto;
e finalizado o tempo estabelecido, pedirei que cada grupo guarde o texto
elaborado para posterior retomada (tempo).

Para isso, agora cada integrante do grupo discute e socialize o seu
conhecimento e construa novos saberes pelas trocas, sendo que o grupo produzira
uma versao (Atividade de aprendizagem a analise de dados) com as respostas
elaboradas conjuntamente, o qual sera elaborado e ter os nomes dos integrantes
identificadas, o qual sera recolhido pela professora para analise das realizacbes
linguisticas. Essa atividade visa a promover a construgdo coletiva do saber,
estimulando o didlogo e a aplicagdo dos conhecimentos previamente adquiridos
sobre o género discursivo textual em questao.

e Finalizado o tempo para essa socializacdo no pequeno grupo, organizarei
uma socializagdo no grande grupo em que cada pequeno grupo compartilhara

o conteudo das respostas, momento em que ajustarei possiveis

inadequacdes, tirarei duvidas e reforcarei a importancia de todos

compartilharem ao mesmo tempo em que aprendem novos conhecimentos
com as respostas dos colegas tanto do mesmo grupo como do outro grupo;
e Apds essa socializacdao dos conteudos e corregcao coletiva das respostas,

peco que cada estudante retome seu texto produzido individualmente e

qualifique suas respostas, considerando as discussdes e a corregao coletiva
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realizada para posterior avaliacdo e observacdo da realizacdo da
compreensao leitora. Se necessario esta atividade podera ser finalizada
extraclasse. A produgao individual bem como o texto produzido no pequeno
grupo servira para analise e comparagdo das realizagbes textuais e
linguisticas.

Esse procedimento, além de promover diferentes momentos de interacao

mediada pela professora, cria maior responsabilidade e atencao as discussodes, pois

saberao que com as trocas poderao qualificar suas produgcdes e com isso a propria

avaliacdo. Também promove a pratica da escuta e respeito pela voz do outro na

troca de aprendizados. O percurso didatico proposto, portanto, segue a linha de

interagdes: produgao individual — produgdo no grupo pequeno — producado no

grupo grande — producao individual.

Passo (5): Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse:

(10 minutos)

a)

b)

A atividades extraclasse sera organizada em trés agoes:

finalizar e revisar o conteudo das respostas das questdes interpretativas da
entrevista da Shakira BBC, elaborando em espanhol o conteudo das questdes
(5) e (6), sendo que todas as respostas devem ser entregues para a
professora na proxima aula para analisar quais aspectos da producao escritas
precisam ser qualificados na aprendizagem.;

ouvir varias vezes com fones de ouvido a entrevista acima e reproduzir parte
ou a totalidade da entrevista acima, gravar e enviar para a professora analisar
a producao oral da lingua para observar quais aspectos precisam ser
reforcados na aprendizagem..

elaborar um roteiro de uma entrevista jornalistica. Para esta atividade pedirei
a um aluno/a para escrever no quadro sobre paises que os alunos gostariam
de pesquisar e apresentar uma entrevista sobre os meios de transporte,
enquanto isso outro/a aluno/a estara escrevendo os nomes dos paises em
uma folha pequena. Depois, farei um sorteio entre as equipes, na qual cada
um pesquisara sobre o pais sorteado, em uma encenacgao, na qual cada
aluno(a) representara o papel de entrevistador(a) ou entrevistado(a),

respectivamente, conforme os comandos da atividade.
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Segue o comando da atividade e o roteiro:

Quadro 5 - Comando da atividade extraclasse

Apos todas as atividades realizadas, vocé esta preparado para as seguintes

atividades:

a) qualificar as respostas interpretativas trabalhadas em aula, considerando as
discussbes e a corregcado coletiva e entregar a folna com as respostas a
professora na préxima aula. Elaborar as questdes de interpretacao (5) e
avaliacao/relagao/aplicacao e reflexao (6) em espanhol, podendo fazer uso
de dicionario. Isso para ampliar as habilidades linguisticas na lingua

espanhol. Todas as questdes deverao ser entregues para a professora;

b) elaborar uma entrevista curta, seguindo os seguintes passos:

Para essa atividade, vocés devem pesquisar sobre o pais sorteado, bem
como os meios de transportes mais utilizados no pais. Caso encontrem
informagdes sobre o interior do pais ou alguma regido especifica do pais,
socializem com a turma.

A entrevista devera conter:

e introducao ao tema;
e apresentacao dos entrevistados;

e perguntas e respostas que se relacionem com o tema em questao.

O roteiro da entrevista e a entrevista serdo em lingua espanhola!
O roteiro escrito da entrevista devera ser entregue na proxima aula e a
entrevista sera na semana seguinte.

A entrevista devera ser de 2 minutos.




c) gravar e enviar a entrevista até quarta-feira, 17/09/2025, através do

WhatsApp (71) 99622-6459, para a professora analisar a produgdo da lingua.

Use criatividade e criticidade para a boa produgao da entrevista!

Fonte: A autora (2025)

Passo (6): Fechamento da aula

Ao encerrar a segunda aula, reforgarei os principais pontos discutidos,

evidenciando a importancia do conteudo trabalhado, destacando a pertinéncia da

sua retomada. Indicarei a importancia da realizagcéo da atividade extraclasse e me

despedirei.

b)

Encontro (3): Sistematizagcao dos novos conhecimentos

Esta atividade tem por objetivos:

compreender a funcio social, a estrutura composicional e as caracteristicas
linguisticas do género discursivo relato de experiéncia vivida em lingua
espanhola;

sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema,
relacionando-os a realidade dos estudantes;

Para dar conta desses objetivos, esta aula € organizada pelos seguintes
passos:
Passo (1) Cumprimento e indagagao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram

realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas

simples e acolhedoras em espanhol, como: “{Buenos dias, chicos! ;Cémo estan

hoy?' Em seguida, retomo a atividade anterior questionando: '¢ Pudieron hacer la

tarea en casa? ;Quién quiere compartir su respuesta?’.

Passo (2) Revisando as atividades extraclasse (15 minutos)
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Retomarei com eles os elementos realizados extraclasse e abrirei uns
minutos para tirar duvidas.

As atividades extraclasse foram:

a) questdes objetivas e dissertativas interpretativas da entrevista e
apontarei as inadequacdes encontradas, explicarei a importancia da
formulacdo de perguntas-problemas para pesquisa cientifica e
compartilharei a apresentagao das perguntas de todos os participantes;

b) simulacao oral da entrevista de cada grupo, apontarei as inadequacgdes
encontradas e elogiarei os aspectos que eles tiverem melhorado ,

c) o roteiro para a elaboragdo da entrevista: para avaliar a escrita dos
estudantes.

Farei isso por passar pela mesa dos alunos para recolher as producdes, que
serdo ajustadas, utilizarei os primeiros 10 minutos para realizar essa agéo.

Posteriormente, reforcarei que o objetivo dessa atividade é promover a
integracdo dos conteudos aprendidos sobre a lingua com temas do nosso cotidiano.
Perguntarei sobre que informagdes interessantes encontraram sobre questdes como
desigualdade social e mobilidade sobre os paises investigados.

Essa atividade permite construir uma visao multicultural e critica sobre os
desafios enfrentados pelas populagdes de diferentes lugares, conectando sujeitos de
diferentes realidades e promovendo debates sobre o conceito de qualidade de vida
para distintas populagdes. A escolha desse eixo tematico possibilita ndo apenas a
reflexdo sobre deslocamento, mas também entre acidentes e saude mental.

Reservarei mais 10 minutos para eles simularem a apresentacdo da
entrevista, desta vez pessoalmente, observando aspectos linguisticos, incluindo
dicgao, e corporais, como postura e adequacgdes.

Durante a realizacao da atividade, levantarei apontamentos sobre possiveis
inconsisténcias na estrutura ou no conteudo dos textos e, de forma individualizada,
ofereco orientagdes acerca de como essas entrevistas podem ser aprimoradas.
Procuro destacar aspectos positivos ja presentes na produgao de cada grupo , ao
mesmo tempo em que explico, de maneira clara e acessivel, quais ajustes sao
necessarios para tornar a entrevista mais coerente, organizada e fiel as
caracteristicas do género textual em estudo.

Passo (3) Retomando as situagdes-problemas para consolidar a

aprendizagem do texto e do tema
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ApOs esses procedimentos para a ampliagdo acerca do texto e da lingua,
retomarei as situagbes-problemas organizadas anteriormente e as coloco no quadro
para promover as relagoes e discussoes.

% ¢Como puede una entrevista de una persona contribuir a mejorar el
pensamiento critico ?

% ¢Como el aprendizaje de la lengua espafiola puede ayudar al estudiante a
conocer mejor la diversidad cultural de los paises hispanohablantes?

« ¢De qué maneras estudiar sobre la movilidad urbana de ciudades hispanicas
nos ayuda a reflexionar y hacer diferenciaciones acerca de la movilidad de
nuestra ciudad?

Iniciarei com a primeira questdo com a qual promoverei uma discussao
coletiva de tal forma que ela seja respondida e que eles percebam em que medida
ela pode ser respondida a partir dos conhecimentos ampliados pelas diferentes
atividades. Anotarei no quadro (registrarei para analise) os pontos das respostas e
pedirei que os estudantes também facam esse registro no seu caderno para
posterior retomada.

Farei o mesmo procedimento com cada uma das situagdes-problemas
retomadas. Com isso, promoverei uma discussdo coletiva sobre esses questbes
para que todos possam expor suas perspectivas de forma que ocorra uma
aprendizagem colaborativa, a partir da qual cada estudante podera ampliar seu olhar
sobre esse movimento pedagdgico e ser capaz de elaborar textualmente sua
compreensao sobre esse processo.

Passo (5): Consolidando os conhecimentos pela atividade extraclasse:

(5 minutos)

Quadro 6 - Comando da atividade extraclasse

jLo vas a lograr!

a) a partir das situagdes problemas discutidas em aula, elabore uma pequena

reflexdo (entre 7-10) linhas manuscritas, discutindo como a aprendizagem
do texto e do tema podem contribuir para vocé ter mais habilidade em

leitura e escrita, bem como respeitar as diferentes culturas e aprender o
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espanhol para ter maiores chances no seu futuro. A produgdo dessa
reflexdo deve ser entregue em Espanhol, se precisar, faga uso de
dicionarios ou aplicativos de traducdo. Faca uma boa revisdo antes de
entregar o texto para a professora na proxima aula para a analise da
realizacao de interpretagdo, bem como da escrita da lingua espanhola.

preparar-se para a apresentacao oral da entrevista e dos conteudos sobre

o tema e questdes-problemas estudadas no projeto de ensino em espanhol.

Essa atividade extraclasse, articulada ao debate coletivo, constitui um fator
essencial para compreender de que maneira os alunos estdo assimilando o
conteudo. A partir do que aprendem, espera-se que sejam capazes de trazer
elementos como interculturalidade, para as entrevistas sobre meios de transporte
em paises hispano falantes. Em raz&o do carater préprio e reflexivo da atividade, a
avaliagao sera realizada com base no desenvolvimento, na organizagao das ideias e
no conhecimento multicultural demonstrado. Assim, para alcangar uma boa
avaliacao, os textos deverao apresentar respostas coesas e coerentes as questoes
propostas.

Apos a explicacdo da atividade extraclasse, informarei ainda que, proxima
aula, a socializagdo do conteudo da Entrevista ocorrera por meio de uma
apresentacao por meio de uma roda de conversa.

Espero que, a partir desta atividade, alunos se reconhecam em situagoes
reais do uso da lingua, acerca de situagdes e de problemas comuns as sociedades,
percebendo de forma critica as questdes de deslocamento e mobilidade social. Ao
investigar sobre os meios de transportes de paises hispanicos, os estudantes
agregarao conhecimento intercultural, poderao fazer diferenciagdes sobre culturas,

além de refletir sobre sua proépria cultura e formas de estar e se deslocar no mundo.

Passo (6): Fechamento da aula

Ao encerrar a segunda aula, reforgarei os principais pontos discutidos,
evidenciando a importancia do conteudo trabalhado e destacando a pertinéncia da
sua retomada. Indicarei como esses conhecimentos serdo ampliados na préxima

aula.
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Encontro (4): Socializagdo dos novos conhecimentos
Esta atividade tem por objetivos:

a) compreender a fungéo social, a composicional e as marcas linguisticas do
género discursivo/textual Entrevista, em lingua espanhola;

b) ampliar a leitura critica a partir das relagdes dialogicas entre textos e entre
discursos, considerando o tema de entrevistas sobre meios de transporte no
mundo hispanico e brasileiro.

c) socializar os conhecimentos adquiridos sobre a lingua e o tema.

Para dar conta desses objetivos, esta aula é organizada pelos seguintes
passos:
Passo (1) Cumprimento e indagagao (5 minutos)

Inicio a aula cumprimentando os alunos e perguntando se conseguiram
realizar a atividade que havia ficado como tarefa de casa. Para isso, utilizo falas
simples e acolhedoras em espanhol, como: “{Buenos dias, chicos! ;Coémo estan
hoy?”.

Passo (2) Organizando a socializagcao dos conhecimentos (5 minutos)

Apds cumprimentar os alunos e seus convidados, iniciarei a organizagao das
cadeiras em formato de circulo, de maneira conjunta com os estudantes. Em
seguida, relembrarei o objetivo das apresentacdes orais da entrevista e apresentarei
as orientagdes para um bom andamento das demonstragcdes. Destacarei a
importancia de falar com clareza e respeitar a vez dos colegas.

Passo (3) Socializando os novos conhecimentos sobre lingua e o tema
orais (25 minutos)

As cadeiras estardo dispostas em circulo, de modo a garantir visibilidade e
favorecer a interacao entre todos os participantes, criando um ambiente acolhedor
para a troca de experiéncias. A ordem de apresentacado seguira em ordem alfabética
decrescente, garantindo organizacdo e faciltando o acompanhamento das
apresentacoes. Cada equipe apresentara sua entrevista.

Irei informa-los que gravarei e tirarei fotos das apresentacbes para serem
publicizadas e para que seus familiares desfrutem do bom trabalho que fizeram.

Passo (4) Reflexao coletiva sobre a aprendizagem (10 minutos)
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ApOs a socializagdo oral das entrevistas, promoverei uma discussdo que
envolva os meios dos transportes, coleta de dados e informacdes na web, diferencgas
e semelhangas entre os meios de transporte dos paises pesquisados e os do Brasil.
Além disso, discutiremos sobre de quais formas o projeto ampliou as habilidades
linguisticas em lingua espanhola, principalmente no que concerne a produgao oral e
a criticidade por meio da leitura, analise e interpretagdo do género discursivo/textual
Entrevista.

Passo (5) Avaliagao do projeto de ensino pelo estudantes - (5 minutos)

Ao final das apresentagdes, recolherei os produtos.

Apo6s esse momento, apresentarei também o instrumento final de avaliagao,
Apéndice C - que sera respondido pelos alunos na hora, com o objetivo de avaliar a
percepcao dos estudantes sobre a implementagao das atividades de aprendizagem,
considerando elementos como os conteudos trabalhados, os materiais utilizados, as
dificuldades enfrentadas, as producgdes realizadas e a relevancia das agdes para a
qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Dessa
forma, permitindo que os estudantes reflitam sobre seu processo de aprendizagem.
Essa etapa permitira consolidar aprendizagens relacionadas a leitura, escrita e
oralidade.

Acima estdo apresentados o conteudo e os procedimentos
didatico-pedagogicos para dar conta da proposta da sequéncia didatica. Abaixo

apresento, o cronograma da implementacgao.

3 Cronograma de implementacao das atividades de aprendizagem

Abaixo, apresento o cronograma de implementagdo das atividades de

aprendizagem seguindo o Plano de aula.

Quadro 7: Cronograma da implementacgao do Plano

Setembro
-2025

Atividades de Implementacao
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Acao: Apresentacédo do Projeto de ensino e do
Plano de aula

Instrumento(s) e/ou materiais:

slides.

Acao: Aula (1)- Diagnosticando e
contextualizando o género discursivo/ textual Cangao.
slides, video, texto impresso, lapis, caneta e piloto.

Acgao: Aula (2)- Problematizando e
contextualizando a lingua e o tema.

Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, texto impresso, TV, texto audiovisual, lapis,
caneta e piloto.

Acao: Aula (3)- Sistematizando os novos
conhecimentos sobre a lingua e o tema.

Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, texto impresso, TV, texto audiovisual,
observacdo, registos escritos, registros gravados,
fotografias, etc.

Acdo: Aula (4)-Socializando os novos
conhecimentos sobre a lingua e o tema.

Instrumento(s) e/ou materiais:

slides, caixa de som, computador e texto impresso.

Acado: Aplicagdo do instrumento final da
pesquisa:

Avaliacdo do processo de implementagdo da
sequéncia didatica pelos estudantes
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4 FECHAMENTO

Esta proposta de intervencao apresentada pelo Plano de aula elaborado
como recurso didatico-pedagdgico na fase de implementagdo da pesquisa-acao
Ensino- aprendizagem de espanhol mediado pelo género discursivo/textual
Entrevista: 8° ano do Ensino Fundamental (2025) como Trabalho de Conclusao
de Curso no Programa de Pds-graduagéo Lato Sensu em Especializagdo em Ensino
de Lingua Estrangeira para a Educag¢ao Basica no ano de 2025.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, foram realizadas investigacoes
tedricas e revisdes bibliograficas que fundamentaram a adogado de uma abordagem
de base historico-cultural (vigotskiana), sustentando tanto o processo de
aprendizagem quanto a metodologia de Abordagem Baseada em Projetos. A partir
dessas perspectivas tedricas, foi elaborado um conjunto de atividades pedagdgicas
voltadas ao desenvolvimento de praticas comunicativas no campo do jornalismo e
entretenimento, tomando como eixo de estudo as fungbes do género
discursivo/textual Entrevista, sobre meios de transporte em lingua espanhola.

Com base nas leituras tedricas e nas atividades propostas, este produto
educacional se apresenta como uma ferramenta replicavel para docentes de
diferentes linguas, podendo ser utilizada tanto na educacgéo basica quanto em outros
contextos formais e nao formais de ensino-aprendizagem linguistica.

O material elaborado demonstra inovagao e abrangéncia, ao propor uma
sequéncia metodoldgica detalhada para o ensino da lingua por meio de géneros
textuais. Sua complexidade reside no fato de que todo o processo de elaboracao foi
rigorosamente embasado em referenciais tedricos e aplicado em paralelo a outros
instrumentos de pesquisa-acdo. Os recursos técnicos e pedagogicos e o0s
procedimentos didatico-metodologicos foram avaliados pelos proprios estudantes
por meio de um instrumento final de analise, cujos resultados foram descritos,
interpretados e comparados as atividades realizadas, a luz das teorias e legislagdes
discutidas no estudo.

Ao término da pesquisa-acdo, o plano de aula — concebido como principal
recurso didatico e produto educacional desta investigagdo — evidenciou a relevancia
tanto do processo quanto dos resultados para a pesquisadora, ao favorecer um
entendimento mais profundo sobre a articulagao entre teoria e pratica e reafirmar a

pesquisa-agdo como ferramenta essencial para o aprimoramento da pratica
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pedagogica.

No que diz respeito aos estudantes participantes, a aplicagao do produto e
dos instrumentos complementares resultou em um fortalecimento das habilidades
linguisticas em lingua espanhola, além de promover uma maior conscientizagao
sobre a importancia desse idioma para a ampliagdo das possibilidades
comunicativas e profissionais em diversos contextos sociais, culturais e laborais.

Do ponto de vista pedagégico, o processo contribuiu para o aprofundamento
tedrico sobre o ensino e aprendizagem de linguas adicionais, estimulando uma
reflexao critica sobre o papel e o fazer do professor-pesquisador.

Quanto a comunidade académica, os resultados obtidos contribuem
significativamente para os estudos da lingua espanhola, uma vez que todo o
percurso metodolégico e as conclusdes foram divulgados em redes de acesso
publico, possibilitando sua consulta e utilizacdo por outros pesquisadores e
estudantes da area.

Por fim, no ambito social, os resultados da pesquisa demonstram relevancia
ao favorecer a inser¢cao dos estudantes em diferentes esferas culturais, sociais e
profissionais, ao mesmo tempo em que potencializam o conhecimento linguistico
aplicado da lingua espanhola. Assim, o estudo contribui de forma concreta para a
formagdo integral dos aprendizes, ampliando suas oportunidades académicas e

profissionais.
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