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RESUMO

KOLAKOSKI, Andressa Alves. A Sociologia no ensino médio integrado do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina. 2025. 120
p. Dissertacdo (Curso de Poés-Graduacgao stricto sensu Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional) — Instituto Federal de Santa
Catarina, Florian6polis/SC, 2025.

Este trabalho tem como objetivo analisar o ensino de Sociologia no Ensino Médio
Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC), com base nas percepcdes dos/as docentes sobre a identidade
pedagdgica da unidade curricular e sua articulagdo com a formacgao profissional. A
fundamentacao tedrica apoia-se na perspectiva critica do curriculo, nos conceitos de
formacao omnilateral e trabalho como principio educativo, articulando autores como
Ciavatta, Frigotto, Ramos e Saviani, além de estudos sobre o ensino de Sociologia na
educacao basica e na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, com carater exploratério e descritivo. A producao
dos dados ocorreu por meio de questionario com questdes abertas e fechadas, e a
analise foi realizada com base na Analise Textual Discursiva (ATD), que possibilitou
evidenciar um conjunto de tensdes e potencialidades presentes no cotidiano docente
e no lugar da Sociologia nos curriculos do IFSC. Os resultados foram organizados em
trés categorias: (1) trajetéria formativa e auséncia de discussdes sobre EPT na
graduacgao; (2) precarizacao do trabalho docente e a distribuicdo desigual da carga
horaria; e (3) a integragcao da Sociologia nos curriculos do EMI e suas potencialidades
formativas. A analise revelou tensdes estruturais e institucionais que dificultam a
insercdo da Sociologia no curriculo integrado, mas também destacou praticas
pedagdgicas de resisténcia e compromisso com a formacgéao critica e cidada. Como
Produto Educacional, desenvolveu-se o | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do
IFSC, evento formativo realizado em formato virtual, concebido como espago de
escuta, troca de experiéncias e fortalecimento institucional da area. A pesquisa
reafirma a importancia da Sociologia como componente curricular estratégico, politico
e pedagdgico nos cursos da EPT.

Palavras-chave: Educacado Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado.
Sociologia Escolar.
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ABSTRACT

KOLAKOSKI, Andressa Alves. Sociology in integrated high school education at
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Santa Catarina.
2025. 120 pages. Dissertation (Professional Master's Degree in Professional and
Technological Education) — Federal Institute of Santa Catarina, Florianopolis/SC,
2025.

This study aims to analyze the teaching of Sociology in the Integrated High School
(EMI) program of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Santa
Catarina (IFSC), based on teachers’ perceptions of the pedagogical identity of the
curricular unit and its articulation with professional education. The theoretical
framework is grounded in the critical perspective of the curriculum and in the concepts
of omnilateral education and work as an educational principle, drawing on authors such
as Ciavatta, Frigotto, Ramos, and Saviani, as well as studies on Sociology teaching in
basic and professional education. This is a qualitative research study, with an
exploratory and descriptive character. Data were collected through a questionnaire
containing open and closed questions, and analyzed using Discursive Textual Analysis
(DTA), which enabled the identification of tensions and potentialities present in
teachers’ daily practices and in the place of Sociology within IFSC curricula. The results
were organized into three analytical categories: (1) educational trajectories and the
absence of discussions on professional education in undergraduate studies; (2)
precarious teaching conditions and the unequal distribution of teaching hours; and (3)
the integration of Sociology into EMI curricula and its formative potential. The analysis
revealed institutional and structural challenges that hinder the inclusion of Sociology in
the integrated curriculum, while also highlighting pedagogical practices of resistance
and commitment to critical and civic education. As an Educational Product, the study
developed the “First Meeting of Sociology Teachers at IFSC”, a formative online event
designed as a space for dialogue, experience sharing, and institutional strengthening
of the field. The research reaffirms the importance of Sociology as a strategic, poalitical,
and pedagogical component within professional and technological education curricula.

Keywords: Professional and Technological Education; Integrated High School;
Sociology Teaching.
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1 INTRODUGAO

A educacgao, compreendida como um direito social fundamental, configura-se
também como um campo de disputas e contradi¢cées, refletindo as estruturas sociais,
politicas e econdmicas de cada periodo histérico. No Brasil, o sistema educacional é
constituido por diferentes etapas e modalidades, da Educacao Infantil, a Educacao
Profissional e Tecnolbgica (EPT), organizadas sob uma légica que, historicamente,
tem contribuido para a manutengcao de uma estrutura educacional dual.

Moura (2014) argumenta que a organizacao reflete a divisao social do trabalho
imposta pelo sistema capitalista, ao direcionar a classe trabalhadora para uma
formacéo técnica e utilitarista, voltada a inser¢cdo no mercado, enquanto reserva a elite
uma formacao propedéutica e voltada a continuidade dos estudos no ensino superior.
Essa dualidade, ainda persistente, esta na base das tensdées que envolvem as
finalidades da escola publica no pais e impde desafios aos/as sujeitos/as que nela
atuam.

Nesse contexto, a educacgéao publica torna-se objeto de disputas por diferentes
setores da sociedade, sendo também espaco de resisténcia e de construcao de
projetos emancipatérios. As normativas que regulamentam o direito a educag¢ao, como
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n.° 9394/1996), a Lei n.° 11.892/2008 e as Diretrizes Curriculares da Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio (Parecer CNE/CEB n° 11/2012), expressam, em
diferentes momentos, esse embate entre concepcgdes distintas de formacao.

A Constituicao Federal brasileira de 1988, em seu art. 205, estabelece que a
educacgao é “direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida
e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacao para o
trabalho” (Brasil, 2016). Dessa forma, a Constituicdo determina que a educacéao deve
ser promovida garantindo padrées de qualidade, gestdo democratica e acesso
universal, assegurando uma formacao inclusiva e acessivel a toda a populacgao.

A Lei n.° 9394 de 20 de 20 de dezembro de 1996, por sua vez, define a EPT
como modalidade voltada a articulacdo entre formacao técnica e formacao geral,
tendo por finalidade o desenvolvimento integral dos sujeitos e sua insergao critica no
mundo do trabalho. Com a criagdo dos Institutos Federais pela Lei n.° 11.892 de 29
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de dezembro de 2008, fortalece-se o compromisso com uma proposta educativa que
prioriza a oferta de cursos na forma integrada para estudantes que concluiram o
ensino fundamental, bem como para o publico da educacao de jovens e adultos
(Brasil, 2008). Nessa perspectiva, o Ensino Médio Integrado (EMI) torna-se referéncia
para uma politica de superacao da dualidade estrutural da educacao brasileira, ao
propor a articulacao entre a formacao geral e a formacao técnica, com base em
principios como a formagdo omnilateral', o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagdgico.

E nesse cenario que se insere a presente pesquisa, vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoloégica em rede nacional. O
estudo esta inserido da Linha de Pesquisa 2: Organizagbes e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na Educacgao Profissional e Tecnoldgica, a qual investiga as dimensdes
histérico-politicas, estruturais e pedagégicas dos espacos formativos da EPT.
Especificamente, a investigacdo articula-se ao Macroprojeto 5: Organizagdo do
curriculo integrado na EPT, voltado a analise de como os curriculos da Rede Federal
sao construidos, implementados e ressignificados em suas praticas cotidianas. Essa
estrutura esta sistematizada no Apéndice A, que apresenta o detalhamento das linhas
de pesquisa e macroprojetos do ProfEPT.

Ao analisar o ensino de Sociologia nos cursos de EMI ofertados pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), esta pesquisa
contribui para o debate sobre o lugar da formagao geral nos curriculos integrados,
evidenciando as percepgdes docentes, os desafios institucionais e as possibilidades
formativas que se desenham a partir da pratica pedagdgica.

A investigagao concentra-se no IFSC, com o objetivo de analisar o ensino de
Sociologia como Unidade Curricular (UC) nos cursos de EMI ofertados pela instituicao.
A disciplina, inserida no campo das Ciéncias Humanas e na base comum da educacéao
basica, tem muito a contribuir para a EPT, uma vez que mobiliza teorias e conceitos
capazes de problematizar a realidade social e mediar os diversos contelidos e praticas

presentes na formacao dos/as estudantes (Lima et al., 2016).

' Formac&o omnilateral: conceito presente em Marx e retomado por autores como Manacorda (2017),
refere-se ao desenvolvimento integral do ser humano em todas as suas dimensdes (intelectual, técnica,
ética, estética e politica), superando a formacgao unilateral ditada pela divisdo social do trabalho.
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A promulgacéao da Lei n.° 11.684/2008, que tornou obrigatério o ensino de
Sociologia no Ensino Médio, impulsionou o crescimento da producao cientifica sobre
o tema (Handfas e Macaira, 2014). Autores como Oliveira (2013), Lima et al. (2016),
Guerino e Nunes (2016), Simeao e Nascimento (2019) tém refletido sobre o papel da
disciplina da formacao critica e cidada, sobretudo em contextos de formacéao
profissional. Estudos especificos, como de Guerino e Nunes (2016), abordam a
institucionalizagédo da Sociologia no EMI do IFSC, destacando a importancia da
disciplina na formagéo humanistica. Simeéao e Nascimento (2019) identificaram, em
levantamento nacional, a escassez de pesquisas sobre o ensino de Sociologia no
contexto do EMI, apontando a necessidade de fortalecer esse campo de investigacao.

Com base nessas discussdes, a pesquisa parte da seguinte questao: Quais
séo as percepgbes dos/as docentes de Sociologia do Instituto Federal de Santa
Catarina sobre a Unidade Curricular de Sociologia nos cursos de Ensino Médio
Integrado? O objetivo geral deste estudo é analisar o ensino de Sociologia no EMI do
IFSC, investigando as percepc¢des dos/as docentes sobre a identidade pedagdgica da
disciplina e sua relagdo com a formacao profissional, a luz da perspectiva da EPT.

Os objetivos especificos sao: a) investigar as percep¢des dos/as docentes de
Sociologia sobre sua formacao profissional na perspectiva de Educacgao Profissional
e Tecnologica; b) identificar os principais desafios e as potencialidades enfrentados
na pratica do ensino da UC no contexto do EMI no IFSC; c) desenvolver, em
articulacao com os/as docentes, o | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC,
como produto educacional.

A definicao dessa problematica ndo é apenas académica, se constréi a partir
da minha experiéncia como professora de Sociologia da rede publica estadual de
Santa Catarina, atuando ha mais de uma década com turmas do Ensino Médio em
diferentes contextos escolares. Ao ingressar no ProfEPT, me vi diante do desafio e da
oportunidade de olhar com mais profundidade para o campo da EPT, suas
contradi¢cbes, potencialidades e sentidos formativos.

Nao escrevo este trabalho como alguém distante do chao da escola, mas como
uma docente que vivencia cotidianamente os limites, as poténcias e as disputas que
marcam o ensino de Sociologia na educacgao basica. A experiéncia em sala de aula,
aliada ao desejo de ampliar o didlogo com os pares e repensar os sentidos formativos
da Sociologia no EMI, que motivou a realizagdo desta investigagao.
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A pesquisa caracteriza-se como uma investigacao aplicada, de abordagem
qualitativa, com carater exploratério e descritivo. Foram adotadas como técnicas de
producédo de dados a revisdo bibliografica, a analise documental e a aplicacéo de
questionario com docentes de Sociologia do IFSC. A analise dos dados foi realizada
a partir da Analise Textual Discursiva (ATD), metodologia que permite articular a
complexidade dos discursos com as categorias emergentes da pesquisa.

Como parte da proposta de um mestrado profissional, o trabalho resultou na
elaboracao e realizacdo do I Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC,
concebido como espaco formativo de escuta, dialogo e fortalecimento institucional da
disciplina no contexto do EMI.

Por fim, a dissertacao esta organizada em cinco capitulos.

No Capitulo 1, apresentamos a introducao, contextualizando o tema, os marcos
legais, a justificativa e os objetivos da pesquisa. O Capitulo 2 apresenta a
fundamentacéao tedrica, composta por quatro seg¢des: a producao cientifica sobre o
ensino de Sociologia na educacédo basica; o papel da Sociologia no contexto
educacional brasileiro; os fundamentos da EPT e do EMI; e a contextualizagcdo do
IFSC como campo empirico da pesquisa. O Capitulo 3 apresenta o percurso
metodoldgico, destacando os procedimentos de producédo e analise dos dados. O
Capitulo 4 é dedicado a analise dos resultados, organizado em trés categorias
emergentes. O Capitulo 5 apresenta o Produto Educacional desenvolvido. Por fim, as
consideracgdes finais sintetizam os achados e apontam desdobramentos possiveis da

pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secao tem como objetivo apresentar os principais referenciais teéricos que
fundamentam a presente pesquisa, a fim de contextualizar e sustentar a analise do
ensino de Sociologia nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC). Para isso, o capitulo esta estruturado em quatro eixos
interligados, que dialogam entre si e contribuem para a construgdo do arcabougo
tedrico do estudo, a saber: (2.1) a producéo cientifica sobre o ensino de Sociologia na
educacao basica; (2.2) a trajetéria da disciplina no contexto educacional brasileiro;
(2.3) os fundamentos da Educacao Profissional e Tecnolédgica (EPT), e do EMI; e por
fim, (2.4) a concepcado de educagdo expressa no plano de desenvolvimento
institucional 2020-2024 do IFSC.

O primeiro eixo apresenta um panorama das pesquisas sobre o ensino de
Sociologia na educacao basica, destacando seu crescimento e consolidagdo como
campo de investigacdo, especialmente apds a obrigatoriedade da disciplina no
curriculo do ensino médio. Autores/as como Bodart e Souza (2017) e Bodart e Tavares
(2020); Handfas e Macaira (2014); Oliveira e Silva (2016) identificam temas
recorrentes nesse campo, como os fundamentos histéricos da disciplina, a pratica
docente, a formacgao de professores/as e as condi¢des de trabalho.

Na sequéncia, o segundo eixo aborda aspectos histéricos e politicos da
insercao da Sociologia na educacéo brasileira, a luz das contribuicdes de autores/as
como Oliveira e Ferreira (2016) e Mocelin (2023), evidenciando as disputas e
contradicdes em torno da disciplina no contexto das reformas curriculares e das
transformagdes legais.

O terceiro eixo trata dos fundamentos histéricos-politicos da EPT e os principios
pedagogicos que orientam o EMI, com base em autores/as como Ciavatta (2009);
Della Fonte (2018); Frigotto (2005); Moura (2014); Ramos (2014); Saviani (2007) e
Souza (2018). Sao discutidos conceitos como a formagdo omnilateral, trabalho como
principio educativo e a integracao entre ensino médio e formacao técnica.

Por fim, o quarto eixo apresenta o contexto institucional do IFSC, por meio de
documentos oficiais e estudos produzidos no ambito da propria instituicdo, como o

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFSC,2019). Buscamos compreender
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0s principios que orientam a organizacao curricular no EMI no IFSC e refletir sobre as

possibilidades que se abrem para o ensino de Sociologia nesse cenario.

2.1 Producgao cientifica sobre o ensino de sociologia na educagao basica

Esta secao apresenta os resultados do mapeamento do estado da arte da
producédo do conhecimento sobre o ensino de Sociologia na educagéo basica e na
educacao profissional e tecnolégica. O levantamento bibliografico € uma etapa
necessaria em qualquer pesquisa cientifica, pois permite identificar o que ja foi
produzido sobre o tema, quais sao as principais abordagens tedricas e metodolbgicas
e quais lacunas ainda precisam ser exploradas. (Gil, 2008. p.35) No caso do ensino
de Sociologia no EMI, esse mapeamento possibilita compreender o percurso da
Sociologia escolar e seu processo de consolidacdo como um campo de pesquisa
dentro das Ciéncias Sociais.

No Brasil, o ensino de Sociologia na educacao basica tem se consolidado como
um campo de pesquisa relevante (Mocelin, 2023), especialmente ap6és a reintrodugéo
da unidade curricular como obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, em 2008. Esse
movimento impulsionou um crescimento na produgdo académica — por meio de
artigos, dissertacées e livros — que reflete os desafios e as potencialidades da
disciplina. Essa producéo nao s6 mapeia o estado da arte do ensino de Sociologia,
mas também contribui para o debate sobre a pratica docente e a formacao de
professores/as.

A Sociologia escolar constitui uma comunidade profissional dedicada a
construcdo e disseminacdo de uma Sociologia aplicavel e ensinavel na escola
(Mocelin, 2019, 2020a apud Mocelin, 2023). Embora derivada da Sociologia
académica, possui uma orientacao voltada para o contexto educacional, com enfoque
na pratica pedagoégica. Enquanto a Sociologia académica prioriza a pesquisa e a
producao cientifica, a Sociologia escolar representa uma pratica mais alinhada ao
ambiente escolar e € interdisciplinar, integrando os conhecimentos cientificos das
Ciéncias Sociais as técnicas pedagogicas da Educacao (Mocelin, 2023).

Neste contexto, estudos como os de Handfas e Macaira (2014) oferecem um

panorama sobre o estado da arte da producao cientifica relacionada ao ensino de
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Sociologia na educacao basica do Brasil. As autoras destacam que a produgcao
académica nessa area ganhou forga a partir dos anos 2000 e, para compreender sua
trajetoria, identificam periodos histéricos fundamentais para o desenvolvimento desse
campo de pesquisa.

A primeira fase desse processo remonta a década de 1930, quando a fundacao
da Universidade de Sao Paulo (USP) e o movimento da Escola Nova contribuiram
para o avango das pesquisas socioldégicas aplicadas a educagao. Nos anos 1950, a
criagdo de centros regionais de pesquisa, liderada por Anisio Teixeira, fortaleceu a
institucionalizagao das Ciéncias Sociais no Brasil. No entanto, a reforma universitaria
de 1968, ao separar os cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras, deslocou as questdes
educacionais das Ciéncias Sociais para o campo da pesquisa educacional,
influenciando as produgdes académicas subsequentes.

Nos anos 1990, observou-se um desinteresse dos/as cientistas sociais pela
educacao como objeto de estudo. Muitos/as nao se identificavam como
educadores/as. A didatica era vista como uma pratica improvisada, e as pesquisas em
educagao no campo das ciéncias sociais eram alvo de criticas, sendo acusadas de
sofrer influéncia de agendas governamentais.

Para analisar essa producao académica, Handfas e Macaira (2014) adotaram
critérios divididos em trés categorias de analise: 1) ldentificagcao (autor, titulo e ano de
defesa); 2) Origem e circulagdo do conhecimento (programa de pds-graduacéo,
orientador e banca examinadora); 3) Perfil teérico e metodoldégico da pesquisa
(objeto/tema, referencial tedrico e técnicas de pesquisa). O recorte temporal escolhido
(1993-2012) justifica-se por 1993 marcar a primeira producgéo cientifica identificada
sobre o tema (Correa, 1993), enquanto 2012 delimita o periodo de analise. Nesse
intervalo, foram encontradas 41 dissertacdes e 2 teses.

A distribuicao dessas produgdes entre os programas de p6s-graduacao variou
ao longo dos anos. Nos anos 1990, a maior parte das pesquisas estava concentrada
no campo da educagéo (com trés produgdes no PPG em Educacédo e uma no PPG
em Sociologia). Entre 2000 e 2006, houve um equilibrio, com seis produgdes em cada
programa e uma em Letras. Ja no periodo de 2007 a 2012, o PPG em Educacéao
liderou com quatorze produgdes, enquanto o PPG em Sociologia registrou doze. A
analise das bancas examinadoras indicou um equilibrio na participagcdo de
professores/as de ambos os programas, sugerindo uma circulagdo de conhecimento



23

entre as areas de Educacéo e Ciéncias Sociais.

A partir da leitura dos resumos das producgdes, as autoras categorizaram os
temas abordados em seis eixos principais: 1) Curriculo — analises de diretrizes
curriculares, propostas pedagdgicas e caracteristicas da sociologia como disciplina
escolar; 2) Praticas pedagogicas e metodologias de ensino — investigacao de recursos
didaticos, propostas pedagdgicas, e relatos de experiéncias em sala de aula; 3)
Concepcdes sobre a sociologia escolar — percepgdes de estudantes e professores,
além da relacdo entre ensino de sociologia e formagcdo para a cidadania; 4)
Institucionalizacdo das ciéncias sociais — estudos sobre a histéria da disciplina e o
perfil dos intelectuais envolvidos com o ensino de sociologia; 5) Trabalho docente —
condicdes de trabalho, jornada e perfil socioeconémico dos/as professores/as de
sociologia; 6) Formacao do/a professor/a — relacao entre bacharelado e licenciatura e
a formacéao do/a professor/a.

As tendéncias identificadas nessas pesquisas evidenciam uma preocupacgao
com a aplicabilidade da sociologia no contexto escolar. Entre os temas abordados,
destacam-se a implementacdo da disciplina, o acompanhamento de praticas
pedagogicas, os métodos de ensino, as percepgdes dos/as envolvidos/as, as
condi¢cdes de trabalho docente e os fundamentos didaticos e cientificos da sociologia
na educacgao basica.

Handfas e Macaira (2014) argumentam que o foco na dimensao pratica da
sociologia na escola pode estar relacionado a recente obrigatoriedade da disciplina,
refletindo sua falta de consolidacdo no curriculo. Em suas conclusdes, as autoras
defendem a importancia de estudos como este para dar visibilidade ao tema,
demonstrando que ha uma producgéo de conhecimento sobre o ensino de sociologia.
Além disso, ressaltam que essa tematica é relevante tanto para as Ciéncias sociais
quanto para a Educacéao, apontando para um potencial de crescimento no campo da
pesquisa em Sociologia na educacao basica.

Complementando essa perspectiva, a analise das coletaneas realizadas por
Eras (2014) revela a trajetéria do ensino de Sociologia no pais, mostrando a producao
bibliografica como um reflexo da evolugao da disciplina. A autora analisou dezesseis
obras no recorte temporal de 2008 a 2013, destacando, entretanto, a obra pioneira

Sociologia e Ensino em Debate (2004), que marca o periodo de mobilizagao,



24

consolidando a luta politica e epistemoldgica pela obrigatoriedade da disciplina e
registrando os primeiros debates sobre desafios praticos, como a formacao docente e
a definicdo de conteudo. Com o crescimento do campo editorial apés 2008, as
coletdneas subsequentes passaram a abordar questdes mais especificas da
Sociologia Escolar, como a producao de livros didaticos, metodologias de ensino e
experiéncias em sala de aula, refletindo a mudanca do foco da legalidade para a
qualidade pedagdgica.

Em continuidade, Oliveira (2015) realizou um balango do campo do ensino de
Sociologia no Brasil, destacando como um dos principais desafios, a sua insercao na
agenda de pesquisas das Ciéncias Sociais. O autor enfatiza que a realizacao de
eventos especializados, tanto em nivel nacional quanto local, promove a aproximagao
entre os/as professores/as da Educacgéao basica e a comunidade académica. (Oliveira,
2015, p.13). Essa interacdo, além de fortalecer o dialogo entre teoria e pratica,
contribui para a consolidacdo do ensino de Sociologia como um campo legitimo de
investigacado académica.

No aprofundamento desse debate, Oliveira e Silva (2016) analisaram a
presenca da educagao como tema de pesquisa nos programas de pos-graduagcao em
Sociologia. Para isso, utilizaram os “cadernos de indicadores” da Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e investigaram a atuacao de
pesquisadores/as vinculados a esses programas entre 2000 e 2012. Os autores
identificaram dezoito programas de pds-graduagcao que possuiam ao menos cinco
linhas de pesquisas dedicadas ao tema da educacado. Entre as instituicdes que se
destacam nesse contexto, estdo a Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de Sao Paulo (USP) e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cujas producdes académicas remetem as
décadas de 1960 e 1970. Esses dados evidenciam a relevancia historica do tema
dentro da Sociologia brasileira.

A analise da relagao entre pesquisa e ensino nos programas de pés-graduacao
apresentam particularidades, em algumas instituicdes, como a UFPE e a UnB, ha uma
oferta regular de disciplinas voltadas a educagéo, como “Sociologia da Educacgao” e
“‘Educacao e Sociedade”, o que indica a conexao entre as atividades de pesquisa e
ensino. Por outro lado, em programas como o da USP, embora exista uma linha de
pesquisa especifica sobre o tema, a presenca da educagéo no curriculo ocorre de
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maneira mais pontual. Essas singularidades sugerem que, ainda que a educacgao seja
um tema presente na agenda de pesquisa da sociologia brasileira, sua abordagem
ainda é heterogénea. (Oliveira e Silva, 2016, p. 6-7)

Ampliando esse panorama, Bodart e Souza (2017) e Bodart e Tavares (2020)
mapearam a evolucao das pesquisas sobre o ensino de Sociologia, evidenciando um
aumento expressivo na producdo académica ap6s a obrigatoriedade da unidade
curricular no ensino medio.

Em consonéncia com as analises de Oliveira (2015), Bodart e Souza (2017)
apontam que a consolidagdo do ensino da Sociologia no Ensino Basico ndo se
restringe as definicbes legais. Esse processo envolve, além da regulamentacao
normativa, aspectos como estrutura curricular, métodos de ensino, recursos didaticos
e reconhecimento social. Nesse sentido, é indispensavel que a Sociologia escolar seja
legitimada pela comunidade de cientistas sociais, uma vez que sua consolidacao
depende das acdes e discussdes realizadas no ambito académico, por meio de
debates, pesquisas e publicagbes em periédicos cientificos.

Para compreender como esse reconhecimento ocorre no campo académico,
Bodart e Souza (2017) analisam a presenca do ensino de Sociologia em peridédicos

cientificos, investigando como essa produgao tem se configurado ao longo dos anos.

Uma das formas possiveis de observar o status atribuido pela comunidade
académica a um campo ou subcampo de pesquisa & analisando a sua
presenca em peridédicos académicos, 0 que se convencionou chamar de
“Estado da Arte”. Mais especificamente, andlises de dossiés publicados em
periddicos cientificos podem ser colaborativos por ser um indicativo de
existéncia de leitores e pesquisadores interessados na tematica abordada.
(Bodart e Souza, 2017, p.544)

Dessa forma, os autores tém como objetivo compreender a configuracao do
subcampo de pesquisa “ensino de Sociologia no Ensino Médio” por meio da analise
dos dossiés publicados entre 2007 e 2017. A pergunta de pesquisa central é: o que
os dossiés publicados nesse periodo (2007 — 2017) podem revelar quanto a
configuracao do subcampo em questao? Em uma década, foram identificados vinte e
quatro dossiés relacionados ao ensino de Sociologia em dezenove revistas diferentes,
totalizando cento e noventa e nove artigos. Dentre esses artigos, quinze nao se

referem diretamente ao ensino de Sociologia.
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Apé6s suas analises, Bodart e Souza (2017) identificaram um crescente
interesse em relacdo ao ensino de Sociologia. As regides que se destacaram com
pesquisas nessa area foram o Nordeste e o Sul, onde a maioria dos/as
pesquisadores/as sado doutores/as e licenciados/as em Ciéncias Sociais, com
experiéncia no Ensino Basico como docentes. Os temas mais abordados nos artigos
fazem referéncia a “formacédo de professores/as de Sociologia”, “a percepgao do
ensino de Sociologia” e a “forma como o ensino de Sociologia vem sendo percebida
por professores/as e alunos/as”. No entanto, as condi¢ées de trabalho dos/as
professores/as de Sociologia foram pouco exploradas nos dossiés analisados pelos
autores. (p. 556)

Complementando o mapeamento das pesquisas na area, Simeado e
Nascimento (2019) identificaram noventa e sete trabalhos académicos sobre o ensino
de Sociologia no Ensino Médio entre 2009 e 2017, mas apenas um estudo abordava
diretamente a Sociologia no EMI. Os temas principais das producgdes identificadas
estdo relacionados a ‘“institucionalizacdo e materiais didaticos”, “representacdes
sociais”, “sentidos da Sociologia”, “formacao de professores” e “praticas e condi¢oes
de trabalho”.

No desdobramento das pesquisas sobre a producao cientifica em Sociologia
escolar, Bodart e Tavares (2020) compilaram o estado da arte nos periddicos
brasileiros de acesso aberto qualificados nos estratos superiores das areas de
Ciéncias Sociais, Educacao e Ensino, no periodo de 1996 a 2017. O objetivo principal
foi mapear a producdo académica na area, identificando os/as autores/as mais
destacados/as e os temas mais recorrentes. Para isso, 0os pesquisadores acessaram
a plataforma Sucupira e selecionaram periédicos classificados como A1, A2, B1 e B2
em Antropologia, Ciéncia Politica, Educagcdo e Ensino, além de A1, A2 e B1 em
Sociologia. Em seguida, aplicaram filtros com descritores como “ensino de
Sociologia”, “livro didatico de Sociologia”, “formac¢ao Sociologia”, “aula Sociologia”,
“professor Sociologia”, “ensino Ciéncias Sociais”, “aula Ciéncias Sociais” e “Sociologia
Escolar”. (p. 365)

Os resultados obtidos por Bodart e Tavares (2020) apresentam um total de
cinquenta e dois periddicos e cento e vinte e quatro artigos relacionados ao tema.
Ademais, uma analise mais detalhada indicou que alguns/as autores/as se
destacaram ao publicar trés ou mais artigos sobre Sociologia Escolar em revistas
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renomadas. Entre os/as principais autores/as, encontram-se Amurabi Pereira Oliveira
(14 artigos), Amaury Cesar Moraes (5 artigos), Simone Meucci (4 artigos), Cristiano
das Neves Bodart (3 artigos), Daniel Gustavo Mocelin (3 artigos) e Luiza Helena
Pereira (3 artigos).

Esses resultados sugerem que a Sociologia Escolar esta se firmando como
uma agenda de pesquisa relevante, embora apenas seis pesquisadores/as tenham
publicado trés ou mais artigos sobre o tema, o recente crescimento da produgao
académica evidencia uma tendéncia de expansao. A influéncia da area da Educacéo,
seja pela formacao académica ou experiéncia profissional dos/as autores/as, também
se apresenta como um fator determinante para esse aumento. (Bodart e Tavares,
2020, p. 372).

No que se refere ao volume de publicagées ao longo do periodo analisado,
observa-se que o primeiro artigo sobre o tema foi publicado em 1996. Entre 1996 e
2007, apenas oito artigos foram divulgados. Por outro lado, no periodo de 2007 a
2017, houve um aumento expressivo, totalizando cento e dezesseis artigos
publicados. Esses dados corroboram com a ideia de que o aumento na produgéo de
artigos ocorreu a partir de 2008, quando a Sociologia se tornou obrigatéria em ambito
nacional. Os temas mais recorrentes encontrados nos artigos estao relacionados a
formacgéo docente, a pratica docente e aos aspectos do curriculo e da legislagéao.
Todavia, os artigos que abordaram o estado da arte e as condi¢cdes de trabalho
docente dos/as professores/as de Sociologia foram menos comuns nesse periodo.

Como afirmam Ferreira e Oliveira (2015, p.34),

A comunidade cientifica € quem define a hierarquia dos conhecimentos no
espago cientifico, e ela € quem define o conhecimento legitimo, valido. Essa
autoridade da comunidade cientifica dar-se-a por aspectos fundamentais
dentro do campo.

A partir do exposto, os dados apresentados nas pesquisas de Bodart e Souza
(2017) sobre os dossiés publicados, assim como a analise dos artigos veiculados em
revistas renomadas de Bodart e Tavares (2020), reforcam a construgcdo de um
campo/subcampo de pesquisa que esta se consolidando e ganhando visibilidade e
reconhecimento nos meios de divulgacao cientifica.

Abaixo, apresentacdo do quadro sintese do estado da arte da producao
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Quadro 1 Sintese do estado da arte da producéo cientifica sobre a Sociologia no

ensino médio.

AUTORES/AS | TEMA E PERIODO | RESULTADOS TEMAS
Handfas e | Analise da | 02 teses 1. Curriculo;
Magaira (2012) | producdo cientifica | 41 dissertagbes |2. Praticas pedagodgicas e metodologias
nos PPG de 1993 a de ensino;
2012. 3. Concepgdes sobre a sociologia
escolar;
4. Institucionalizac&o das ciéncias;
5. Trabalho docente;
6. Formacao do/a professor.
Eras (2014) Anadlise de livros | 16 livros 1. Historia, Ensino e Docéncia;
coletaneas de 2008 2. Principios epistemolodgicos e
a 2013 metodoloégicos fundantes da Sociologia
na escola;
3. Experiéncias docentes;
4. Representacdes de estudantes nas
licenciaturas;
Oliveira e Silva | Andlise do lugarda | 18 PPG em |1. UnB: educacédo, ciéncia e tecnologia;
(2016) educacéo nos PPG | Sociologia. 2. UFG: praticas educacionais na
de Sociologia de | 5 PPG - 1 linha sociedade contemporanea;
2000 a 2012 de pesquisa | 3. UFPE: educagéo, trabalho, ciéncia e
voltada a tecnologia;
educacgao. 4. UFPI. Estado e sociedade: trabalho,
educacdo, atores politicos e
desigualdades sociais;
5. USP: sociologia da educacéo;
6. UFRGS: sociedade e conhecimento.
Bodart e | Analise dos dossiés | 24 dossiés 1. Formacgéo docente;
Souza (2017) | publicados 2007 a | 19 revistas 2. Prética docente;
2017 199 artigos 3. Percepgéo do ensino de Sociologia.
(docentes e discentes).
Simeéo e | Analise das | 10 teses de |1. Institucionalizagdo e  materiais
Nascimento producdes de poés- | doutorado didaticos;
(2019) graduacdo sobre a | 74 mestrados |2. Representa¢des sociais;
relacéo entre | académico — | 3. Sentidos da Sociologia;
Sociologia e EMI | Sociologia no |4. Formacgao de professores;
entre 2004 a 2014. | EMI somente 1 |5. Praticas e condigdes de trabalho.
em 2014.
e
13  mestrados
profissional.
Bodart e | Andlise do tema | 52 periédicos 1. Formacéo docente;
Tavares Sociologia escolar | 124 artigos em |2. Praticas docente;
(2020) nos periédicos nas | revistas A1, A2, | 3. Curriculo/legislacéo.
areas de | B1 e B2.
Sociologia,
Antropologia,
Ciéncia Politica,
Educacdo e Ensino
entre 1996 e 2017.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em sintese, as pesquisas sobre o ensino de Sociologia na educacao basica
evidenciam um campo de investigacdo em constante amadurecimento. A producao
académica tem se expandido, sobretudo apés a reintrodugcéo da unidade curricular
como obrigatéria no curriculo do ensino médio, consolidando-se como uma area
relevante dentro das Ciéncias Sociais e da Educacao. Estudos como os de Handfas
e Macaira (2014), Eras (2014), Oliveira (2015), Bodart e Souza (2017) e Bodart e
Tavares (2020) ilustram esse processo ao mapear os principais temas recorrentes na
producéo cientifica, como os aspectos historicos e estruturais da disciplina, bem como
questdes ligadas a pratica pedagogica, a formacdo docente e as condigcdes de
trabalho.

Apesar desses avangos, o campo ainda enfrenta desafios. O ensino de
Sociologia na educacgédo basica permanece tensionado por politicas que buscam
reduzir o espago dos componentes da area de Humanas no curriculo escolar,
“ameacgando” sua continuidade e seu papel formativo. Em um cenario de constantes
reformulagcées educacionais, garantir a presencga qualificada da Sociologia na escola
publica € uma tarefa que exige resisténcia e compromisso politico-pedagégico. (Paiva,
2021) Esses tensionamentos nao sao recentes. No proximo capitulo, apresentaremos

o percurso histoérico da Sociologia no contexto educacional brasileiro.

2.2 A sociologia no contexto educacional brasileiro

O percurso da Sociologia como unidade curricular obrigatéria no ensino médio
tem sido marcado por avangos e retrocessos ao longo das décadas, refletindo as
transformagdes nos modelos educacionais e nas conjunturas politicas do pais. Este
capitulo apresenta um panorama das transformacdes legais, institucionais e
pedagogicas que marcaram a trajetéria da disciplina, tanto na educacéao basica quanto
na educacao profissional e tecnolégica.

A primeira regulamentacao de destaque da disciplina ocorreu com o Decreto
n. 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, que reorganizou a educacao brasileira e incluiu
a Sociologia no ensino secundario. Posteriormente, o Decreto n. 19.890, de 18 de abril
de 1931, que estabeleceu a estrutura do ensino secundario durante o governo Vargas,

o qual manteve a Sociologia como parte do curriculo complementar para aqueles/as
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que desejavam ingressar no ensino superior. Nessa época, a formacgao escolar era
fortemente influenciada por modelos positivistas e higienistas, que buscavam moldar
a juventude de acordo com os ideais do Estado.

Contudo, em 1942, a Reforma Capanema reestruturou o ensino secundario e
retirou a obrigatoriedade da Sociologia, priorizando uma formagcado mais técnica e
voltada para a capacitacao profissional. Neste mesmo contexto, foi criado o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), com o objetivo de atender as
demandas do setor produtivo. Esse movimento estava alinhado com a centralizacao
do ensino e com a construgdo de uma educacéao voltada para a preparagédo da mao
de obra, deixando pouco espaco para que a classe trabalhadora tivesse acesso as
disciplinas voltadas a reflexao critica sobre a sociedade.

Essa organizagdo educacional, marcada por uma lbgica tecnicista e
excludentes, respondia aos interesses de um projeto de sociedade que destinava
diferentes formas de escolarizacdo conforme a posigdo social dos/as sujeitos/as.
Como analisa Menezes e Santos (2001), tratava-se de uma estrutura que separava a
educacao destinada as elites daquela voltada a formacdo da méao de obra,

naturalizando as desigualdades sociais por meio da escola.

Assim, a educacdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papeis atribuidos as diversas
classes ou categorias sociais. Teriamos a educacdo superior, a educacdo
secundaria, a educacdo primaria, a educacdo profissional e a educacgao
feminina; uma educacdo destinada a elite da elite, outra educacéo para a elite
urbana, uma outra para os jovens que comporiam o grande “exército de
trabalhadores necessarios a utilizagao da riqueza potencial da nagdo” e outra
ainda para as mulheres. (Menezes e Santos, 2001, p.1)

Neste contexto, a disciplina de Sociologia permaneceu fora do curriculo oficial
por um longo periodo. A LDBEN n°4.024, de 1961, permitiu sua reinsercao de forma
facultativa, o que resultou em uma presenca instavel e desigual entre os estados. A
inclusdo da unidade curricular passou a depender das decisdes das redes estaduais
de ensino, o que limitou sua difusdo nacional. Esse retorno parcial foi novamente
interrompido com a promulgacéo da Lei n°® 5.692, de 1971, que reformulou o ensino
de 1° e 2° graus e reforgou uma concepgao de educacao voltada a formacgéo para o
mercado de trabalho (Ramos, 2014. p.30). As disciplinas das Ciéncias Humanas

foram novamente marginalizadas, e a Sociologia, mais uma vez, retirada dos
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curriculos escolares.

A presenca da Sociologia no curriculo da educacao basica, até esse momento,
revela uma trajetéria marcada por avangos e retrocessos, sempre condicionada por
diferentes projetos de sociedade e disputas em torno do papel da escola na formacao
da juventude. Para organizar e compreender esse percurso, Silva (2007) e Neves
(2015), conforme apresentadas por Oliveira e Ferreira (2016), propéem diferentes
periodizagcdes que evidenciam como essas disputas impactaram a institucionalizagao
da unidade curricular ao longo do tempo. O quadro a seguir apresenta uma sintese

dessas propostas:

Quadro 2 Comparativo entre os periodos histéricos da Sociologia na educacgao
basica segundo Silva (2007) e Neves (2015)

Periodo Caracteristicas
1. Pioneirismo Primeiras tentativas de insergdo da Sociologia nos
(séc. XIX — inicio séc. XX) curriculos; experiéncias isoladas com influéncias
liberais e positivistas.
2. Institucionalizagao Consolidagdo como disciplina obrigatéria no ensino
Autora | (inicio séc. XX — 1940) secundario. Reformas de 1925 e 1931. Criacéo de
Silva instituicbes como a USP (1934) e UDF (1935).
(2007) 3. Abalo e perseguicdes | Retirada da Sociologia dos curriculos com a Reforma
(1940 - 1968) Capanema (1942). Reintrodugéo parcial com a LDB
de 1961. Repressédo a producéo intelectual.
4. Producgao no exilio Intelectuais exilados e universidades produzem

(1968 - final dos anos 1980) conhecimento sociologico voltado a democracia e
critica ao regime militar.
5. Implementagao (final | Nova LDB (1996) menciona a disciplina;

dos anos 1990 - | obrigatoriedade somente com a Lei 11.684/08.
atualidade) Valorizacéo da formacéo cidada.

1. 1891 a 1941 Processo de Institucionalizagdo da Sociologia no
ensino secundario, formagdo de identidade
disciplinar.

Neves 2. 1942 -1981 Supressado da disciplina com a Reforma Capanema;
(2015) predominio do tecnicismo e da educacgdo voltada a
formacg&o da méo de obra.

3. 1982 -2008 Reinsercao gradual da Sociologia em algumas redes

estaduais; crescente pressdo de movimentos sociais
e da academia pela obrigatoriedade.

4. A partir de 2008 Obrigatoriedade legal da Sociologia em todas as
séries do ensino médio com a Lei n° 11.684/08;
expansdo da produgdo cientifica e da formagao
docente.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Oliveira e Ferreira (2016).

A analise comparativa entre as duas autoras permite identificar enfoques

distintos. Silva (2007) enfatiza os aspectos politicos e epistemoldgicos relacionados a
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presenca da Sociologia nos curriculos escolares, destacando sua vinculagcao a
contextos democraticos ou autoritarios. Ja Neves (2015) propde uma leitura voltada a
presenca institucional da disciplina, destacando o papel das reformas educacionais
em sua insercdo ou exclusdo. Apesar das diferencas de enfoque, as propostas
convergem ao demonstrar a instabilidade histérica da Sociologia escolar e os desafios
para sua consolidacdo como componente curricular obrigatorio. Esse panorama
permite situar as disputas que marcaram os anos seguintes, especialmente no periodo
de redemocratizagdo, quando a Sociologia voltou a ser pautada das reformas
educacionais.

O debate em torno da disciplina ganhou novo impulso com a promulgacao da
Lei n°9.394/1996, que instituiu a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN). Diferentemente da legislacao anterior, essa nova LDB passou a mencionar
de forma explicita os conhecimentos de Filosofia e Sociologia como parte da formacao
dos/as estudantes. Embora tenha representado um avango importante no
reconhecimento dessas areas, o texto ndo assegurava sua presenga obrigatoria no
curriculo, o que manteve uma indefinicdo quanto a implementacao nos sistemas de
ensino (Jinkings, 2007).

A obrigatoriedade da Sociologia foi consolidada somente em 2008, com a
sancao da Lei n® 11.684, que alterou o artigo 36 da LDB e incluiu a disciplina como
componente obrigatério em todas as séries do ensino médio. Esse marco legal
fortaleceu a posicao da unidade curricular na estrutura educacional e ampliou seu
reconhecimento como campo de formacao docente e de pesquisa.

Com essa legislagao, os estudos sobre o ensino de Sociologia na educacgao
basica passaram a ter maior visibilidade no meio académico. A disciplina foi
incorporada em politicas publicas como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Capes) e a Residéncia Pedagdgica
(RP/Capes) (Mocelin, 2023). Também se intensificou seu reconhecimento no
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO), acompanhado
pelo crescimento da oferta de cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais (Oliveira,
2023).

Embora os avangos das ultimas décadas tenham ampliado a presenca da
disciplina em politicas publicas e na producdo académica, a consolidacdo da
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Sociologia como parte estruturante da formacgao escolar ainda nao se efetivou como
se esperava. O reconhecimento legal e institucional nao foi suficiente para garantir
sua estabilidade no curriculo, uma vez que a disciplina segue sujeita a disputas
sempre que novas reformas sao propostas. Essa fragilidade se manifestou de forma
clara com a promulgacao da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017.

A reforma alterou a estrutura curricular, introduziu os chamados ‘“itinerarios
formativos” e reduziu a carga horaria da Formacgao Geral Basica (FGB). Com isso,
os/as estudantes passaram a escolher areas de aprofundamento, o que resultou na
retirada da obrigatoriedade da Sociologia em todas as séries do ensino médio. A
unidade curricular passou a compor um conjunto de disciplinas optativas, cuja oferta
depende das decisbes das redes e instituicbes de ensino.

Essa reorganizagcdo comprometeu a presenca da Sociologia nas escolas
publicas, afetando o trabalho docente, a producdo de materiais didaticos e a
continuidade de politicas de formacgao (Ferreira, Santana, 2018). Como resposta as
criticas, o governo federal instituiu, em 2024, a Politica Nacional de Ensino Médio,
sancionada pela Lei n°® 14.945/2024. Entre suas principais diretrizes, a nova legislacao
restabeleceu a obrigatoriedade dos componentes curriculares da FGB, substituindo
os itinerarios por percursos de aprofundamento das areas previstas na BNCC. A carga
horaria minima da FGB foi ampliada para 2.400 horas, incluindo disciplinas como
Portugués, Inglés, Artes, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas.

Segundo o secretario-executivo adjunto do Ministério da Educacdo (MEC),
Gregoério Grisa, essa ampliacdo da carga horaria representa um avango garantir o

retorno das disciplinas da area de Humanas ao curriculo obrigatério:

A ampliacdo da Formacao Geral Basica de 1800 para 2400 horas garante
que os componentes curriculares voltam ao curriculo, ou seja, as disciplinas
de literatura, artes, educacao, fisica e quimica, filosofia, geografia, historia e
sociologia. O professor quer dar aula daquilo que o que foi formado. Avaliou.
(Ministério da Educacéo, 2024)

No ambito da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), a nova legislagao
ampliou a carga horaria da FGB de 1.800 para 2.100 horas, permitindo que 300
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dessas horas sejam destinadas ao aprofundamento de contetdos vinculados a BNCC,
desde que relacionados a formacao técnica e profissional. No entanto, ainda que a
Sociologia esteja incluida na FGB, nao ha garantia de aumento de sua carga horaria
nos cursos integrados, pois a legislagcdo continua priorizando os componentes
técnicos.

Como apontam Guerino e Nunes (2015), a Sociologia na educagao basica —
especialmente quando integrada ao ensino técnico — segue em debate quanto a sua
relevancia, a formacgao de professores/as, a definicdo de contetdo e as metodologias
utilizadas. Além disso, enfrenta obstaculos especificos no contexto da EPT, em que a
articulacao entre formacao técnica e formacao geral tende a valorizar conteudos mais
diretamente associados a empregabilidade. Nesse cenario, surgem questdes
importantes: como a unidade escolar de Sociologia pode contribuir para a formagao
dos/as estudantes? De que forma é possivel dialogar com a realidade profissional e
social dos cursos técnicos sem renunciar a dimensao critica da disciplina?

Investigacdes recentes (Lima, et al, 2016; Costa, 2018; Oliveira, 2021; Paiva,
2021; Silva e Carlétti, 2023) tém mostrado que a presenca da Sociologia no ensino
médio pode colaborar para uma formacao cidada mais ampla, promovendo reflexées
sobre desigualdades sociais, relagbes de trabalho e os desafios do mundo
contemporaneo. Ainda assim, a disciplina segue enfrentando resisténcias
institucionais e pedagdgicas. A trajetéria da Sociologia no sistema educacional
brasileiro revela uma disputa constante por espaco e reconhecimento. ldentificar este
percurso permite compreender as condi¢des atuais de sua oferta, especialmente nos

cursos da EPT.

2.3 A Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil

A histéria da educacao brasileira esta enredada com os processos politicos,
econdmicos e sociais que marcaram o desenvolvimento do pais. Compreender essa
trajetéria permite analisar o papel desempenhado pela escola na formacao de
individuos e na reproducgao ou superacao das desigualdades sociais. Desde o periodo
colonial (1500-1822), a educagdo esteve a servico dos interesses da classe
dominante, marcada pela exploragdo da mao de obra escravizada e pela centralizagao
das decis6es educacionais. Nesse contexto, a organizagcédo do ensino esteve sob
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responsabilidade dos jesuitas, com destaque para Manuel de Nébrega, que utilizava
a catequese como um instrumento de ensino e controle.

Segundo Souza (2018), a atuagéo jesuitica buscava catequizar os povos
indigenas para torna-los uteis a légica da colénia. Com o tempo, a formacéao das elites
tornou-se prioridade, com a implantacdo de colégios estruturados pela Ratio
Studiorum, que valorizava o trabalho intelectual e desprezava o trabalho manual. Essa
orientacdo consolidou uma sociedade aristocratica e escravocrata, na qual o
conhecimento era monopdlio das elites, e a educacgao, instrumento de dominacéo e
manutencgao da ordem colonial.

Mesmo com o advento do Império, Severino (1986) destaca que a estrutura e
a funcao da educacao permaneceram limitadas. O sistema educacional nao integrou
um projeto nacional de desenvolvimento; ao contrario, foi mantido como um privilégio
da elite. No inicio da Republica, o Estado apenas deu continuidade a esse modelo,
assegurando 0 acesso ao ensino secundario e superior a parcela dominante da
populacao.

A criacao das escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, é considerada um
marco da educacao profissional brasileira. O Decreto n.7566/1909 expressava o
proposito do Estado de formar “cidadaos uteis”, por meio da educacgao técnica voltada
aos filhos/as das classes trabalhadoras (Brasil, 1909). Essa intencéo ocorre em um
momento de transicdo econémica, no qual interesses agroexportadores disputavam
espaco com os da nascente burguesia urbano-industrial. A educacao profissional
surge, assim, como resposta as exigéncias da industrializacdo e como instrumento de
controle social das juventudes pobres.

Conforme Saviani (2007), a introdugcao de novas tecnologias e a ampliagcao da
producdo industrial exigiram uma qualificacdo técnica especifica. Surgem, entéo,
cursos profissionalizantes voltados a formacao de trabalhadores e trabalhadoras
aptos/as as novas formas de organizacéao do trabalho. Moura (2014) ressalta que essa
l6gica aprofundou a cisdo entre uma formacao teérica, destinada as elites, e uma
formacao pratica, voltada as classes populares. Essa dualidade estrutural se perpetua
na educacao brasileira e esta no cerne das desigualdades educacionais histéricas.

Em contraposicao a essa perspectiva fragmentada, a proposta de formacao

omnilateral, conforme defendida por Saviani (2007), busca articular teoria e pratica,
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trabalho e conhecimento cientifico, visando a superacao da dicotomia entre trabalho
manual e intelectual. Essa concepgao tem como horizonte o desenvolvimento integral
do ser humano, em suas multiplas dimensdes: ética, politica, intelectual, técnica e
estética. No ensino médio, essa concepg¢ao exige a superagao da dicotomia entre
formacao geral e técnica, por meio da articulacao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, possibilitando aos/as estudantes a compreenséao critica da totalidade do

processo produtivo.

A educagéo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho, mas & proporcionar a compreensédo das dinamicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e os seus
revezes, e também habilitar pessoas para o exercicio auténomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas. (Ramos, 2014 p. 91)

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), nesse sentido, configura-se
como um espacgo estratégico para a construgdo de uma formacado emancipadora,
desde que orientada por uma concepcao critica e integrada. A formacao politécnica,
segundo Frigotto (2005) e Ciavatta (2009), visa formar sujeitos capazes de
compreender os fundamentos cientificos da producao e de atuar de forma critica na
sociedade. Essa perspectiva rejeita o curriculo tecnicista e fragmentado, propondo
sua reorganizagao com base na integracao entre os diversos campos do saber e na
centralidade do trabalho como principio educativo.

Essa defesa por uma educacéo integral é reforcada por Della Fonte (2018), ao
afirmar que mesmo sob hegemonia burguesa, a educacao do futuro carrega brechas
para a construcdo de um projeto contra hegemonico. Para isso, € necessario romper
com a hierarquizagdo dos saberes e integrar as dimensdes intelectual, estético-
artistica, ética, politica e do trabalho, com vistas a emancipagdo humana.

No campo das politicas publicas, o Decreto n° 5.154/2004 representou um
avanco ao regulamentar a oferta de cursos da EPT integrados ao ensino médio. A
norma prevé diferentes formas de articulacdo entre formacao geral e técnica —
integrada, concomitante ou subsequente -, sinalizando a possibilidade de romper com
a fragmentacao histérica dos curriculos e fortalecer uma educacéo critica e integral.

Contudo, o avanco em direcao a esse projeto encontra desafios. A Reforma do
Ensino Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017, reduziu a carga horario da formacéao

geral basica, priorizando itinerarios formativos com énfase técnica ou mercadolégica,
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subordinando a educacao as exigéncias do mercado de trabalho. Ainda que a Politica
Nacional de Ensino Médio, sancionada em 2024, tenha reestabelecido parte da
Formacao Geral Basica, a integracéo entre diferentes campos do saber ainda enfrenta
disputas no interior dos curriculos e das praticas escolares.

No contexto do Ensino Médio Integrado, essas tensbes se acentuam, uma vez
que se espera que os conteudos da formacgao geral dialoguem efetivamente com os
da formacgéao técnica, mas tal articulacéo, na pratica, € muitas vezes dificultada por
concepgdes conservadoras de curriculo e por condigbes materiais precarias. Apesar
dessas contradicbes, a EPT mantém-se como um campo de disputa e
potencialidades. O EMI, em particular, representa uma proposta concreta de
superacao da dualidade educacional histérica, ao articular, em um mesmo processo
formativo, o trabalho, a ciéncia, e tecnologia e a cultura.

Compreender os fundamentos histéricos, politicos e pedagégicos da EPT, bem
como suas contradicdes, € pressuposto para a analise critica do Ensino Médio
Integrado no cenario educacional brasileiro. Mais do que uma modalidade de oferta,
o EMI materializa a busca por uma formacgéao unitaria?, integral e transformadora, na
qual diferentes saberes se articulam de forma critica e comprometida com a

emancipacao dos sujeitos e a transformacgao da sociedade.

2.3.1 O ensino médio integrado — EMI

A concepcao de Ensino Médio integrado (EMI), enquanto modalidade da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), configura-se como uma tentativa de
enfrentamento a histérica dualidade estrutural do sistema educacional brasileiro, que
separa a formacgao geral da formacao profissional. Ao propor uma integragao curricular
efetiva entre a educacao basica e a formacao técnica de nivel médio, o EMI visa a
constituicdo de uma formacado humana integral, que articule os saberes cientificos,

culturais, técnicos e éticos em um unico processo formativo.

2 Formagao unitaria: elaborada por Gramsci (1982), propde uma escola Unica, capaz de integrar
formacgéo geral e profissional, assegurando acesso universal aos fundamentos cientificos, técnicos e
culturais da vida social.
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O marco legal que institucionaliza essa proposta € a Lei n° 11.892/08, que cria
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Em seu Art. 7°, Inciso
|, a legislacao determina que essas instituicbes devem ofertar prioritariamente cursos
técnicos integrados ao ensino médio, destinados a estudantes egressos/as do ensino
fundamental, incluindo também a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). A diretriz expressa nessa lei aponta para uma formacao que vai além da
qualificagdo para o mercado de trabalho, articulando conhecimentos cientificos,
técnicos, culturais e éticos como parte de um mesmo processo formativo. (Brasil,
2008).

Essa concepcao foi reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a partir do Parecer CNE/CEB n°
11/2012. Segundo esse documento, a oferta integrada deve promover a superacao
da fragmentacao entre os saberes escolares, as experiéncias dos/as estudantes e os
contextos de vida e trabalho. O curriculo, portanto, deve ser planejado de forma
articulada, integrando diferentes campos do conhecimento e atendendo as multiplas
dimensdes da formagao humana.

E importante destacar que a proposta de integragéo curricular ultrapassa o
campo da organizacao pedagdgica e insere-se no terreno das disputas por projetos
de sociedade e educagdo. Como observa Krawczyk (2011, p. 757), “o curriculo do
ensino médio sempre foi um campo de disputa entre diferentes projetos sociais, que
concorrem pela apropriagcdo de parcela do conhecimento socialmente produzido”. A
proposta do EMI, neste contexto, expressa um projeto pedagdgico comprometido com
a democratizacdao do conhecimento e com a superagdo das desigualdades
educacionais historicamente impostas as camadas populares.

As discussdes em torno da integragao curricular ndo sao recentes. Durante os
debates que precederam a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), na década de 1980, havia uma forte defesa da superacédo da
dualidade educacional. No entanto, tal perspectiva foi derrotada na versao final da
LDB n° 9.394/1996, que manteve a separacdo entre formacao geral e formacéao
técnica. Foi somente com o fortalecimento da Rede Federal e a consolidagao do EMI,
a partir de 2008, que se ampliaram os espacos institucionais e legais para a

construcao de propostas curriculares integradas.
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Autores/as como Ciavatta (2014), Moura (2013), Ramos (2008, 2014) e Saviani
(2007) contribuem para a fundamentacao teérica dessa proposta. Defendem uma
formacao que supere a tradicional cisdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual, propondo, em seu lugar, uma educacéao politécnica e omnilateral. Nesse
escopo, a formacgado integrada esta associada a luta por uma escola publica,
democratica e socialmente referenciada, que reconheca o direito ao acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos como condigao para a emancipagao
humana.

A nocao de politecnia®, conforme desenvolvida por Saviani (2007), implica a
apropriacao dos fundamentos cientificos das diversas técnicas envolvidas nos
processos de trabalho, ampliando a compreensao critica sobre o mundo do trabalho
e as formas de producéo de vida social. Ja a formagao omnilateral, resgatada das
formulacdes de Marx e a escola unitaria de Gramsci (1982), busca desenvolver o ser
humano em todas as suas dimensdes, recusando a especializagao precoce e a logica
utilitarista da formagéo para o mercado.

Nesse contexto, destaca-se a centralidade do trabalho como principio
educativo e da pesquisa como principio pedagdgico (Ramos, 2008), conceitos que
sustentam uma educacao comprometida com a formacgao integral dos/as sujeitos/as.
A pesquisa, nessa perspectiva, ndo se restringe a uma metodologia cientifica aplicada
pontualmente, mas configura-se como uma atitude investigativa permanente,
integradora dos processos formativos. Ramos (2014), ao tratar do projeto politico-
pedagoégico do EMI, argumenta que a pesquisa deve ser compreendida como uma
mediacéo pedagogica capaz de articular os conhecimentos escolares com a realidade
concreta dos/as estudantes. Assim, a pesquisa assume um papel central na
construcao do conhecimento, promovendo a autonomia intelectual e uma leitura critica

da realidade social.

Implica superar a visao utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a
relagéo situando o homem e todos os homens como sujeitos do seu devir.
Esse € um processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformagéo
das relagbes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A

3 Politecnia: retomada por Saviani (2007), indica a apropriacdo dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas e processos produtivos, articulando trabalho manual e intelectual e promovendo
uma compreenséo critica do mundo do trabalho.
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consciéncia critica € o primeiro elemento deste processo que permite
perceber que é dentro destas velhas e adversas relagbes sociais que
podemos construir outras relagdes, onde o trabalho se torne manifestagao de
vida e, portanto, educativo. (Frigotto, 1989, p.8. apud Ramos, 2008)

Para Saviani (2007), o trabalho, por ser a categoria fundante da existéncia
social, deve constituir o eixo estruturante do processo educativo. Isso significa
reconhecer o trabalho ndo apenas como meio de subsisténcia ou insercao no
mercado, mas como elemento mediador da relagdo entre o ser humano e o mundo,
articulando teoria e pratica.

A articulacao entre esses fundamentos teoricos e a proposta do EMI revela sua
vinculagdo com os principios de uma formacao integral, na qual a integracédo entre
educacao basica e profissional nao se reduz a uma adequacgao curricular, mas
expressa um projeto de formagao que pretende contribuir para a inser¢céo social e
autonomia intelectual dos/as estudantes.

Entretanto, a efetivacdo dos fundamentos pedagdégicos que orientam o EMI
enfrenta inUmeros desafios no cotidiano das instituicbes escolares. A articulagao entre
formacéo geral e técnica, por vezes, ndo se concretiza de forma integrada, esbarrando
em tensdes institucionais, fragmentagdes curriculares, limitagdes estruturais e na
l6gica meritocraticas dos exames padronizados. Como desdobramento, o impacto das
politicas educacionais regressivas, como a Reforma do Ensino Médio de 2017,
contribuiu para reduzir a carga horaria da formacao geral basica e aprofundar a
fragmentacao dos curriculos.

Ainda que a nova Politica Nacional do Ensino Médio, sancionada em 2024,
represente um avango no sentido de recompor a formagdo geral e valorizar a
integracao curricular, o cenario permanece em disputa. A consolidagédo do EMI como
projeto formativo emancipador exige o fortalecimento da dimensao coletiva do
trabalho pedagogico, a valorizacdo da atuacado critica de docentes, estudantes e
gestores/as, e 0 compromisso com uma concepc¢ao de educagcao que resista as
l6gicas de mercado. Nessa perspectiva, afirmar a centralidade do trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico constitui condicao basilar
para consolidar uma formagéo humana como horizonte.

Considerando esses fundamentos, a consolidagdo do EMI enquanto proposta
de formacao omnilateral exige instituicdes comprometidas com a articulacdo entre

educacgao basica e técnica, e com a superagdo das desigualdades educacionais.
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Assim sendo, no capitulo a seguir, apresentamos o Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) como campo empirico desta pesquisa, resgatando seu histérico institucional,

seu processo de expansao e os fundamentos que orientam sua proposta educativa.

2.4 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina —IFSC

O Instituto Federal de Educacéao Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)
possui uma trajetéria significativa no cenario educacional brasileiro. Inicialmente
estabelecido como Escolas de Aprendizes Artifices através do Decreto n°® 7.566/1909,
na cidade de Florianépolis, o instituto passou por diversas transformagcdes ao longo
do tempo, refletindo mudangas nas politicas publicas de educagéo profissional no
Brasil. Em 1937, tornou-se o Liceu Industrial de Santa Catarina.

Os Liceus foram criados como parte dos esforcos do governo federal para
promover e fortalecer o ensino industrial em todo o pais, durante um periodo de
crescimento da industrializagao que exigia mao de obra qualificada. Essas instituicbes
buscavam formar profissionais aptos a atender as demandas do setor produtivo,
especialmente o industrial. (Almeida, 2010. p. 42)

Na década de 1940, o Liceu transformou-se em Escola Industrial de
Florianépolis, passando a ofertar cursos industriais basicos de quatro anos para
estudantes egressos do ensino primario, bem como cursos de mestria voltados a
formacao de profissionais técnicos especializados. Nesse periodo, foi instituido o
exame vestibular como método de ingresso. Durante os anos 1950, houve uma breve
inclusdo de mulheres nos cursos, interrompida em 1958 com a retomada da
exclusividade para candidatos masculinos.

A consolidacdo como Escola Industrial Federal de Santa Catarina, em 1965,
manteve a estrutura basica dos cursos anteriores. Em 1967, foi autorizada
oficialmente a entrada de mulheres na instituicdo, o que levou a criacao de disciplinas
especificas para as estudantes, como Educacgédo para o Lar, Puericultura, Arte
Culinaria, Nogdes de Enfermagem, Costura e Artes Aplicadas, integradas ao curriculo
do ginasio industrial (IFSCb).

A partir de 1968, através da Portaria Ministerial n°. 331, a instituicdo passou a

ser chamada de Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC), concentrando
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sua atuacao na oferta de cursos técnicos de nivel médio. A transformacgéao das Escolas
Técnicas em Centro Federais de Educacao Tecnoldgica foi prevista pela Lei n°
8.948/1994, mas sua efetivagcdo dependia da emissdo de decretos presidenciais

especificos para cada unidade, conforme estabelecido no artigo 3°, inciso I:

As atuais Escolas Técnicas Federais de Educagéo Tecnoldgica de que trata
este artigo seré efetivada gradativamente, mediando decreto especifico para
cada centro, obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo Ministério de
Educagédo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagéo
Tecnologica. (Brasil, 1994)

Apés diversas etapas do Projeto Institucional de Cefetizacdo, a EFT/SC foi
transformada oficialmente em Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Santa
Catarina (Cefet/SC) em 2002, por meio de decreto presidencial. Essa mudanca
possibilitou a ampliacdo da oferta educacional, incluindo cursos superiores de
tecnologia, como Automacao Industrial, Design de Produto e Sistemas Digitais, além
de programas de pos-graduacgéo Lato Sensu.

O Decreto n° 5154/04, que regulamentou a articulagdo entre educacgao
profissional e ensino médio, permitiu ao Cefet/SC a oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio. A partir de 2005, com a criacao de comissdes de estudo
e realizagcbes de seminarios, os primeiros cursos técnicos integrados foram
implantados na unidade Florianépolis: Edificagbes, Saneamento, Eletrotécnica e
Eletronica (Almeida, 2010. p. 128).

A transformacdo do Cefet/SC em Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia foi aprovada em 2008, por meio de votagdo envolvendo corpo docente,
discente e servidores técnico-administrativos, com respaldo da Lei n.° 11.892/2008,
que criou os Institutos Federais (Almeida, 2010. p. 151).

O processo de expansao do IFSC iniciou-se em 1988, quando a instituicédo era
a Escola Técnica Industrial de Santa Catarina. Naquele ano, foi criada a primeira
unidade descentralizada em Sao José, com oferta de cursos técnicos em
Telecomunicacdes e Refrigeracdo e Ar-Condicionado.

A expansao prosseguiu com a criacao da Unidade Descentralizada de Jaragua
do Sul, em 1994, e com a oferta do curso técnico em Enfermagem em Joinville, em
parceira com o Hospital Dona Helena e a Unidade de Florianépolis. Em 2005, o

processo de interiorizacao foi intensificado com base no plano de expansao da Rede
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Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica, resultando na implantacao de novas
unidades: Florianépolis-Continente, Chapecé e Joinville. Nesse mesmo periodo, teve
inicio a oferta do curso técnico em Pesca no municipio de Itajai, vinculado a Unidade
Florianépolis-Continente.

Nos anos seguintes, a rede do IFSC expandiu ainda mais suas atividades: em
2009, ja como Instituto Federal, foi criado o cAmpus Xanxeré; em 2010, entraram em
funcionamento os campus de Cacgador, Canoinhas, Criciima, Gaspar, ltajai, Jaragua
do Sul - Rau e Palhoga Bilingue; em 2011, os campus de Garopaba, Lages, Sao
Miguel do Oeste e Urupema iniciaram suas atividades, assim como a sede da Reitoria,
no bairro Coqueiros, ao lado do campus Florianépolis-Continente. Em 2015, foram
inaugurados os campus de Sao Carlos, Tubarao e Sao Lourenco do Oeste, seguidos
pelo campus de Ararangua, em 2017. (IFSCb)

Atualmente, o IFSC possui vinte e dois campus, distribuidos em seis regides
do estado. Na regiao sul: Ararangua, Criciima e Tubarao; na Regiao Metropolitana:
Florianépolis, Floriandpolis-Continente, Garopaba, Palhoga Bilingue e Sao José; no
Oeste: Chapecd6, Cagador, Sao Carlos, Sao Lourengo do Oeste, Sdo Miguel do Oeste
e Xanxeré; no Planalto serrano: Lages e Urupema e no Norte: Canoinhas, Jaragua
do Sul — Centro e Rau e Joinville; no Vale do Itajai: Gaspar e Itajai. (IFSCa).

Em 12 de margo de 2024, foi anunciada a criagéo de trés novos campus de
Institutos Federais em Santa Catarina: Campos Novos e Mafra, vinculados ao Instituto
Federal Catarinense (IFC), e o campus de Tijucas, vinculado ao IFSC. O objetivo
prioritario dessas novas unidades € ampliar a oferta de cursos técnicos integrados ao
ensino médio. (IFSC,2024)

No mapa a seguir, ja consta o campus de Tijucas, na regido metropolitana,

entretanto ainda nao foi construido.
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Figura 1 Mapa Campus do IFSC

o Céampus Floriandpolis
o Campus Sao José
o Campus Jaragua do Sul-Centro
o Campus Floriandpolis-Continente

e Campus Ararangua @ Céampus Itajai

@ Cémpus Joinville @ Campus Palhoga Bilingue

0 Céampus Chapeco @ Campus Xanxeré

0 Campus Sao Miguel do Oeste @ Céampus Cagador

o Campus Canoinhas 0 Cémpus Urupema

@ Campus Criciima @ Campus Jaragud do Sul-Rau @ Campus Séo Carlos

0 Campus Gaspar @ Campus Garopaba @ Campus Sao Lourengo do Oeste
@ Campus Lages @ Campus Tubardo @ Campus Tijucas

Fonte: site IFSC, 2025.

O IFSC é uma instituicao publica de educacao profissional e tecnoldgica,
vinculada ao Ministério da Educacéo, que atua na oferta de cursos de formacao inicial
e continuada, técnicos, de graduacgao e pos-graduacgao. A presenga dos campus em
diferentes regides do estado permite atender a uma ampla diversidade de contextos
sociais, econdmicos e culturais. Cada campus possui autonomia relativa para
desenvolver suas acdes pedagogicas, respeitando as diretrizes institucionais e as
especificidades locais.

Entre as modalidades ofertadas pela instituicdo, destaca-se os cursos de EMI,
que se fundamentam na concepcao de formagao humana integral. Essa concepcgao
busca articular os conhecimentos cientificos, técnicos e culturais de forma omnilateral,
com o intuito de superar a histérica dicotomia entre formacéao geral e formacgéao
profissional. Trata-se de uma proposta que visa a formacéao de sujeitos/as criticos/as,

autdbnomos/as e socialmente comprometidos/as.
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Essa perspectiva esta expressa nos documentos institucionais e nos projetos
pedagogicos dos cursos, orientando praticas educativas voltadas a
interdisciplinaridade, a contextualizagcdo e a vinculagcdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Ainda que principios como a indissociabilidade entre teoria e
pratica, a articulacao entre ensino, pesquisa e extensao € 0 compromisso com a
emancipacgao dos/as estudantes estejam presentes como fundamentos das propostas
pedagdgicas, sua efetivacdo depende de condi¢des objetivas, politicas institucionais
consistentes e do enfrentamento das contradicbes impostas pelo contexto
educacional brasileiro.

Frente a esta realidade, a Unidade Curricular de Sociologia se configura como
um eixo importante nos curriculos do EMI, ao fomentar a formacéao critica e cidada
dos/as estudantes. Entretanto, os modos como essa contribuicdo se realizam estéao
condicionados pelas estruturas institucionais, pelas orientagbes dos projetos
pedagoégicos e pelas concepcgdes tedrico-metodolégicas dos/as docente que a
ministram.

As percepcgdes desses/as profissionais evidenciam obstaculos significativos a
efetivacdo do ensino de Sociologia no IFSC, como a limitacao da carga horaria, a
prevaléncia da formacao técnica nos curriculos e a dificuldade de estabelecer uma
integracao efetiva com outras areas do conhecimento. Por outro lado, também
revelam o potencial da UC como espaco privilegiado de reflexao sobre os sentidos da
educacdo, do trabalho e da cidadania no ambito da EPT. E com esse horizonte que
se delineia o percurso metodolégico da presente pesquisa que apresentamos no

capitulo a seguir.



46

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos adotados para a
realizacéo da pesquisa sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio Integrado (EMI)
do IFSC. Descrevemos a caracterizacao da pesquisa, os/as participantes, o local e
periodo de realizacao, os instrumentos de producdo de dados, os procedimentos
analiticos e os aspectos éticos que nortearam a investigacao.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, aplicada, de natureza exploratéria
e descritiva, tendo como principal técnica de analise a Analise Textual Discursiva

(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2016).

3.1 Caracterizagcao da Pesquisa

Esta pesquisa, centrada no ensino de Sociologia no EMI do IFSC, é uma
investigacdo de natureza aplicada, com abordagem qualitativa. Quanto aos seus
objetivos, classifica-se como exploratéria e descritiva.

O carater exploratério desta pesquisa, conforme Trivifios (1987, p.109), refere-
se a formulacgao de hipbdteses e a busca por antecedentes ao investigar uma realidade
especifica. Esse tipo de investigacao permite um primeiro contato aprofundado com o
tema, identificando lacunas e fornecendo subsidios para estudos futuros, sejam eles
descritivos ou experimentais. Como destaca o autor, a pesquisa exploratoria
desempenha uma funcgao relevante ao direcionar novos questionamentos e apontar
caminhos para investigagdes subsequentes.

Somando a isso, a pesquisa possui um carater descritivo, uma vez que busca
analisar e compreender as percepcgdes e experiéncias dos/as docentes de Sociologia
no EMI. O objetivo é caracterizar sua formacéao profissional, bem como os desafios e
potencialidades do ensino da UC nesse contexto. Trivifios (1987, p.110) ressalta que
“a maioria dos estudos realizados no campo da educacao é de natureza descritiva”,
justamente por sua capacidade de fornecer um retrato detalhado das praticas
pedagogicas e das dinamicas educacionais.

Ao descrever uma pesquisa, surge um questionamento: o que vem primeiro, o

problema ou a literatura? Segundo Stake (2011, p.119):
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Para descrever uma pesquisa, primeiro falamos sobre a questéo de pesquisa,
mas a questao de pesquisa ndo existiria sem, no minimo, uma disperséo de
“literatura”, incluindo ideias da sala de aula, de documentarios, de
experiéncias pessoais, literatura informal e também formal (...), Mas, antes
disso, o interesse em uma literatura n&o existiria sem curiosidade intelectual,
sem, no minimo, uma pequena compreensdo de que algo merecia ser
estudado. De forma similar, com o efetivo desenvolvimento de uma revisdo
de literatura, o pesquisador vai e vem, pensa sobre o problema, faz anotag¢des
sobre o que outros pesquisadores fizeram, refinando a questdo de pesquisa
durante o estudo e enxergando novas relagdées com a literatura. (Stake, 2011,
p.119)

Logo, a reviséao bibliografica evidenciou a importancia de aprofundar os estudos
sobre o ensino de Sociologia no contexto da EPT. Dado o avanco e a consolidagao
dessa modalidade educacional nos ultimos anos, esta pesquisa busca contribuir para
ampliar as discussdes sobre a presenca (ou auséncia) da EPT na formacao docente
em Sociologia e sua influéncia nas praticas pedagoégicas desenvolvidas no EMI.

Para a produgéo dos dados, utilizamos um questionario estruturado, composto
por questdes abertas e fechadas, organizadas em quatro se¢des tematicas: a) Dados
gerais; b) Formacao académica e profissional; c) Trabalho docente; d) A Sociologia
no EMI. A escolha do questionario como instrumento de producao de dados justifica-
se pela possibilidade de obter informagbes sistematizadas, permitindo analisar
tendéncias e padrdes nas percepgcdes dos/as docentes sobre o ensino de Sociologia
no EMI. Stake (2011, p. 111) define o questionario como um conjunto estruturado de
perguntas, afirmagdes ou escalas, aplicadas de maneira uniforme a todos os/as
participantes, seja em formato impresso, digital ou por meio de entrevistas.

Por fim, para a analise dos dados, adotamos a metodologia da Analise textual
discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2016). A ATD & um
método qualitativo que combina elementos da analise de conteiido e da analise do
discurso, permitindo organizar e interpretar os dados por meio de um processo de
desconstrugao e reconstrucao textual. Esse procedimento envolve a leitura dos textos,
a identificacao de padrdes e a categorizacao de conteudos significativos, de modo a
revelar sentidos, tensbes e posicdes discursivas presentes nas falas dos/as
participantes. Ao possibilitar a identificacao de categorias emergentes, a ATD permite
aprofundar a compreensao das percepg¢des docentes sobre o ensino de Sociologia no
EMI.
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Quadro 3 Sintese do percurso metodoldgico.

Aspecto Caracterizagcao

Natureza Pesquisa aplicada

Abordagem Qualitativa

Objetivos Exploratéria e descritiva

Fontes de informacéo Pesquisa bibliografica, documental e de campo

Procedimentos Técnicos Revisdo bibliografica, andlise documental e aplicacdo de
questionario estruturado

Método de andlise de dados | Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi
(2016)

Fonte: elaborado pela autora,2024.

3.2 Participantes e amostra do estudo

A amostra desta pesquisa foi composta por docentes de Sociologia que atuam
nos cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC. Os/as participantes foram
selecionados/as considerando sua atuacdo efetiva na unidade curricular de
Sociologia, bem como sua disponibilidade e consentimento para participar da
investigacao.

A amostra é deliberada e nao aleatéria, composta por onze participantes, o que
assegura a representatividade adequada para a analise qualitativa. A seguir
descrevemos os procedimentos adotados para a selegcdo dessa amostra.

A selecao dos/as participantes ocorreu através de um contato inicial com as
Coordenadorias de Gestao de Pessoas (CGP) dos dezesseis campus que oferecem
o EMI: Ararangua, Cacgador, Canoinhas, Chapecé, Criciuma, Florianépolis, Garopaba,
Gaspar, Itajai, Jaragua do Sul, Joinville, Palhoga, Sao Carlos, Sao José, Sao Miguel
do Oeste e Xanxeré. Sendo assim, os/as participantes desta pesquisa sao
exclusivamente os/as docentes de Sociologia no EMI desses campus.

Em setembro de 2023, foi realizado o primeiro contato por meio telefénico com
as Coordenadorias de Gestao de Pessoas (CGP) dos campus Ararangua, Cacgador e
Canoinhas, que responderam por meio do aplicativo whatsapp. Contudo, visando
assegurar um registro formal das informacdes provenientes das CGP, optamos por
encaminhar e-mails para os demais campus, requisitando dados acerca do nuamero
de docentes encarregados/as do ensino de Sociologia. Entre os dezesseis campus
abordados, seis ndo apresentaram retorno ao e-mail contendo a solicitacdo de

informacdes, sendo necessaria a intervencao da orientadora.
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Os critérios de inclusao e exclusao foram definidos com base na Norma
Operacional CNS n.001 de 2013. Os critérios de inclusao de participantes da pesquisa
foram:

e Docente de Sociologia nos campus do IFSC que ofertam EMI;

e Docente de Sociologia com situagdo permanente na instituicao (cargo
efetivo);

¢ Docente de Sociologia vinculado ao EMI.

e Assinatura do consentimento informado.

E os critérios de exclusao foram:

e Docente em situagéo temporaria na instituicao (professor substituto);
e Docente efetivo usufruindo de licenga/afastamento;

¢ Mudanga de atribuicdo de exercicio docente;

e Recusa ou retirada do consentimento.

e Auséncia de envolvimento no EMI.

Apbs a definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo dos/as participantes,
navegamos nos sites dos campus do IFSC na aba “Horarios dos Professores”, onde
encontramos informacgdes sobre os/as docentes, a fim de confirmar o dado informado
pela CGP. Com o intuito de consolidar essas informagdes, buscamos no site oficial do
instituto, na aba referente ao Acesso a Informacéao (Lei n® 12.527/2011) no item 17 —
Indicadores e estatisticas > Atividades docentes > Planos e Relatérios Semestrais de
Atividade Docentes do IFSC (PSAD), onde foi possivel verificar quais docentes
estavam usufruindo de licenga, bem como seu vinculo com a instituicdo. Apds esse

levantamento, obtivemos os seguintes dados:

Quadro 4 Relagao de docentes de Sociologia nos campus IFSC

Docentes de Sociologia | Docentes Docente em licenga | Docentes ativos
nos campus que ofertam | permanente (efetivo) no EMI em 2023.2
EMI

21 18 04 14

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

A partir das informagdes fornecidas pelas Coordenadorias de Gestdo de

Pessoas e site oficial do IFSC, aplicando os critérios estabelecidos para amostra desta
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pesquisa, definimos catorze docentes elegiveis para participar desta pesquisa. O
convite para participar da pesquisa foi enviado para os respectivos enderecos

eletrénicos (e-mail) profissionais de cada um dos/as docentes.

3.3 Local e periodo

A pesquisa foi desenvolvida via formulario eletrébnico encaminhado para o e-
mail institucional dos/as participantes selecionados dos campus do Instituto Federal
de Santa Catarina, no ano de 2024. A opcao pela aplicagdo do questionario via
formulario eletrénico visou facilitar a participacdo do/as docentes de diferentes
campus do IFSC, respeitando as rotinas e viabilizando maior alcance. Cabe ressaltar
que o questionario ficou disponivel para participacéo de 04 de outubro de 2024 a 14
de novembro de 2024.

3.4 Procedimentos e instrumentos para produc¢ao de dados

A producao de dados desta pesquisa foi realizada por meio de um questionario
estruturado, elaborado a partir das questdes propostas por Cigales et al (2021), em
seu estudo sobre as praticas e desafios docentes no ensino de Sociologia no Distrito
Federal. Com base nesse referencial, foram feitas as adaptagbes necessarias para
adequar o instrumento ao contexto especifico do EMI no IFSC. O questionario teve
como objetivo investigar as percepcdes, desafios e potencialidades do ensino de
Sociologia no EMI, abordando aspectos relacionados a formacao académica dos/as
docentes, suas experiéncias profissionais e as condigbes de ensino da unidade
curricular no contexto da EPT.

A aplicacao do questionario ocorreu de forma remota, utilizando a plataforma
Google Forms, com o link enviado aos/as participantes por e-mail. A pesquisa ficou
disponivel para respostas de 04 de outubro a 11 de novembro de 2024. O questionario
foi estruturado em quatro se¢des, organizadas da seguinte forma: a) Dados gerais (4
perguntas) — identificacdo do perfil dos/as participantes, incluindo género, idade,
estado civil e ragca. b) Formacgao académical/profissional (13 perguntas) — investigacao
da trajetéria académica dos/as docentes, incluindo titulagéo, e a presenca de temas
relacionados a EPT durante a graduacdo. c) Trabalho Docente (14 perguntas) —
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questdes relacionadas as condi¢bes de trabalho, desafios enfrentados no ensino de
Sociologia no EMI. d) A Sociologia no EMI (16 perguntas) — a presenga da Sociologia
na matriz curricular do EMI, incluindo sua relagdo com a parte técnica e as percepgdes
dos/as docentes sobre sua relevancia no contexto do IFSC.

Quanto as fontes de pesquisa, foram utilizadas as principais plataformas de
pesquisa de trabalhos académicos: o Portal de Peridédicos da CAPES, o Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, o Observatério ProfEPT, bem como os bancos de
dados SciELO e Google Scholar. Essas fontes foram escolhidas pela sua
confiabilidade e abrangéncia de informagdes de qualidade.

As palavras-chave utilizadas para o levantamento bibliografico foram: Ensino
médio integrado, Educacao Profissional e Tecnoldgica, Sociologia e EPT. O
recorte temporal de quinze anos foi escolhido estrategicamente para contemplar o
periodo de criacdo dos institutos federais em 2008 e a promulgacdo da Lei n°
11.684/2008 que tornou obrigatério o ensino de Sociologia no Ensino Médio.

O observatorio ProfEPT,

disponibilizada em 2019, tem como objetivo 0 mapeamento das areas de pesquisa e

lancado em 2018 com a primeira versao

perfis de professores/as, além da elaboracdo de indicadores de pesquisa. Essa
plataforma foi uma das fontes iniciais da pesquisa. A seguir, apresentamos os
resultados obtidos na busca realizada no Observatério ProfEPT, utilizando as
palavras-chave utilizadas para o levantamento bibliografico.

Quadro 5 Resultados da busca no Observatério ProfEPT

Busca Resultados | Campo pesquisado | Filtro aplicado
Ensino médio integrado 419 Todos os campos Nenhum
Educacéo profissional e tecnolégica 458 Todos os campos Nenhum
Sociologia 06 Todos os campos Nenhum

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Quadro 6 Lista de dissertagdes assunto Sociologia no Observatério ProfEPT.

Ano Titulo e Palavras-chave Produto Educacional
Autor/a

Instituicao

2019 Sociologia no Ensino Médio Regular e no Proeja: A | Sequéncia didatica:

musica como recurso metodoldégico na voz dos
professores e dos estudantes.

Ensinando sociologia
Carolini de Souza através da musica

Vilela
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Palavras-chave: Sociologia; Ensino Médio;

IFSC Protagonismo Juvenil; Musica; Sequéncia didatica.

2020 Sala de aula invertida: o uso da videoaula no ensino | Proposta de ensino:
de Sociologia. Sala de aula invertida:

Ibanes Alves roteiro didatico: o uso

Castro Palavras-chave: Sala de aula invertida; Ensino; | da videoaula no ensino
ProfEPT. de sociologia.

IFTO

2021 O ensino da Sociologia e a Educacéo Profissional: um | Outro: o conceito de
estudo sobre o conceito de trabalho e suas | trabalho e o cotidiano.

Sheilayne implicagbes na vida em sociedade.

Carneiro da Silva

Palavras-chave: Trabalho, Educacgéo Profissional,

IFRJ Conceito de Trabalho; Sociologia do Trabalho.

2021 A Sociologia na formacao de jovens no ensino médio: | Sequéncia  didatica:
reflexdes sobre o conceito de trabalho por meio da | uma imagem vale mais

Carlos Alberto | fotografia. do que mil palavras: a

Menezes fotografia como
Palavras-chave: Sociologia; Trabalho; Juventude; | recurso didatico para

IFSC Fotografia; Sequéncia Didatica. as aulas de sociologia.

2023 O ensino de Sociologia e a formac&o humana integral | Midia Educacional:
dos discentes do ensino médio integral do Instituto | Sociocast.

Rayssa Livia da

Federal do Maranh3o.

Silva Reis
Palavras-chave: ndo encontrado.

IFMA

2024 Por uma Sociologia para a formacao integral: analises | Proposta de Ensino:
e proposicoes a partir do ensino médio do IFAC | Sociologia no ensino

Luciney  Araujo | campus Rio Branco. médio integrado ao

Leitao Técnico no Instituto
Palavras-chave: Sociologia; Ensino Médio Integrado | Federal do Acre.

IFAC ao Técnico; Curriculo Integrado; Educacgéo

Profissional e Tecnolégica.

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Quadro 7 Resultados da busca no Portal de Periédicos da CAPES

Busca Resultados | Campo pesquisado | Filtro aplicado

Ensino médio integrado 1729 Todos 0s campos Nenhum

Ensino médio integrado and Sociologia 926 Todos 0s campos Nenhum

Ensino médio integrado and Sociologia 202 Todos os campos Nenhum

And Educacdo profissional e tecnolégica

Ensino médio integrado and Sociologia 170 Todos os campos Acesso aberto

And Educagéo profissional e tecnologica Producéo
nacional

Ensino médio integrado and Sociologia 52 Todos os campos Nenhum

And Educacéo profissional e tecnolégica

And Ept

Ensino médio integrado and Sociologia 45 Todos os campos Acesso aberto

And Educacao profissional e tecnolégica Producao

And Ept nacional

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
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Quadro 8 Resultado da busca no Catalogo de Tese e Dissertagdes

Busca Resultados Doutorado Mestrado
Ensino médio integrado 4614 Nenhum 1686 dissertacéo
2062 profissional
Ensino médio integrado And 146 Nenhum 56 dissertagdes
Sociologia 48 profissional
Ensino médio integrado 49 12 29 profissional

And Sociologia And
Educacéo profissional e tecnolégica

Ensino meédio integrado And 26 Nenhum 02 dissertacdes
Sociologia And 24 profissional
Educacéo profissional e tecnologica

And Ept

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

3.5 Procedimentos para a analise dados

Para a analise dos dados desta pesquisa, optamos por uma abordagem mista,
que combina procedimentos quantitativos e qualitativos. As questdes fechadas do
qguestionario foram analisadas por meio da estatistica descritiva, permitindo identificar
padrbes, tendéncias e caracteristicas recorrentes nas respostas dos/as docentes.

As respostas as questdes abertas, por sua vez, foram examinadas a partir da
Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2007).
Trata-se de uma metodologia qualitativa situada entre a Analise de Conteldo e a
Analise do Discurso, amplamente utilizada em pesquisas na area da educacao por
permitir uma construcao interpretativa e autoral da pesquisadora sobre os dados. A
ATD é orientada por um movimento analitico de natureza hermenéutica, que se
desenvolve em trés etapas: unitarizagao, categorizacao e producao do metatexto.

Na unitarizacdo, o corpus textual é fragmentado em unidades de significado
(US) a partir de uma leitura criteriosa e atenta, com o objetivo de identificar trechos
que expressam sentidos relevantes para os objetivos da pesquisa. Em seguida, na
categorizagao, essas unidades sao agrupadas por semelhanca, compondo categorias
que podem emergir do préprio material empirico ou ser articuladas ao referencial
tedrico. Por fim, a metatextualizacdo consiste na elaboracdo de um novo texto
interpretativo, que reconstréi o corpus analisado, expressando a compreensao da
pesquisadora diante do problema investigado.

Embora a producédo de dados tenha ocorrido por meio de um questionario
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estruturado, a escolha da ATD justifica-se por sua capacidade de acolher e interpretar
os sentidos expressos nas respostas abertas. Mesmo quando formuladas de forma
sintética, tais respostas revelam elementos das subjetividades docentes e de seus
modos de compreender o ensino de Sociologia no contexto da EPT. A escuta analitica
proporcionada pela ATD possibilita reconhecer essas marcas discursivas e
compreendé-las em sua relacao com os contextos formativos, institucionais e sociais
nos quais os sujeitos estao inseridos.

Essa metodologia foi escolhida, portanto, por articular coerentemente os
objetivos da pesquisa com a valorizacdo das experiéncias e percepgdes docentes.
Para fins de organizacao e identificacao dos dados, as respostas analisadas via ATD
foram codificadas com a letra D, representando “docente”, seguida de um numero de
1 a 11. Essa numeracéo respeita a ordem de envio dos questionarios, ou seja, o/a

primeiro/a docente a responder foi identificado/a como D1, e assim por diante.

3.6 Aspectos éticos da pesquisa

Esta investigacdo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH/IFSC) e aprovada no dia 19 de margo de 2024, conforme o parecer
n°® 6.710.200. A pesquisa seguiu os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugéao n°
510/2016, do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, bem como a Resolugao n° 674, de 06 de maio de 2022, que define
a tipificacado de pesquisa e a tramitagcao de protocolos no Sistema CEP/Conep.

O estudo enquadra-se nos seguintes critérios estabelecidos por essa normativa:

Art, 3°, I: Estudos que visam descrever ou compreender fendmenos que aconteceram
ou acontecem no cotidiano do/a participante;

Art. 4°, 1I: Estudos que nao envolvem intervengéo no corpo humano;

Art. 7°, lll — A3: Pesquisas tipo A, realizadas por meio de entrevistas, aplicacédo de
questionarios ou outras formas de coleta dirigida de dados (presencial ou virtual).

Em consonancia com os principios éticos que regem a pesquisa com seres
humanos, foram adotadas as seguintes medidas:

1. Osl/as participantes foram informados/as sobre os objetivos, métodos, riscos e
beneficios da pesquisa, respeitando sua autonomia para participar

voluntariamente.
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2. O consentimento foi formalizado por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo o direito de retirada a qualquer momento, sem
prejuizos a participagao.

3. As informagées coletadas foram tratadas com confidencialidade, assegurando
0 anonimato e o uso responsavel dos dados pessoais, mediante autorizagcao
especifica.

4. A divulgacao dos resultados ocorre por meio desta dissertacdo de mestrado, a
ser disponibilizada publicamente nas bases de dados do PROFEPT,
respeitando a ética e a privacidade dos/as participantes.

5. Um retorno dos resultados sera disponibilizado aos/as participantes que
manifestarem interesse.

Os dados coletados/produzidos e os TCLEs permanecerao armazenados por cinco

anos e, ao final desse periodo, serdo devidamente destruidos, conforme exigido

pelas normas éticas. Todos os custos relacionados a realizagédo da pesquisa foram
integralmente assumidos pelas pesquisadoras.
Embora a pesquisa ndo envolva riscos significativos, foram identificados

potenciais riscos e as medidas para mitiga-los conforme a tabela a seguir:

Quadro 9 Riscos e Medidas

Riscos Medidas

Constrangimento ou desconforto Esclarecimento prévio.

Privacidade assegurada na aplicagédo do questionario.
Participacdo voluntaria, com liberdade para ndo responder
perguntas desconfortaveis.

Quebra de sigilo/anonimato Respostas mantidas em confidencialidade, protegidas pelo
sigilo durante todo o processo.

Garantia do anonimato na apresentacéo dos resultados.

Desisténcia de participantes Reforco da importancia da participacdo e suporte continuo.

Ambiente Virtual Monitoramento constante da segurancga das plataformas.
Realizacdo de backups frequentes para evitar perda de
dados.

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Os resultados da pesquisa foram divulgados por meio desta dissertagao de
mestrado, que sera disponibilizada publicamente nas bases de dados do Programa
de Po6s-Graduagcdo em Educacado Profissional e Tecnoldégica (PROFEPT). A
disponibilizacdo dos achados a comunidade participante ocorrera mediante
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solicitacao individual, conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Essa secao apresenta a analise e discussao dos dados produzidos pelos/as
os/as docentes de Sociologia que atuam no EMI do IFSC. O objetivo central é
compreender suas percepg¢des sobre a formacgao profissional e a atuacado docente,
com foco nas especificidades, desafios e potencialidades do ensino de Sociologia no
contexto da EPT.

As quatros se¢des do questionario foram delineadas como categorias a priori,
a partir dos objetivos da investigacdo e dos fundamentos tedricos que orientam o
estudo, servindo como base inicial para a organizacao e analise dos dados: (1) dados
gerais; (2) formagcao académica e profissional; (3) trabalho docente; e (4) Sociologia
no EMI.

Esses eixos orientaram a organizagao dos dados e subsidiaram tanto a analise
quantitativa, realizada por meio de estatisticas descritivas, quanto a analise
qualitativa, fundamentada na Analise Textual Discursiva (ATD). Conforme os
procedimentos da ATD, as respostas foram organizadas, unitarizadas e categorizadas
em um processo de constru¢cao emergente de sentidos, no qual os elementos centrais
dos discursos foram se reorganizando em torno de novas categorias analiticas.

A partir desse processo, foram construidas trés categorias emergentes, que
orientam a apresentacao e a discussao dos achados desta pesquisa.

e Trajetoéria formativa e auséncia de discussdes sobre EPT na graduagéo.

e Precarizagado do trabalho docente e a distribuicdo desigual da carga
horaria.

e Aintegracao da Sociologia nos curriculos do EMI e suas potencialidades
formativas.

Essas categorias emergem da analise interpretativa dos discursos dos/as
docentes e revelam aspectos centrais de suas experiéncias e percepg¢des. Serdo
discutidas a seguir, articulando os dados quantitativos e qualitativos em uma analise
dialégica com os estudos sobre a EPT, o ensino de Sociologia e os Institutos Federais.

Antes disso, apresenta-se um breve panorama com os dados gerais dos/as
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participantes da pesquisa, com o intuito de situar o/a leitor/a quanto ao perfil do grupo

investigado.

4.1 Perfil dos/as participantes da pesquisa

A analise dos dados gerais do questionario revela caracteristicas importantes
sobre o perfil dos/as docentes de Sociologia que atuam nos cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI) do IFSC e participaram desta pesquisa. Ao todo, 11 (onze) docentes
responderam ao instrumento de pesquisa, representando, onze dos dezesseis
campus do Instituto que ofertam essa modalidade.

Em relacao a identidade de género, observa-se que o grupo de respondentes
€ majoritariamente composto por 07 mulheres cisgénero que correspondem a 63,6%,
seguidas por 04 homens cisgénero que correspondem a (36,4%).

Para além da anadlise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado
aos/as docentes de Sociologia do IFSC, é importante considerar o cenario nacional e
regional da docéncia na EPT. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio do Novo painel de Estatisticas Censo
Escolar da Educacao Basica, tem disponibilizado, desde 2023, um sistema interativo
de visualizacdo e extracdo de dados educacionais com base nas edicbes mais
recentes do Censo Escolar.

Esse painel, desenvolvido com tecnologia Power Bl, permite consultar
informacdes de forma segmentada por diferentes unidades territoriais, redes de
ensino, dependéncia administrativa, etapas e modalidades de ensino, e por atributos
da pessoa, como género, faixa etaria e cor/raga. Entre os indicadores disponiveis,
destacam-se os dados sobre o corpo docente da educacdo basica, incluindo a
Educacao Profissional e Tecnolégica, com a possibilidade de recorte por forma de
oferta (integrada, concomitante, subsequente, entre outras) (Brasil. Inep, 2024).

No entanto, vale destacar que o Censo Escolar nao disponibiliza os dados de
atributos pessoais organizados por componente curricular especifico. Quando o
recorte € feito por componente, os dados disponiveis referem-se, sobretudo, a

adequacao da formacao docente.
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Para fins de analise comparativa entre os dados obtidos na presente pesquisa,
foram aplicados, no Painel de Estatisticas do Censo Escolar, os seguintes filtros: ano
(2024), Regiao (Brasil, Sul e Santa Catarina, rede de ensino (federal), etapa de ensino
(Educacao profissional técnica de nivel médio) e escolaridade dos/as docentes
(todas). A seguir, apresentamos uma tabela com os percentuais de docentes por
género, considerando os dados agregados em trés recortes territoriais: Brasil, Regiao

Sul e Estado de Santa Catarina.

Quadro 10— Percentual de docentes da Educacéao Profissional Técnica de Nivel
Médio, por género e recorte territorial (Brasil, Regidao Sul e Santa Catarina) — 2024.

Localidade Feminino % | Masculino %
Brasil 38 62
Regido Sul 40,9 59,1
Santa Catarina 374 62,6

Fonte: INEP (Censo Escolar da Educacéo Basica, 2024). Elaborado pela autora.

A partir dos dados do Censo Escolar 2024, com recorte especifico para a rede
federal de oferta da EPT nivel médio, observamos uma predominancia de docentes
do sexo masculino: 62,2% do Brasil, 59% na Regido Sul e 60,7% em Santa Catarina.
Esses dados contrastam com a configuragéo geral do magistério na educacgao basica,
majoritariamente feminina, e revelam uma estrutura de género distinta no ambito da
educacao profissional oferecida pelos Institutos Federais.

Essa configuracao convida a reflexdo sobre os fatores que contribuem para a
maior presenca de homens na docéncia na rede federal. Entre eles, destaca-se o
prestigio associado ao cargo publico, os salarios mais atrativos em relagao a outras
redes de ensino, o processo seletivo exigente e o vinculo com areas técnicas
historicamente ocupadas por homens, como Mecanica, Eletrotécnica, Informatica e
Automacao.

Como observa Bourdieu (1999), o acesso a determinados espacgos sociais
depende do acumulo de capitais que sao distribuidos de forma desigual na sociedade.
No caso da docéncia na rede federal, o alto grau de exigéncia em termos de capital
cultural, aliado a uma maior presenca masculina nas areas técnicas e a histérica
negacao do acesso das mulheres aos campos da ciéncia e da tecnologia (Louro, 1997.

p.17), contribui para a manutencao dessa desigualdade de género nesse espaco.
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Esse panorama confronta com os dados da pesquisa realizada nesta
dissertacao na qual as mulheres representam a maioria entre os/as docentes docente
participantes, ainda que o estudo tenha se restringido aos cursos de EMI do IFSC.
Esse descompasso pode indicar especificidades do recorte institucional analisado,
sugerindo que, embora a rede federal como um todo apresente um maior niumero de
docentes homens, no contexto dos cursos de EMI, especialmente nas areas de
Ciéncias Humanas e Sociais, a presenca feminina seja mais expressiva.

No que se refere a faixa etaria dos/as docentes participantes da pesquisa,
observa-se um predominio de pessoas entre 41 e 50 anos, representando 72,7%
dos/as respondentes (8 docentes), seguido da faixa de 51 a 60 anos, com 18,2% (2
docentes), e apenas uma resposta (9,1%) na faixa de 31 a 40 anos. Esses dados
revelam que a maioria dos/as participantes devem possuir maior tempo de atuagao
na rede federal e maior experiéncia profissional, aspectos que serdo aprofundados
nas proximas secoes.

Com relacao a autodeclaracédo, 90,9% dos/as docentes se autodeclaram
brancos/as (10 respondentes), enquanto apenas uma pessoa (9,1%) se identifica
como parda. Esses dados, refletem, em parte, a persistente desigualdade racial no
acesso a cargos publicos e espacgos de prestigio social no Brasil.

Em sintese, o perfil dos/as participantes revela um grupo predominantemente
feminino, branco e com faixa etaria entre 41 e 50 anos, o que pode indicar maior
experiéncia profissional e tempo de atuacado na rede federal. Essas analises serao

desenvolvidas nas proximas secdes.

4.2 Trajetoria formativa e auséncia de discussoées sobre EPT na graduacao.

A primeira categoria emergente da pesquisa concentra-se na formacao
académica dos/as docentes de Sociologia e na sua insercao institucional no IFSC.
Essa analise busca compreender como as trajetérias formativas e a qualificacao
académica dos/as docentes dialogam com os desafios especificos da EPT no EMI.

Todos/as os/as participantes da pesquisa (100%) possuem licenciatura, o que
se justifica pelo fato de esse ser um dos requisitos legais para o ingresso na carreira

docente da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica. Em
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consonancia com esse requisito, a grande maioria (81,8%) dos/as respondentes
possui formacao exclusivamente em Ciéncias Sociais (licenciatura e/ou bacharelado).
Entre as formacdes complementares, ha um/a docente formado em Pedagogia,
outro/a com formagéo em Direito.

No que diz respeito a formacao continuada, observa-se que 72,7% concluiram
o doutorado, enquanto 27,3% possuem mestrado (sendo que um/a desses/as
docentes esta atualmente cursando o doutorado). As areas de formacgéao abrangem,
Sociologia, Educacgéao, Ciéncias Sociais e Antropologia Social. Os dados apresentam,
portanto, um corpo docente altamente qualificado do ponto de vista académico, o que
evidencia o investimento na formacao qualificada. Contudo, essa qualificacdo nao
implica, necessariamente, uma preparacao especifica para os desafios especificos da
EPT. Esse aspecto confirma a relevancia dos espagos formativos promovidos pelos
proprios Institutos, que podem contribuir para aproximar teoria e pratica em
consonancia com as especificidades do curriculo integrado.

Essa constatacdo se reforca ao analisarmos as respostas a questdo que
investigou se temas relacionados a atuacdo da Sociologia na EPT foram abordados
na graduacao. Os dados revelam um quadro de lacuna formativa, conforme o grafico

a sequir.

Gréfico 1 - EPT durante a graduagéo.

12. Durante sua formacéo inicial (graduagéo), foram abordados temas relacionados a atuacgéao da
Sociologia na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT)?

11 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nem concordo nem discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2024

A maioria (81,9%) dos/as docentes nao vivenciou, durante a graduacéo,

discussdes que articulassem explicitamente os desafios e potencialidades da
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sociologia na EPT. Quando observamos os anos de conclusdo do mestrado (com
variacoes entre 2000 e 2015) e do doutorado (de 2009 a 2025), é possivel inferir que,
a época da formacgéao inicial, a obrigatoriedade da Sociologia como componente
curricular da educacao basica ainda nao estava consolidada, tampouco sua presenca
nos curriculos da EPT.

As respostas abertas reforcam essa percepcédo. Metade dos/as docentes
indicou que nenhum tema relacionado a EPT foi discutido em sua formacao inicial.
Os/as demais mencionaram abordagens gerais sobre temas como trabalho,
sociedade, tecnologia e cultura, mas sem aprofundamento ou relagdo direta com a
EPT. Uma das respostas sintetiza essa auséncia: “so fui ter contato com discussbes
relacionadas a EPT ao fazer um curso de extensdo no CTC/UFSC apés formada na
graduagé&o. Era um curso sobre CTS, e ali tratamos um pouco da EPT” (D3).

Essa lacuna evidencia os limites da formacao inicial em preparar os/as
docentes para atuar de forma critica e integrada na realidade dos IF’s. Como aponta
Moura (2015), a formagdo docente na EPT deve aproximar o/a professor/a das
relagdes entre educacgéao e trabalho e da area em que atua, de modo a contribuir para
a superacao da fragmentacao curricular ainda presente nas propostas formativas.

No IFSC, iniciativas promovidas pela Pré-Reitoria de Ensino, por meio do
Departamento de Formacao e Praticas Educativas, tém buscado qualificar o debate
sobre a EPT, promovendo agdes como cursos, seminarios, rodas de conversa e
grupos de trabalho. Essas acbes, ainda que pontuais, contribuem para o
fortalecimento e compreensao dos principios que orientam a educacgao profissional
integrada.

A pesquisa também investigou a percepcao dos/s docentes sobre essas
oportunidades formativas. Quando questionados/as sobre as oportunidades de
formacao continuada, 54,5% dos/as participantes avaliaram-nas como satisfatorias,
enquanto 18,2% as consideraram muito satisfatérias. Por outro lado, 18,2% as
julgaram insatisfatérias e 9,1% adotaram uma posi¢do neutra. Embora a avaliagdo
majoritaria seja positiva, os dados indicam que as acbes existentes ainda nao
atendem plenamente as demandas do coletivo docente.

Em continuidade a analise, a pesquisa investigou se os/as docentes participam

de cursos de atualizagdo ou especializagdo voltados a EPT. A analise indica que
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54,5% dos/as docentes participam dessas iniciativas, enquanto 45,5% nao participam.
Esse dado aponta que, mesmo diante das limitagcdes na formacao inicial e nas
oportunidades institucionais de formagéo continuada, a maioria dos/as docentes tém
buscado individualmente, caminhos para qualificar sua atuagao na EPT.

Esse entendimento encontra complemento na unanimidade dos/as
participantes quanto a relevancia dos cursos de formacao continuada: 100% afirmam
concordar (72,7%) ou concordar totalmente (27,3%) que esses cursos sao relevantes
para o desenvolvimento do ensino de Sociologia no contexto do Ensino Médio
Integrado.

Essa compreensao dialoga com a analise de Kuenzer (2011), para quem a
qualificagao individual, quando desvinculada de uma proposta institucional mais ampla
e sistematizada, tem impacto limitado sobre a qualidade do trabalho docente. A autora
argumenta que: “a qualificacao individual tem impacto reduzido sobre a qualidade do
trabalho, quando nado se insere em uma dindmica mais ampla e intencional de
qualificacdo do coletivo de professores a partir da escola, compreendida enquanto
totalidade.” (Kuenzer, 2011, p. 674)

Em sintese, a analise da formacéao inicial e continuada dos/as docentes de
Sociologia do IFSC evidencia trajetérias académicas consistentes, marcadas pela
elevada titulacdo e experiéncia da area. A presenca ainda pontual das acdes
formativas promovidas pelo IFSC e as avaliagdes parcialmente satisfatérias indicam
que ha espaco para o fortalecimento de propostas mais articuladas e continuas,
capazes de dialogar com as demandas concretas da docéncia na educacao

profissional integrada.

4.3 Precarizagao do trabalho docente e a distribuicao desigual da carga horaria.

A segunda categoria emergente da pesquisa revela as tensdes e desafios
enfrentados pelos/as docentes no que se refere a precarizagédo do trabalho e a
distribuicdo desigual da carga horaria. Esses elementos sao indicativos de um
processo de precarizagcao que afeta nao apenas as condicbes materiais da docéncia,
mas também sua dimensado profissional e formativa, interferindo diretamente na
qualidade do ensino e na efetivagdo dos curriculos integrados. Ainda que a maioria
dos/as participantes possua mais de 11 anos de atuagao docente (91%), as respostas
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apontam para desafios estruturais que impactam diretamente a atuacao cotidiana nos
cursos de EMI.

Para compreender os elementos que caracterizam a precarizagao do trabalho
docente no contexto da EPT, & necessario reconhecer que esse processo vai além da
sobrecarga ou da baixa remuneracao. Trata-se de uma dindmica estrutural que
envolve a intensificacao do trabalho, a fragmentacao curricular, a perda de autonomia
e o0 esvaziamento das condi¢des formativas necessarias a docéncia. Como analisam
Antunes (2018) e Frigotto (2007), a precarizagao do trabalho docente é parte de uma
dindmica mais ampla de reestruturagéao produtiva que atinge também o setor publico,
intensificando as exigéncias e fragilizando as condi¢gdes de trabalho.

No contexto educacional, essa precarizagdo se articula a uma légica de
valorizar metas, indicadores e produtividade em detrimento do tempo pedagdgico e
da qualidade das relagdes formativas. Saviani (2009), por sua vez, reforca que a
valorizacado docente exige ndo apenas salarios justos, mas condigdes concretas que
possibilitem o pleno exercicio da fungdo educativa, o que inclui tempo para
planejamento, articulagéo curricular e reflexao pedagdgica.

A atuacao docente nos Institutos Federais (IFs) € marcada por uma ampla
diversidade de cursos, modalidades e areas técnicas, exigindo dos/as docentes uma
capacidade permanente de adaptacéao a diferentes contextos. No caso da Sociologia,
isso implica articular os conteudos da disciplina com os das areas técnicas, na
tentativa de promover uma formacao integral e conectada as especificidades de cada
curso. Esta pesquisa investigou as percepcdes de docentes de Sociologia que
lecionam a unidade curricular em variados contextos formativos distribuidos em
dezesseis campus do IFSC. A seguir, apresentamos um quadro com a distribuicao
dos cursos de Ensino Médio Integrado ofertados por campus, evidenciando o grau de

capilaridade e complexidade da atuagcao docente:

Quadro 11 Distribuicéo os cursos de EMI ofertados por campus
REGIAO OESTE CATARINENSE

i e ADMINISTRACAO
CAMPUS CACADOR e INFORMATICA
e PLASTICOS
R i e DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS
CAMPUS CHAPECO e INFORMATICA
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SISTEMAS DE ENERGIA RENOVAVEL

CAMPUS SAO CARLOS

AGROPECUARIA
EDIFICACOES

CAMPUS SAO MIGUEL DO
OESTE

AGROPECUARIA
ALIMENTOS
ELETROMECANICA

CAMPUS XANXERE

ALIMENTOS
INFORMATICA
MECANICA

REGIAO NORTE

CAMPUS CANOINHAS

ALIMENTOS
EDIFICACOES
INFORMATICA

CAMPUS JARAGUA DO SUL

MODELAGEM DO VESTUARIO
QUIMICA

CAMPUS JOINVILLE

ELETROMECANICA
MECANICA

REGIAO DO VALE DO ITAJAI

CAMPUS GASPAR

INFORMATICA
QUIMICA

CAMPUS ITAJAI

RECURSOS PESQUEIROS

REGIAO METROPOLITANA — GRANDE FLORIANOPOLIS

CAMPUS FLORIANOPOLIS

EDIFICACOES
ELETRONICA
ELETROTECNICA
MECATRONICA
QUIMICA
SANEAMENTO

CAMPUS GAROPABA

ADMINISTRAGAO
INFORMATICA

CAMPUS SAO JOSE

LABORATORIO DE CIENCIAS DA NATUREZA
REFRIGERAGAO E CLIMATIZACAO
TELECOMUNICACOES

CAMPUS PALHOGA

DESIGN GRAFICO
SERVICOS E
LIBRAS/PORTUGUES
TRADUCAO E INTERPRETACAO LIBRAS/PORTUGUES

PRODUTOS BILINGUES

REGIAO SUL

CAMPUS ARARANGUA

ELETROMECANICA
PRODUGAO DE MODA
TEXTIL

CAMPUS CRICIUMA

EDIFICACOES
MECATRONICA
QUIMICA

Fonte: elaborada pela autora, 2025.

A grande diversidade de areas e contextos formativos reforga a constatagéo de

que muitos/as docentes precisam atender simultaneamente a diferentes cursos e

demandas curriculares, com pouca articulagdo entre eles. Essa multiplicidade de

vinculos e frentes de atuacdo acentua a fragmentagdo do trabalho docente,

comprometendo o planejamento e a implementacao de praticas pedagoégicas que
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integrem de forma efetiva os conteudos da Sociologia aos demais componentes do
curriculo integrado. Essa realidade € evidenciada nos relatos dos/as participantes da
pesquisa, ao descreverem as diversas unidades curriculares sob sua

responsabilidade.

D1 — “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS II; Projeto Integrador;
Metodologia de Pesquisa; Engenharia; Cidadania e Sociedade”.

D5 — “Projeto Integrador I; Projeto Integrador Il; Atividades de Extenséo,
Trabalho e Sociedade; Sociologia 1, Sociologia 2”.

D11 - “Etica, Direitos Humanos, Préticas de Linguagem, Tecnologias Digitais,
Saude da Mulher e da Familia (Mulheres Mil)”.

A fragmentacao do trabalho docente aparece também na forma como a carga
horaria € distribuida entre os diferentes cursos e turmas do EMI. Em diversos campus,
a unidade curricular de Sociologia apresenta carga horaria reduzida, sendo comum
que os/as docentes tenham de atender a um numero elevado de turmas para
completar sua jornada de trabalho. Esse cenario compromete nao apenas a qualidade
das aulas, mas também o tempo efetivo disponivel para planejamento, avaliacao,
acompanhamento discente e formacgédo continuada. Como destaca um/a dos/as

participantes da pesquisa

A carga horaria de aula é 20h em todos os médulos (as turmas sdo semestrais
e ndo anuais). 20h/aula no semestre da 1h/aula por semana. Mas para ndo
acontecer dessa forma, existe uma “dobradinha” com Filosofia, que também
tem a mesma carga horaria. [...] Isso faz com que, tanto Sociologia, quanto
Filosofia, tenham a menor carga horéria de aula, porém, muitos alunos,
muitas turmas, muitos diarios de classe. [...] Ndo ha como dar aulas com mais
qualidade quando o tempo é curto e a sobrecarga é grande. Todos perdem.
(D7)

A organizagao do trabalho docente, pautada por uma légica que valoriza a
eficiéncia e a produtividade, tende a desconsiderar o tempo necessario para praticas
pedagdgicas reflexivas e integradas. Essa racionalidade acaba por limitar a presenca
qualificada das Ciéncias Humanas no curriculo e intensifica a precarizacdo das
condi¢des de trabalho, contribuindo para o desgaste fisico e mental dos/as docentes.

Como aponta Lima (2021), “as realidades nos IFETs sado de disciplinas
fragmentadas dentro de um curriculo que se propée como integrado. [...] Ha um
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tensionamento (hierarquizacdo) velado entre as disciplinas”. (p.96). No caso da
Sociologia, a baixa carga horaria compromete diretamente a efetivacao de propostas
pedagdgicas criticas e dialégicas, pois, “0s conhecimentos sociolégicos implicam em
uma construcdo mutua que requer aulas dialdgicas, debates, questionamentos e um
processo tanto qualitativo quanto quantitativo de amadurecimento intelectual”. (Lima,
2021, p.98)

A percepgdo de precarizacdo docente também se manifesta nos dados
quantitativos da pesquisa. Quando questionados/as sobre a distribuicdo da carga
horaria no IFSC, 36,4% dos/as participantes avaliaram-na como “nada equilibrada” e
27,3% como “pouco equilibrada”, totalizando 63,7% de respostas que indicam
insatisfacdo com esse aspecto da organizagcdo do trabalho. Apenas 18,2%

consideraram a distribuicao equilibrada.

Grafico 2 - Distribuicao da carga horaria

8. Como vocé avalia a distribuicao da sua carga horaria no IFSC?
11 respostas

@ Nada equilibrada.

@ Pouco equilibrada.
Neutra.

@ Equilibrada.

@ Muito equilibrada.

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Vale ressaltar também que, ao responderem sobre a existéncia de
precarizacao no trabalho docente nos Institutos Federais, 63,6% afirmaram que ha
precarizacado parcial, enquanto 9,1% consideraram que o trabalho esta muito
precarizado. Outros 27,3% indicaram que, embora ainda nao considerem haver
precarizacao, reconhecem riscos concretos nesse sentido. O suporte institucional
também foi alvo de criticas por parte dos/as participantes: 45,5% consideraram

insatisfatério o apoio oferecido para lidar com as demandas da docéncia, e 45,5%
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avaliaram sua remuneragao como insatisfatoria. Os dados revelam que a precarizacao
ja € uma realidade percebida por grande parte dos/as docentes, ainda que em
diferentes niveis de intensidade.

Os dados analisados evidenciam que a precarizagao do trabalho docente e a
desigualdade na distribuicdo da carga horaria constituem elementos centrais para
compreender os desafios enfrentados pelos/as docentes de Sociologia nos IFSC.
Essas condigbes dificultam o planejamento de praticas pedagogicas articuladas e a
implementacdo de um curriculo integrado, comprometendo e efetivacdo de uma
formacao omnilateral que articule, teoria, pratica, ciéncia e cultura de maneira critica

€ emancipadora.

4.4 A integracao da Sociologia nos curriculos do EMI e suas potencialidades

formativas

A terceira categoria emergente da analise busca compreender as percepcgdes
dos/as docentes sobre a presenca e o papel da Sociologia nos curriculos dos cursos
de EMI do IFSC, especialmente no que se refere a integracdo com outras areas de
conhecimento e as suas contribuicdes para a formacao integral dos/as estudantes.
Fundamentado na teoria critica*, o curriculo integrado entende o processo educativo
como totalidade, orientado para a formagéao omnilateral e para o desenvolvimento das
dimensdes éticas, intelectuais, sociais e culturais dos sujeitos (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005).

Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser concebido como um conjunto neutro
de conteudos e passa a ser reconhecido como um espacgo de disputa politica e
ideolégica, onde se expressam projetos distintos de sociedade e formacao humana.
Assim, refletir sobre a insergdo da Sociologia nos curriculos do EMI implica analisar
as condi¢des politicas, institucionais e pedagdgicas que favorecem ou limitam sua

presenca e seu reconhecimento como componente formativo.

4 A teoria critica do curriculo (Lottermann e Silva, 2016, p.17) entende o curriculo como espaco de
disputas politicas, epistemoloégicas e sociais. O conceito de curriculo integrado e de politecnia emerge
do interior da tradicdo do pensamento critico e marxiano que tematiza a educacéo a partir de suas
interfaces com o mundo do trabalho.
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Os resultados da pesquisa indicam que 100% dos/as docentes afirmam
participar das discussodes relacionadas aos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), o
que revela um envolvimento ativo nos processos colegiados. No entanto, essa
participacdo formal ndo se traduz em protagonismo da Sociologia nas decisdes

curriculares.

Grafico 3 - Espacgo da Sociologia nas discussdes dos PPCs.

3. Qual é o espaco disponibilizado para Sociologia nessas discussdes de PPC?
11 respostas

@ Nenhum espago
@ Limitado

Moderado
@ Amplo e participativo
@ Nao tenho conhecimento suficiente para

opinar

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Conforme o grafico acima, 45,5% avaliam esse espaco como “moderado”,
36,4% como “limitado” e apenas 9,1% consideram “amplo e participativo”. Esses
resultados apontam para uma presenca significativa, porém limitada na participagao
do planejamento curricular. Assim, o contraste entre a participacdo formal e o
reconhecimento efetivo evidencia um tensionamento presente nos curriculos dos IFs,
pois, mesmo quando inserida nos processos de constru¢ao curricular, a Sociologia
nem sempre consegue consolidar sua funcao formativa em pé de igualdade com as
demais areas.

A essa limitagcdo soma-se a percepcao sobre o planejamento dos PPCs em

relacédo a integracéo entre formacgao geral e técnica.
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Grafico 4 - Integracao entre UC da base comum e técnica.

2. 0 PPC é planejado para integrar as unidades curriculares da base com as unidades curriculares
do ensino técnico?

11 respostas

@ Sim, completamente integrado

@ Sim, mas com algumas limitagées
Parcialmente integrado

@ Nao, nao ha integragao significativa

@ Nao tenho conhecimento suficiente para
opinar

Fonte: dados da pesquisa 2024.

Quando questionados/as sobre se o PPCs promove essa articulagdo, 36,4%
dos/as docentes indicam que néo ha integracao significativa. O mesmo percentual
apontou uma integracao apenas parcial e apenas 27,3% reconhecem algum grau de
integracao, ainda que com limitagcdes. Esses dados sugerem que, embora a proposta
de curriculo integrado esteja presente nas diretrizes institucionais, sua efetivagdo no
cotidiano dos cursos permanece limitada. Muitas vezes, as disciplinas da base
comum sao tratadas de forma isolada, com pouco dialogo com os componentes
técnicos e, em geral, com baixo estimulo institucional a interdisciplinaridade.

Ao observamos mais detidamente os dados, notamos que 63,7% dos/as
docentes percebem algum nivel de integracéo entre a formacéo geral e a formagao
técnica nos PPCs (soma de 36,4% que consideram o PPC parcialmente integrado e
27,3% que o veem como integrado com limitagdes). No entanto, essa percepg¢ao nao

se sustenta quando se analisa a integracéo especifica da UC de Sociologia.
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Grafico 5 - Integracao da Sociologia com as demais UC

5. Como vocé avalia a integragao da Sociologia com outras disciplinas no Ensino Médio Integrado?

11 respostas

@ Nao integrada — A Sociologia é tratada
de forma completamente isolada das
demais UC.

@ Pouco integrada — A integragéo entre a
Sociologia e outras disciplinas
limitada.

Bem integrada — Existe uma integragao
razoavel, mas com potencial para apri...

@ Muito bem integrada — A Sociologia se
articula perfeitamente com outras UC...

Fonte: dados da pesquisa 2024

Segundo os dados, 54,5% dos/as docentes avaliam que a UC de Sociologia é
“pouco integrada”, sendo tratada de forma paralela ou desarticulada em relagéao as
demais areas; 27,3% consideram que ha uma integracado “bem integrada, mas com
potencial para aprimoramentos”; e 18,2% a percebem como “completamente isolada”.
Ao cruzar esses resultados com os dados sobre a integracao da base comum e os
componentes técnicos, notamos que mesmo quando os PPCs séo planejados para
promover a integracao entre formacgao geral e técnica, a Sociologia tende a ser menos
contemplada. A auséncia de articulagcao entre os componentes da formacgao basica e
técnica compromete néo apenas o principio do curriculo integrado, mas também a
visibilidade e a legitimidade da Sociologia nos projetos pedagdgicos.

Nesse sentido, a analise dialoga com Lima (2021), ao afirmar que

A concepgédo do modelo integrado conecta-se a nogéo de que as disciplinas

devem dialogar ao maximo, as direcdes e coordenagdes devem estimular o
debate interdisciplinar e transdisciplinar para que as disciplinas do médio-
técnico dialoguem de acordo com seus objetivos e pontos/estratégias
comuns. [...] A efetiva adogdo do ensino médio integrado € um projeto longo
a ser percorrido — em que pese experiéncias inovadoras ja existentes em
alguns institutos — a medida que docentes e discentes seguem afeitos
exclusivamente as especificidades disciplinares. (p. 98)

Outro aspecto relevante a ser analisado diz respeito a percepgao dos/as
docentes sobre o reconhecimento institucional da Sociologia, como se observa no

grafico a seguir.
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Grafico 6 Reconhecimento institucional da UC de Sociologia

4. Em sua opiniao, a Sociologia é reconhecida como Unidade Curricular no meio institucional?
(gestao, colegas docentes)

11 respostas

@ Discordo totalmente
® Discordo
Nem concordo nem discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte 1dados da pesquisa, 2024.

De acordo com o grafico, 45,5% dos/as docentes consideram que a disciplina
€ reconhecida pela gestao e pelos colegas, 36,4% adotam uma posicao neutra e
18,2% discordam dessa afirmacgéao. Ainda que nao se trate de uma valorizagao plena,
observamos um movimento positivo de reconhecimento da Sociologia no interior dos
cursos de EMI no IFSC.

Esses resultados dialogam com analises presentes na literatura do campo, que
apontam para o lugar historicamente secundario ou intermitente da Sociologia nos
curriculos da educacdo basica. Como destacam Cigales et al (2021), o
reconhecimento da disciplina esta relacionado a valorizagdo simbdlica e politica que
Ilhe é atribuida pelos diferentes sujeitos institucionais. Quando a Sociologia ndo é
compreendida como parte integrante da formacgao dos/as estudantes, tende a ocupar
posicdes marginais nas estruturas curriculares e nos espacos de decisao coletiva.

Essa percepcao é reforcada pelos dados que apontam os principais desafios
enfrentados pelos/as docentes no exercicio da docéncia em Sociologia no contexto
do EMI, conforme apresentado no grafico a seguir:
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Grafico 7 Principais desafios ao lecionar Sociologia no EMI

10. Quais sdo os principais desafios ao lecionar Sociologia para o Ensino Médio Integrado?
11 respostas

Falta de interesse dos
estudantes

Carga horaria insuficiente —9 (81,8%)
Integragdo com UC técnicas
Contexto social e politico —8 (72,7%)
Falta de recursos didaticos
Desvalorizacgao institucional 7 (63,6%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: dados da pesquisa, 2024

As limitacbes percebidas pelos/as docentes também se expressam nos
desafios cotidianos enfrentados na docéncia da Sociologia no EMI. Quando
qguestionados/as sobre os principais desafios ao lecionar a UC neste contexto, os/as
participantes elencaram fatores que reafirmam os obstaculos ja discutidos ao longo
dessa analise.

A carga horaria insuficiente foi mencionada por nove respondentes,
consolidando-se como o principal desafio enfrentado pelos/as docentes. Esse dado
reforca a constatacao de que o tempo dedicado a Sociologia nas matrizes curriculares
€ reduzido, comprometendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
aprofundadas, criticas e integradas ao curriculo técnico. Como analisam Guerrino e
Nunes (2015):

O quadro de escassez de carga horaria para a Sociologia no IFSC, que se
repete em quase todos os campi, gera um ambiente de trabalho onde a
Sociologia é entendida como uma disciplina de menor importancia na
organizagdo pedagogica da escola. Dessa forma, os professores de
Sociologia sentem-se compelidos a justificar os motivos pelos quais a
Sociologia € relevante no universo de disciplinas existentes no IFSC.
(Guerrino, Nunes, 2015)

Além da questao do tempo didatico, o contexto social e politico atual também

foi apontado como um fator que impacta o ensino da disciplina (8 respostas). A
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crescente desvalorizagao das Ciéncias Humanas no debate publico, os ataques as
abordagens criticas e o ambiente de instabilidade institucional interferem na
legitimidade da Sociologia escolar e na liberdade pedagdgica dos/as docentes. Nessa
conjuntura, os desafios enfrentados pela UC extrapolam o espacgo escolar e dialogam
com disputas mais amplas em torno da ciéncia, da producéo de conhecimento e da
funcao social da escola. Como argumenta Paiva (2021):
Ha desafios atuais que remetem aos profissionais da area as ameacgas a
autonomia, como o projeto Escola de Partido ou por estigmas atribuidos a
disciplina, assim como as demais areas da ciéncia, diante de um
negacionismo e uma sobreposicdo do senso comum que afetam o grau de

autonomia, organizagdo e estabilidade do conhecimento cientifico no pais.
(Paiva, 2021, p. 200)

Nesse sentido, os dados da pesquisa indicam que as dificuldades enfrentadas
pelo ensino de Sociologia no EMI se relacionam a forma como a sociedade brasileira
encara a funcado da educagcdo. Como defende Ramos (2008), € preciso repensar as
finalidades da formacgao, superando a logica utilitarista.

N&o temos duvidas de que ha duas lutas que se complementam na realidade
brasileira. Uma é a da educacéo, no sentido de uma reconstrucdo completa
de suas concepgdes, de suas finalidades, a serem comprometidas com a
classe trabalhadora. A finalidade da educagdo ndo deve ser a formacao
“para”; seja ‘para o mercado de trabalho’ ou ‘para a vida'. E formac&o pelo
trabalho e na vida. (Ramos, 2008, p.22)

A desvalorizagao institucional apareceu como um desafio em sete respostas,
sugerindo que o reconhecimento da disciplina ainda € limitado no interior das
estruturas pedagogicas e organizacionais dos cursos, o que se articula aos dados
anteriormente discutidos sobre a integracado da Sociologia nos PPCs e sua presenca
nas discussodes curriculares.

Outros desafios mencionados incluem a falta de integracdo com as disciplinas
técnicas (5 respostas) e a escassez de recursos didaticos (3 respostas). Esses fatores
indicam a presenca de barreiras materiais e estruturais que dificultam a efetivacédo de
propostas pedagoégicas contextualizadas e dialdgicas.

A partir do didlogo entre os dados e a literatura, é possivel compreender que
os desafios enfrentados pela Sociologia no EMI nado sédo pontuais ou isolados, mas

atravessam disputas politicas, epistemoldgicas e institucionais que tensionam o lugar
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da disciplina no curriculo e sua legitimidade como componente formativo.
Em meio aos desafios evidenciados ao longo da analise, emergem também

percepcdes potentes sobre o lugar formativo da Sociologia no EMI.

Grafico 8 Potencialidades do ensino de Sociologia

11. Quais séo as potencialidades do ensino de Sociologia em uma formacéo voltada para o mundo

do trabalho?
11 respostas

Desenvolvimento do pensamento

o 11 (100%)
critico

Compreenséao das dlnam[pgs 11 (100%)
sociais
Formacao cidada 11 (100%)

Promocéo da - 4
interdisciplinaridade o e
Valorizac&o da diversidade -10 (90.9%)

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: dados da pesquisa. 2024

Entre os aspectos apontados como potencialidades da Sociologia na formagéao
para o mundo do trabalho, 100% dos/as docentes afirmam que a Sociologia contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico, a compreensao das dindmicas sociais
e a formacao cidada. Esses sao aspectos coerentes com os objetivos mais amplos da
formacao omnilateral defendida pelas diretrizes da EPT. Ademais, a promocao da
interdisciplinaridade e a valorizagédo da diversidade foram mencionadas por 10 dos/as
11 respondentes, indicando que a Sociologia € percebida como um componente
capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento e de articular temas
contemporaneos com experiéncias sociais concretas dos/as estudantes.

Nesse sentido, como afirmam Lima et al. (2016, p.69),

A Sociologia, como area de conhecimento cientifica e inserida no quadro dos
conhecimentos de formagao geral, tem muito a contribuir para a Educagéo
Profissional, enquanto mobiliza conceitos, teorias e temas consistentes sobre
o mercado/mundo do trabalho para a mediagdo dos diversos conteldos e
praticas, propiciando um rico didlogo sobre a experiéncia humana nas
dimensdes formativa e profissional (Lima et al., 2016. p. 69)
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As percepcdes docentes também apontam para a forma como os/as estudantes
se relacionam com a disciplina. Segundo os dados, 72,7% dos/as participantes
concordam que os/as estudantes consideram importante estudar Sociologia no EMI,
9,1% concordam totalmente. Essa percepgao é fundamentada em critérios concretos

de observacao utilizados pelos/as docentes em sua pratica cotidiana.

Gréfico 9 - Critérios de grau de importancia dado a Sociologia.

13. Quais critérios vocé utiliza para verificar o grau de importancia que os/as estudantes atribuem a
Sociologia?
11 respostas

Participacédo em sala de aula —9 (81,8%)

Qualidade das discussdes 8 (72,7%)

Interesse por temas socioldgicos —8 (72,7%)

Desempenho em atividades
avaliativas

—4 (36,4%)

Feedback dos estudantes -11 (100%)

Interesse em projetos ou
atividades extracurriculares

0,0 2,5 5.0 7.5 10,0 12,5

—5 (45,5%)

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Entre os critérios utilizados pelos/as docentes para aferir o grau de importancia
que os/as estudantes atribuem a Sociologia, destacam-se o feedback dos/as
estudantes, a participacdo em sala de aula, a qualidade das discussoes, o interesse
por temas sociolégicos e a busca por atividades extracurriculares relacionadas a area.
Esses indicadores sugerem que, apesar dos desafios estruturais e das limitagées ja
discutidas, a Sociologia tem mobilizado interesse, engajamento e reflexao critica no
cotidiano escolar.

Essa percepcao é corroborada por Paiva (2021), ao reconhecer que o ensino
de Sociologia, mesmo em contextos adversos, mantém um potencial formativo que se
traduz na escuta, no didlogo e no envolvimento dos/as estudantes com os temas

abordados. A disciplina, portanto, permanece como espacgo privilegiado para a
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construcao coletiva de sentido sobre a realidade social e politica que atravessa o
cotidiano escolar. Nesse horizonte, Araujo e Frigotto (2015) apontam que o ensino
integrado €, em si, um projeto politico-pedagégico que busca ampliar os horizontes
dos sujeitos da educacgéo. A Sociologia, ao provocar o pensamento critico e estimular
o dialogo com o mundo do trabalho e com a vida social, ocupa uma posi¢cao
estratégica nesse processo formativo.

As metodologias utilizadas pelos/as docentes também permitem observar
dimensdes significativas do lugar ocupado pela Sociologia no EMI. As respostas a
pergunta aberta sobre praticas pedagdgicas indicam a existéncia de estratégias que
buscam enfrentar os desafios concretos da sala de aula. Entre os métodos relatados,
destacam-se as aulas expositivas dialogadas, os seminarios, os cine-debates, as
rodas de conversa, o uso de filmes, musicas e textos sociolégicos, além de praticas
como visitas técnicas, atividades em grupo e metodologias ativas adaptadas ao
contexto da EPT.

D1 — “aulas interativas dialogicas; Café Sociolégico; Pesquisas, Seminarios,
Cinesociolégico (mesclo metodologias tradicionais e metodologias ativas)”;

D6 — “Perspectiva dialégica e baseada na formagéo histérico critica”;

D7 —“[...] utilizo leitura de textos e realizagédo de exercicios com correcdo em
aula. Como formas de avaliagdo, faco trabalho em equipe e avaliagdo
individual e sem consulta, atividade em dupla com suporte do material. Essas
metodologias variam conforme as turmas e os temas abordados”.

D10 — “Seminarios, aulas expositivas e dialogadas, filmes e documentarios,
atividades, rodas de conversa, visitas técnicas, dindmicas, entre outros”

Essas praticas sinalizam uma busca por metodologias que aproximem os
conteldos sociolégicos da realidade concreta dos/as estudantes, favorecendo a
construcao coletiva do conhecimento. A presenca de referenciais como a pedagogia
histérico-critica (Saviani, 2009) e a nog¢do de trabalho como principio educativo
reforcam a vinculagédo da Sociologia a um projeto formativo que vai além da simples
transmissao de conteudo.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que enfrenta desafios historicos e
estruturais, a Sociologia no EMI se firma como um espacgo de resisténcia e criagao
pedagogica. Sua forga reside nao apenas em sua tradicao critica, mas na capacidade
dos/as docentes de mobilizar sentidos formativos em didlogo com os/as sujeitos/as

que compdéem a escola. As vozes dos/as participantes revelam um campo de
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possibilidades: ha uma consciéncia critica sobre os limites impostos pelas condi¢cbes
institucionais e, ao mesmo tempo, uma aposta na poténcia formativa da disciplina.

Como afirma um/a docente,

Ha certo consenso de que a Sociologia é importante para a formagao integral
dos estudantes no ensino médio integrado, mas enquanto houver uma cultura
institucional que ndo sabe o que é formagdo humana integral, ignora ou
discorda desse conceito, sera muito dificil qualquer unidade curricular
consequir efetivar isso na pratica (D7).

A critica aponta que, embora o discurso sobre a formacgao integral esteja
presente nos documentos e normativas institucionais, ele ainda nao se traduz em
acbes concretas que envolvam as diferentes dimensdes do processo educativo. A
auséncia de condi¢cdes materiais e humanas também é mencionada como fator que

compromete a efetivacao dessa proposta.

Faltam condi¢bes basicas como mais vagas para docentes e TAE’s. Pois, a
escola é composta por diferentes setores que sdo importantes para atender
as demandas dos estudantes, mas falha quando ndo ha servidores ou os que
existem estéo sobrecarregados. (D7)

Esse olhar critico é reforgcado por diferentes falas que evidenciam a tensao
entre a perspectiva omnilateral proposta para o EMI e a realidade cotidiana: “os cursos
técnicos ndo séo integrados. As UCs da base comum néo dialogam com as dos eixos
tecnoldgicos. A perspectiva politécnica omnilateral ainda é uma promessa” (D11). Em
paralelo, a hierarquizacdo entre as areas do conhecimento se mantém visivel nas
decisdes curriculares: “o principal problema da Sociologia hoje é a drastica redugéo
da carga horaria das aulas. Ha uma valorizag&o exagerada das matérias de ciéncias
exatas, ficando claro a hierarquizagdo das matérias” (D9)

Essas falas revelam nao apenas as contradicées que atravessam o curriculo
integrado e o lugar as Sociologia na EPT, mas também expressam um desejo de
mudanca “ha um debate interno para equalizar as cargas horarias das disciplinas das
diferentes areas, o que beneficia a Sociologia” (D6). Tal movimento evidencia a
heterogeneidade dos contextos institucionais e o papel que cada campus
desempenha como territério de disputas politicas e pedagdgicas. Como observa um/a

docente, “a gestéo (reitoria) esta fazendo um esforgo para consolidar o EMI no IFSC
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(com a concretizagdo da elaboragdo das Diretrizes), ndo obstante, cada cémpus
organiza de formas diferentes, sendo um lugar de disputa.” (D2)

Assim, os/as docentes nao apenas denunciam a fragilidade da integragcao
curricular e a desvalorizagdo da Sociologia, mas também indicam a urgéncia de
fortalecer espacos coletivos de escuta, troca e construgcao curricular. Esses espacos,
ao valorizarem as experiéncias e saberes dos/as professores/as, podem constituir
caminhos potentes para o fortalecimento institucional da Sociologia e para a
construcao de propostas formativas mais integradas, criticas e democraticas.

E nesse horizonte que se insere o Produto Educacional (PE) desta pesquisa —
o | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC — concebido como uma proposta

de acado formativa e politica voltada a valorizacdo da unidade curricular e ao

fortalecimento de sua presencga nos curriculos do EMI.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o produto educacional resultante da pesquisa
desenvolvida no ambito do Programa de Pés-graduacado em Educacgéao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), vinculado ao Instituto Federal de Santa Catarina. O produto
aplicado foi o | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC, realizado de
forma online e transmitido pelo canal oficial do IFSC no YouTube. O evento teve como
objetivo fomentar um espagco institucional de formacgéao continuada, reflexao coletiva e
socializacao de praticas entre docentes que atuam com a unidade curricular (UC) de
Sociologia nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI).

A organizagdo de um evento formativo surgiu como resposta aos dados da
pesquisa, que evidenciaram a auséncia de espacos institucionais voltados a
construcdo coletiva do ensino/docéncia de Sociologia na EPT. Os questionarios
aplicados indicaram que alguns/as docentes sentem falta de oportunidades para
participar de eventos especificos da area, tanto no ambito do IFSC quanto em outras
esferas. Além disso, destacaram o desejo por momentos de escuta, troca e
valorizacao do oficio docente no campo das Ciéncias Humanas.

Nesse sentido, o encontro foi elaborado como uma proposta inicial, realizada
com apoio da Pré-Reitoria de Ensino (PROEN), com a intencao de contribuir para a
construcdo de um espacgo que possa, no futuro, ser institucionalizado e organizado
coletivamente. A proposta estd em consonéncia com as diretrizes dos mestrados
profissionais, que, conforme o Documento de Area da CAPES (Brasil, 2019),
destacam que o Produto Educacional deve resultar de um processo criativo vinculado
a pesquisa e com aplicagao pratica em seu campo de atuagado. Com essa iniciativa,
buscamos dar um primeiro passo no fortalecimento de redes institucionais de dialogo

entre docentes de Sociologia no IFSC.
5.1 Caracterizagao, finalidade e elaborag¢ao do Produto Educacional (PE)
Conforme as diretrizes do Documento Orientador de APCN da area de Ensino (Brasil,

2023), o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa enquadra-se na categoria

de Evento Organizado, apresentando aderéncia a Linha de Pesquisa Il —
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Organizacdo e Memdérias de Espacos Pedagégicos na Educacao Profissional e
Tecnoldgica e ao Macroprojeto 5 - Organizacgao do curriculo integrado na EPT;

O | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC, caracteriza-se, portanto,
como um evento formativo voltado a promocédo de praticas colaborativas entre
docentes da unidade curricular de Sociologia nos cursos de EMI. Sua elaboracgéao foi
fundamentada nos resultados da pesquisa, que evidenciaram a caréncia de espacgos
institucionais voltados a reflexao coletiva sobre os desafios e as potencialidades do
ensino de Sociologia na EPT, bem como em referenciais teéricos que discutem a
importancia de iniciativas dessa natureza para o fortalecimento do campo do ensino
de Sociologia.

Destacamos, neste contexto, a analise de Oliveira (2015), ao enfatizar que a
realizacédo de eventos especializados, em diferentes escalas, contribui para aproximar
docentes da Educacdo Basica da comunidade académica, favorecendo o dialogo
entre teoria e pratica. Essa interacao, além de fortalecer a formagao continuada dos/as
docentes, colabora para consolidar o ensino de Sociologia como um campo legitimo
de investigacao e intervencao pedagdgica.

A proposta do evento surgiu da experiéncia da pesquisadora ao participar, em
2023, de um seminario online sobre o Novo Ensino Médio. A dindmica adotada
naquela ocasido, que reuniu docentes de diversas regides em torno de um tema
comum, inspirou a criagéo de uma iniciativa semelhante no ambito do IFSC, com foco
na UC de Sociologia. No periodo, a orientadora desta pesquisa atuava na Pro-Reitoria
de Ensino, o que facilitou a aproximacgéao institucional e a construgdo conjunta da
proposta.

O evento foi realizado de forma remota, com transmissao ao vivo pelo canal
oficial do IFSC no YouTube, o que possibilitou a participacdo de docentes de
diferentes campus e regides. A divulgacao ocorreu por e-mail institucional enviado no
dia 04 de abril de 2025, com o convite direcionado aos/as docentes da area e
extensivo a todos/as os/as servidores/as da instituicao, integrando a agenda dos ciclos
formativos do Departamento Formacao e Praticas Educativas (CERFEAD/PROEN).
Junto ao convite, foi encaminhada a arte de divulgacao e o link para a inscrigcao, etapa

necessaria para a emissao de certificados aos/as participantes.
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Figura 2 Arte de divulgacao do | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC

::l _ ® | Encontro dos/as Docentes de
@S INSTITUTO FEDERAL : e &N Sociologia do IFSC

Santa Catarina

05 maio 2025

8h30 POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO
CURRICULAR PARA A SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Agnes Cruz de Souza Dra. (IFSP)
10h30 Dialogo sobre praticas e experiéncias de

integracao curricular com a Sociologia no
Ensino Médio Integrado

14h FORMACAO DOCENTE E OFiCIO DA
DOCENCIA DE SOCIOLOGIA

Bernardo Mattes Caprara Dr. (UFRGS)

16h Dialogos com a gestao

youtube.com/@ifsantacatarina

Departamento de Formagdo e Praticas Educativas

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O encontro teve como propésito contribuir para a criagdo de um espacgo
institucional de dialogo, formacgao continuada e valorizagdo da pratica docente em
Sociologia, reafirmando o compromisso dos mestrados profissionais com acdes
formativas vinculadas aos contextos reais da educacao. Durante o evento, além das
falas dos/as convidadas, houve um espacgo dedicado ao compartilhamento de praticas
educativas pelos/as docentes dos diferentes campus do IFSC, promovendo o
reconhecimento das experiéncias ja construidas na instituicao. Essa troca reforgcou a
poténcia de encontros como esse para a construgcdo de redes de apoio, o

fortalecimento profissional e a valorizagéo do ensino de Sociologia no EMI.

5.2 Aplicagao, avaliagao, validacao e registro do produto educacional

A aplicacao do produto educacional ocorreu no primeiro semestre de 2025, com
a realizacao do | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC. A atividade foi
transmitida ao vivo pelo canal oficial do IFSC no YouTube, no dia 05 de maio de 2025,
com duragéo total quatro horas. A escolha por um formato remoto se deu em razao

da indisponibilidade de recursos financeiros para custear passagens e diarias dos/as
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docentes dos 16 campus que ofertam o EMI. Ainda assim, o formato remoto ampliou
o alcance da proposta, permitindo a participacao de todos/as interessados/as no tema.

A proposta do evento foi apresentada ao Departamento de Formacéao e Praticas
Educativas e contou com o apoio institucional para sua organizacao, divulgacao e
mediacao técnica. Destacamos também o suporte da equipe responsavel pela
traducdo em Libras, garantindo acessibilidade a transmissao. A professora e o
professor convidado participaram de forma voluntaria, a partir das articulagcées
iniciadas ainda em 2024, quando esta pesquisa foi apresentada no Congresso
Nacional de Ensino de Ciéncias Sociais (CONABECS). A escolha de seus nomes
considerou as contribuicées tedricas e praticas que ambos acumulam no campo do
ensino de Sociologia.

A programacédo do evento foi estruturada de forma a contemplar tanto os
momentos de formagcao quanto de socializagdo de praticas. A agenda foi composta
por:

8h30 - Palestra: Possibilidades de integragcéo curricular para a Sociologia no
EMI, com a Professora Doutora Agnes Cruz de Souza, do Instituto Federal de Sao
Paulo — Campus Boituva.

10h30 - Dialogo: Praticas e experiéncias de integragcédo curricular com a
Sociologia no EMI — momento de escuta e troca entre os/as docentes participantes.

14h - Palestra: Formacéao docente e o oficio da docéncia de Sociologia, com
o Professor Doutor Bernardo Mattes Caprara, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS.

O evento teve inicio com as boas vindas da Professora Eliane Juraski Camillo,
orientadora desta pesquisa, seguida por uma breve apresentacdo da proposta do
mestrado e do produto educacional. A primeira palestra foi conduzida pela professora
Agnes Cruz de Souza, docente do IFSP e pesquisadora nas areas de politica
curricular, livro didatico e educacao basica. Com base em sua atuagdo no curso
Técnico em Redes de Computadores, compartilhou a experiéncia de reformulagéo do
curriculo institucional que resultou na criagdo do componente Informatica e
Sociedade, voltado a articulagao entre Sociologia e area técnica implementado na
nova matriz curricular em 2023.

A proposta desse componente abrange temas como cultura digital, sociedades
em redes, algoritmos, inteligéncia artificial, transformagées no mundo do trabalho,
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uberizagéo, ética digital e direitos humanos, sendo abordados sob uma perspectiva
critica e sociolégica. Em sua fala, destacou o uso de materiais audiovisuais como
episdédios da série Black Mirror, animagbes como Love, Death & Robots,
documentarios, entrevistas e rodas de conversa com estudantes egressas. Ressaltou
ainda a importancia de avaliagbes dialégicas, como debates e produgdes escritas.

Ao tratar dos desafios da implementacgao curricular, apontou a existéncia de
disputas internas a instituicao, sobretudo no momento de reorganizacado da carga
horaria para viabilizar a UC. Atualmente, a referida € ministrada em regime de
docéncia compartilhada entre uma/a docente da area técnica e outro/as da area de
Sociologia, o que exige constante dialogo e negociacao sobre os conteudos a serem
abordados. A experiéncia tem sido positiva até o momento, contudo a continuidade e
a qualidade da UC dependerao diretamente das relagées entre os/as docentes
envolvidos/as, reconhecendo que os processos de integragao curricular ainda estao
permeados por disputas institucionais e politicas.

Logo apo6s a palestra, foi realizada uma roda de conversa em sala de
conferéncia reservada, gravada apenas para fins de registro de pesquisa. O dialogo
foi mediado pela pesquisadora e partiu de trés perguntas norteadoras: quais sao os
desafios para a integracao curricular da Sociologia? Quais propostas e estratégias
podem contribuir para o fortalecimento da unidade curricular nos cursos de EMI? E
como os/as docentes tém vivenciado o trabalho docente no contexto institucional?

Participaram do momento seis docentes, a pesquisadora e a orientadora desta
pesquisa. As falas revelaram relatos potentes sobre praticas pedagdgicas, desafios
institucionais e a importdncia de momentos de escuta coletiva. Foram citadas
experiéncias com projetos integradores, como o que articulou a Sociologia a Moda
com a releitura dos bordados de Zuzu Angel, atividades com enfoque antirracista,
acbes de extensdo do Programa Mulheres Mil, oficinas de decoupage e projetos
interdisciplinares em Etica e Cidadania, o Projeto Escrevivéncias das Juventudes,
inspirado na obra de Conceicéo Evaristo, e o desenvolvimento do Café Sociolégico,
organizado em mesas tematicas com revezamentos entre estudantes.

No entanto, surgiram apontamentos sobre dificuldades recorrentes, como o
isolamento dos/as docentes de Sociologia em seus campus, em muitos casos, sendo

os/as Unicos/as responsaveis pela UC, a auséncia de apoio especializado para
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estudantes com deficiéncia, a descontinuidade de iniciativas interdisciplinares, a carga
horaria reduzida, aliada a variacdo da oferta entre formato semestral e anual,
contribuindo para a percepcdo de que o trabalho docente em Sociologia é
desvalorizado. Apesar dos desafios, foi destacado que a atual gestao (2021-2024) tem
promovido ac¢des formativas vinculadas a concepc¢ao de formagcao humana integral, o
que proporciona uma oportunidade concreta de articulacdo entre areas de
fortalecimento da perspectiva integradora no curriculo.

Os/as participantes reafirmaram a importancia de manter espagos como o
encontro para escuta, troca e fortalecimento de vinculos. Lembraram que, durante a
pandemia de COVID-19, foi criado um grupo de WhatsApp entre os/as docentes, mas
que acabou se dissolvendo diante da sobrecarga de atribuicdes. Todavia, o desejo de
retomar esses espagos permanece presente, como forma de afirmar a presenca da
Sociologia como campo legitimo e necessario na EPT, diante das constantes
ameacas a sua permanéncia no curriculo e das disputas politicas que atravessam a
educacao publica.

No periodo vespertino, o evento foi encerrado com a palestra do Professor
Bernardo Mattes Caprara, docente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), o qual possui graduagdo, mestrado e doutorado em Sociologia. E
coordenador do Sociologiartesanal, coletivo que desenvolve atividades de ensino,
pesquisa e extensao voltadas ao ensino de Sociologia, reunindo docentes de escolas
estaduais, municipais, IFs, escolas privadas, estudantes da licenciatura, pos-
graduandos e docentes de Universidades, com enfoque na criagdo coletiva e no
compromisso com a realidade da Sociologia Escolar.

A fala do professor teve como ponto de partida a defesa da Sociologia Escolar
como campo legitimo de pesquisa e pratica pedagoégica. Retomando os debates
académicos sobre o lugar da disciplina nas Ciéncias Sociais, destacou que existe uma
tensao sobre sua legitimidade como campo consolidado, subcampo ou campo em
processo de autonomizagéo, discussao presente na produgao de autores como Daniel
Mocelin, Cristiano Bodart e Amurabi Oliveira.

Contudo, ressaltou que mais importante do que a disputa classificatéria é
centralizar o debate na dimensao da aprendizagem no ensino de Sociologia. Segundo
ele, essa dimenséao ¢ invisibilizada pelos discursos oficiais e pela prépria producao
académica, e precisa ser recuperada de forma critica, situada e engajada. Entre os
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principais desafios que atravessam esse processo, citou as desigualdades sociais,
trabalho precoce, desprestigio do conhecimento, auséncia de sentido, precarizagao
docente e dificuldades cognitivas especificas.

A partir das contribuicbes de Jean Lave e Tim Ingold, apresentou as
perspectivas da aprendizagem situada e da educacao da atencao, abordagens que
valorizam o vinculo com o mundo sensivel e o saber produzido em comunidades de
pratica. Inspirado na pedagogia engajada de Bell Hooks, defendeu que o ensino de
Sociologia deve articular conhecimento académico e compromisso politico com a
justica social, promovendo uma relagéo critica com o mundo.

Para ele, a Sociologia Escolar precisa ser comprometida como uma pratica
transformadora, sensivel, e engajada com os valores da liberdade e dos direitos
humanos, pois ensinar Sociologia € assumir uma posicao frente as desigualdades,
aos conflitos sociais e as contradi¢gdes do tempo presente.

Ao final de sua fala, propds o horizonte de uma Sociologia Escolar atencional,
situada e engajada, construida na escuta, na convivéncia e na sensibilidade com os
territérios. Para isso, convocou os saberes de pensadores/as como Guerreiro Ramos,
que propbs uma Sociologia nacional comprometida com os problemas do Brasil; Rita
Potyguara, que tensiona os vinculos entre educacédo e ancestralidade indigena; e
Négo Bispo, que denuncia a colonialidade do saber e valoriza modos de vida para
além das instituicées. A partir desses referenciais, afirmou a importancia de uma
docéncia artesanal, critica e enraizada, que compreenda a escola como um espaco
de disputa simbdlica e de construgéo coletiva de outros futuros possiveis.

Como parte do processo de avaliagdo e validagao do produto educacional,
os/as docentes participantes foram convidados/as a responder um questionario online,
disponibilizado na transmissao do evento. O instrumento continha questdes fechadas
e abertas, com o objetivo de reunir percepgcdes sobre a organizacao, a relevancia das
palestras e a contribuicdo do evento para a pratica docente.

De maneira geral, os dados apontaram uma avaliacdo bastante positiva da
atividade. A maioria dos/as respondentes classificou a organizagdo do evento como
excelente ou boa, destacando a pertinéncia das tematicas abordadas e a estrutura do
espaco de participagdo. Ambas as palestras foram avaliadas como relevantes, e a

troca de experiéncias entre docentes foi considerada enriquecedora. Quanto a
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pergunta sobre a contribuicado do evento para o fortalecimento da UC de Sociologia
no IFSC, todas as respostas indicaram percepcao positiva, com destaque para
comentarios como “é importante termos momentos como esse para compartilhar
praticas, refletir e nos reconhecermos como coletivo docente”.

As respostas abertas também revelaram sugestbées e contribuicées
significativas. Entre elas, os/as docentes participantes propuseram a inclusdo de
Grupos de Trabalho (GTs) tematicos, a sistematizacdo das experiéncias
compartilhadas em um e-book e o fortalecimento de ag¢des articuladas entre ensino,
pesquisa e extensdao. Uma/a docente destacou que o evento contribuiu para a
ampliacao do referencial teérico sobre o ensino de Sociologia no EMI, enquanto
outro/a apontou a relevancia de trocar experiéncias com colegas de diferentes campus
como um fator motivador.

Por outro lado, uma observacgéao critica apontou que a definicdo da data e o
nome do evento poderiam ter sido discutidos previamente com o coletivo docente.
Essa consideracao reforca a importancia de que futuras edigbes sejam construidas
de forma ainda mais colaborativa, em consonancia com os principios da gestao
democratica e da valorizagao da autonomia docente.

De forma geral, as avaliagées indicam que o evento cumpriu sua proposta
formativa, ao promover escuta, dialogo e reflexao critica sobre o ensino de Sociologia
na Rede Federal. Os retornos sugerem, ainda, que ha interesse da comunidade
docente em dar continuidade a esse tipo de acado, o que reafirma o potencial do
produto educacional como ponto de partida para outras iniciativas.

O | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC foi também registrado
oficialmente como acgéo formativa da Pro-Reitoria de Ensino (PROEN), integrando a
programacao dos ciclos formativos promovidos pelo Departamento de Formacéao de
Praticas Educativas. A arte de divulgacéao foi enviada por e-mail institucional junto ao
link de inscricao, condicao necessaria para a certificagcdo dos/as participantes. A
gravacgao do evento permanece disponivel no canal oficial do IFSC no YouTube, nos
links:
https://www.youtube.com/watch?v=\W8oDtTKkYAo
https://www.youtube.com/watch?v=6C-riVnGZHQ

Assim, o produto educacional desenvolvido neste mestrado profissional

representa ndo apenas uma intervencao pontual, mas uma proposta inicial que busca
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contribuir com a construgcdo de redes institucionais entre docentes da area de
Sociologia no IFSC. Com base nos dados da pesquisa e nas experiéncias
compartilhada ao longo do encontro, procuramos langar um convite ao dialogo, a
valorizagado da docéncia, a ampliagao dos debates sobre curriculo e a afirmacéao da
Sociologia como um campo legitimo e necessario no contexto da EPT.

O encontro nao se limitou a oferecer solugbes ou respostas prontas, ao
contrario, abriu espacos de escuta, de troca de experiéncias e de reflexao critica,
reconhecendo a diversidade de praticas, contextos e trajetérias que marcam o
cotidiano docentes nos diferentes campus. Nesse movimento, o Produto Educacional
reafirma o compromisso desta pesquisa com uma perspectiva ética, colaborativa e
formativa, na qual a educacédo se constréi coletivamente, de modo continuo e
fundamentado nos/as sujeitos/as, nas praticas e nos territérios que constituem a
educacao publica. Ao colocar a Sociologia e seus docentes no centro de um processo
reflexivo e politico, o PE se apresenta como um caminho significativo para o
fortalecimento institucional, curricular e pedagégico do componente curricular no EMI
do IFSC.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo compreender as percepc¢des dos/as docentes de
Sociologia do IFSC sobre o lugar da disciplina nos cursos de EMI, analisando as
condicdes de trabalho, os percursos formativos e os sentidos atribuidos a sua atuagcao
no contexto da EPT. Ao longo da analise, foram mobilizadas contribuicées tedricas
vinculadas a perspectiva critica do curriculo, em especial a proposta de formacao
omnilateral, a indissociabilidade entre formacao geral e técnica, e a compreensao do
ensino médio integrado como projeto politico-pedagdgico em disputa.

A organizacao das analises em trés categorias emergentes, construidas com
base na metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD), permitiu evidenciar um
conjunto de tensdes e potencialidades que atravessam o cotidiano dos/as docentes e
o lugar da Sociologia nos curriculos do IFSC.

A primeira categoria, “Trajetoria formativa e auséncia de discussdes sobre a
EPT na graduacao”, evidenciou que, embora os/as docentes tenham formacéao
académica consistente nas Ciéncias Sociais, muitas vezes essa formacgédo nao
contemplou discussdes mais aprofundadas sobre os fundamentos, finalidades e
especificidades da EPT. Essa lacuna dificulta o entendimento do curriculo integrado
como uma proposta formativa complexa, o que ressalta a importancia da vivéncia
institucional e da construgdo de espacos formativos coletivos voltados a articulagéao
entre teoria, pratica e reflexao critica.

A segunda categoria, “Precarizacdo do trabalho docente e a distribuicédo
desigual da carga horaria”’, abordou as condigcbes objetivas e as estruturas
institucionais que impactam a atuacdo docente. Os dados revelaram sobrecarga,
fragmentacao curricular, multiplas turmas e cursos, além da percepgao de apoio
institucional insuficiente. A carga horaria reduzida da UC de Sociologia, aliada a uma
l6gica de organizacao centrada na produtividade e no atendimento as demandas da
formacao técnica compromete a construgéo de propostas pedagogicas integradas e
limita o exercicio docente reflexivo.

A terceira categoria, “A integracdo da Sociologia nos curriculos do EMI e suas
potencialidades formativas”, analisou como os/as docentes percebem o lugar da
disciplina nos curriculos, sua articulagdo com outras areas do conhecimento e suas

contribuicbes para a formacao integral dos/as estudantes. Os dados demonstraram
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que, embora haja participacao dos/as docentes nas discussdes de PPC e algum grau
de reconhecimento institucional, a UC ainda ocupa um lugar marginal nos processos
de integracao entre formacao geral e técnica. A baixa carga horaria, a fragmentagao
entre areas e a auséncia de articulagao pedagogica limitam a consolidacao de praticas
interdisciplinares e dialogicas.

Por outro lado, a analise também evidenciou percep¢gdes potentes. Os/as
docentes evidenciam o valor formativo da disciplina, em especial no desenvolvimento
do pensamento critico, a compreensao das dindmicas sociais e a formagéao cidada.
As praticas metodolégicas relatadas — que envolvem seminarios, cine-debates, rodas
de conversa, metodologias ativas® e referenciais da pedagogia histérico-critica —
indicam esforcos de resisténcia pedagogica, mesmo em contextos marcados por
limitacdes institucionais.

Como analisa Oliveira (2010), o debate sobre o ensino de Sociologia na EPT
ultrapassa o campo da pratica docente, pois esta diretamente relacionado a disputa
por sentidos atribuidos a educacéo, ao trabalho e a ciéncia. Quando a EPT se
restringe a légica da adaptacao técnica, perde sua razdo de ser enquanto politica
publica transformadora. Nesse sentido, consolidar uma proposta de formacéo integral
requer a articulagdes entre saberes diversos, territérios e sujeitos/as sociais,
reconhecendo a escola como um espaco para a critica e a transformacao.

A leitura dos dados apontou para um cenario institucional atravessado por
contradicbes e limites concretos. A desvalorizacdo da Sociologia, a fragilidade da
carga horaria, a auséncia de articulagdo curricular e a caréncia de respaldo
pedagdgico dificultam sua insercao qualificada nos cursos de EMI. Como consolidar
praticas interdisciplinares, ampliar o dialogo com outras areas e contribuir criticamente
para o projeto formativo se a proépria presenca da disciplina ainda € objeto de disputa?

Mesmo diante desses obstaculos, as vozes docentes revelam dedicacao,
compromisso e criatividade. Entre as tensdes impostas por uma organizagao que
valoriza a légica tecnicista e a persisténcia de uma formacao hierarquizada, surgem

praticas pedagogicas de resisténcia, marcadas pelo dialogo, pelo acolhimento e pela

% N&o nos referimos, aqui, as metodologias ativas no sentido da Escola Nova e dos modismos
pedagogicos atribuidos a expressdo atualmente; mas as metodologias alinhadas a Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), que partem da pratica social e a ela retornam, num movimento vivo, ativo e
criativo no sentido de se sair da anomia e da heteronomia rumo a autonomia.
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construcao coletiva do conhecimento. Nesse contexto, a Sociologia se reafirma como
um espaco privilegiado para o exercicio da critica e da reflexao sobre os sentidos da
educacao, do trabalho e da cidadania no contexto da EPT.

Foi a partir dessas constatagdes que se delineou o Produto Educacional desta
pesquisa, o | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC, concebido como agao
formativa e um espaco de escuta, dialogo e fortalecimento institucional. O evento
possibilitou o compartiihamento de experiéncias, o reconhecimento de desafios
comuns, promovendo um movimento inicial de articulagao em torno da valorizacao da
Sociologia no contexto dos Institutos Federais. Ao criar esse espaco coletivo,
buscamos contribuir, ainda que modestamente, para a ampliacao da visibilidade da
area e para sua afirmacao enquanto campo de saber e pratica educativa relevante na
formacéo integral dos/as estudantes.

Esta pesquisa pretendeu fortalecer a Sociologia como componente curricular
estratégico, politico e pedagogico nos cursos de EMI ofertados pelo IFSC, reafirmando
sua importancia na formacao critica e cidada dos/as estudantes. A partir da escuta
docente, buscamos compreender os sentidos atribuidos a pratica pedagdgica, as
condic¢des institucionais e ao curriculo integrado, reconhecendo as tensdes e desafios
qgue atravessam o cotidiano escolar. Ainda assim, reconhecemos que os dados aqui
analisados representam apenas uma parcela da realidade vivida nos diversos campus
da instituicdo. A escuta docente, embora fundamental, ndo esgota a complexidade do
tema, pois a Sociologia no EMI se insere em contextos institucionais heterogéneos,
marcados por diferentes arranjos curriculares, cargas horarias, experiéncias
formativas e recursos pedagégicos.

Permanecem lacunas importantes, como a auséncia da perspectiva discente,
a analise detalhada dos projetos pedagoégicos e o acompanhamento dos
desdobramentos do evento formativo. Tais aspectos abrem possibilidades para
investigacdes futuras que aprofundem o debate sobre a integragcado curricular, os
sentidos atribuidos a formagcdo no EMI, a constituicao de praticas pedagdgicas
alinhadas a perspectiva omnilateral e os arranjos institucionais construidos nos
diferentes contextos da Rede Federal.

Que esta pesquisa, com seus limites e alcances, possa contribuir ndo apenas
com o campo da Sociologia escolar, mas também com os esforgos coletivos em
defesa de uma EPT critica, democratica e comprometida com as demandas sociais.
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Ao evidenciar a precarizagao do trabalho docente, as desigualdades na distribuicao
da carga horaria e as contradicdes do curriculo integrado, este estudo reforca a
necessidade de consolidar espacos de escuta, dialogo e construcao coletiva de
saberes, nos quais docentes e gestores/as possam pensar em ac¢des de valorizagao
da Sociologia e da integragao curricular.

Como observa Moura (2015), “cabe-nos o imenso desafio de construir esse
novo caminho nas brechas que cavamos no tecido social, politico e econdmico
vigente”. Reconhecer essas brechas, dar visibilidade as contradigbes e investir em
processos formativos coletivos sdo caminhos estratégicos para que a Sociologia

ocupe, de fato, o lugar que lhe cabe na construcado de uma educacéo emancipadora,
critica e integral.
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APENDICE A — QUADRO DAS LINHAS DE PESQUISA E MACROPROJETOS DO

ProfEPT.

Quadro 12 Linhas de pesquisa e macroprojetos do mestrado ProfEPT

Linha de pesquisa

Macroprojeto

Profissional e Tecnolégica

Linha 1: Praticas Educativas em Educacéo

Macroprojeto 1: Propostas metodolégicas e recursos
didaticos em espacos formais e ndo formais de
ensino na EPT;

Macroprojeto 2: Incluséo e diversidade em espagos
formais e ndo formais de ensino na EPT,;

Macroprojeto 3: Praticas Educativas no Curriculo
Integrado.

Espagos Pedagogicos na
Profissional e Tecnolégica

Linha 2: Organizagdo e Memorias de

Educacao

Macroprojeto 4: Histéria € memérias no contexto da
EPT;

Macroprojeto 5: Organizagéo do curriculo integrado na
EPT;

Macroprojeto  6: Organizagdo de  espagos
pedagégicos na EPT.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Ifes (2022).
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS DOCENTES DE
SOCIOLOGIA DO IFSC

Instrumento de producdo de dados elaborado para identificar a formacgéao,
atuacao e percepcdes dos/as docentes da UC de Sociologia nos cursos de Ensino
Médio Integrado do IFSC.

Este questionario é baseado nas questdes apresentadas por Cigales et al
(2021), em sua pesquisa sobre as praticas e desafios docentes em Sociologia no
Distrito Federal. A partir do que foi elaborado pelos autores, fizemos as adaptacdes
necessarias para contemplar o contexto de nossa pesquisa. A pesquisa consistiu na
producao de informagdes por meio de questionario. As perguntas abordaram dados
gerais, educacionais e profissionais, visando entender as percepg¢des, desafios e
potencialidades no ensino de Sociologia no Ensino Médio Integrado do IFSC. Este

questionario foi enviado por e-mail via google formularios.

Instrumento de Producao de Dados

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a a participar voluntariamente da pesquisa
intitulada “A Sociologia no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)”, conduzida no dmbito do Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional — ProfEPT.

Objetivo da Pesquisa: a pesquisa visa compreender as percepgbdes dos/as
docentes de Sociologia sobre a Unidade Curricular de Sociologia nos cursos de
Ensino Médio Integrado do IFSC. Sua participacdo consiste em responder um
questionario relacionado a sua experiéncia como docente dessa unidade curricular.

Participacao e Voluntariedade: sua participacdo € completamente voluntaria.
Ao aceitar, vocé concorda em colaborar compartilhando suas experiéncias e
informacgdes. Vocé pode desistir de participar a qualquer momento, sem prejuizos ou
consequéncias, bastando para isso notificar a pesquisadora. Ao selecionar “Estou de

acordo”, vocé estara formalizando sua participagdo na pesquisa.
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Confidencialidade e Privacidade: todas as informag¢bes fornecidas serao
tratadas de forma confidencial e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa. Seu
nome e qualquer dado que possa identifica-lo/a serdo omitidos ou substituidos por
codigos para garantir o anonimato. As informagbes serdo armazenadas em local
seguro, e somente a equipe da pesquisa tera acesso aos dados. Nao havera
divulgacao de dados pessoais a terceiros, exceto em situacbes previstas pela
legislacao vigente. Embora as medidas de protecao a privacidade sejam rigorosas, ha
um risco minimo de quebra de confidencialidade. Contudo, tomaremos todas as
precaucdes possiveis para evitar esse risco.

Atividade e Duracao: vocé respondera um questionario dividido em quatro
secoes:

1. Dados Gerais (4 perguntas);

2. Formacao Académica/Profissional (13 perguntas);

3. Trabalho Docente (14 perguntas);

4. A Sociologia no EMI (16 perguntas).

O tempo estimado para a conclusao do questionario é de aproximadamente 8
minutos. O questionario ficara disponivel até o dia 16 de outubro de 2024. Sua
participacdo, com respostas precisas e sinceras, € essencial para a qualidade da
pesquisa.

Beneficios e Riscos: ao participar, vocé contribuira para o avanco das
discussdes sobre o ensino de Sociologia, além de refletir sobre os desafios e impactos
da pratica docente. Nao ha riscos significativos associados a sua participacao além
dos mencionados, e nao ha custos ou compensagdes envolvidas.

Contato e Informagdes: em caso de duvidas ou para solicitar mais informacgées
sobre a pesquisa ou sua participacao, vocé podera contatar a pesquisadora
responsavel através dos meios fornecidos abaixo. Somente os resultados gerais da
pesquisa serdo divulgados em apresentacdes, relatoérios, artigos cientificos e outros
materiais destinados a fins académicos ou educacionais.

e-mail de contato: andressakolakoski@amail.com e telefone: 48 99910-4594

Declaracao de Consentimento: eu li e compreendi as informacgdes acima e, ao
selecionar "Estou de acordo", manifesto minha concordancia em participar da

pesquisa de forma voluntaria.



a) Estou de acordo
b) Nao estou de acordo.
DADOS GERAIS
1. Como qual género vocé se identifica?
a) Mulher cis
b) Mulher trans
¢) Homem cis
d) Homem trans
e) Nao binario

f) Prefiro ndo informar

2. Qual sua idade?
a) 20 a 30 anos
b) 31 a 40 anos
c) 41 a 50 anos
d) 51 a 60 anos

e) 61anos ou mais.

3. Qual seu estado civil?
a) solteiro/a
b) casado/a
c) viuvo/a
d) unido estavel
e) separado judicialmente

4. Vocé se autodeclara:
a) branco/a
b) pardo/a
c) preto/a
d) indigena

e) Prefiro nao informar
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FORMAGAO ACADEMICA/PROFISSIONAL

1. Vocé é licenciado/a

a) sim

b) néo

2. Vocé é formado/a em qual curso de graduacao?

Pergunta aberta

3. Vocé possui mais de uma licenciatura?

a) sim

b) néao

4.Se sim, qual?

5.
a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)

Qual é o seu nivel de formacgao/escolaridade?
graduacao e/ou licenciatura

especializagao cursando

especialista

mestrado cursando

Mestre/a

Doutorado cursando

Doutor/a

Qual o curso de especializagdo que vocé realizou?

Pergunta aberta

Em que ano vocé conclui sua especializagao?
Pergunta aberta

Qual o programa de Mestrado que vocé realizou?
Pergunta aberta

Em que ano vocé conclui seu mestrado?

Pergunta aberta

10. Qual programa de Doutorado vocé realizou?

Pergunta aberta

11. Em que ano vocé conclui seu doutorado?

Pergunta aberta

104



105

12. Durante sua formacao inicial (graduacgao), foram abordados temas relacionados a

atuacao de Sociologia na EPT?
a) Discordo totalmente

b) Discordo

c) Nem concordo nem discordo
d) Concordo

e) Concordo totalmente

13. Quais temas, conceitos ou abordagens relacionadas a Sociologia e sua aplicagao

na EPT foram explorados durante sua formagao?

TRABALHO DOCENTE

1. Ha quanto tempo vocé atua como docente? (toda sua carreira)
a) 1abanos
b) 6 a 10 anos
c) 11a15anos
d) 16 a 20 anos

e) 30 anos ou mais

2. Ha quanto tempo vocé atua como docente de Sociologia no IFSC?
a) 1abanos
b) 6 a 10 anos
c) 11a15anos
d) 16 a 20 anos
e) 21 a 30 anos

f) 31 anos ou mais

3. Em qual campus vocé esta lotado/a?
a) Ararangua
b) Cacador
c) Canoinhas

d) Chapeco
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e) Criciima

f) Florianépolis

g) Garopaba

h) Gaspar

i) Iltajai

j) Jaragua do Sul

k) Joinville

I) Palhoga

m) Sao Carlos

n) Sao José

0) Sao Miguel do Oeste

p) Xanxeré

. Em quais niveis de ensino vocé atua no IFSC? (multipla escolha)

a) Ensino Médio Integrado

b) Técnico Subsequente

¢) Qualificagao Profissional

d) EJA

e) Especializagcao

f) Graduacao (presencial e/ou EaD)

g) Mestrado

. Qual é a sua carga horaria de trabalho no IFSC?

a) 10h

b) 20 h

c) 30h

d) 40h

e) Mais de 40h

. Além da UC de Sociologia, quais unidades curriculares vocé leciona atualmente?

Resposta aberta

. Como sua carga horaria de trabalho é distribuida?

Resposta aberta

Como vocé avalia a distribuicdo da sua carga horaria no IFSC?
a) Nada equilibrada
b) Pouco equilibrada
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c) Neutra
d) Equilibrada
e) Muito equilibrada
9. Em sua opinido, o trabalho docente nos institutos federais esta precarizado na
atualidade?
a) Nao, o trabalho nao esta precarizado.
b) N&ao, mas ha riscos de precarizagao
c) Neutro
d) Sim, parcialmente precarizado.
e) Sim, muito precarizado.
10.Como vocé avalia o suporte oferecido pela instituicao para lidar com as demandas
do trabalho docente?
a) Muito insatisfatério
b) Insatisfatério
c) Neuto
d) Satisfatorio
e) Muito satisfatorio
11.Vocé considera sua remuneragcao como docente satisfatéria?
a) Muito insatisfatéria
b) Insatisfatéria
c) Neutra
d) Satisfatéria

e) Muito satisfatéria

12.Vocé participa de cursos de atualizacdo ou especializagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica?
a) sim

b) néo

13. Como vocé avalia as oportunidades de formagcao continuada oferecidas aos/as
docentes nos institutos federais?

a) Muito insatisfatérias
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b) Insatisfatorias
c) Neutra
d) Satisfatérias
e) Muito satisfatorias
14.Vocé considera que os cursos de formacao continuada sao relevantes para o
desenvolvimento do ensino de Sociologia no contexto do Ensino Médio Integrado?
a) Discordo totalmente
b) Discordo
c) Nao discordo e nem concordo
d) Concordo

e) Concordo totalmente

SOCIOLOGIA NO EMI

1. Vocé participa ou ja participou das discussées relacionadas aos Projetos
Pedagogicos de Cursos - PPC?
a) sim
b) néo
2. O PPC é planejado para integrar as unidades curriculares da base com as unidades
curriculares do ensino técnico?
a) Sim, completamente integrado
b) Sim, mas com algumas limitagdes
c) Nao, nao ha integracéao significativa
d) Nao tenho conhecimento suficiente para opinar
3. Qual é o espaco disponibilizado para Sociologia nessas discussées de PPC?
a) Nenhum espaco
b) Limitado
¢) Moderado
d) Amplo e participativo
e) Nao tenho conhecimento suficiente para opinar
4. Em sua opinido, a Sociologia é reconhecida como Unidade Curricular no meio

institucional? (gestao, colegas docentes)
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a) Discordo totalmente
b) Discordo
c) Nem concordo nem discordo

d) Concordo

e) Concordo totalmente

5. Como vocé avalia a integragdo da Sociologia com outras disciplinas no Ensino

Médio Integrado?

a)

b)

c)

d)

Nao integrada — A sociologia é tratada de forma completamente isolada das
demais UC.

Pouco integrada — A interagado entre a Sociologia e outras disciplinas € limitada.
Bem integrada — Existe uma integracdo razoavel, mas com pontencial para
aprimoramentos.

Muito integrada — A Sociologia se articular perfeitamente com as outras UC no
EMI.

6. Como vocé avalia o envolvimento da equipe gestora do IFSC nas questdes

relacionadas ao ensino de Sociologia?

a)

b)
c)
d)

e)

Nada envolvida — A gestdo ndo demonstra interesse em questdes ligadas a
Sociologia.

Pouco envolvida — A gestao nédo se envolve muito com a UC de Sociologia
Neutro

Envolvida — A gestao esta presente, mas poderia participar mais.

Muito envolvida — A equipe gestora esta ativamente envolivda no suporte a UC.

7. Vocé participa de eventos ou grupos de trabalho relacionados ao ensino de

Sociologia no IFSC ou em outras instituicbes?

a)
b)
c)
d)

e)

Nunca participo
Ocasionalmente participo
Neutro

Frequentemente participo

Sempre participo

8. Quais eventos vocé participa?

Pergunta aberta
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9. Vocé realiza projetos de pesquisa/extensao na area de Sociologia?
a) Sim
b) Nao

10.Quais séo os principais desafios ao lecionar Sociologia para o Ensino Médio
Integrado? (Multipla escolha)

a) Falta de interesse dos estudantes

b) Carga horaria insuficiente

c) Integracéo com disciplinas técnicas

d) Contexto social e politico

e) Falta de recursos didaticos

f) Desvalorizacao institucional

11. Quais sao as pontencialidades do ensino de Sociologia em uma formacgéo voltada
para o mundo do trabalho?

a) Desenvolvimento do pensamento critico
b) Compreensao das dinamicas sociais

c) Formacéo cidada

d) Analise de desigualdades sociais

e) Promocao da interdisciplinaridade

f) Valorizagao da diversidade

12.Em sua opinido, os/as estudantes consideram importante estudar Sociologia no
Ensino Médio Integrado?
a) Discordo totalmente

b) Discordo
c) Nao discordo e nem concordo
d) Concordo

e) Concordo totalmente

13. Quais critérios vocé utiliza para verificar o grau de importancia que os/as
estudantes atribuem a Sociologia? (Mdltipla escolha)

a) Participacao em sala de aula

b) Qualidade das discussdes

c) Interesse por temas sociolégicos

d) Desempenho em atividades avaliativas

e) Feedback dos estudantes

f) Interesse em projetos ou atividades extracurriculares

14. Quais metodologias vocé utiliza para ensinar Sociologia no contexto do Ensino
Médio Integrado?
Resposta aberta
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15. Quais conteudos socioldégicos vocé considera fundamentais para contribuir com a
formacédo humana e integral dos individuos?
Resposta aberta

16.Em sua opinido, o Ensino Médio Integrado esta caminhando para uma formacgéao
humana e integral?

a) Discordo totalmente

b) Discordo

c) Nao discordo e nem concordo
d) Concordo

e) Concordo totalmente

Espaco para compartilhar mais alguma informacao que nao foi contemplada
nas questdes anteriores.
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Instrumento aplicado apds o evento, com o objetivo de avaliar sua organizagao,
conteudo e contribuigdes para a pratica docente.

Avaliagcao do | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC

Agradecemos sua participagido no | Encontro dos/as Docentes de
Sociologia do IFSC!

Este evento é parte do Produto Educacional desenvolvido para a minha
dissertacdo de Mestrado no ProfEPT, intitulada A Sociologia no Ensino Meédio
Integrado do IFSC, de autoria da mestranda Andressa Kolakoski, sob orientacao da
Prof. Dr? Eliane Juraski Camillo.

O objetivo da pesquisa € compreender as percepgbes dos/as docentes de
Sociologia do IFSC sobre a unidade curricular de Sociologia nos cursos de Ensino
Médio Integrado.

Sua participagdo nesta avaliagdo é fundamental para validar o produto
educacional e concluir a pesquisa.

Agradecemos sua colaboragéo!

1. Como vocé avalia a organizag¢ao do evento?
a) Excelente — A organizagéo superou as expectativas.
b) Boa — A organizacao atendeu as expectativas.
c) Adequada — A organizacao foi razoavel, mais alguns aspectos poderiam ser
melhorados.
d) Insuficiente — A organizagao deixou a desejar em varios aspectos.
e) Muito insuficiente — A organizagao do evento foi inadequada.

2. Como vocé avalia a palestra de abertura "Possibilidades de integragdo curricular
para a Sociologia no EMI" (Profa. Dra. Agnes Cruz de Souza, IFSP)

a) Excelente — A palestra foi relevante e agregou ao evento.

b) Boa — A palestra foi interessante e trouxe contribui¢cdes significativas.

c) Adequada — A palestra foi boa, mas poderia ter abordado mais temas.

d) Insuficiente — A palestra foi pouco informativa ou relevante.

e) Muito Insuficiente — a palestra nao atendeu as expectativas.
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3. Como vocé avalia a palestra "Formagédo docente e oficio da docéncia de
Sociologia” (Prof. Dr. Bernardo Mattes Caprara UFRGS)

a) Excelente — A palestra foi relevante e agregou ao evento.

b) Boa — A palestra foi interessante e trouxe contribui¢cées significativas.

c) Adequada — A palestra foi boa, mas poderia ter abordado mais temas.

d) Insuficiente — A palestra foi pouco informativa ou relevante.

e) Muito Insuficiente — a palestra nao atendeu as expectativas.

4. Vocé considera que encontros como estes podem contribuir para fortalecer a
UC de Sociologia no IFSC?
a) Sim, esses encontros sao essenciais e podem ter um grande impacto no

fortalecimento da UC.
b) Sim, esses encontros sao importantes para fortalecer a UC de Sociologia.
c) Pouco, falta elementos para fortalecer a UC.

d) Nao, nao vejo como esses encontros podem contribuir.

5. Como vocé avalia o espago para a participagcao dos/as docentes?

a) Excelente — O espaco para participacao foi amplo e bem estruturado.

b) Bom — Houve bom espaco para participagao dos/as docentes.

c) Adequado - O espaco para participagao foi satisfatério, mas poderia ser melhor.
d) Insuficiente — O espaco para participagao foi limitado.

e) Muito Insuficiente — Nao houve espaco para participagao.

6. Como voceé avalia a relevancia dos temas discutidos?
a) Relevantes — Os temas discutidos foram pertinentes para minha pratica
docente.
b) Poucos — Alguns temas foram interessantes, mas outros nao se aplicam ao
meu contexto.
c) Muito irrelevantes — Os temas discutidos nao tinham relagdo com minha pratica

docente.

7. As discussdes contribuiram para refletir sobre sua pratica docente em
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Sociologia?
a) Sim
b) Nao
c) Em parte

8. Poderia, por gentileza, detalhar quais as principais contribuigcées para a sua
pratica?

Pergunta aberta

9. Espaco aberto para outros comentarios

Pergunta aberta
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APENDICE D - FICHA DE DESCRIGAO TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Documento exigido pelo PROFEPT que apresenta a identificagédo, natureza, publico-
alvo, objetivos, processo de elaboragéao e forma de registro do produto educacional
desenvolvido.

Descrigao Técnica do Produto — | Encontro dos/as Docentes de Sociologia do IFSC.
Origem do produto: pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional de Educacao
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT.

Area do conhecimento: Ensino.

Publico-alvo: docentes de Sociologia do IFSC.

Categoria deste produto: evento organizado.

Finalidade: evento formativo voltado a promocgéao de praticas colaborativas entre
docentes da unidade curricular de Sociologia nos cursos de EMI.

Registro do produto:

Avaliagao do produto: o produto foi avaliado pelos/as participantes do evento no
més de maio de 2025, respondendo a um questionario enviado por formulario
eletrénico, alcangcando 100% da aprovacao dos/as respondentes com relacao a: a)
organizacao do evento; b) avaliagdo das palestras; c) relevancia dos temas discutidos;
d) contribuicbes para a pratica docente.

Disponibilidade: irrestrita, preservando-se os direitos autorais, bem como a proibigéao
do uso comercial do produto.

Divulgagao: em formato digital.

Instituicao envolvida: Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC)

URL:

https://www.youtube.com/watch?v=W80oDtTKkYAo
https://www.youtube.com/watch?v=6C-riVnGZHQ

Idioma: portugués

Cidade: Florianopolis

Pais: Brasil
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

Documento emitido pela instituicdo, autorizando a realizagéo da pesquisa no ambito
do IFSC.

DECLARAGCAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que tenho conhecimento da
pesquisa intitulada “A Sociologia no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de
Educacao, ciéncia e tecnologia de Santa Catarina”, sob a responsabilidade de
Andressa Alves Kolakoski. Diante da analise da proposta de pesquisa, realizada pela
Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduagéao e Inovacgao, autorizo a sua execugao. Esta
autorizacdo nao exime, contudo, a responsabilidade do pesquisador em atender a
Resolucao CNS 466/12, de 12/12/2012, e a Resolugdo CNS 510/16, de 07/04/2016 e

complementares.

Florianoépolis, 01/02/2024.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Modelo utilizado para garantir o consentimento dos/as participantes da pesquisa,

conforme diretrizes éticas.

Vocé esta sendo convidado/a para participar como voluntario/a em uma pesquisa.

Leia os termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este termo.

Para o caso de documento em cépia fisica: Rubrique todas as paginas e assine no
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora.

Para o caso de documento virtual: Sera possivel inserir ao término do documento a
assinatura com certificado digital, sendo que este documento sera encaminhado para

o seu e-mail pela pesquisadora.

Titulo da pesquisa: “A Sociologia no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina”, Pesquisadora responsavel
(Operadora de dados): Andressa Alves Kolakoski

Endereco: Rua Professora Lair Quadros de Espindola, 15, apto 203. Nova
Palhoca/Palhogca. CEP: 88131-568.

Telefone para contato: (48) 99910-4594

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) & um colegiado
interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrées éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da prépria
Instituicao, a Rua 14 de julho n°150, 1° andar, sala 33B, Florianépolis-SC, CEP 88075-
010. Horario de funcionamento definido de segunda-feira a sexta-feira das 8h as 12h
para contato dos pesquisadores e participantes das pesquisas. Telefone para contato
(48) 3877-9054 e e-mail cepsh@ifsc.edu.br.
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O objetivo desta pesquisa € analisar o ensino de Sociologia no Ensino Médio Integrado

do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.

A sua participacdo na pesquisa consiste em colaborar voluntariamente,
compartilhando experiéncias e informacgdes relacionadas a sua atuagao como docente
de Sociologia no ensino médio integrado do IFSC. Os procedimentos metodoldgicos
adotados incluirdo a analise documental, o envio de um questionario por e-mail,
abordando questées pertinentes ao contexto educacional. Adicionalmente, a
realizacéo de entrevistas semiestruturadas podera ocorrer, caso se revele necessario
apos a analise dos dados provenientes da aplicacao do questionario. Reconhecemos
que, como em qualquer pesquisa, ha possiveis riscos, incluindo constrangimento ou
desconforto ao responder o questionario e/ou entrevista, bem como preocupagdes
com a quebra de sigilo, anonimato e confidencialidade. Para assegurar uma
participacao ética e segura, serao adotadas medidas para minimizar tais riscos:
esclarecimento prévio detalhado sobre a pesquisa por meio da leitura deste TCLE,
liberdade para interromper a entrevista a qualquer momento, garantia de privacidade
durante o preenchimento do questionario, participacao voluntaria que permite deixar
de responder a questdes desconfortaveis, e confidencialidade das respostas,
resguardando seu anonimato conforme normas éticas estabelecidas. Destacamos
que os dados produzidos e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs)

serao armazenados pelo periodo de cinco anos, sendo destruidos apos esse prazo.

Caso haja alguma condicdo de saude que possa interferir na sua participacgéao,
solicitamos que informe a pesquisadora. Caso ocorram efeitos indesejaveis ao/a
pesquisado/a, encaminharemos para atendimento médico, assegurando assisténcia
imediata e sem O6nus ao/a pesquisado/a. A pesquisadora assume total
responsabilidade em custear despesas médicas especializadas durante a pesquisa.
Este compromisso visa garantir cuidados adequados, respeitando seus direitos

individuais e preservando seu bem-estar fisico e psicolégico.

Sua participacao na pesquisa promove a contribuicao para o avango as discussbes
acerca do campo de conhecimento em Sociologia escolar, proporcionando também
uma oportunidade de reflexao sobre os desafios e impactos na pratica docente. Vale
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ressaltar que nao ha previsao de ressarcimento ou compensacao material para os/as
participantes. Asseveramos a indenizagcao em caso de eventuais dados decorrentes
da pesquisa, reafirmando nosso compromisso com uma abordagem ética e

responsavel.

A integridade moral, fisica e mental de cada participante sera sempre priorizada,
assegurando um ambiente seguro e respeitoso durante todo o processo de pesquisa
e mesmo apds a conclusdo. Estamos disponiveis para oferecer suporte continuo,
esclarecer duvidas ou participar de discussdes adicionais que possam surgir com
base nos resultados ou reflexées provenientes da participacédo na pesquisa. Esse
compromisso visa garantir que sua experiéncia como participante seja marcada pela
transparéncia, respeito e atencao constante ao seu bem-estar.

CONSENTIMENTO DA PESSOA (TITULAR) COMO PARTICIPANTE DE PESQUISA

Eu, , abaixo assinado,

concordo em participar do estudo. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pela
pesquisadora sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os
riscos e beneficios decorrentes da minha participagdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento e ter acesso ao registro do
consentimento sempre que solicitado.

Local: Data / /

Assinatura do/a participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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ANEXO C — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Documento que assegura o sigilo das informacgdes fornecidas pelos/as participantes.

Eu, Andressa Alves Kolakoski, brasileira, solteira, funcionaria publica estadual,
inscrito/a no CPF/ MF sob o n° 060.233.159-50, abaixo firmado, assumo o
compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as informacdes
técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa intitulado “A Sociologia no
Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina”, a que tiver acesso nas dependéncias do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informacgdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio
proéprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. orientar a equipe e os/as envolvidos/as quanto as boas praticas em sigilo e
confidencialidade;

3. nao efetuar nenhuma gravacao ou copia da documentacgao confidencial a que tiver
acesso;

4. ndo me apropriar, copiar ou efetuar duplicacao de material confidencial e/ou sigiloso
qgue venha a ser disponivel;

5. néo repassar o conhecimento das informacdes confidenciais, responsabilizando-
me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacgodes, por meu intermédio,
e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo
oriundo de uma eventual quebra de sigilo das informagdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressdes serdao assim definidas:

Informagao Confidencial: significara toda informacao revelada ou cedida pelo
participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a avaliagdo de seus
dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios.

Avaliagao significara todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociacdes
entre, ou com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com o
desenvolvimento da pesquisa.

Informagao Confidencial inclui, mas nao se limita, aos dados pessoais, informacgéao



121

relativa as operagdes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre producéo,
instalagdes, equipamentos, segredos de negécio, segredo de fabrica, dados,
habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagbes, componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negadcios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
assinado ciente de que sanc¢des judiciais poderao advir.

Florianopolis, [/

Ass.

Andressa Alves Kolakoski
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Documento que comprova a aprovagao ética do projeto de pesquisa, conforme
Resolugao n°® 510/2016 do CNS.

Figura 3 Tela do projeto aprovado na Plataforma Brasil

— DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A SOCIOLOGIA NO ENSING MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQ.TAO‘ CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA.
P izador R = "
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Versdio; 2

d Kolakaski

CAAE: 77309124.9.0000.0185
Submetido em: 10/03/2024

Instituicio Proponente: Instituto Federal de Educago Ciencia e Tecnologia de Santa Catarina
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Patrocinador Principal: Financiamento Pripno
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