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RESUMO

Esta pesquisa-acéao investigou de que modo os desenhos animados dublados podem

contribuir para o ensino-aprendizagem de espanhol no ensino médio. Seguindo um
formato de ensino remoto, o projeto foi aplicado a uma turma de nove alunos de
escolas publicas, por meio de uma iniciativa sem fins lucrativos, utilizando episodios
de séries animadas como ferramenta pedagdgica para desenvolver e aperfeicoar
vocabuléario, compreensao auditiva, producéo escrita e reflexdo cultural por meio da
interacdo. A metodologia combina abordagens qualitativa e quantitativa, utilizando
guestionarios, rodas de conversa, producdes escritas e anotacdes da professora para
a coleta e andlise de dados. A partir desses instrumentos, comprovou-se que 0 uso
de animacdes, aliado as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacgéo (TDICs),
promove uma aprendizagem mais dinamica e significativa. No entanto, observou-se
também a necessidade de reforcar o ensino gramatical e textual da lingua materna,
devido a lacunas nos conhecimentos basicos dos estudantes. Com isso, conclui-se
gue a integracdo de animacdes e TDICs é uma estratégia eficaz para o ensino de

espanhol, desde que acompanhada de apoio pedagdgico continuo.

Palavras-chave: Lingua espanhola. Desenhos animados. Metodologias ativas.
TDICs.
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RESUMEN

Esta investigacion-accién investigd de qué modo los dibujos animados doblados

pueden contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol en la educacion
secundaria. Siguiendo un formato de educacién en modalidad remota, el proyecto se
aplicé a una clase de nueve estudiantes de escuelas publicas, por medio de una
iniciativa sin fines lucrativos, utilizando episodios de series animadas como
herramienta pedagdgica para desarrollar y perfeccionar el vocabulario, la comprension
auditiva, la produccién escrita y la reflexion cultural a través de la interaccion. La
metodologia combina enfoques cualitativos y cuantitativos, utilizando cuestionarios,
circulos de conversacion, producciones escritas y anotaciones de la profesora para la
recoleccion y el analisis de los datos. A partir de estos instrumentos, se comprobo que
el uso de animaciones, aliado a las Tecnologias Digitales de Informacion y
Comunicacion (TDICs), promueve un aprendizaje mas dinamico y significativo. Sin
embargo, también se observé la necesidad de reforzar la ensefianza gramatical y
textual de la lengua materna debido a lagunas en los conocimientos basicos de los
estudiantes. Con eso, se concluye que la integracion de animaciones y TDICs
constituye una estrategia eficaz para la ensefianza del espafiol, siempre que vaya

acompafada de apoyo pedagogico continuo.

Palabras clave: Lengua espafiola. Dibujos animados. Metodologias activas. TDICs.
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1. INTRODUCAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

Neste capitulo, apresento uma reflexdo teoricamente embasada sobre questdes
relacionadas a construgéo da identidade do meu “eu professor” de lingua adicional e

como essa identidade se reflete na minha pratica pedagdgica.

Eu, professora

A imagem acima, que mostra uma professora abracando seus estudantes, contém
elementos que considero essenciais para a construcao do “eu professor” e a pessoa
gue desejo ser para meus estudantes: alguém que representa acolhimento, vinculo
e seguranca. Essa cena simboliza o papel docente ndo apenas como um
transmissor de conhecimento ou um mero reprodutor de praticas pedagodgicas
tradicionalistas, mas um ser humano que acolhe, escuta e ensina por meio do
fortalecimento dos lacos humanos no espaco escolar.

Minha identidade como professora de lingua espanhola reside no principio da
humanizacéo da relacdo pedagogica, e mais ainda, no fortalecimento da interacao
entre docente e discente. Para mim, o processo de ensino ndo é uma via de mao
Gnica, mas uma pratica que deve ter uma perspectiva dialégica.

Eu nasci e cresci em uma familia formada por professores. Minha mae, tia, irma e
primos sdo docentes, e embora inicialmente eu dissesse a todos que queria ser
gualquer coisa menos professora, acabei me tornando uma também. Essa
resisténcia inicial, ironicamente, foi crucial para a definicho de meus valores
pedagodgicos. Quando se passa uma vida inteira ouvindo incontaveis historias sobre
a area da educacdo, sobre situaces problematicas com estudantes, familiares de
estudantes e as proprias instituicdes educacionais, € impossivel ndo se ter um certo

receio quanto a docéncia.
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Apesar ‘do meu contato constante, e indireto, com a educagao ndo tive boas
experiéncias com escolas nem com professores quando era mais nova. Minhas
vivéncias foram marcadas, em sua grande maioria, pela priorizacdo do contetdo
em detrimento do individuo. Eu, que na época era uma autista ndo-diagnosticada,
sofri com a pressao de ndo conseguir reproduzir o contetdo da maneira e com o
método que esperavam.

Acredito que essa falta de entendimento e insensibilidade acabou por moldar a
percepc¢do negativa que tinha quanto ao ensino e a profissfes relacionadas a area
da educacdo. Em Pesquisa-A¢cdo Como Metodologia da Praxis, Johnson (2009)
enfatiza isso ao dizer que:

[...] o que é aprendido e como aprendido é usado depende da soma das
experiéncias do individuo, dos contextos socioculturais nos quais a
aprendizagem ocorre, e o que o individuo quer, precisa e/ou espera fazer
com o que aprendeu (JOHNSON, 2009, p.2)

Somos todos frutos do meio, afinal de contas, e sdo as experiéncias que temos ao
longo da vida, com os outros e com 0 mundo, que constituem o que fomos, somos
e seremos ao longo de toda nossa existéncia.

Quando entrei na graduacédo de Letras/Espanhol, anos mais tarde, por acreditar
fielmente que a area da educacdo ndo era para mim, imaginei que acabaria
abandonando o curso antes mesmo de o semestre terminar. Contrariando todas as
expectativas, acabei me apaixonando e, consequentemente, me encontrando ao
participar de projetos em escolas publicas e realizar pesquisas na area de literatura
e de linguagem.

Uma das metodologias que aprendi durante a especializacdo, a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), apresentada em Teorias e Praticas de Ensino e
Aprendizagem de Linguas Adicionais, mostrou-me que existem outras
possibilidades de ensino-aprendizagem, e esta, em especifico, que escolhi para a
aplicacao do meu projeto, era “[...] centrada no aluno, de forma a envolvé-lo e
motiva-lo” (DELLAGNELO; SILVA, 2004, p. 173).

Eu sempre gostei muito de inglés, mas (re)descobrir o espanhol foi toda uma
experiéncia. Meu primeiro contato com a lingua foi através da novela mexicana
Rebeldes, gracas a minha irma mais velha, que era apaixonada. Depois disso, foi
durante minha adolescéncia, no meu primeiro ano do ensino médio, mas com uma

professora que ensinava apenas a gramatica espanhola.
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‘A universidade me forneceu os conteldos e vivéncias necessarios bavr'a'ahalisar
criticamente meu trauma escolar e transformé-lo em algo diferente, algo novo. O
ensinar e o aprender podiam ser remodelados, ainda mais em aulas de lingua
adicional, como visto em Lingua Estrangeira e Estudos Culturais, onde [...] ensinar
procedimentos interpretativos de construcao de sentidos, de percep¢des de mundo
diferenciadas, independente do grau de proficiéncia atingido (JORDAO, 2006, p.
21). Eu ndo queria ser a professora que reproduzia o mesmo modelo que me
traumatizou, entdo, para quebrar esse ciclo, precisei primeiro mudar a mim e o0s
meus pensamentos quanto a educacao.
Passei a ver com outros olhos as historias que meus familiares compartilhavam, ndo
apenas focando nos aspectos negativos da educacdo, e ressignifiquei minhas
proprias experiéncias da infancia e adolescéncia com aquelas que tive na fase
adulta. Os professores com quem tive contato na universidade foram essenciais
para este processo, e por isso sou grata a cada um deles.
Acho que, na verdade, o meu problema ndo era nem com a escola e nem com 0s
professores que me deram aula, mas sim com esse ensino “engessado’ que
reproduziam e que tornava aprender para uma pessoa com deficiéncia que nem eu,
mais opressor e estressante do que positivo. Era o fato de ndo me sentir acolhida,
escuta ou vista por eles nas diversas situacfes em que precisei. Portanto, hoje em
dia, minha meta em ser essa professora que acolhe e, pelo menos, tenta escutar o
gue os estudantes tém a dizer € o que me fundamenta.
Meu “Eu Professor de Espanhol” é, entado, o resultado dos retalhos costurados das
ressignificacdes que fiz das minhas vivéncias. E esse profissional que almejo ser ao
longo da minha caminhada: alguém que carrega o afeto e se pauta na humanizacao

e na conscientizacao do papel transformador do educador de linguas adicionais.

Fonte: https://portalconteudoaberto.com.br/educador/acolhimento-escolar/ (2025).
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2. PLANEJAMENTO DA PESQUISA-ACAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o planejamento
da minha pesquisa-acdo. Para isso, na secao 2.1, contextualizo o local em que a
pesquisa se desenvolve; na secdo 2.2, apresento 0s elementos que constituem o
projeto da pesquisa; e, na secado 2.3, apresento a atividade de aprendizagem que
constitui a proposta de intervencao/pesquisa de ensino de lingua adicional e o plano
de aula dessa atividade, indicando possibilidades de investigacdo da minha pratica

pedagdgica e, quem sabe, de outros.

2.1. Meu contexto de pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de um projeto sem fins lucrativos, que
propde ensinar espanhol basico para estudantes do ensino meédio, por meio da
apresentacdo e contextualizacdo de desenhos animados dublados. A escolha dos
desenhos ocorreu levando em consideracdo sua disponibilidade e gratuidade nas
plataformas digitais, sua popularidade entre adolescentes e a relevancia dos temas
abordados para as aulas. J& o publico-alvo, estudantes do ensino médio, foi
selecionado porque ainda ha poucas pesquisas que utilizam tecnologias voltadas

especificamente para esse publico.

Erickson (1993 apud ANDRE, 1995, p. 118) aponta como é necessario diminuir
a distancia entre o pesquisador e o pesquisado, 0 que se encaixa perfeitamente na
abordagem mencionada, pois, além de o ambiente on-line facilitar essa aproximacao
entre docente (pesquisador) e discente (pesquisado), também torna-se terreno feértil
para questionamentos, tanto positivos quanto negativos, que podem surgir,

fomentando, assim, esta pesquisa.

Na educacdo em modalidade remota, ha uma maior facilidade na coleta de
dados, pois todos os materiais trabalhados ficam automaticamente registrados nas
plataformas utilizadas. Além disso, as atividades remotas, por utilizarem a internet,
ampliam as possibilidades de interacdo e criagdao, permitindo o uso de recursos
multimidias, ferramentas colaborativas e outros formatos de exercicios, o que vai além

do que costuma ser possivel nas atividades tradicionais.
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Utilizando como base as informacdes apresentadas nos capitulos 2 e 3 da

Unidade A: Paradigmas Norteadores da Formac&o Docente, podemos relacionar o
projeto, desde o seu funcionamento até sua abordagem, com a ideia de Silva et al.
(2023) de que a tecnologia pode ser utilizada como ferramenta de pesquisa, assim
como a prética de triangulacdo de dados, que analisa e interpreta as informacdes
coletadas a partir da observacao do pesquisador e da introspeccao dos participantes

para chegar a uma compreensao mais clara do que esta sendo estudado.

Além disso, ao identificar as necessidades e potencialidades do ambiente e da
comunidade em que os discentes estédo inseridos, conforme aprofundado no terceiro
capitulo, e levando em consideracao todas as possibilidades que vem com 0s meios
cibernéticos, bem como as tematicas e situacdes envolventes presentes nos
desenhos animados, observamos maior engajamento por parte dos estudantes e um

ensino gramatical mais indutivo do que dedutivo.

2.2. Meu projeto de pesquisa

Nesta secao apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o planejamento da

pesquisa e, ha sequéncia, o0 método da pesquisa e seus elementos constitutivos.

2.2.1. Problema da pesquisa

Na contemporaneidade, tornou-se praticamente impossivel controlar a
tecnologia e, mais ainda, o acesso que 0s estudantes tém a ela. Estamos
constantemente lutando contra uma tecnologia que avanca mais rapido do que
podemos acompanhar, soterrando-nos com uma avalanche de informacbes e
conteudos com apenas um misero cligue. No contexto educacional, que é onde se
enquadra esta pesquisa, numa turma com estudantes brasileiros que estao no ensino
médio e na faixa etéria entre quinze e dezoito anos, essa tentativa de controle acaba

ficando mais complicada.

Por outro lado, percebe-se certa resisténcia dos alunos quanto ao aprendizado
do espanhol em especifico, ainda mais quando podem optar por outro idioma
considerado mais “popular’ em sua visdo, como o inglés. Na Unidade A, mais

especificamente no Capitulo 3, afirma-se que como qualquer pesquisador, vocé
5
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precisa ter um ouvido atento e um olhar bem agucado sobre tudo o0 que ouve e vé na

escola campo de estudo, perspectiva que pode ser aplicada tanto aos discentes
quanto aos docentes.

Dentre todas essas probleméticas e desafios cotidianos apresentados, aponta-
se a falta de interesse e engajamento dos estudantes nas atividades propostas em
sala de aula como a mais gritante entre elas. Ousando ir um pouco mais além, pode-
se dizer que esse € 0 maior dos obstaculos enfrentados pelos professores no processo
de ensino-aprendizagem: manter a atencdo dos estudantes no contedudo que esta

sendo ensinado.

No caso deste projeto em especifico, que segue uma metodologia de Educacéo
em Modalidade Remota voltada para o desenvolvimento e aperfeicoamento da
compreensao auditiva, do vocabulario e de outros aspectos gramaticais e culturais da
lingua espanhola por meio de desenhos animados dublados, acredita-se que, ao
trazer conteudos mais condizentes e relevantes com o contexto tecnoldgico e social
contemporaneo, seja possivel tornar o estudo mais dinamico e, portanto, mais atrativo.
Isso se deve as caracteristicas imersivas desse tipo de material, que abrange uma
grande variedade de temas e utiliza um vocabulario e tematicas mais realistas do que

aqueles presentes nos livros didaticos.

Focando nisso, foram escolhidos, para serem utilizados como instrumento
diagndstico, questionarios, anotacdes, rodas de conversa e producdes escritas, a fim
de identificar conhecimentos prévios, investigar as percepc¢des e 0 engajamento dos
estudantes, assim como sua compreensao gramatical e vocabular da lingua adicional
espanhol. Todos os dados foram coletados remotamente ao longo da aplicacéo do
projeto. Por meio desses instrumentos, foram analisados também o desenvolvimento
linguistico e a adesao as atividades de cada um dos discentes. Os dados coletados
comprovaram que, ao contextualizar e tornar as tarefas mais proximas da realidade
dos alunos, recebemos de volta um maior engajamento, interesse e participacao ativa
nas propostas (como, por exemplo, a atividade em que produziram uma péagina de

uma histéria em quadrinhos).

Em sintese, os dados revelam que a combinacdo entre recursos digitais,

animag0des dubladas e praticas interativas favorece um aprendizado mais significativo
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e engajador, indicando que esse caminho metodolégico pode servir como alternativa

eficaz para o ensino de espanhol no contexto contemporaneo.

2.2.2. Justificativa

Segundo o Instituto Crescer (2021), 55,2% dos estudantes confiam totalmente
na qualidade da educacéo ofertada no Brasil, apesar desse percentual diminuir ao
longo do ensino médio. Esses dados, aliados as experiéncias vivenciadas em sala de
aula pelos proprios docentes, evidenciam uma necessidade de repensarmos as
formas como estamos ensinando, ainda mais para o ensino médio, e o processo de
aprendizagem que vem sendo aplicado pelas escolas e pelos cursos de lingua

adicional no Brasil.

E crucial considerar a importancia do papel do professor de lingua espanhola
nesse processo, bem como a necessidade de se estabelecer uma abordagem critico-
reflexiva no ensino do idioma aos estudantes. Refletir sobre os aspectos primordiais
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade na area da Lingua Espanhola é
de suma importancia, especialmente no sentido de rejeitar praticas educacionais que
desconsiderem o sujeito como ser social e que ndo promovam o0 ensino da lingua

como um aporte cultural, critico e reflexivo (COUTO, 2016, p. 168).

Para fundamentar a importancia e a necessidade desta pesquisa, trazemos
Arnoni e Ribeiro (2018) e sua analise sobre o0 uso de desenhos animados no processo
educativo e sobre as mediacdes estabelecidas em sua recepcéo em sala de aula, em
gue as autoras destacam como o0s desenhos animados podem funcionar como
ferramentas para “[...] auxiliar o desenvolvimento dos contelddos trabalhados em sala
de aula, induzindo o aluno a associacdo entre o mundo real e o imaginario,
preenchendo lacunas deixadas pelo processo de ensino-aprendizagem e permitindo

o desenvolvimento de novos conhecimentos” (VIEIRA; ARNONI, 2018, p. 3).

Em seu artigo sobre o ensino remoto durante a pandemia de COVID-19,
Torquato (2020, p. 5-6) discorre que o isolamento trouxe “[...] varios impactos
negativos para a educacéo, decorrentes do fechamento de todas as unidades
educacionais e da conversdo das aulas presenciais em aulas remotas, sincronas e

assincronas [...], pois sua aplicagao nas escolas foi inesperada e nao planejada”. No
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entanto, a autora concorda que, no contexto do ensino de lingua espanhola, as

Tecnologias Digitais de Comunicagao e Informagao (TIDCs) podem proporcionar “[...]
acesso rapido as informacdes e permitir a imersao no novo idioma, desde que sejam
devidamente organizadas e mediadas por um docente preparado” (TORQUATO,
2020, p. 6).

Esses quatro pesquisadores, entre outros ainda nao mencionados,
fundamentam a maior parte da base tedrica deste trabalho, justificando por que é
importante investigar e refletir sobre como o uso de desenhos animados dublados
pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola por

alunos do ensino médio das escolas brasileiras.

2.2.3. Objetivos

Dessa maneira, apontando novamente a dificuldade gritante que os estudantes
estdo tendo em permanecer interessados e/ou engajados durante a aplicacdo das
aulas e das atividades propostas pelo professor de lingua adicional, estabeleco as

seguintes coisas para essa pesquisa:
= Objetivo geral:

a) Investigar como o uso de desenhos animados dublados pode contribuir no processo

de ensino-aprendizagem da lingua espanhola para estudantes do ensino médio.
= Objetivos Especificos:

a) Aplicar projetos e/ou atividades didaticas baseadas nos episddios de desenhos

animados apresentados;

b) Avaliar o engajamento dos estudantes e seus possiveis avancos e/ou retrocessos

diante do método de ensino-aprendizagem estabelecido;

c) Refletir sobre a adaptacdo do material audiovisual as diferentes faixas de

proficiéncia linguistica dos alunos.
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2.2.4. Método da pesquisa

Abaixo, apresento 0os aspectos que constituem o método da pesquisa.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa e quantitativa, caracterizando-
Se como uma pesquisa-ac¢ao, uma vez que a professora atua simultaneamente como
pesquisadora, intervindo na préatica pedagogica e refletindo sistematicamente sobre
ela ao longo do processo. Esse tipo de pesquisa possibilita a analise da prépria pratica
docente em contexto real de ensino, com o objetivo de compreender, aprimorar e
ressignificar as acdes pedagodgicas desenvolvidas. Para a revisdo linguistica e
gramatical do texto, foi utilizada uma ferramenta assistiva de inteligéncia artificial,
mantendo-se a autoria, a analise, as percepcdes e conclusdes do trabalho sob a

responsabilidade da pesquisadora.

Ela segue uma modalidade de educagao remota, com aulas de 1h30min aos
sabados, e foca em um ensino-aprendizagem voltado para uma abordagem
interacionista, que utiliza as animacdes como ferramenta na construcdo e no
compartiihamento de conhecimentos, para trabalhar questdes gramaticais e
vocabulares, assim como aperfeicoar a pronuncia e a compreensdo auditiva do
espanhol, com alunos que tiveram pouco ou nhenhum acesso ao idioma anteriormente.
Com a proposta de examinar o potencial dos seriados animados dublados em uma
metodologia e em um ambiente diferenciados daqueles normalmente aplicados nas

escolas, fomentam-se o contexto e 0s objetivos principais da nossa pesquisa-acao.

A “configuracdo” da Educacdo em Modalidade Remota permite que os dados
gerados, como questionarios, producfes escritas e anotacfes, sejam facilmente
registrados e acessados, o que facilita a observacao e a analise continua do processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido no projeto. Além disso, a pesquisa conta com
a participacao ativa dos discentes, promovendo uma construcdo do conhecimento
dialégica e coletiva, na qual todos colaboram e refletem conjuntamente com a

professora-pesquisadora.

2.2.5. Definicao e caracterizagcao da pesquisa-acao
O tipo de pesquisa mais indicado para esta tematica é o de pesquisa-acao, que
Silva et al. (2023) definem como uma técnica de automonitoragcdo do que esta

9
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acontecendo na sala de aula, na qual o professor se torna consciente de sua fungao

e papel dentro da escola (e, consequentemente, em relagdo aos seus proprios

alunos), passando de um docente passivo para ativo.

A pesquisa-acdo € um processo em que o professor/pesquisador “[...] trabalha
junto a um grupo que quer tentar entender, de forma sistematica e planejada, a préatica
do cotidiano deste mesmo grupo” (SILVA et al., 2023, p. 48). Este trabalho
desenvolve-se integralmente em um ambiente on-line, utilizando uma abordagem
interacionista para investigar como desenhos animados dublados podem se tornar
uma ferramenta pedagogica dinamica, atrativa e engajadora, especialmente para

estudantes que tiveram pouco ou nenhum contato prévio com a lingua espanhola.

O modelo também segue as trés fases estabelecidas por Lopes (1996) para
orientar os pesquisadores quanto as suas investigacdes, abrangendo o antes, o
durante e o depois de todo o0 processo de pesquisa e de coleta de dados. Adotando
uma metodologia qualitativa e quantitativa, com o objetivo de melhorar os métodos de
ensino-aprendizagem de lingua adicional (neste caso, o espanhol) nas escolas
publicas brasileiras, a pesquisa analisa, sob um viés critico, os resultados, as acdes e

os significados atribuidos pelos participantes ao longo do processo de aplicacao.

2.2.5.1. Participantes da pesquisa

Quando estava fazendo os primeiros rascunhos desta pesquisa-acgao, escolhi
como publico-alvo estudantes brasileiros que estavam no ultimo ano do ensino médio.
N&o h& muitas pesquisas voltadas para o ensino médio e o uso de TDICs, entédo a
escolha dessa faixa etaria surgiu do desejo de investigar como seriam as reacdes
desses estudantes. Ao coloca-la em pratica, porém, a pesquisa acabou sendo
realizada com uma turma de nove alunos do terceiro ano, todos oriundos de escolas

publicas, a maioria com dezessete anos.

O publico-alvo, entéo, acabou sendo composto por alunos do ensino médio,
com idades que variam entre dezesseis e dezoito anos, sendo a modalidade remota
responsavel por permitir uma maior diversidade em relagcdo as comunidades e
vivéncias em que esses estudantes estdo inseridos. Ha apenas uma docente de
lingua espanhola ministrando o contetdo, que participou de forma voluntaria, com as

aulas sendo normalmente realizadas pelas plataformas Google Meet ou Zoom. Todos
10
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0s materiais e contetudos foram compartilhados por meio de uma pasta no Google

Drive.

Os estudantes que participaram do projeto sdo oriundos de escolas publicas do
municipio de Nil6polis, no estado do Rio de Janeiro. Eles encontraram o projeto por
meio das divulgacdes feitas nas redes sociais e, na primeira aula, mencionaram que
0S motivos para participarem do projeto se dividiam entre o ENEM, para terem um
bom desempenho em lingua estrangeira, e o0 interesse em séries ou artistas que

utilizam o espanhol, para conseguirem acompanha-los.

Como esperado, o nivel de proficiéncia em lingua espanhola era baixo, senao
praticamente nulo, e eles demonstraram dificuldades principalmente na escrita, pois
tendiam a utilizar a lingua portuguesa, acreditando ser suficientemente parecida com

a espanhola para que nao houvesse grandes diferencas nesses aspectos.

Quando apliquei o questionario inicial, antes da implementacdo da pesquisa-
acao, sete dos nove alunos responderam que tiveram interesse em aprender espanhol
por causa do ENEM, enquanto os outros dois mencionaram 0s gostos pessoais como
motivacdo, mais voltados para cultura e entretenimento, gracas ao contato com séries
ou cantores hispanicos. Todos apresentavam um bom nivel de letramento digital e
demonstraram preferéncia por métodos de ensino mais dinamicos e descontraidos,
como rodas de conversa e atividades colaborativas, em detrimento de abordagens

mais monotonas, como questionarios para preencher lacunas.

2.2.5.2. Instrumentos e recursos para a coleta e analise dos dados

Uma pesquisa-acao € desenvolvida por meio de instrumentos de pesquisa tipicos
da antropologia social, como “[...] notas de campo, diarios, gravacbées das aulas,
entrevistas [...] e atas de reunides” (SILVA et al., 2023, p. 50). Para a coleta de dados

do projeto, foram selecionados:

= Anotacdes: Tém como objetivo registrar as observacfes da pesquisadora ao
longo de todo o0 processo. S&0 essenciais para captar percepcdes subjetivas,
comportamentos dos estudantes, reagfes espontaneas e aspectos nao
verbalizados nos outros instrumentos. As anotacdes foram/estdo sendo utilizadas

antes, durante e depois da pesquisa-agao.

11
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» Questionarios: Tém como objetivo identificar expectativas, conhecimentos

prévios, interesses e percepcdes dos alunos em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem de espanhol e as estratégias aplicadas. Sao essenciais para tracar
o perfil da turma, acompanhar o andamento das atividades e fornecer dados sobre
0s impactos e a recepc¢do da proposta pedagdgica. Os questionarios foram/estdo
sendo utilizados antes, durante e depois da pesquisa-agao.

= Rodas de conversa: Tém como objetivo servir como espacgo de escuta ativa e
troca entre alunos e pesquisadora, além de contribuirem para uma compreensao
mais profunda das experiéncias dos participantes e para o processo de ensino-
aprendizagem. Sao essenciais para captar nuances emocionais, opinides mais
espontaneas e coletivas, reforcando o carater dialdégico da metodologia. As rodas
de conversa foram/estdo sendo utilizadas antes, durante e depois da pesquisa-
acao.

= Producdes escritas: Tém como objetivo observar o desenvolvimento linguistico
dos alunos em espanhol, especialmente no que diz respeito ao vocabuléario, a
estrutura gramatical e a criatividade textual. S&0 essenciais para comparar 0
avanco nas habilidades de escrita e a apropriagcdo do conteudo trabalhado em

sala. As producdes escritas foram/estado sendo utilizadas durante a pesquisa-acao.

Todos os dados coletados foram organizados e agrupados em categorias
tematicas e, no caso das rodas de conversa, também transcritos. Utilizando a
triangulacdo de dados como base para a analise, as informacdes serdo analisadas de
acordo com os sentidos atribuidos pelos alunos as atividades e ao processo de
ensino-aprendizagem da lingua. Essa analise buscou interpretar falas recorrentes,
mudancas de percepcéo e reflexdes criticas, considerando aspectos como coeréncia
textual, uso adequado das estruturas gramaticais em espanhol e evolucdo ao longo
do processo. Esses elementos permitiram verificar a eficacia da proposta pedagogica

na pratica.

Cada instrumento utilizado contribuiu para o alcance dos objetivos da pesquisa,
total ou parcialmente. Os dois questionarios autoavaliativos, aplicados no inicio e no
fim do projeto, registraram a evolucdo dos estudantes e identificaram as principais
dificuldades, sendo respondidos por todos. As anotac¢des da professora possibilitaram
ajustes e aprimoramentos nas aulas conforme as necessidades da turma, oferecendo

uma compreensao mais precisa da proposta inicial. As rodas de conversa, realizadas
12
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principalmente durante as videochamadas, tornaram o ambiente mais dinamico,

d

acolhedor e espontaneo, ajudando os estudantes a se sentirem mais seguros e menos
pressionados. Por fim, as producOes escritas, elaboradas a partir de diferentes
géneros textuais e, na maioria das vezes, enviadas para serem feitas como tarefa de
casa, fortaleceram as habilidades de leitura e escrita e foram avaliadas de forma

positiva pelos alunos.

2.2.5.3. Cronograma da pesquisa

Més Mar. | Abr. | Mai. | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov. | Dez.

Definicdo  do
contexto da X X
aplicacdo da
pesquisa-acgao.

Elaboragdo do
Projeto de X X X
Pesquisa;

Aplicacdo do
instrumento de
coleta de

dados inicial X X
aos
participantes
da pesquisa.

Elaboragéo da
Sequéncia X X
Didatica para
implantacéo.

Elaboragdo do
Plano de Aula X X
da Sequéncia
Didatica.

Implementagéo
da Sequéncia X X
Didatica.

Aplicacdo do
instrumento de X X
coletas de
dados final aos
participantes
da pesquisa.

Relato,
descricao e X X
analise dos
dados da
pesquisa.

Fechamento
da escrita do X
portfélio.

Seminario da
apresentacao X
da  pesquisa
aos integrantes
da banca.

Qualificagao do
texto para X
publicacdo no

13
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repositorio
institucional.
Entrega da
versdo final do X
portfélio na
Biblioteca
Institucional.

Fonte: Docentes Curso de Especializacdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacgéo Basica.

2.3. Propostade Intervencgéo

Nesta secdo, apresento a proposta de intervencdo no contexto escolhido para a
pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a implementacao dessa
atividade.

2.3.1. Atividade de aprendizagem

A atividade de aprendizagem proposta consistiu na aplicagdo de uma
sequéncia didatica formada por 14 encontros sincronos, com duracdo de 1h30min
cada, voltada ao ensino basico de espanhol para estudantes do terceiro ano do ensino
médio, em formato de Educacdo em Modalidade Remota. A sequéncia foi organizada
em blocos tematicos, cada uma abordando conteudos linguisticos e socioculturais

especificos. A seguir, apresentam-se 0s principais temas e atividades desenvolvidas.

Figural-Aulale?2

Mensagens na chamada X

(LMo te llamas?

. milamo

como fala om espanhol

Chat do primeiro dia de aula. Fonte: Autora (2025).
Os estudantes assistiram ao episodio “Star Llega a la Tierra” (1x1) e participaram de
rodas de conversa sobre vocabulario de apresentacdo e adjetivos. Em seguida,
realizaram uma atividade em grupos na qual um aluno se apresentava e 0s colegas 0

descreviam.
14
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Foco da aula

Apresentacdes pessoais e adjetivos (descricao de aparéncia).
Atividades realizadas

= Questionério (individual).
* Producéo de uma apresentacao e descricao pessoal (individual).

= Apresentacédo e descricao dos colegas (em grupo).

Figura2-Aula3e4

19 de agosto de 2025

'yo me senti mal en una clase de matematica pq el profesor vive enfadado y grita
mucho con la gente y yo queria ir embora. No quiero ser aburride pero es mi Gltimo
ano y no queria estar estresado en la escuela

Diério digital produzido por um dos alunos. Fonte: Autora (2025).

Apos assistir ao episédio “Educacion Consciente”, os alunos discutiram as emogdes
expressas nas cenas. Como tarefa, produziram um diario digital em espanhol

relatando como se sentiram ao longo da semana.
Foco da aula

Emocbes, sentimentos e verbos basicos.
Atividades realizadas

= Escolher um personagem e associar trés emocfes ou sentimentos a ele
(individual).
= |dentificar emoc¢des presentes no texto analisado (em grupo).

» Producéo de um diéario digital (individual).

15
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Figura3-Aula5e6

Pargurmss  Recoutar ) Dafeigdes

& respostas Auseeiss w0 Shasons

Resumeo Posuecs Inethyieiasl

Embarazada
apaliide
Largs

Copa
Emuisito
Coetestar
Fiemna

Molestar

N . -

Sano

| | incasmesdar

| lcopartaga

Print do Google Forms utilizado para a atividade de Falsos Cognatos. Fonte: Autora (2025).

Com base no episddio “Turista Atrapado”, os estudantes identificaram falsos cognatos
e realizaram atividades de associacdo de significados. Como tarefa, gravaram um

audio utilizando corretamente um dos termos estudados em um dialogo simples.
Foco da aula

Falsos cognatos.

Atividades realizadas

= Anotar falsos cognatos percebidos durante o episodio (individual).
= Relacionar os falsos cognatos aos seus significados reais (individual).

= Gravacao de audio usando ao menos um falso cognato corretamente (individual).

Figura4 —Aulas 7 e 8

Arvore genealdgica produzida por um dos estudantes. Fonte: Autora (2025).
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Apods assistir ao episodio “Haciéndose Rudo”, os alunos discutiram vocabulario de

parentesco e estruturas familiares. Em seguida, construiram a arvore genealdgica dos

personagens e, como tarefa, produziram a propria arvore familiar em espanhol.
Foco da aula

Familia e parentesco.

Atividades realizadas

» Anotar termos de parentesco utilizados no episédio (individual).
= Construir a arvore genealdgica do protagonista (individual).

» Produzir a propria arvore familiar (individual).

Figura5—Aulas 9e 10

perv i}

Cartdo postal produzido no Canva por um dos grupos. Fonte: Autora (2025).

No episddio “La Venta de Churros”, os estudantes observaram aspectos culturais do
México. Em grupos, criaram um cartdo postal digital de um pais hispanico de sua

escolha.

Foco da aula

Paises, nacionalidades e cultura hispanica.
Atividades realizadas

= Perguntas e respostas (em grupo).
= Debate sobre representagdes culturais na midia (em grupo).

*» Producgao de um cartdo postal digital (em grupo).

17
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Pagina de uma histéria em quadrinho produzida por um dos estudantes. Fonte: Autora (2025).

A partir do episoédio “Un Mundo Mejor”, os alunos identificaram géneros textuais
adequados a tematica trabalhada e, como tarefa, produziram uma historia em

guadrinhos em espanhol retratando o conflito apresentado.
Foco da aula

Géneros textuais.

Atividades realizadas

= |dentificar e discutir géneros textuais possiveis para o episédio (em grupo).

= Produzir uma pagina de histéria em quadrinhos abordando o conflito (individual).

Figura7—Aulas 13 e 14

Lirga oo Tetmpo

RESUMO DO QUE FOI APRENDIDO

Aula1e2 Aula3ed
Star V5 Las Fuerzas del Mal Steven Universe
1. Apresentacdo ¢ Adjethos 1.Emogdes e Veroos
Aula7ed AulasSed
The Loud House Gravity Falls
1. Familla ¢ parentesco 1. Fakios cognatas
\Aulagem Aulz11el2
El Chavo Animado La Liga de La Justicia
1. Faizes 1. Géneros textuals

2 Cultura Aula 13 e 14 /
- Despedida
i conttudos

1. Retama d

Linha do tempo preenchida pela turma. Fonte: Autora (2025).
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No ultimo bloco, os estudantes participaram de uma roda de conversa avaliativa,

criaram uma linha do tempo interativa com os principais aprendizados e preencheram

um formulario de autoavaliacgéo.

Foco da aula

Revisdo dos conteudos e reflexdo sobre o projeto.
Atividades realizadas

= Construcado de uma linha do tempo com os principais contetdos aprendidos (em
grupo).
= Autoavaliacédo (individual).

2.3.2. Plano de aula

PLANO DE AULA

Dados de Identificacao:

e« Nome do professor: Giulianna Oliveira.

e Projeto: Ensino de Espanhol Com Animacoes.

e« Modalidade: Educacdo em Modalidade Remota.
e Série/Turma: Estudantes do do Ensino Médio.

« Componente Curricular: Lingua Espanhola.

e Duracéo das aulas: 1h30min.

Tema da Sequéncia Didéatica:

Desenhos Animados Em Espanhol e Suas Aplicacées No Cotidiano.

Conteudos:

e Vocabulario cotidiano.

e Gramatica contextualizada.

e Problematicas socioculturais, histéricas e geogréficas.
e Falsos cognatos.

o Géneros textuais.
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Objetivos de Aprendizagem:

o Estimular o interesse e a participacao ativa dos alunos nas aulas de espanhol
por meio de recursos audiovisuais;

« Desenvolver a compreensdo auditiva, o vocabulario e a graméatica béasica do
espanhol em contextos comunicativos realistas;

« Promover a producdo escrita em espanhol por meio de atividades criativas
baseadas em animacoes;

o Refletir sobre diferencas e semelhancas entre o espanhol e o portugués,
especialmente em aspectos gramaticais e lexicais;

« Incentivar préaticas colaborativas de leitura e escrita em espanhol em ambientes
digitais.

Habilidades da BNCC:

e EMI13LGG101 - Reconhecer o espanhol como uma das linguas faladas nas
comunidades hispanicas, compreendendo sua presenca no mundo
contemporaneo.

e EMI13LGG702 - Produzir textos orais e escritos em espanhol, considerando
intencionalidade, destinatario, tema e género.

e EMI13LGG703 - Compreender e usar a lingua espanhola em situacdes reais e
simuladas de interacao oral e escrita.

e EMI13LGG705 - Utilizar recursos linguisticos, discursivos e culturais em praticas
comunicativas.

Recursos Didaticos:

o Computador com acesso a internet.

o Plataformas de videoconferéncia (Google Meet ou Zoom).

o Episodios de desenhos animados dublados em espanhol e legendados em
portugués.

e Textos de apoio, videos e musicas em espanhol.

e Questionarios on-line (Google Forms).

e Slides (PowerPoint).

e Ferramentas colaborativas (Google Docs ou Canva).

SEQUENCIA DIDATICA
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Atividade 1 e 2: Star Vs. Las Fuerzas Del Mal — Apresentacdes, Descricbes e
Verbos.

Episddio escolhido: 1x1 — “Star Llega A La Tierra”.

Atividade(s) feita(s) em: 3 grupos com 2 alunos e 1 grupo com 3 alunos.

Foco: Vocabulario de apresentacéo e adjetivos.

Atividade para casa: Nao tem.

12 passo: Explicar sobre apresentacoes, descricoes e verbos em espanhol.

22 passo: Exibir o episodio 1x01 — "Star Llega A La Tierra" com audio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Fazer uma roda de conversa orientada sobre os personagens, focando
em vocabulario de apresentacéo e adjetivos qualificativos.

42 passo: Realizar uma atividade em duplas: um dos alunos apresenta a dupla,
enquanto o outro os descreve.

52 passo: Terminar com um jogo de perguntas e respostas no chat da plataforma
para reforcar vocabulario e estruturas basicas de apresentacao.

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 1 e 2:

e A professora cumprimenta os estudantes, apresentando a proposta do projeto e
0s objetivos a serem cumpridos. Ela pergunta os nomes dos estudantes, suas
idades e em qual escola estdo estudando atualmente. E compartilhado um
guestionario avaliativo, contendo as seguintes perguntas:

e 0 a 10, qual vocé acha ser o seu nivel de proficiéncia em espanhol?

0

2. Por que quer aprender espanhol?

3. Qual é a sua opinido sobre o idioma? E os seus falantes?
4. Vocé acha que portugués e espanhol sdo parecidos?

5. Quais sao as suas expectativas quanto ao projeto?
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o A professora entdo, antes de comegar a aula, ensina sobre os verbos ser, tener,
llevar e parecer, explicando sobre como séo feitas as apresentacbes e
descricdes em espanhol, com base nas seguintes imagens:

LA DESCRIPCION
FISICA

guapo/-a # feo/-a

delgado/-a » gordo/-a
alto/-a « bajo/-a
fuarte » débil
joven # mayor
grande # pequeno/-a
moreno/-a
rubio/-a
pelirrojo/-a
calvo/-a
castano/-a

LLEVAR |

coleta
uns camiseta

unas pantalones
un vestido

trenzas

%
ACCESORIOS

un collar negros
unos pendientes

moreno @
nbo
pelirrojo
castano
teido
corto # largo
liso # rizado
recogido # suclto

[eEazjoo

marones
azules

verdes

g @ un sombrero grises

[mmamiz)d}

grande

peguena

www.arche-ele.com

LA DESCRIPCION
DEL CARACTER

SER / PARECER

hablador/+a =
interesante, divertido/-a #
abierto/-a #

alegre =

simpdtico/-a, majo/-a #
generoso/-a #

optimista #

inteligente #
extrovertido/-a #
trabajador/+a =
responsable #
sociable =
tranquilo/-a #
agradable #
honesto/-a, sincero/-a #
modesto/-a, humilde =
educado/-a #

callado/-a
aburrido/-a
cerrado/-a
serio/-a, triste
antipatico/-a
egoista
pesimista
tonto,/-a
introvertido/-a
vago/-a, perezoso/-a
irresponsable
timido/-a
nervioso/-a
desagradable
mentiroso/-a
egocéntrico/-a
maleducado/-a

www.arche-ele.com

e Os estudantes recebem a instrucdo de anotar as frases usadas pelos
personagens ao se apresentarem e descreverem. E entdo mostrado o episédio
para que assistam.
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Apos o término deste, é feita uma roda de conversa para analisar e comentar
sobre o0s personagens, apontando o vocabulario utilizado pela protagonista para
se apresentar e os adjetivos que aparecem no episodio.

Para reforcar o vocabuldrio e as estruturas basicas de apresentacdo, a
professora, utilizando-se do chat da plataforma, realiza uma pequena brincadeira
de perguntas e respostas com os estudantes:

¢, Como te llamas?

¢,Cuantos afos tienes?

¢ Tienes el cabello largo o corto? ¢ Liso, rizado o ondulado?
¢ Eres alto/a, bajo/a o de estatura media?

¢ Tienes los ojos claros u oscuros? ¢,De qué color?

¢ Tienes algun rasgo distintivo?

¢, Como te describes a ti mismo/a en tres palabras?

¢, Cual es tu mayor cualidad y tu mayor defecto?

Os estudantes sao divididos em trés grupos de duas pessoas e um grupo de trés
pessoas. Um aluno fica responsavel por apresentar a dupla, enquanto o outro, a
descricao fisica deles.

A professora usa do tempo restante para tirar duvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso ndo, despede-se dos
estudantes e termina a aula daquela semana.

5a

Atividade 3 e 4: Steven Universe — Emoc0es e Verbos.

Episodio escolhido: 4x4 — “Educacion Consciente”.

Atividade(s) feita(s): Individualmente.

Foco: Emocdes e verbos no presente.

Atividade para casa: Escrever um diario digital falando sobre as emocdes da
semana.

12 passo: Explicar sobre emocdes e verbos em espanhol.

22 passo: Exibir o episédio 4x4 — "Educacién Consciente” com audio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Analisar com os estudantes o vocabulario de emocdes e verbos no
presente, com base nas cenas que mostram as expressées emocionais e agdes
dos personagens.

43 passo: Produzir um pequeno diario digital (Canva ou Google Docs), em que
cada aluno escreve sobre suas emocfes durante a semana, usando o espanhol.

passo: Realizar exercicios orais para praticar o uso dos verbos em frases

simples.

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 3 e 4:
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o A professora, antes de comecar a aula, ensina sobre os verbos em espanhol
sentir, ser, estar, gustar e tener e como usa-los para descrever emocgdes. Ela
também explica as palavras que sao usadas para sentimentos, baseando-se na

imagem:

0 enfadado/a [} triste
'V' feliz C ﬁ') enfermo/a
°_° sorprendido/a | > = estresodo/a
<= desonimado/a } | > < confundido/a
* *  aburrido/a —=  cansodo/a
malo/a ‘_,' entusiassmado/a
5 bueno/a \: " enamorado/a
? relajado/a Pl chistoso/a

o A professora instrui para que anotem todos os sentimentos e os verbos utilizados
para expressa-los dentro do desenho. E entdo mostrado o episodio para que
assistam.

e Apo0s o término deste, uma roda de conversa é feita para comentar sobre o que
foi exibido. A professora pede para que os estudantes escolham um personagem
para associar com trés emocdes, explicando em espanhol o motivo de té-lo feito.

o A professora explica brevemente sobre o género textual diario e suas aplicacoes.

« Como atividade para casa, cada aluno montara um diario digital no Google Docs,
escrevendo em espanhol as emocdes que sentiu ao longo da semana. Para isso,
terdo que utilizar do modelo cedido pela professora:

Data e local:

Vocativo:

Relato (corpo do texto):
Assinatura:

E mostrado um compilado de frases para que os estudantes identifiquem quais
emocdes estdo sendo expressas nelas:

El coraz6n me latia muy rapido antes de entrar al escenario.
No hablé con nadie en todo el dia y me quedé en mi cuarto.
Cerré la puerta con fuerza y no quise escuchar mas.

No podia dejar de sonreir mientras leia el mensaje.
Caminaba de un lado a otro sin poder quedarme quieto.
Apagué las luces, me tapé con la manta y no quise salir.

Me acergué despacio al perro, con las manos temblando.
Grité “jSi!” y salté del asiento.

Evité mirar a los ojos y bajé la cabeza.

CoOoNOO AN E
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e A professora usa do tempo restante para tirar dlvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso nao, se despede dos
estudantes e termina a aula daquela semana.

Atividade 5 e 6: Gravity Falls: Un Verano De Misterios — Falsos Cognatos.
Episddio escolhido: 1x1 — “Turista Atrapado”.

Atividade(s) feita(s): Individualmente.

Foco: Vocabulério e falsos cognatos.

Atividade para casa: Gravar um audio que contenha um dos falsos cognatos.

12 passo: Explicar sobre os falsos cognatos em espanhol.

22 passo: Exibir o episddio 1X1 — “Turista Atrapado” com audio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Identificar palavras conhecidas ou confusas.
43 passo: Apresentar lista com os falsos cognatos encontrados no episédio.

52 passo: Realizar atividade de associacdo (Google Forms): ligar os falsos
cognatos aos seus significados reais.

62 passo: Gravar um audio que contenha pelo menos um dos cognatos mostrados
na atividade de associacao.

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 5 e 6:

e A professora, antes de comecar a aula, ensina o que séao os falsos cognatos.
Para reforcar o que foi explicado, € mostrado a seguinte tabela:

Falsos Amigos

PORTUGUES / ESPANHOL

1.-Embaracada

1.-Gravida Embarazada
2.-Esquisita Extrafio
2.-Saborosa Exquisita
3.-Escritério Oficina
3.-Escrivaninha Escritorio
4.-Polvo Pulpo

4.-P6 Polvo
5.-Cena Escena
5.-Jantar Cena

@mine.portugues

Avergonzada
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. Ela pede para que os estudantes, quando forem ver o desenho, anotem as
palavras que ndo conhecem ou acham estranhas. E entdo mostrado o episodio
para que assistam.

e AplOs o término da exibicdo, a seguinte tabela € compartilhada para ser
preenchida com os falsos cognatos que foram identificados no episodio:

Palavra anotada:

O que vocé acha que essa palavra significa?

Qual é o seu verdadeiro significado em espanhol?

Caso tenha errado, qual é a palavra equivalente, em portugués, ao que vocé
acreditava ser?

e A professora separa a turma em trés grupos de dois alunos e um de trés alunos,
e compartilha um questionario para que os estudantes respondam e completem
juntos em dez minutos:

1. Embarazada

2. Apellido

3. Largo

4. Copa

5. Exquisito

6. Contestar

7. Firma

8. Molestar

9. Sano

[ ] Incomodar

[ ] Copol/taca

[ ] Saudavel

[ ] Comprido

[ ] Delicioso

[ ] Gravida

[ ] Sobrenome

[ ] Assinatura

[6] Responder

« E deixado para atividade de casa a gravacdo de audio com um didlogo que
contenha pelo menos um dos falsos cognatos mostrados no exercicio anterior.

e« A professora usa do tempo restante para tirar duvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso néo, se despede dos
estudantes e termina a aula daquela semana.

Atividade 7 e 8: The Loud House — Relacionamentos e Lacos Familiares.
Episddio escolhido: 1x1 — “Haciéndose Rudo”.

Atividade(s) feita(s): Individualmente..

Foco: Vocabulario, parentesco e estrutura familiar.

Atividade para casa: Montar uma arvore genealdgica.

12 passo: Explicar sobre os relacionamentos e lagos familiares.
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22 passo:' Exibir o episédio 1x1 — “Haciéndose Rudo” com &udio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Analisar as cenas que tenham foco na dindmica familiar e uso de
vocabulério afetivo/de parentesco.

42 passo: Fazer a arvore genealdgica dos personagens.
52 passo: Discutir sobre diferencas culturais nas estruturas familiares.

62 passo: Montar a prépria arvore genealdgica em espanhol.

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 7 e 8:

e A professora, antes de comecar a aula, explica sobre as diferentes constituicoes
familiares ao redor do mundo, comparando, especificamente, as brasileiras com
as de paises que falam espanhol. Para isso, utiliza como base a seguinte
imagem:

g
‘s

V@& j@ﬁ' o

3 » -
cunado hermana Este hermano

eres td

T8 v § @

& i

M@SAIlingua

o Ela pede para que anotem termos e/ou palavras utilizadas no desenho que
acreditem ter relacdo com essa tematica. E entdo mostrado o episddio para que
assistam.

e Apo0s o término deste, a professora faz uma roda de conversa para analisar as
cenas que tiveram foco na dinamica familiar, discutindo sobre o vocabulario
afetivo/de parentesco encontrado e anotado pelos alunos ao longo da exibicao.

e A professora entdo compartilha com os estudantes o seguinte arquivo, como
exemplo, para tomarem como base para montar a arvore genealdgica da familia
Loud de A Casa Barulhenta:
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COMPLETE & ARYORE GENEALOGICA, DESENHE SUA FAMILIA NOS ESPACOS CORRETOS

ESTA E A MINHA FAMILIA.

discutido as diferencas de padrao e estrutura familiar ao redor do mundo.

ilustrativos.

estudantes e termina a aula daquela semana.

e A professora solicita aos estudantes que falem um pouco sobre os membros da
sua familia, apontando o nivel de parentesco entre eles e estes familiares. E

o Para a atividade de casa, os estudantes terdo que montar sua prépria arvore
genealdgica, escrita em espanhol, utilizando também de imagens e/ou desenhos

e A professora usa do tempo restante para tirar duvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso nao, se despede dos

Atividade 9 e 10: El Chavo Animado — Paises e Nacionalidades.
Episddio escolhido: 1x6 — “La Venta De Churros”.

Atividade(s) feita(s) em: 3 grupos com 2 alunos e 1 grupo de 3 alunos.
Foco: Paises, nacionalidades e culturas hispanicas.

Atividade para casa: Criar um cartdo postal.

12 passo: Explicar sobre os paises e nacionalidades em espanhol.

22 passo: Exibir o episodio 1x6 — “La Venta De Churros” com audio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Realizar um debate guiado sobre as representacdes culturais
observadas.

42 passo: Criar um “cartao postal” digital do pais visitado, com descri¢cao, saudagao
e imagem.

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 9 e 10:
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« A professora, antes de comecar a aula, fala sobre os paises ao redor do mundo
e ensinar seus respectivos adjetivos patrios, tomando como base a seguinte
imagem:

ARGENTINA  AUSTRALIA CHILE CHINA
argentina belviana rasileda  chilera china

lemenie o ovel CUBA EGIPTO
I

egipsio  filipir
egpcia  filip,

ubana
KAZMISTAN  MEXICO  NIGERIA

FRANCIA  INGLATERRA  JAPON PORTUGAL

masculing

CROACIA n MARRLIECOS LI
-_—
i L

— C
croata n reni paquisan
croata Tartoaul bani  bacuian

COSTARICA

COSTARIC LENGUAS

L @1&%1 [ o@

« Os paises e nacionalidades sdo comparados em portugués e espanhol. E entio
mostrado o episddio para que assistam.

e Apo0s o término deste, a professora faz uma roda de conversa para discutir sobre
0S aspectos sociais, culturais e geograficos dos paises apresentados no
episédio, que no caso é o México. As seguintes perguntas séo utilizadas para
guiar a conversa:

O que mais te chamou mais atencéo nesse episodio?

Qual comida mexicana € apresentada no desenho?

Vocé conhece outras comidas tipicas mexicanas?

O que vocé sabe sobre o México?

Quais sdo as semelhancas e diferencas entre México e Brasil?

il = 89 B [

e A professora explica sobre o género textual cartdo postal. Para a atividade para
casa, a professora pede para que os alunos montem, em trés grupos com dois
alunos e um grupo com trés alunos, um cartdo postal digital de um pais de sua
escolha, contendo descricdo, saudacdo e uma imagem ilustrativa.

e A professora usa do tempo restante para tirar duvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso néo, se despede dos
estudantes e termina a aula daquela semana.
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Atividade 11 e 12: La Liga De La Justicia — Tipos e Géneros Textuais.
Episddio escolhido: 2x11 — “Un Mundo Mejor”.

Atividade(s) feita(s): Individualmente.

Foco: Géneros textuais.

Atividade para casa: Fazer uma historia em quadrinho.

12 passo: Explicar sobre tipos e géneros textuais.

22 passo: Exibir o episodio 2x11 — “Un Mundo Mejor” com audio original em
espanhol e legendas em portugués.

32 passo: Identificar e discutir os tipos de géneros textuais que poderiam estar
relacionados aos acontecimentos do episodio (ex: noticia, carta, didlogo, discurso,
artigo de opini&o).

42 passo: Produzir uma pagina de quadrinhos em espanhol sobre o conflito
apresentado no episddio, observando estrutura, linguagem e vocabulario
adequados.

52 passo: Compartilhar as produgcdes no Google Docs para comentéarios coletivos
e revisao textual colaborativa.

Procedimentos Metodologicos da Atividade 11 e 12:

tomando como base a seguinte imagem:

“TIPOS-TEXTUAIS=

“CENEROS-TEXTUAIS

gue assistam.

e A professora, antes de comecar a aula, explica sobre tipos e géneros textuais,

e A professora orienta para que anotem os géneros que acreditam poderem ser
trabalhados junto com o desenho animado. E entdo mostrado o episddio para

e ApoOs o término deste, € feita uma roda de conversa para comentar sobre o
episédio assistido e analisar os géneros textuais anotados pelos estudantes.
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Estes terdo que explicar o porqué escolheram aquele género e o motivo pelo
gual é mais condizente para o contexto do desenho.

« Como atividade de casa, os estudantes terdo que fazer um quadrinho escrito em
espanhol, abordando o conflito apresentado no episddio. Os seguintes pontos
foram estabelecidos para os alunos se basearem na hora de criar suas historias
em quadrinho:

Baldes de fala;

Desenhos;

Frases curtas;
Onomatopeias/interjeicoes;
Personagens;

Vinhetas.

oM R

e A professora usa do tempo restante para tirar duvidas que ainda tenham
permanecido. Caso tenham, explica novamente, mas caso nao, se despede dos
estudantes e termina a aula daquela semana.

Atividade 13 e 14: Despedida.
Atividade(s) feita(s): Individualmente.
Foco: Conversar e analisar as producoes.
Atividade para casa: ndo tem.

12 passo: Compartilhar percepcdes sobre o percurso formativo, via roda de
conversa.

22 passo: Montar em conjunto com a turma uma linha do tempo interativa com os
principais aprendizados de cada aula (Canva).

32 passo: Exibir um documento final com trechos das producfes dos estudantes,
organizado pela docente.

43 passo: Aplicar uma autoavaliacéo individual (Google Forms).

Procedimentos Metodoldgicos da Atividade 13 e 14:

e A professora faz uma roda de conversa com o0s estudantes, para que
compartilhem suas percepc¢des e opinides sobre o percurso formativo. Juntos,
0s estudantes montam uma linha do tempo sobre as aulas aplicadas.
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« Em seguida, a professora compartiha um documento com trechos das
producdes dos estudantes. Apds o término disto, da espaco para que eles
comentem respondam as seguintes perguntas:

Quiais conteudos foram os mais dificeis? E 0os mais faceis?
De todos os desenhos assistidos, qual foi o seu preferido?
Gostou mais de qual atividade? E a que menos gostou?

o Depois disso, a professora manda no chat da plataforma uma autoavaliagdo
individual final, para que os estudantes preencham. Esse questionario tem as
seguintes perguntas:

De 0 a 10, qual vocé acha ser o seu nivel de proficiéncia em espanhol?
10

]1

]12

13

14

15

16

17

18

19

110

Vocé participou das interacdes orais e escritas durante as aulas sincronas?
[ ] Nao

[ ]As vezes

[ ] Quase sempre

[ ] Sempre

Vocé entregou as tarefas dentro dos prazos estabelecidos?

[ ] Nao

[ ]As vezes

[ ] Quase sempre

[ ] Sempre

Vocé esteve presente nas aulas sincronas?

[ ] Nao

[ ]Asvezes

[ ] Quase sempre

[ ] Sempre

Qual é a sua opinido sobre o idioma espanhol? E os seus falantes?
Vocé acha que portugués e espanhol sédo parecidos?

As suas expectativas quanto ao projeto foram atendidas?

———

e A professora agradece aos alunos, despede-se deles e encerra o projeto.
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Avaliacoes:
« Participacado ativa nas interacdes orais e escritas durante as aulas sincronas.
e Entrega das atividades propostas nos prazos definidos.
e Qualidade das producdes textuais e envolvimento nas tarefas colaborativas.
e Autoavaliagdo individual ao final do ciclo, com reflexdes sobre o proprio

desempenho e aprendizado.

Gabaritos das Atividades:

Atividade 3 e 4:
Ansiedad/Nerviosismo.
Tristeza/Desanimo.
Frustracion/Enojo.
Alegria/Felicidad.
Ansiedad/Inquietud.
Tristeza/Desanimo.
Miedo/Nerviosismo.
Alegria/Entusiasmo.
Verguenza/Timidez/Culpa.

(o B2 =1 o Q) g B9 1) [

Atividade 5 e 6:
[8] Incomodar

[4] Copo/Taca
[9] Saudavel
[3] Comprido
[5] Delicioso
[1] Gravida

[2] Sobrenome
[7] Assinatura
[6] Responder

Apéndices:

1. Imagens utilizadas.

Figura 1 — Descrigao fisica em espanhol
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LA DESCRIPCION

guapo/-a # feo/-a
delgado/-a » gordo/-a
alto/-a » bajo/-a
fuarte » débil
joven # mayor
grande # pequeno/-a
moreno/-a
rubio/-a
pelirrojo/-a

EISICA

moreno @
nbio
pelirrojo
castano
tefido
corto # largo
liso # rizado

calvo/-a recogido # sueclto
castano/-a AN
LOS 0JOS [&©
Marrones
azules
un collar negros
unos pendientes verdes
g. @ un sombrero grises
coleta
una camiseta
unas pantalones trenzas grande
un vestido peguena

www.arche-ele.com

Fonte: https://arche-ele.com (2025).

Figura 2 — Descricao de personalidade em espanhol

LA DESCRIPCION
DEL CARACTER

SER / PARECER

hablador/+a
interesante, divertido/-a
abierto/-a

alegre

simpatico/-a, majo/-a
generoso/-a

optimista

inteligente
extrovertido/-a
trabajador/+a
responsable

sociable

tranquilo/-a

agradable

honesto/-a, sincero/-a
modesto/-a, humilde
educado/-a

*
#
#®
#
#
*
#
#
®
#
*
£
#
*
*
#
*

callado/-a
aburrido/-a
cerrado/-a
serio/-a, triste
antipatico/-a
egoista
pesimista
tonto/-a
introvertido/-a
vago/-a, perezoso/-a
irresponsable
timido/-a
nervioso/-a
desagradable
mentiroso/-a
egoceéntrico/-a
maleducado/-a

www.arche-ele.com

Fonte: https://arche-ele.com (2025).

Figura 3 — Emoc¢des em espanhol
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n triste

‘ enfadado/a

) feliz

Ty enfermo/a

*_"  sorprendido/a

> < estresado/a

<= desonimado/a

> < confundido/a

aburrido/a

ar
-~ consodo/a

. malo/a
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Fonte: https://eltarrodelosidiomas.com (2025).

Figura 4 — Falsos cognatos em espanhol
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Fonte: @mine.portugues (2025).

Figura 5 — Exemplo de arvore genealégica em espanhol
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Figura 6 — Molde de arvore genealdgica
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Fonte: https://www.pontodoconhecimento.com (2025).

Figura 7 — Paises e nacionalidades em espanhol
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Figura 8 — Tipos e géneros textuais
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Fonte: Noslen (2025).
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3. EXECUCAO DA PESQUISA-ACAO: COMO ENSINAR E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento, primeiramente, em (3.1), o relato da implementacdo das
atividades propostas no Plano de aula; na sequéncia, em (3.2), 0 relato da
implementacdo do plano de observacdo; em (3.3), a analise dos resultados
encontrados na pesquisa pela implementacdo de todos os instrumentos, materiais e
atividades pedagdgicas, retomando os conteudos teéricos das leituras realizadas ao
longo do curso; por fim, em (3.4), apresento reflexdes acerca dos resultados

encontrados em relacdo com diversos elementos da pesquisa.

3.1. Relato da implementacédo do plano de aula

A implementacao do plano de aula ocorreu por meio de encontros sincronos,
realizados via videoconferéncia no Google Meet ou Zoom, e incluiu atividades

baseadas em animacgdes dubladas em espanhol.
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A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que € definida como “[...] um tipo

de abordagem de ensino [...]" que defende “[...] a aprendizagem centrada no aluno,
de forma a envolvé-lo e motiva-lo” (DIB et al., 2024, p.173), coloca em perspectiva
uma pratica de aprendizagem que coloca o estudante e suas necessidades em foco,
trabalhando-as por meio de projetos contextualizados que se adequem a sua

realidade e vivéncias contemporaneas.

Por sua vez, as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo (TDICs),
estabelecidas como “..] um conjunto de bases tecnolégicas, envolvendo
equipamentos, programas, midias e a associacdo de diversos ambientes e individuos
em uma rede, facilitando a comunicacao entre seus integrantes e ampliando as acoes
e possibilidades proporcionadas pelos meios tecnoldgicos” (SOARES et al., 2015, p.
3), permitiriam trabalhar o ensino de lingua espanhola por meio da tecnologia e das
ferramentas digitais que surgiram a partir dela, ampliando o leque de possibilidades
de uso e tornando o processo mais dinamico e atrativo aos olhos dos discentes. Foi
por meio da combinacao da ABP e das TDICs que foi possivel alcancar, em diferentes

niveis e momentos, os cinco objetivos de aprendizagem inicialmente estabelecidos.

O primeiro objetivo, de estimular o interesse e a participacao ativa dos alunos
nas aulas de espanhol por meio de recursos audiovisuais, foi trabalhado em todas as
aulas. Este objetivo foi considerado parcialmente alcancado, pois, em alguns
momentos, a professora precisou intervir para que os estudantes ndo se desviassem
da proposta tematica. Apesar disso, observou-se um aumento do interesse e maior
participacéo por parte dos estudantes, ainda que estes tendessem a mudar de tépico

com frequéncia, por vezes sem relacéo direta com o contetdo didatico.

O segundo objetivo, de desenvolver a compreensao auditiva, o vocabulario e a
gramatica basica do espanhol em contextos comunicativos realistas, foi explorado
principalmente nas aulas com foco em aspectos linguisticos e lexicais, como as de
apresentacoes e descricdes (Atividades 1 e 2, com Star vs. Las Fuerzas del Mal),
emocles e verbos (Atividades 3 e 4, com Steven Universe), falsos cognatos
(Atividades 5 e 6, com Gravity Falls), lacos familiares (Atividades 7 e 8, com The Loud
House) e paises e nacionalidades (Atividades 9 e 10, com El Chavo Animado). Esse
objetivo foi considerado parcialmente alcangado, pois, embora tenha havido melhora

na compreensdo auditiva e no vocabulario, persistiram dificuldades relacionadas a
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gramatica da lingua espanhola, agravadas pelo fato de muitos alunos ndo dominarem

a gramatica da lingua portuguesa, sua propria lingua nativa.

O terceiro objetivo, de promover a producao escrita em espanhol por meio de
atividades criativas baseadas em animacdes, foi desenvolvido por meio de diferentes
propostas de escrita digital e/ou ilustrada. Os alunos produziram, por exemplo, um
diério digital relatando emocdes (Atividades 3 e 4), cartdes postais digitais (Atividades
9 e 10) e histérias em quadrinhos (Atividades 11 e 12). Esse objetivo foi considerado
parcialmente alcancado, porque, mesmo tendo participado de quase todas essas
atividades propostas, os discentes ndo demonstraram muito interesse na pratica da
escrita, independentemente do idioma. Mostraram dificuldade em escrever textos
mais extensos e, ainda mais, em desenvolvé-los, ndo por ndo saberem utilizar o
espanhol para produzir textos, mas por ndo saberem estruturar e organizar o conteudo

em palavras.

O quarto objetivo, de refletir sobre diferencas e semelhancas entre o espanhol
e 0 portugués, especialmente em aspectos gramaticais e lexicais, esteve presente em
praticamente todas as aulas. Destacaram-se, em especial, as atividades de introducao
aos verbos basicos (ser, tener, llevar e parecer) nas Atividades 1 e 2; 0 uso de ser,
estar e gustar nas Atividades 3 e 4; o trabalho com falsos cognatos nas Atividades 5
e 6; e as discussoOes sobre diferencas culturais e lexicais nas Atividades 7 a 10. Esse
objetivo foi totalmente atingido, e os alunos mostraram-se particularmente
interessados nos falsos cognatos, fazendo brincadeiras entre si sobre como seus

significados séo diferentes.

Por fim, o quinto objetivo, de incentivar praticas colaborativas de leitura e escrita
em espanhol em ambientes digitais, foi completamente alcancado pela diversidade de
tarefas mediadas por ferramentas on-line. Os alunos construiram diarios digitais no
Google Docs/Canva (Atividades 3 e 4), responderam questionarios coletivos no
Google Forms (Atividades 5 e 6), elaboraram arvores genealdgicas (Atividades 7 e 8)
e criaram cartdes postais em grupo (Atividades 9 e 10). Todas essas propostas se
apoiaram em recursos digitais que favoreceram a colaboracdo e a troca entre 0s

estudantes; portanto, considera-se este objetivo como totalmente alcancado.

A andlise da implementacdo mostrou que, embora o plano de aula tenha sido
executado com sucesso em termos de engajamento e colaboragao, alguns objetivos
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linguisticos foram alcancados apenas parcialmente, indicando a necessidade de

refletir sobre como o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa também influencia o

ensino da lingua espanhola.

O sucesso na maioria dos objetivos, especialmente o quarto e o quinto,
comprova a eficicia da combinacdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
com o uso de Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagédo (TDICs). Essas
ferramentas tornaram as atividades, contextualizadas a realidade dos estudantes,
mais interessantes e menos macantes, como foi observado nas atividades de criagao
de histérias em quadrinhos e cartdes postais. As TDICs, nesse contexto, serviram
como instrumentos de mediacdo que, além de manter o interesse, como ja
mencionado, estimulam a pratica de géneros digitais, potencializando a reflexdo

metalinguistica e viabilizando a colaboragéo e a troca entre os estudantes.

Os objetivos considerados parcialmente alcancados, como o primeiro, 0
segundo e o terceiro, apontam uma tensao em relacéo a formacéo escolar basica dos
estudantes. Apesar dos pontos positivos, a participacdo ativa dos alunos exigiu uma
intervencdo constante da professora para manter o foco no tema. Em diversos
momentos, fez-se necessario chamar a atencéo para que néo se afastassem do que
havia sido proposto. O desafio mais significativo, no entanto, foi o0 dominio gramatical

e a producéao escrita.

A dificuldade com a gramatica do espanhol foi agravada pela falta de
conhecimento da gramatica da proépria lingua portuguesa. Isso sugere que a mera
exposicdo em contextos comunicativos realistas néo foi totalmente suficiente, sendo
necessario pausar para ensinar o basico da gramatica portuguesa, a fim de
contextualiza-la com a gramatica espanhola. Além disso, os discentes demonstraram
dificuldade em estruturar e organizar o conteddo por meio das palavras, como na
producdo de textos mais extensos, mesmo quando solicitado que escrevessem em

sua lingua nativa.

De acordo com Costa e Valer (2023), o conhecimento sociolinguistico engloba

o conhecimento da pragmatica (ou do uso apropriado da linguagem para cada
contexto) e do discurso (ou da organizacao textual dos diferentes tipos de géneros
textuais). Essa dificuldade apontada escancara a urgéncia de um trabalho
interdisciplinar que reforce a competéncia textual em portugués antes de se preocupar
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com a producdo em espanhol. O problema n&o estd no uso do espanhol para produzir

textos especificos, mas sim na producéo de textos em geral.

Em suma, a aplicagdo da sequéncia didatica confirmou o potencial da ABP e
das TDICs para motivar e promover a interagdo e a colaboracdo no ensino-
aprendizagem da lingua espanhola por meio de animagfes. Contudo, os resultados
sugerem que futuras implementa¢des devem incorporar um maior equilibrio, utilizando
a motivacao gerada pelas TDICs para introduzir e revisar, de forma mais sistematica,

0S aspectos gramaticais e as estratégias de organizacao textual.

3.2. Relato da implementacéo do plano de observacao

Nesta secéo, relato como ocorreu a implementacéo do plano de observacgéao.

O primeiro objetivo especifico buscou experimentar, na pratica, o potencial dos
desenhos animados como instrumento didatico, observando como a integracao entre
linguagem audiovisual e conteudos linguisticos poderia favorecer o aprendizado. Para
isso, foram utilizados questionarios, anotacdes, rodas de conversa e producdes
escritas. As aulas foram organizadas a partir de episodios tematicos, relacionando
topicos gramaticais, culturais e comunicativos, e incluiram atividades como diarios

digitais (Figura 2), cartdes postais (Figura 5) e historias em quadrinhos (Figura 6).

A analise dos registros revelou maior envolvimento dos alunos nas atividades
gue exigiam criatividade e interacdo. As rodas de conversa favoreceram a
comunicacdo espontanea em espanhol, e a presenca das animacfes manteve o
interesse durante os encontros. Contudo, foi necessario redirecionar a atencdo dos
alunos em alguns momentos para evitar dispersdo. Esses resultados dialogam com
Dib et al. (2024), que destacam a centralidade do aluno e o carater motivador da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). A combinacdo da ABP com as
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacédo (TDICs) refor¢cou o protagonismo
estudantil e promoveu uma aprendizagem mais ativa e significativa. Conclui-se que o
objetivo foi alcancado de forma satisfatoria, evidenciada pelo engajamento e pela

aprendizagem contextualizada.

O segundo objetivo especifico consistiu em verificar o nivel de envolvimento

dos estudantes e analisar avancos linguisticos ao longo do processo. Os dados foram
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obtidos por questionarios inicial e final, anotacdes reflexivas e produgdes textuais. O

ino
ICa

questionario inicial indicou que sete dos nove alunos ingressaram no projeto por
motivos pragméaticos, como o ENEM, enquanto dois demonstraram interesse pessoal
em conteldos hispanicos. Ja o questionario final apontou aumento do interesse geral

pelo idioma e percepc¢ao positiva da metodologia aplicada.

Figura 8 — Gréafico do Questionario Inicial

77,8%

INGCREWERAM-3E POR CALA DO EHEM.

FOR INTERESSE

Dados retirados do questionério sobre motivacdes de participacdo. Fonte: Autora (2025).

Ao longo das aulas, o engajamento aumentou, especialmente nas atividades
colaborativas com ferramentas digitais, como Canva e Google Forms. As producdes
escritas mostraram evolucdo gradual no vocabulario e no uso de estruturas basicas,
embora erros ortograficos e interferéncias do portugués ainda estivessem presentes.
Esses resultados corroboram Erickson (1993 apud ANDRE, 1995), ao evidenciar a
importancia de reduzir a distancia entre pesquisador e pesquisado, promovendo
trocas significativas. Assim, conclui-se que o objetivo foi parcialmente atingido: o
envolvimento cresceu, mas o0 avanco linguistico permaneceu limitado por defasagens

pré-existentes.

O terceiro objetivo especifico teve como foco avaliar se o0s materiais
audiovisuais atendiam as diferentes necessidades e niveis de compreensao dos
alunos, garantindo acessibilidade sem comprometer a autenticidade linguistica.
Foram utilizados anotacdes docentes, registros das rodas de conversa e atividades
de escrita. Observou-se que episddios curtos, com linguagem cotidiana e legendas,

facilitaram a compreensdo, mesmo para iniciantes.

A adaptacdo dos materiais foi gradual: iniciou-se com vocabulario simples e

situacdes familiares, avancando para temas mais complexos, como géneros textuais
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e aspectos socioculturais. Pausas estratégicas, repeticdes e perguntas guiadas foram

essenciais para a compreensao coletiva. Essa abordagem esta alinhada a perspectiva

interacional e comunicativa, que privilegia o uso da lingua em contextos reais.

Segundo Costa e Valer (2023), o desenvolvimento linguistico deve caminhar
junto a competéncia sociolinguistica e discursiva. Portanto, o objetivo foi plenamente
atingido, mostrando que o material audiovisual, quando bem mediado, atende a

diferentes niveis de proficiéncia.

De forma geral, todos os objetivos foram alcancados parcial ou totalmente. As
atividades com desenhos animados dublados mostraram-se eficazes para estimular
engajamento e aprendizagem significativa, comprovando o potencial dos recursos
audiovisuais na formacéo linguistica e cultural dos estudantes. Os principais desafios
permaneceram na escrita e na gramatica, reflexo de lacunas pré-existentes, mas o
uso das TDICs e da ABP criou um ambiente colaborativo, onde os alunos atuaram

como protagonistas.

Os resultados indicam que o objetivo geral, o de investigar como o0 uso de
desenhos animados dublados pode contribuir para o ensino-aprendizagem de
espanhol, foi atingido com éxito. O estudo evidencia que a integracao entre tecnologia,
linguagem audiovisual e pratica comunicativa € promissora para o ensino de linguas
adicionais, especialmente em contextos on-line ou hibridos. As animacfes
proporcionaram aulas mais participativas e dinamicas, despertando curiosidade e

facilitando a assimilacédo de conteudos.

Os alunos relataram nas rodas de conversa e nos formularios finais que
aprender com desenhos tornou as aulas “mais leves e divertidas”. Houve melhora
gradual na compreenséao auditiva e no vocabulério, embora dificuldades gramaticais
persistissem. Esses achados corroboram Vieira e Arnoni (2018), que destacam o
papel mediador dos desenhos animados, e Torquato (2022), que reconhece o0

potencial das tecnologias digitais para engajamento linguistico.

Eles também mostraram um maior interesse e envolvimento com aulas mais
interativas, e foi notado que assimilavam a gramatica com mais facilidade quando esta
estava inserida em um contexto ja conhecido, diferente daqueles que costumavam ver

em livros didaticos, cujos cenarios, muitas vezes, lhes sdo estranhos. Com a aplicacéo
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de uma atividade baseada no desenho da Liga da Justica, em que foi solicitado que

produzissem uma pagina de histéria em quadrinhos em espanhol, para trabalhar
simultaneamente o género textual narrativo e o idioma, obteve-se um retorno bem
mais positivo quando comparado ao das outras atividades que vinham sendo

desenvolvidas até o momento.

Por fim, a pesquisa-agao reafirma a importancia do professor como mediador e
pesquisador da propria pratica, ajustando estratégias conforme o retorno dos alunos.
O uso de desenhos animados dublados, aliado as ferramentas digitais, ampliou
interesse e autonomia dos estudantes e fortaleceu a reflex&@o critica sobre o ensino de
linguas adicionais. A experiéncia evidencia que o sucesso pedagdgico depende mais
da contextualizacdo e da empatia docente do que do recurso em si, demonstrando
gue metodologias criativas e interativas aproximam o ensino de espanhol das

vivéncias reais dos alunos.

3.3. Analise dos resultados da pesquisa
Nesta secao, analiso, com base no referencial tedrico estudado ao longo do curso, 0s
resultados encontrados pela aplicagdo dos instrumentos, materiais e atividades

pedagogicas, conforme os objetivos especificos da pesquisa.

A andlise dos resultados obtidos na implementacéo da pesquisa-acao apontou
algumas mudancas na realidade linguistica e pedagogica do grupo de estudantes
investigado. O problema central que foi identificado anteriormente, o da falta de
engajamento e interesse dos estudantes do ensino médio nas aulas de lingua
espanhola, bem como as dificuldades linguisticas decorrentes de um ensino
tradicional e pouco adequado as suas vivéncias, foi, em parte, transformado pela

aplicacao da sequéncia didatica.

O percurso de andlise dos dados teve como base as abordagens
metodolégicas qualitativa e quantitativa, e foi feito a partir de um carater interpretativo,
alinhado aos principios da pesquisa-acao. A abordagem qualitativa permitiu interpretar
sentidos, percepcdes e experiéncias dos participantes, enquanto a quantitativa
possibilitou identificar certas tendéncias e padrbes na participacdo, interesse e
avaliagdo. A anadlise ocorreu de forma continua e abrangeu todo o periodo de

aplicacdo da sequéncia didatica até os feedbacks deixados posteriormente, o que
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permitiu observar de perto as mudangas, 0s aspectos que se mantiveram e as

limitagcdes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem que foi investigado.

Os dados foram organizados de acordo com o0s instrumentos de coleta
utilizados e dispostos de modo que possibilitou uma maior visdo do material empirico
coletado, favorecendo a comparacéo entre eles durante os diferentes momentos da
pesquisa (antes, durante e depois da intervencdo). Todos os registros ficaram
armazenados em plataformas digitais, como, por exemplo, o Google Docs, 0 que

facilitou a organizagdo e o acompanhamento do processo.

Baseado no método de triangulacdo de dados, o procedimento permitiu uma
interpretagdo mais consistente dos resultados ao cruzar informag6es que vieram de
diferentes instrumentos, considerando as percepcdes atribuidas pelos estudantes as

atividades e ao processo de aprendizagem da lingua espanhola.

Os questionarios foram analisados de forma quantitativa e qualitativa,
considerando as respostas “fechadas” (como as da escala de proficiéncia) e “abertas”
(expectativas, opinibes etc.). As producbes escritas foram analisadas
gualitativamente, observando o uso de vocabulario, das estruturas gramaticais e a
evolucdo ao longo da sequéncia didatica. As rodas de conversa foram transcritas e
examinadas a partir dos temas, dos comentarios espontaneos e das mudancas
linguisticas e de posicionamento dos alunos. As anotacdes da professora serviram
como registro para identificar comportamentos, niveis de engajamento e dificuldades

que eram mais recorrentes do que outras.

Ao utilizar recursos audiovisuais, aliados as Tecnologias Digitais de Informacgéo

e Comunicacéo (TDICs), para aumentar o interesse e promover maior envolvimento
dos estudantes nas atividades propostas, observou-se que, ao inserir o ensino de
lingua adicional em um contexto mais préximo da realidade e dos gostos dos
participantes, houve uma reducéo da resisténcia inicial e uma maior interacdo por
parte deles, tanto oralmente quanto por escrito. Embora o objetivo relacionado ao
problema de desmotivacdo néo tenha sido atingido, os dados apontam uma mudanca
perceptivel na postura dos estudantes: passaram a demonstrar curiosidade sobre o
idioma, buscar significados de palavras espontaneamente e participar com mais
frequéncia nas rodas de conversa e nas producdes colaborativas. O aumento do
engajamento, a maior participacdo nas atividades interativas e a ampliacdo do
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vocabulario em espanhol foram identificados a partir da convergéncia entre

questionérios, producgdes escritas e observacdes docentes.

Houve um aumento do engajamento e da participacdo dos estudantes,
conforme registrado nas anotacdes da professora ao comparar o comportamento e as
reacdes da turma desde a primeira aula até a Gltima. Observou-se também um maior
interesse pelas atividades mediadas por desenhos animados e recursos digitais, uma
concluséo feita a partir dos comentarios realizados durante as rodas de conversa,
onde, segundo o aluno F., “pd, ta sendo divertido aprender pelos desenho do que ficar
lendo aqueles livros todos” (Aluno F., 2025), sendo os livros, nesse caso, os livros

didaticos utilizados na escola.

A melhora na compreensao auditiva e a ampliacéo do vocabulario em espanhol
ficaram mais evidentes na aula sobre falsos cognatos, quando cerca de 88,9% dos
estudantes conseguiram identificar todas essas palavras que estavam presentes no
episédio, associando-as aos seus significados, mesmo sem saber como escrevé-las.
Como atividade para casa, ficou estipulado que enviassem um audio utilizando um
dos falsos cognatos apresentados na atividade, da maneira correta, e 0s proprios
alunos, quando erravam, corrigiam a si mesmos durante os audios. Nas primeiras
aulas, como observado pela professora-pesquisadora em suas anotacdes, havia
timidez e hesitacdo em falar no idioma, situacédo que foi gradualmente superada por
meio das rodas de conversa. A partir de entdo, foi notada uma maior seguranca por
parte dos estudantes para interagir oralmente em espanhol, principalmente quando

estavam relacionadas a algo mais humoristico.

Figura 9 — Gréfico das Atividades

55.6%: Historia em Quadrinhos
33,3% Cart3o Postal
11,1%: Diario Digital

Respostas dos alunos a pergunta “Qual foi sua atividade favorita?”. Fonte: Autora (2025).
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As atividades criativas, como as de histérias em quadrinhos, e colaborativas,

como as do cartdo postal, tiveram boa receptividade, o que ficou evidente no feedback
dos alunos, que demonstraram preferéncia por atividades em grupo em relacao as
individuais. Além disso, foi identificada uma mudanca positiva na percepcao dos
alunos sobre o idioma espanhol, como pode ser visto no questionario, através do
comentario do aluno V. ao escrever que “eu achava que espanhol era ruim e chato,

mas foi até que bastante legal” (Aluno V., 2025).

Por outro lado, as dificuldades relacionadas a escrita e a graméatica ficaram
evidentes tanto nas producdes dos alunos quanto nos relatos das rodas de conversa
e nas anotacgdes da professora, o que reforgcou a necessidade de considerar lacunas
prévias da lingua materna. Os estudantes ndo sabiam, por exemplo, 0 que eram
adjetivos, artigos e outras coisas consideradas basicas. Apesar dos avancos,
persistiram dificuldades na producéo escrita, com textos apresentando interferéncias
do portugués, erros recorrentes e problemas de estruturacéo, conforme registrado no
diario digital. Textos mais longos, inclusive na lingua materna, demandavam muito

tempo para serem produzidos e continham erros recorrentes.

Os resultados se mostraram, de certa maneira, intimamente relacionados ao
perfil da comunidade e dos participantes. A turma era composta majoritariamente por
alunos de escolas publicas da Baixada Fluminense, com pouca ou nenhuma
experiéncia prévia com o espanhol. O contexto socioecondmico e a experiéncia
escolar desses estudantes influenciaram diretamente o ritmo de aprendizagem e o
engajamento, e eles se identificaram mais com animacdes cujos personagens mais
se assemelhavam as suas proprias personalidades. Além disso, o formato de
Educacdo Remota e o ambiente digital se mostraram facilitadores para a participacéao,
visto que os alunos estavam familiarizados com ferramentas virtuais e se sentiam mais
confortaveis para interagir nesse espaco, nao precisando também se locomover para

iSSO.

Quanto a relevancia dos resultados, € possivel apontar beneficios em
diferentes niveis. Para a pesquisadora, o0 processo representou um ganho de
conhecimento metodolégico e teérico, ampliando a compreensdo sobre como as
TDICs e os recursos audiovisuais podem ser utilizados de maneira critica e intencional

no ensino de linguas adicionais. A experiéncia também proporcionou
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autoconhecimento profissional, reforgando a importancia da reflexdo constante sobre

a prética docente e seus impactos sobre os estudantes.

Para os participantes da pesquisa, 0s ganhos se manifestaram tanto no
dominio linguistico quanto no desenvolvimento de habilidades socioemocionais e no
debate sobre questBes culturais e historicas relacionadas a lingua espanhola
aprendida. As rodas de conversa e producdes coletivas estimularam o pensamento
critico e a colaboragdo, promovendo a valorizacdo das identidades culturais e
linguisticas. O aprendizado do espanhol deixou de ser visto apenas como uma
exigéncia escolar e passou a ser percebido como um meio de expressao e acesso a

novas culturas.

Para a instituicdo, o projeto oferece um modelo de pratica pedagodgica
inovadora e replicavel, que alia criatividade, tecnologia e conteddos mais condizentes
com a realidade estudantil. A experiéncia evidencia a possibilidade de desenvolver
propostas de ensino-aprendizagem significativas, mesmo em ambientes virtuais e
com recursos mais limitados. Para a sociedade e a comunidade académica, 0s
resultados reforcam o potencial das metodologias ativas e das TDICs para
democratizar 0 acesso ao ensino de linguas, ampliando a inclusdo digital e a
participacao critica dos estudantes. O compartilhamento dos resultados e produtos
dessa pesquisa contribui para o debate sobre o papel da tecnologia e da cultura
midiatica na educacédo linguistica contemporanea, incentivando novas praticas e

investigacoes.

No entanto, a pesquisa também enfrentou limitacbes que devem ser
consideradas. O tempo reduzido de aplicacao restringiu a profundidade da analise e
0 acompanhamento dos avancos individuais a longo prazo, e o numero limitado de
participantes (nove alunos), assim como a auséncia de encontros presenciais,
também limitaram as possibilidades de observacao direta e de intervencées mais
individualizadas em um contexto académico comum (sala de aula). Além disso, a
instabilidade de conexdo durante algumas aulas on-line e a carga horaria semanal de
apenas 1h30 dificultaram um maior aprofundamento de certos conteudos linguisticos,
ainda mais por conta das problematicas relacionadas ao déficit na gramatica da lingua

portuguesa.
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Outra limitagcdo observada foi o desafio de equilibrar o carater ludico das

animacgdes com o rigor académico necessario para consolidar o aprendizado formal.
Em alguns momentos, o interesse dos estudantes se concentrava mais na narrativa
dos episddios do que nos aspectos linguisticos a serem explorados, exigindo
redirecionamentos constantes. Frequentemente, o tempo gasto para voltar a atencao

para a proposta didatica era maior do que o esperado.

Apesar dessas limitacbes e outras problematicas mencionadas, a pesquisa
atingiu seus objetivos principais e gerou contribuicdes e percepg¢des importantes. Os
resultados confirmam que o ensino de espanhol mediado por recursos audiovisuais e
digitais ndo apenas desperta o interesse dos estudantes, mas também promove
aprendizagens linguisticas e culturais mais profundas, criticas e colaborativas. A
pesquisa reafirma o papel do professor como agente transformador e reflexivo, capaz
de ressignificar sua pratica por meio da investigacdo e da adaptacdo criativa dos

recursos a realidade dos seus alunos.

Como perspectivas para futuras pesquisas, espera-se investigar como a
integracao entre o ensino do espanhol e o refor¢co da lingua portuguesa pode contribuir
para superar as dificuldades gramaticais identificadas, criando pontes entre as duas
linguas a partir de praticas interdisciplinares. Por fim, recomenda-se ampliar o estudo
para contextos presenciais ou hibridos, com turmas maiores e maior diversidade
sociocultural, a fim de validar e ampliar os resultados encontrados nesta pesquisa-

acao.

3.4. Reflex0des finais
Nesta sec¢do, apresento uma reflexdo sobre os resultados encontrados na pesquisa,
levando em consideracdo os diversos aspectos que a constituem e respondendo a

pergunta “Como ensino e por que ensino da forma que ensino?, que abre o capitulo.

O meu “eu professor” transformou-se diversas vezes ao longo desta
especializagao e, por meio do projeto, o meu “como ensino” também mudou. Ao utilizar
recursos e materiais mais proximos do universo juvenil da turma, como no caso desta
pesquisa-acao, os desenhos animados, houve maior interesse e envolvimento por

parte dos discentes. Essa mudanca de foco reforca o que Lopes (1996) defende: o
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ensino de linguas é um processo social, no qual o sucesso depende da capacidade

do professor de conectar o contetido ao contexto de vida do aluno.

O “por que ensino da forma que ensino” se justifica pela eficacia do
engajamento. As metodologias e 0s recursos multimodais utilizados na pesquisa
mostraram que a motivagdo ndo € um elemento complementar, mas uma condi¢éo
essencial para a aprendizagem significativa em Lingua Espanhola. Os dados
guantitativos e qualitativos apresentados na Sec¢ao 3.2 evidenciam como a adequagao
e a contextualizacdo tematica aumentaram a participacao e a satisfacdo dos alunos,
confirmando que a relevancia cultural e a ludicidade superam abordagens tradicionais
gue focam apenas na gramética do espanhol, desconsiderando outros aspectos

igualmente importantes do idioma.

As limitacdes encontradas precisam ser encaradas como aprendizado para
praticas futuras. Um achado importante desta pesquisa-acéo foi perceber como as
lacunas gramaticais dos alunos em Lingua Portuguesa (L1) frequentemente
esbarravam e dificultavam a producéo escrita em Lingua Espanhola (L2). Muitos
estudantes, por ndo saberem se expressar plenamente em sua lingua nativa,
encontraram ainda mais obstaculos ao tentar fazé-lo em outro idioma, tanto na escrita

guanto na fala.

Essa descoberta ndo invalida a proposta, mas aponta para um direcionamento
essencial: futuramente, faz-se necessario oferecer uma formacdo mais sistematica,
integrando, por exemplo, a discussdo de géneros textuais e estruturas gramaticais,
funcionando como uma ponte entre as duas linguas. Dessa maneira, o planejamento
pedagodgico precisa ndo apenas se adaptar as vivéncias dos alunos, mas também
incluir atividades de letramento que possam reduzir essas lacunas e dificuldades. Nao
adianta promover o ensino de linguas adicionais sem dedicar o0 mesmo cuidado a
lingua materna, sendo mais do que necessaria uma maior articulacdo entre ambas as

disciplinas na Educacéo Basica.

Por fim, esta reflexdo conecta minhas vivéncias e aprendizados adquiridos ao
longo desta caminhada a comunidade académica. O sucesso da proposta com
desenhos animados em modalidade remota indica que este portfdlio, especialmente
o plano de aula e a sequéncia didatica, pode servir como base para reaplicacdes e
para a formacao continuada de professores. Ele evidencia que a integracdo de midias
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com intencionalidade e mediacéo pedagdgica € vidvel no ensino remoto e eficaz como

ferramenta pedagdgica nas aulas do ensino médio, embora exija uma reconfiguracao

e maior formacgéao do papel docente.

Em dltima andlise, esta pesquisa-acdo reafirma que o professor de lingua
adicional deve ser um agente critico, capaz de adaptar teoria a realidade da sala de
aula, seja ela fisica ou virtual, transformando experiéncias em dados e reflexdes em
novos caminhos pedagdgicos, garantindo, assim, uma contribuicdo continua para a

evolucao do ensino.

4. UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE MEU APRENDIZADO: COMO POSSO
ENSINAR DIFERENTE?

Neste capitulo, faco uma reflexdo como pesquisador, levando em consideracgéo
a minha identidade, as atividades realizadas, as teorias discutidas, a pesquisa
desenvolvida e analisada, buscando responder a pergunta “Como posso ensinar
diferente?”, bem como indicar os beneficios, limitagdes e sugestdes para melhorar o

meu desenvolvimento como professor-pesquisador.

O curso de Pos-graduacao Lato Sensu em Ensino de Lingua Estrangeira para
a Educacdo Basica me proporcionou profundas reflexdes sobre meu fazer
pedagogico. Inicialmente, percebi que, mesmo acreditando ter superado certos
padrdes de ensino, ainda reproduzia concepc¢des relacionadas a lingua padrdo e ao
falante nativo. Com as discussfes sobre diversidade linguistica, ficou claro que é
impossivel dissociar o estudo de lingua de seus aspectos culturais, pois uma lingua é
formada por seus falantes, que carregam historia, costumes e pensamentos que estao

constantemente a influenciando e modificando.

Essa compreensao fortaleceu minha perspectiva de um ensino critico, que
busca combater estereétipos e a ideia de que uma lingua vale mais do que outra,
consolidando minha identidade como professora-pesquisadora. Aprendi que meu
papel ndo se limita a transmissao de contetudos, mas envolve acolhimento, reflexdo e
constante monitoramento de praticas que podem reproduzir padrées tradicionalistas

de forma inconsciente algo que percebi que ainda continuo fazendo muito.
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As atividades desenvolvidas ao longo do curso me levaram a repensar

profundamente minha pratica de ensino de lingua adicional na Educacgdo Basica. A
abordagem da Aprendizagem Baseada em Projetos mostrou que tarefas
contextualizadas e pautadas na comunicacao e interagcdo podem ser mais eficazes do
gue métodos tradicionais dependendo de sua aplicacdo e contexto, e quando
associadas ao ensino de lingua espanhola, tornam o ensino-aprendizagem mais
dindmico. Percebi que, ao aplicar projetos que conectam o aprendizado a realidade
social dos estudantes, é possivel tornar o ensino de linguas significativo, relevante e
engajador, refletindo o “aqui e agora” da pratica social de cada aluno, dentro e fora da

escola.

Essa experiéncia me fez compreender que modificar o meu fazer pedagogico
€ necessario e continuo, ndo uma coisa a se fazer apenas uma unica vez para nunca
mais. O ensinar e 0 aprender precisam de adaptacdes constantes, planejamentos
reflexivos e avaliagdo critica com cada pratica implementada, permitindo integrar

teoria e pratica de maneira significativa e relevante.

A pesquisa aplicada ofereceu-me uma perspectiva inédita sobre o papel do
professor-pesquisador e uma nova visdo quanto aos estudantes e suas vivéncias e
expectativas quanto ao ensino de linguas adicionais. A utilizacdo dos métodos de
coleta de dados e procedimentos técnicos da pesquisa-acéo aprendidos ao longo do
curso, principalmente, serviram para ampliar e aperfeicoar o meu conhecimento sobre

abordagens pedagogicas, metodologias e analise de resultados.

Essa experiéncia revelou as crencas, concepcfes e conhecimentos que
fundamentam meu ensino, permitindo identificar limitacdes e pontos de melhoria.
Além disso, evidenciou inspiracdes para novas estratégias e abordagens, contribuindo
para decisbes futuras em relacdo ao meu desenvolvimento profissional. Ao colocar
estes pontos em perspectiva, deparei-me com “velhos esqueletos no meu armario”,
sobre como eu via o ambiente escolar e professores e como eu vejo atualmente.
Percebi que minha vivéncia como aluna estruturou a base do meu ensino, e que
mesmo ao me afastar do modelo tradicional, devo monitorar constantemente praticas

gue podem inconscientemente reproduzir padrdes obsoletos.

O projeto do curso, como mencionei antes, apresentou diversos pontos
positivos:
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= Materiais instrutivos, detalhados e bem organizados, facilitando a compreenséao e

assimilacdo do conteudo;

» Professores solicitos, claros e motivadores, que enriqueceram o processo de
aprendizagem;

= Estrutura do curso que favoreceu a integracao entre teoria e pratica, especialmente

por meio das atividades aplicadas.

As limitacBes observadas referem-se principalmente a plataforma on-line do
Moodle, em que disciplinas e conteddos se misturavam, apresentando duplicidades e
prazos inconsistentes, dificultando a organizacao das atividades e o cumprimento dos
cronogramas. Embora o material e os professores fossem excelentes, o site tornou
tudo mais estressante e confuso do que deveria ter sido. Sugiro, para futuras ofertas,
uma revisdo da interface do site, tornando as abas mais claras, com prazos
consistentes e organizacdo mais cuidadosa, o que potencializaria ainda mais a

experiéncia de aprendizado.

No geral, o curso foi enriquecedor, ampliando meus conhecimentos tedricos e
praticos, fortalecendo minha identidade como professora-pesquisadora e fornecendo

subsidios solidos para aprimorar minhas praticas pedagdgicas.
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