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RESUMO

VIEIRA, Dirce Eva.As Exigéncias do Ensinar no Curriculo Integrado da Educacao
Profissional Tecnoldgica: o que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua prética
2025 202 p Dissertacdo (Curso de P@saduacacstricto sensuMedrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnol6gica em Rede Nacidnastituto Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2025.

Estapesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado Profissiorzducacéo Profissional

e Tecnolégica em Rede NacionardfEPT), na linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educacadrrofissional e Tecnoldgica (EP&)aborda o Macroprojeferopostasnetodoldgicas

e recursos didaticos em espacos formais e ndo fodeagmsino na ERTEmbora seja uma
temética bastante estudada no universo académico, os saberes para a docéncia ainda hoje sé
capazes de fomentar discussdes acaloradas sobre as caracteristicas do bom professor e qual
praticas contribuem a formacédo deudsintes numa perspectiva que va além da formacao
tecnicista para o mercado de trabalho. Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo
investigar se as exigéncias do ensinar, delineadas no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire, estavam presenteasnpercep¢des dos estudantes de cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ao identificarem o bom professor e sua pratica. De natureza aplicada, foi
produzida por meio de pesquisa bibliografica e empirica. Tal modo de abordagem se assent
como pesquisa ekpativa de abordagem qualitativa e dialética, acompanhada por tratamento
quantitativo de dados, seguindo os movimentos e contradi¢cdes proprios dos espacos educativos.
Trata-se de um estudo de caso com estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao #insino Mé
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Florianépolis. A
analise dos dados empiricos foi realizada por meio de categorias criadas a partir das exigéncias
do ensinar, do livro Pedagogia da Autonomia. Os resultadodutibeonfirmaram que essas
exigéncias foram percebidas e valorizadas pelos estudantes em sua experiéncia educativa.
Como parte dos resultados, dada a aproximagao da pesquisa com o campo da formacao de
professores para o curriculo integrado na Educacas$§loofal e Tecnoldgica, elaborga um

produto educacional em formato de texto de apoio quoep®r objetivo aproximar 0s
professores das caracteristicas descritas pelos estudantes e das relagcdes com as exigéncias ¢
ensinar da Pedagogia da Autonomia delé¢&reire.

Palavras-chave: Saberes Docentes; Praticas Educacionais; Formagéo Politécnica; Pedagogia
da Autonomia; Paulo Freire.



ABSTRACT

VIEIRA, Dirce Eva. The Requirements of Teaching in the Integrated Curriculum of
Professional andTechnological Education: what students say about good teachers and
their practices. 2025. 202 p. Dissertation (Postgraduate Course stricto sensu Professional
Master's Degree in Professional and Technological Education in a N&etmadrk)i Instituto
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2025.

This research is linked to the Professional Master's Degree Program in Professional and
Technological Education in a National Network (PROFEPT), in the line of research
Educational Pretices in Professional and Technological Education (Ed?if) addresses the
Macroproject Methodological proposals and teaching resources in formal arfdrmah
teaching spaces in EPAIthough it is a widely studied topic in the academic world, knowledge

for teaching is still capable of fostering heated discussions about the characteristics of a good
teacher and which practices contribute to the training of students from a perspective that goes
beyond technical training for the job market. In this sergg,research aimed to investigate
whether the demands of teaching, outlined in the book Pedagogy of Autonomy, by Paulo Freire,
were present in the perceptions of students of Technical Courses Integrated to High School
when identifying a good teacher and/hier practice. Of an applied nature, it was produced
through bibliographical and empirical research. This approach is based on explanatory research
with a qualitative and dialectical approach, accompanied by quantitative data treatment,
following the movenents and contradictions typical of educational spaces. This is a case study
with students of Technical Courses Integrated to High School of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Santa Catarina, Florianépolis. The analysis of the
empirical data was carried out through categories created from the demands of teaching, from
the book Pedagogy of Autonomy. The results of the study confirmed that these demands were
perceived and valued by the students in their educational experiencert As e results,

given the proximity of the research to the field of teacher training for the integrated curriculum
in professional and Technological Education, an educational product was developed in the form
of a supporting text that aims to bring teexs closer to the characteristics described by the
students and the relationships with the teaching demands of Paulo Freire's Pedagogy of
Autonomy.

Keywords: Teaching Knowledge; Educational Practices; Polytechnic Training; Pedagogy of
Autonomy; Paulo Faire.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

1.1PRIMEIRO PASSOS: A PESQUISADORA

Para se compreender o contexto de uma pesquisa académica, algumas veses exige
mais do que entendimento do tema em quest&o. E essencial, também, compreender quem é o
pesquisador que estad por tras do estudo. Conhecer sua trajetéria pessoal, profissional e
académica permite ao leitor adquirir uma visdo mais abrangente das motivacdes e aspiracdes
gue o influenciaram durante todo o processo de pesquisa.

Neste momento inicial, aproveito a oportunidade para compartilhar, mesmo que
brevemente, os passos da minha jorn&dminha ocupacao profissional e académica serve
como ponto de referéncia, aindsin sao trazidas memoarias relacionadas a outras experiéncias
gue considero relevantes e que estdo sendo desenvolvidas para e pela minha formacéo.

Meus pais, Daltro e Eva, se casaram muito jovens e, desse casamento, geraram quatro
filhos. Sou a cacula dees irmaos lindos que comecei a amar desde que nasci. Meu pai nédo
tinha um emprego fixo e as dificuldades financeiras o levaram a tentar uma profissdo de
fotégrafo na cidade do Rio de Janeiro, RJ. A familia foi junto e aguele momento foi de muitas
dificuldades. Logo depois, meus pais se separaram e meu pai ficou com a guarda dos quatro
filhos pequenos. Creio que naquele momento nasceu um amor verdadeiro entre pai e filhos.

Apesar de todas as dificuldades da vida familiar, a infancia foi marcada por eriasad
nas ruas, jogando futebol e bolinth@gude com os meninos, correndo pela praca e fazendo
muita bagunca. Eu adorava as brincadeiras com 0s meninos e, onde estava 0 meu irméo, la
estava eu. Nessa época, comecei 0s estudos primarios em uma esama lpfiblirsei até o
segundo ano primario do Ensino Fundamental. Com a dificuldade em compartilhar a vida
profissional com a vida doméstica e a educacdo dos quatro filhos, meus pais reataram o
casamento e voltaram com a familia para Florianopolis, SC.

Coninuei os estudos primarios na Escola Basica Celso Ramos, no bairro Prainha, em
Florianopolis, SC. Posso dizer que essa foi a minha melhor experiéncia escolar, pois foi
marcada por muitas amizades, conhecimentos e memarias que carrego por toda a vida. Dessa
época, ndo tenho memorias negativas, pois nao existiam diferencas entre as criancas e

estdvamos na escola para brincar e aprender.



18

Ingressei no segundo grau na Escola Técnica do Comércio no curso Técnico em
Contabilidade. Nessa época, consegui 0 meu porastagio na Procuradoria Fiscal do Estado
e esse foi um periodo de muito aprendizado. Em agosto de 1988, ingressei na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) para o curso de Ciéncias Contabeis. Fiz essa opcao de cursc
para aprofundar os estudossgundo grau.

Em dezembro desse mesmo ano, celebrei meu casamento e, logo em seguida, recebi um
dos meus maiores presentes: o nascimento da minha primeira filha. Um ano e dois meses depois,
fui abencoada com o nascimento da segunda filha. Essas duassremitornaram o meu
orgulho da vida. No entanto, equilibrar a jornada da graduagéo com o cuidado de duas criangas
tdo pequenas foi um desafio imenso. Mas, com persisténcia e muita determinacdo, consegui
concluir meu curso.

Foi um periodo de construcdo denhecimentos e de estabelecimento de amizades
preciosas, tanto com colegas de turma quanto com professores que me apoiaram, incentivaram
e compreenderam minhas dificuldades, especialmente quando eu nao tinha com quem deixar
minhas filhas e as levava comigara a sala de aula. Considero fundamental ressaltar essa
experiéncia que vivi durante minha graduacéo, pois ela ilustra que, independentemente dos
desafios que enfrentamos, o mais importante € nao desistir de nossos objetivos.

Apos a concluséo do ensisaperior, iniciei minha carreira em uma distribuidora de
videos destinada a atender locadoras de video. Nesse ambiente adquiri uma vasta gama de
conhecimentos e contribui em diversas areas da organizacdo. Porém, depois de dezesseis ano
de prestacao dersg;o, tive 0 meu contrato rescindido devido ao mercado de videos estar em
declinio. Hoje, essa empresa ja néo faz parte do cenario atual.

Diante disso, decidi participar do concurso para o cargo de Técnico Administrativo no
Instituto Federal de Educacddiéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Em 2014, fui
nomeada para assumir o cargo em S&o Miguel do Oeste, SC, onde permaneci por cinco meses.
Posteriormente, fui transferida para o campus de Florianopolis. Primeiramente, fui alocada no
setor de Flus Escolar do Bloco Central. Durante o periodo de trés anos, desempenhei minhas
fungBes junto aos estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) e com os professores dessa
modalidade de ensino. Atualmente, exerco a fun¢do no setor de Patrim6nio/Almoxarifado.

E relevante ressaltar que, ao longo dos anos em que tive a honra de colaborar
diretamente com estudantes e professores do EMI, minha curiosidade em relacdo ao campo do
ensino despertou. Embora minha fungéo n&o seja de docente, essa experiéncia se tornou ume
fonte constante de inspiragcdo para minha aprendizagem continua.

Durante essa trajetoria, pude presenciar o impacto transfornueddeéducacao
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Profissional Tecnoldgica (EPT). Vi jovens dedicados em busca de saberes, explorando néo
apenas teorias académicamss também habilidades praticas que os capacitavam para 0 mundo
do trabalho. A oportunidade de observar de perto como os professores desempenham um papel
fundamental ao orientar os estudantes, nessa fase crucial de desenvolvimento, foi uma
experiéncia emguecedora.

Também pude observar que os saberes docentes na EPT s&o significativamente mais
abrangentes e complexos do que a maioria de nés, inicialmente, imagina. Nao se limitam apenas
a transmissdo de conhecimento, mas englobam a capacidade de inpdaa@@ pela
aprendizagem, de instruir os estudantes em competéncias tanto tedricas quanto praticas, e de
prepardos para os desafios da vida apos a escola.

Essa experiéncia estimulou minha motivacdo em explorar a pesquisa relacionada aos
saberes docentea EPT. Busquei compreender mais profundamente como os educadores nesse
campo adquirem e aplicam seus conhecimentos, as praticas pedagdgicas que mais impactam
positivamente os estudantes e as inovacdes que estdo moldando o futuro da EPT.

Portanto, pesquisas saberes docentes e a formacéao de professores na EPT, ndo apenas
contribu para o avanco da area do ensino, mas também colhi beneficios valiosos em minha

propria trajetdria profissional e intelectual.

1.2A PESQUISA

Nos ultimos anos, o interesaeadémico sobre a formacao de professores destinados a
EPT experimentou um significativo aumento, especialmente a partir de 2010. Esse interesse,
segundo Vieira (2018), em parte, € atribuido a criacdo dos Institutos Federais em 2008, por
meio da Lei n. 1B92/2008, que ampliou consideravelmente o nimero de docentes atuantes
nessa modalidade de ensino.

Conforme observado pela autora, grande parte das pesquisas publicadas nesse periodo
concentrotse nos saberes docentes, nas demandas formativas e na &ortarggntidade do
professor, em particular aqueles que possuem formacdo em bacharel e tecndlogo. Esses
profissionais, além de dominar os conhecimentos técnicos especificos de sua formacdao,
precisam dominar as questdes pedagogicas e didaticas inergurdiesagem sala de aula, bem
como os saberes especificos dessa modalidade de ensino.

Contudo, os processos de formacao desses professores enfrentam diversos desafios e
deficiéncias, devido ndo terem recebido uma base pedagdgica sélida que abordasse os

principios essenciais que sustentam o ensino na EPT (Machado, 2008). Isso destaca a
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complexidade do papel desses educadores, que nao apenas preparam seus alunos para su:
carreiras profissionais, assim como tém a responsabilidade adicional de cultivarcmadao
habilidades criticas e reflexivas.

Um aspecto relevante a ser considerado é que os professores que atuam na EPT precisarr
olhar suas préaticas pedagdgicas como instrumentos essenciais para a promocao da
aprendizagem. Suas abordagens devem ser conseh#@ila apenas como veiculos de
transmissao de conhecimentos, mas como ferramentas capazes de construir um curriculo que
integra os pilares do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia proporcionando assim, uma
formacdao integral para os estudantesfaone delineado por Ramos (2010).

Nesse contextoa EPT engloba teoria e préatica, fundamentadas no trabalho como
principio educativh Sua missdo é preparar os individuos para a vida de uma forma ampla e
significativa. Isso implica superar a dicotomiarertrabalho intelectual e manual, buscando
uma formacao integral que transcenda as limitagées impostas pela ignorancia e pela submisséo
econdmica, social e politica (Vieieaal.2021).

Dessa forma, tornge imperativo que o professor atuante na EPTaedigposto a se
envolver em pesquisas, manger constantemente atualizado em sua area de especializacao e
em pedagogia. Além disso, é essencial incentivar a interdisciplinaridade e ter uma compreensao
dos principios que orientam essa modalidade de ensino

Destacase que a funcdo do professor como educador € uma jornada de acao continua.
Isso implica a constante criacdo de atividades, orientacdo dos estudantes e conducédo de
propostas pedagdgicas. Entretanto, essa acao precisa ser pensada e refletita cairitao
mero praticismo, em que a prética é executada de forma automética, sem uma analise critica.

Essa abordagem reflexiva, na qual a pratica, a teoria e a consciéncia se entrelacam,
desempenha um papel fundamental em seu processo de formacdo.oCéntetbvante
considerar que nem todos os educadores conseguem internalizar seus desejos, agles €
pensamentos na construcao consciente de sua pratica e teoria (Fazenda, 2006).

Ademais, € essencial ter em mente que a EPT € uma modalidade educaciodal defini
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) com o propésito de preparar 0os

individuos para o exercicio de profissdes, contribuindo para que os cidaddos possam se integrar

1A concepcao do trabalho como principio educativo envolve uma dualidade de significados. Em um sentido
ontolégico, o trabalho é considerado como a pratica fundamental humana, a maneira pela qual os seres humanos
constroem sua existéncia na interacdo covatareza e com outros individuos, gerando assim conhecimento. No
sentido histérico, dentro do contexto do sistema capitalista, o trabalho se transforma em trabalho assalariado, uma
forma especifica de producéo da existéncia humana sob as condicéesalisrmap(Erigotto; Ciavatta; Ramos,

2014).
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no mundo do trabalho e na sociedade em geral.

Nesse contexto, na EPT, os conceitos de educacgéo iRtegmatilateralidadé e
politecnid consideram o individuo de forma multidimensional. Objetigaassim, a formacéo
de maneira abrangente, com a conexdo das suas diversas dimensdes, como ass,cognitiv
afetivas, éticas, sociais, ludicas, estéticas, fisicas, bioldgicas, entre outrade gpfomoven
transformacao da sociedade e o desenvolvimento pleno do individuo (Guara, 2006).

A mesma autora, destaca que:

A concepcdo de educacdo integral qassocia a formagéo integral traz o sujeito para

o centro das indagac¢fes e preocupacgdes da educacao.-sgregdeia filosofica de
homem integral, realcando a necessidade de desenvolvimento integrado de suas
faculdades cognitivas, afetivas, corporais eirégais, resgatando, como tarefa
prioritaria da educacdo, a formacdo do homem, compreendido em sua totalidade
(Guara, 2006, p. 16).

Assim, a EPT é entendida como uma modalidade de educacédo que visa formar sujeitos
criticos, munidos de conhecimentos @sepossibilitem agir reflexivamente sobre o processo
de trabalho. Esse entendido ndo apenas como fruto da acéo fisica, mas também como producac
cultural (Castro; Vasconcelos, 2017).

Nesse contexto, os conceitos de omnilateralidade e politecnia, emfevemtes, se
complementam, uma vez que ambos se referem a uma formacdo embasada na educacac
humanista. A distingdo entre os termieside nacompreensdo de que a politecnia pode ser
concebida dentro do contexto das relagGes capitalistas, ao passo quatem@iaade requer
a superacao dessas relacdes para se concretizar.

Em outras palavras, a formacao omnilateral diverge da formacéao unilateral, pois esta é
provocada pelo trabalho alienado e pela divisdo social do trabalho, pela reificacdo e pelas
relac@s burguesas estranhatjas quais predominam na educacio brasileira e, inclusive, na

EPT que, apesar dos conceitos e principios criticos ainda carrega influéncia dessa forma de

2 Educacéo integral € uma concepcéo definida pelo compromisso com o desenvolvimento dos individuos em todas
as suas dimens@es (Guara, 2006).

3 Omnilateralidade referse aquela educagdo que contempla formagéegral do individuo por meio da
integracdo das dimensfes do trabalho, da ciéncia e da cultura. Pressupde uma formagdo humana integral que
possibilite os individuos a se apropriarem dos conhecimentos produzidos pela sociedade, o acesso a cultura, a
fazerem suas escolhas e determinarem seus préprios caminhos (Ramos, 2005).

4 politecnia fundamentada no pressuposto da omnilateralidade busca proporcionar uma educacédo que englobe
aspectos praticos, tedricos e politicos. O objetivo é formar individuos de n=omajketa, abrangendo todas as
dimensdes da vida em seu processo formativo (Souza Janior, 2009).

50 termo relacdes burguesas estranhadas reée@eum conceitohave na teoria marxista da alienacao. Segundo

Marx, nas sociedades capitalistas, as relagd@ais entre as pessoas e com os produtos do trabalho sao distorcidas

e desumanizadas, devido as condi¢cBes especificas do sistema econdmico (Souza Junior, 2009).
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educacao (Souza Junior, 2009).

Quanto ao termo politecnia, pede definilo como a aquisicdo de conhecimentos
diversos, técnicas variadas e habilidades multiplas. Na visdo de Saviani (2003, p. 140), essa
perspectiva de forma-«o daf[...] di z respei
diferentes técnicas que caracterizamoopc esso de trabal ho moderno

Machado (1991) contribui com a discusséo, esclarecendo que:

E um ensino que tem como objetivo permitir um processo amplo, de mdltiplas
construgfes; & um ensino que permite formar o homem em mudltiplas dimensées. Este
€ o serilo mais exato da palavra politécnico, € um ensino capaz de fazer com que o
homem desenvolva as suas potencialidades, que ele se construa na dimensao
intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc (Machado, 1991, p. 55).

E nesse contexto de ensino que se inserem as discussdes acerca dos saberes docente
para a docéncia na EPT. Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) indica saberes
necessarios a pratica educativa traduzidos em vinte e sete exigéncias. Pararesssiaato
exige: 1. Rigorosidade metddica; 2. Pesquisa; 3. Respeito aos saberes dos educandos; 4.
Criticidade; 5. Estética e ética; 6. A corporificacdo das palavras pelo exemplo; 7. Risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacRefl8xao critica sobre a
pratica; 9. O reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural; 10. Consciéncia do
inacabamento; 11. O reconhecimento de ser condicionado; 12. Respeito a autonomia do ser do
educando; 13. Boraenso; 14. Humildade, tolerancia wa em defesa dos direitos dos
educadores; 15. Apreensao da realidade; 16. Alegria e esperanca; 17. A conviccdo de que a
mudanca é possivel; 18. Curiosidade; 19. Seguranca, competéncia profissional e generosidade;
20. Comprometimento; 21. Compreender quedacacao € uma forma de intervencdo no
mundo; 22. Liberdade e autoridade; 23. Tomada consciente de decisdes; 24. Saber escutar; 25.
Reconhecer que a educacao é ideologica; 26. Disponibilidade para o didlogo; e 27. Querer bem
aos educandos.

A obra é orgnizada em trés partes, cada uma delas possui um conjunto de nove saberes
assim nomeados: (a) pratica docente; (b) ensinar ndo é transferir conhecimento; e, (c) ensinar é
uma especificidade humana.

Entre as 27 exigéncias do ensinar de Freire (1996 padest que a ética e a estética
s«o valores que devem acompanhar o0 processo
Para o autor, enquanto humanos, somos seres éticos. Assim, assumir a responsabilidade perant:

0s usos feitos da educacdo é um comBeoque exige coeréncia.
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E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o essiantdddos nao

pode daise alheio a formagéo moral do educando (Freire, 1996;36)34

Destaces e , t amb®m, a c®l ebre proposi-«o de
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdsuau a
constru-«o. 0 ( Aesseirasgeijo, 0la@d isjste pa.impdrtancia de se manter
vigilancia sobre a coeréncia entre a concepcao que se professa e o exemplo dado.

Para o autor, ensinar exige seguranca, competéncia profissional e igaderoa
seguranca fundse, inicialmente, em outros saberes como o0 bom senso, o respeito, a identidade
e a autonomia dos educandos. E dela que se origina a autoridade auténtica, construida em
relacdes horizontalizadas.

A docéncia na EPT exige o traballma construcdo de saberes que habilitem os
estudantes a analisar, questionar e compreender o contexto em que estao inseridos. ISSO 0s
habilita a desenvolver uma capacidade investigativa diante da vida, de maneira criativa e critica,
de modo que identifique necessidades e oportunidades de melhorias para si, suas familias e a
sociedade como um todo (Inocente; Tommasini; Castaman, 2018).

Sendo assim, percelse a necessidade de politicas de formacdo de professores
especificas para a EPT. Visto que ela fosugitos emancipados, capazes de transformar a
realidade em que vivem e de enfrentar as adversidades impostas pelo sistema educacional,
politico e econbmico, pensando o0 mundo sob a ética da coletividade com vistas a um futuro
mais justo e igualitario patados.

Diante desse cenario desafiador, em que os professores atuam como agentes de
transformacdao, instruindo os estudantes para que se libertem das amarras da igreaéacia e
se tornarem cidadaos criticos e conscientes, tema@&ssencial que busquefdmizar suas
praticas pedagogica® trabalho como principio educativo (Viegtaal 2021). Isso requer uma
abordagem contraegemonica fundamentada em conceitos como politecnia, omnilateralidade
e formacgé&o humana integral.

Assim, observae que os prinpios de Paulo Freire permanecem pertinentes na luta
contra modelos hegemonicos e na recuperacdo da funcdo dos educadores como agentes ¢
sujeitos dos processos ensegarendizagem. Conforme aponta (Gagd@trnoy, 2018, p. 12),

Adar cont i nd@oé&repetle mas rekvertd 0 @ . n
Desta forma, esta pesquisa buscou contribuir para as discussdes relacionadas aos sabere:

docente e a formacéo de professores na EPT, uma vez que nela a formacéao politécnica é pensad:
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teoricamente numa perspectiva de fagdo humana integral que busca associar trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, principios éticos e construidos pela praxis, em oposi¢cao ao modelo
reprodutivista que promove uma formacéo para o trabalho manual e outra para o trabalho

intelectual.

1.2.1 Ocampo de estudo

Com objetivo deapresentar pesquisas correlatas a tematica desse, estiadiogaram
se as producdes cientificas relacionadas aos saberes docentes na EPT-sErderdesse
estudo foi essencial para o desenvolvimento desta pesquisajuesorneceu uma base sélida,
permitiu a identificacdo de lacunas, contribuiu para a contextualizacdo, o embasamento tedrico,
ajudou na definicdo de metodologias e enriqueceu o dialogo com a comunidade académica.

Nesse sentido, realizeae, no més deneiro de 2024, um levantamento na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertac8¢BDTD) e no Catalogo de Teses & Dissertaces da Capes

Para proceder a catalogacdo foram pesquisadas, inicialmente, as producdes académicas
disponiveis na BDTD, com recorte teonpl de 2015 a 2024. A opc¢ao por este repositério se
deu pela abrangéncia e seriedade, focada nas producdes de teses e dissertacdes produzidas r
Brasil no periodo abordado.

No levantamento ndo foram encontradas pesquisas com o titulo desse estudo. Nesse
caso, iniciokse a busca a partir dos descritores
registrouvinte e duas producfes distribuidas entre teses e dissertacdes. Outras variacdes
tamb®&m foram combinadas como fASaberregstrod ocen
dezoito estudos, ASaberes docentesodo AND AEn™
ocorréncias.

Apoés o levantamento dos titulos, foram feitas as leituras dos resumos com a intencéo de
relacionar, aproximar ou distanciar o presente objetstiglo as pesquisas ja realizadas e, em
seguida, a eliminac&o das quais ndo correspondiam diretamente ao proposito deste estudo.

Nesse sentido, foram selecionadas doze producgbes, pois apresentavam objeto de

pesquisa que se aproximavam do tema propos&imi pesquisaraise trabalhos cujos temas

6 Sistema integrado que redne informagdes sobre teses e dissertagbes de diversassmtitenggno e pesquisa

no Brasil.

7 Fundacao vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC) do Brasil que atua na expanséao e na consolidacéo da pds
graduacdo stricto sensu em todos os estados do pais
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versassem acerca dos saberes docentes na EPT, em especial, na formagé&o técnica e/ou técnic
integrada.

No quadro 1, seguregistro das produ¢des pesquisadas e seus resumos.

Quadro 1 - Producbes académicassaberes docentes e EPT de 2015 a 2023 na BDTD

N° | Titulo Autor Instituicéo Tipo/Ano
01 Trajetérias académicas e profissionais| laponira da Silvg IFRN Dissertacao
professores licenciados do camg Rodrigues 2016

Parnamirim (IFRN): saberes e pratig
docentes no EMI

02 Inicio da carreira e saberes da docéncig Samara Yontei d¢ IFRN Dissertacao
Educacao Profissional e Tecnolégica Paiva 2017

03 Mobilizacdo e recontextualizag@odos| Mario Sérgio| UFBA Dissertacao
saberes docentes: um estudo sobre a pri Machado Souza 2016
pedagégica de professores(as) de cu
técnicos de EP

04 Formacdo docente: um estudo sobrg Mariana de Mourg UFFRJ Dissertacao
percepcao dos docentes da Area Técnic{ Nunes Almeida 2016
IFAP - Campus Santansobre a Formaca
Pedagdgica

05 Os saberes docentes necessarios ao tralf Jodo Kaio| IFRN Dissertacéo
do professor de Biologia no EMI Cavalcante de 2017

Moraes

06 A docéncia, seus saberes e a ctuigfio do| Juscelino Pereir{ UFScar Dissertacao
professor como profissional do Ensi| de Souza 2018
Béasico, Técnico e Tecnolbgico

07 O bom docente Luis Fernandg Profept- IFSC | Dissertacédo
enfermeiro: o olhar dos estudantes | Rampellotti 2019
Cursos Técnicos acerca dos sabg
docentes

08 A formacdo docente e sua importancia p Robson Freitas d{ Profept IFAM Dissertacéo
a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica| Silva 2019
IFAM - Campus Coari

09 Saberes docentes: fundamentos da prq Denise Araujo| IFAM Dissertacao
do EnsinoTécnico Barroso 2019

10 O saber docente e as contribui¢cdes pa| Carime Elias| Instituto Federal Dissertacao
formacdo humana integral dos discenteg Araujo de| Amazonas 2021
Curso Integrado de Agropecuéaria do IFAl Medeiros
Zona Leste
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11 Saberes docentes e trajetos formativog Paula Josean| UFSM Dissertacao
professores de Lingua Portuguesa da EF Rocha Gongalves 2021
12 Auto (Formacao) e saberes de docentey Wagner deMoura | Universidade Dissertacao
Cursos Profissionalizantes de Nivel Médi Oliveira Federal de Sant] 2021
Maria

Fonte: BDTD (2023).

A dissertacao de Rodrigues (2016) visou analisar a formacgéao e a atuacao dos professores
gue atuam no EMI ao técnico em Mecatrdnica no Campus Parnamirim do IFRN. A pesquisa
centrouse na compreensdo de como esses professores tém desenvolvido suas praticas
pedagdgicas, a articulacao entre a formacgéo geral e a formacao técnica. Usou uma abordagem
metodologica qualitativa. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com 8 docentes das 4 areas do EMI. Foi fundamentada nas cestdeuicd
Frigotto, Kuenzer, Ciavatta, Moura, Tardif, Imbéron, Névoa, Pimenta, Franco, entre outros. Os
resultados destacaram as dificuldades enfrentadas pelos professores em materializar suas
praticas pedagogicas a proposta do EMI. Essas limitagfes estionaadas a varios fatores,
incluindo a falta de formacdo académica especifica para atuar na EPT e com o curriculo
integrado, a caréncia de espacos, dialogos e maior integracdo entre os docentes de diferentes
areas. Como também dificuldades em desenvolvéticps interdisciplinares e um
entendimento superficial sobre a proposta, a natureza e a estrutura do EMI. Com base nos
resultados, ressaltou a necessidade de construir e fortalecer acfes e espacos que permitan
discussoes, reflexdes e planejamentos efetpara integrar de fato a formacéo geral com a
formacdao profissional.

A producéo intelectual de Paiva (2017) procurou compreender como se da a construgcao
e valorizacdo dos saberes docentes dos professores em inicio de carreira no/do Instituto Federal
deEducacdao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Com foco sobre o historico
e 0 panorama atual da formacéo de professores para a EPT no Brasil, bem como entender os
fatores que influenciaram a escolha da carreira docente para esses inecardisou como
eles valorizavam seus conhecimentos para o ensino. O estudo foi realizado por meio de analise
documental bibliogréafica, incluindo autores como Cunha, Ortiga, Silva, Machado, Oliveira,
Tardif, Gauthier, Pimenta, Moura e Araljo, e com pesjwempirica que envolveu a
identificacdo dos sujeitos participantes usando os sistemas do IFRN e do CNPQ. Os resultados
indicaram que o trabalho desses professores € parte integrante de sua ocupacao e que o oficic

da profissdo requer um conjunto de conimeritos especificos. A maioria desses professores
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nao planejou, inicialmente, seguir a carreira docente, mas diversos fatores os levaram a essa
escolha. O aprendizado docente e a aquisicdo de conhecimento pratico ocorrem por meio da
experiéncia, compartilmaento, da reflexdo como fazer, interacdo com colegas, estudantes e a
prépria instituicdo. Apontando na conclusdo sobre a necessidade urgente de estudos sobre a
formacao inicial e continuada desses professores da EPT, frente a consolidacao e expansao dos
Institutos Federais. Destacando que o conhecimento por eles adquirido por meio da experiéncia
de trabalho vem num patamar mais elevado e, ressaltou, a urgéncia de pesquisas que abordern
essa tematica.

O principal objetivo da pesquisa de Souza (2016) f@refgr como 0s professores da
EPT recontextualizam seus saberes. Como escolhem, se apropriam, combinam e criam
diferentes tipos de conhecimentos em suas praticas diarias. A pesquisa foi fundamentada em
autores como Tardif e Charlot para compreender os emb#wcentes, bem como as
contribuicdes de Bernstein e Caria sobre a mobilizagcéo e recontextualizagdo desses saberes. O
método utilizado foi qualitativo e se assemelha a um estudo de caso, com influéncias do método
etnografico, pois além de conduzir entst&s com o0s docentes, 0 pesquisador acompanhou as
rotinas de trabalho dos professores em sala de aula e suas interacées nos espacos da instituiGac
A pesquisa destacou a importancia de valorizar ndo apenas os saberes formais e académicos
mas também os sates que os professores adquirem a partir de suas experiéncias pessoais e
profissionais. Esses saberes sdo moldados por suas histérias de vida, interacdes diarias e
reflexdes sobre o trabalho e relacionamentos, contribuindo para uma formacé&o emancipatéria
desses profissionais para que eles sejam agentes ativos em sua pratica educativa.

A pesquisa apresentada por Almeida (2016) investigou o impacto da formacao
pedagogica (ou sua auséncia) no desempenho dos professores da area técnica do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ama&paEmpus Santana. A pesquisa utilizou
um estudo de caso para coletar as informacdes sobre a percepgdo dos docentes em relacéo a
suas praticas pedagogicas e seu desempenho, considerando o perfil profissional e a formacao
académica. O estudo traz um resgate histérico da educacao profissionasiheBubora as
questdes relacionadas a formacgéo profissional, desafios e a necessidade de conhecimentos
pedagogicos para uma pratica profissional mais atuante. Ressaltando em sua conclusdo que a
pesquisa teve como objetivo propor discussdes e reflex@esaago tema e apontando a
necessidade de estudos de formacdo pedagdgica e continuada para os docentes da educaca
profissional.

Moraes (2017) seu estudo teve como objetivo propor uma base de saberes que possam

apoiar o trabalho do professor de BiologmEMI, levando em consideracao a especificidade
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desse ensino e a formacdo necessaria para enfrentar os desafios atuais. Utilizou estudos de
varios autores como Shulman, Saviani, Araudjo, CarvalheR &bz, Pimenta, Moura e Tardif,

entre outros. A base deaberes foi oriunda de duas dimensdes: o0 EMI como locus especifico

do trabalho docente e a formacéo de professores licenciados em Biologia que atuam nesse
contexto de ensino. Os resultados destacam que as particularidades do EMI, como a formacao
integral,o trabalho e a pesquisa como principios educativos e o curriculo integrado, exigem um
tipo especifico de pratica docente, o que consequentemente requer saberes especificos.
Observando que a formacao de professores de Biologia ndo prepara esses dogattesera

em consonancia com as particularidades do EMI. Diante desses achados, o estudo propds uma
base de saberes que podem servir como sustentag&o para o professor no processo de ensino
aprendizagem no EMI. Esses saberes incluem: conhecimentodimbhses em Biologia,
conhecimento em Ciéncias da Educacdo, habilidades de pesquisa, saberes baseados en
experiéncias, saberes da area profissional de atuacdo e um saber critico contextual e atitudinal.
Concluindo que esses saberes propostos podem canp#yai um ensino de Biologia mais
alinhado com as especificas formativas do EMI. Além disso, podem fomentar uma formacéao
emancipatoria tanto dos professores quanto dos estudantes, considerando o contexto de
contradi¢cdes presentes no sistema capitalista.

A pesquisa de Souza (2018) visou compreender as a¢des que os professores da Educacac
Profissional adotam em relacdo as suas metodologias de ensino, a fim de analisar de forma
detalhada como utilizam esses saberes em suas praticas. O saber técnico al@adeion
caracteristicas da formacé&o inicial desses docentes, contrastam com uma realidade educacional
que pede, a todo momento, uma atualizacdo do fazer pedagdégico. O autor ressaltou que a
formacdao desses profissionais deve ir além dos saberes técrasdapthém articular trabalho,
ciéncia e cultura. A questdo de pesquisa buscou responder a pergunta: como se constitui o
professor como profissional do ensino basico, técnico e tecnoldgico nas aulas das disciplinas
de areas técnicas? Os resultados revelgusera constituicdo do docente como profissional é
inicialmente influenciada pela experiéncia com seus proprios professores durante sua época de
estudos. Com a prética docente e interacdes com os estudantes, trazem duvidas sobre o process
de ensino e apnglizagem. Os sujeitos de pesquisa sdo docentes atuantes no Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico de um campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP), incluindo professores que ndo possuem formacao inicial em cursos de
licenciatura, com formacdes, contextos e areas de atuagcdo diferentes, proporcionando
diversidade. A pesquisa buscou gerar questionamentos importantes que contribuam para a

discusséo sobre a formacéo e os saberes profissionais desses dtcaimeste.
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Rampellotti (2019) destacou que a formagao docente para a Educagéo Profissional em
Enfermagem € um desafio atual, que os docentes dessa area precisam de conhecimentos
pedagogicos para atuar na formacéo técnica. Portanto, estudar os saberes docentes enfermeiros
surge como uma necessidade de conhecimento do fazer desses profissionais nessa area d
atuacao, devido as suas formacdes ndo abrangerem conhecimentos didaticos. A pesquisa Se
baseou nas teorias de Tardif e buscou compreender quais o0s saberes doasrgespatantes
dos Cursos Técnicos em Enfermagem do municipio de Joinville, SC e como esses saberes séao
aplicados na pratica. O estudo envolveu a participacdo de 34 alunos dos mddulos finais dos
cursos e os resultados indicaram que os saberes docebi@s goofessor estao relacionados
aos conhecimentos especificos da area, as habilidades praticas, ao dominio dos contetdos, &
ética e aspectos afetivos. Nesse sentido, os saberes da docéncia provém de diversas fontes e na
somente da formacé&o inicial.

O edudo de Silva (2019) teve como objetivo analisar os processos formativos dos
docentes do curso Técnico em Administracao, na forma integrada ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Coari, para
enten@r como esses processos se relacionam com a EPT. A fundamentacéo utilizada para a
andlise dos processos de formacao de professores tem sua base referencial nos saberes docent
de Tardif. Em suas andlises, o autor buscou identificar os processos formagnasados
pelos docentes e a relagdo com a EPT. Destacou que, apesar das mudancas nas politicas
regulamentacdes educacionais, ainda existe uma distancia entre a formacéao inicial dos docentes
e 0 que é exigido de sua pratica profissional. Isso é mdesnte quando profissionais de outras
areas se tornam professores, enfrentando desafios didaticos e pedagdgicos. Ao avaliar os
processos formativos ou a falta deles, na pratica, e a compreensao pedagogica da EPT, o autor
percebeu que a falta de contatamcdundamentos teodricos da EPT leva a interpretacdo
distorcida do papel social da educacdo. Nesse contexto, surgem entendimentos flexiveis do
processo formativo de sujeitos e de sua profissionaliza¢do. Finalizando que a formacao de
professores para a EPLia tarefa complexa e precisa ser encarada de maneira continua.

A pesquisa de Barroso (2019) teve como objetivo entender e identificar quais os saberes
e préaticas que orientam os professores que ensinam disciplinas técnicas. Além disso, buscou
determinarse existe um padrdo nas abordagens de ensino exigidas pelos professores nessas
disciplinas. O estudo concentrsa em docentes que ndo possuem uma formacao especifica em
licenciatura e que ensinam disciplinas técnicas na area de Ciéncias Agrarias ebhéQuicsiss
de nivel médio do IFAM Campus Manaus, Zona Leste. Utilizou para a andlise de dados a

abordagem fATeoria Fundamentada nos Dadoso.
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teorias a partir dos proprios dados encontrados. A analise gerou uma teosiarden ada @A S
docente no ensino t®cnico: um produto da
interligadas que foram assim denominadas: fundamentacao da técnica (condicéo que influencia
0 ensino), profissionalidade docente (contexto em que os pnaEssatuam), dependéncia
financeira (fator que pode afetar a pratica docente), técnica como pratica (agdes dos professores
para enfrentar as condi¢cdes e contextos) e especificidade da docéncia no ensino técnico
(resultados e consequéncias dessas acOe®scliga contribuiu para uma compreensao mais
profunda dos conhecimentos e praticas dos docentes que ensinam disciplinas técnicas. Além
disso, a pesquisa proporcionou a criacdo de categorias didaticas como principios especificos
para o ensino técnico, corase nas percepcdes dos proprios docentes.

Medeiros (2021) teve como objetivo principal em seu estudo analisar como os saberes
docentes junto as praticas pedagdgicas dos professores da Escola Profissional Técnica de Nivel
Médio influenciam na formacdo hume integral dos estudantes do Curso Integrado de
Agropecuaria do IFAM. Tendo por objetivos identificar os saberes docentes utilizados em sala
de aula, listar os principais desafios na formacéo integral dos estudantes e descrever possiveis
acOes para melhar a pratica docente. A pesquisa qualitativa usou a abordagem da pesquisa
acao e sustentse nas teorias de Tardif, Zabala, Libaneo, Pimenta e outros autores que estudam
os saberes docentes. A coleta de dados foi realizada com 20 professores do IFANZoaapus
Leste, com mais de trés anos de experiéncia. Os resultados destacaram os saberes da formaca
profissional, experiencial e a visdo dos docentes sobre a formacdo humana integral dos
estudantes. Ao analisar os saberes docentes, a pesquisadora tropagéancia da vivéncia
em sala de aula em conjunto com a formacao académica, visto que a percep¢ao que o professotr
tem do estudante é fundamental no processo de aprendizagem. Destacando, ser necessaria
formacgao continuada dos educadores para poderenonaettada vez mais nesse sentido.

Gongalves (2021) investigou os saberes docentes e trajetorias formativas de professores
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira que atuam nos cursos do EMI, em um IFRS. O
objetivo central foi entender como esses sabe trajetorias formativas afetam as praticas
pedagogicas desses professores. A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas con
8 docentes que atendem aos critérios de serem professores especificos da area de Letras e qu
lecionam no EMI. Nosesultados foi possivel perceber que as trajetérias formativas dos
professores sdo repletas de escolhas profissionais e que os saberes experienciais sdo essencia
para o sucesso de suas praticas em sala de aula. Além disso, o ensino de Lingua Portuguesa
baseado em propostas de atividades significativas para os alunos. Os professores afirmaram que
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aprenderam na pratica a trabalhar com o EMI e que as universidades deveriam qualificar os
futuros professores para trabalhar na EPT.

Na dissertacao de Oliveir2a@21) o estudo teve como objetivo compreender a (auto)
formacdo e os conhecimentos docentes das areas técnicas da EPT do Colégio Técnico Industrial
de Santa Maria da Universidade Federal de Santa Maria, durante sua préatica pedagogica,
explorando a relag&entre sua identidade como professor e sua atuagdo. Procurou entender as
necessidades desses professores nos contextos educacionais em questdo. Os resultado
indicaram que as trajetorias de vida dos docentes muitas vezes se baseiam mais em sua
formacao técica inicial do que na pedagodgica. Isso reflete a falta de contato com a éarea
pedagdgica durante suas formacdes iniciais. Muitos buscam adquirir esses conhecimentos apés
sua formacdao técnica, reconhecendo a necessidade desses saberes para melhor deasmpenho
suas praticas e desenvolvimento profissional.

Num segundo momento, foram pesquisadas as produc¢des académicas disponiveis no
Banco de Teses & Dissertacfes da CAPES, com periodo delimitado entre 2015 a 2024. A
escolha se deu pela sua extensa cobertean#abilidade, com énfase especial nas teses e
dissertacGes geradas no Brasil. Nespositério, nddoram encontradas pesquisas utilizando o

titulo desse estudo. Iniciemle a busca a partir dos mesmos d

AEPTO, o istrguutdnta prodegpes cientificas. Outras variacdes também foram
combi nadas, como por ASaberes docenteso AN
resultados, ASaberes docenteso AND AENnsino

Nesse processo, fim selecionadas cinco dissertacfes e uma tese que apresentavam
relacdo com a temética proposta e que, de alguma forma, contribuiram para a realizacao deste
estudo.

No Quadro 2, é possivel visualizar os resultados para o segundo registro das producgdes

pesquisadas em seguida seus resumos

Quadro 2 - Producdes académicassaberes docentes e EPT de 2015 a 202GAPES

N° Titulo Autor Instituicéo Tipo/Ano
01 Ser professor na Educacdo Profissionall Rosilene Souza d{ Universidade Dissertacéo
Tecnoldgica: fazeres saberes docentes no | Oliveira Federal da Bahig 2016

SERTAOPE

02 Saberes e identidades docentes de professorg Paula Reging Profept Dissertacéo
licenciados: formacdo para a docéncia | Corréa IFSC 2019
Educacao Profissional e Tecnolégica

03 Formacdao e saberes docentes: uma abordageg Marcelo  Wilton | Profept Dissertacéo
perspectiva do Ensino Médio Integrado | Vieira Lopes IFCE 2019
Educacao Profissional Técnica
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04 O conhecimento do professor Matematica dg Elion Souza dg UFRJ Tese
Ensino Médio Integrado: perspectivas pard Silva PEMAT 2020
formacéo de professores

05 A formacdo continuada para a docéncia | Luis Carlos| Univates Dissertacéo
Educacéo Profissional: Por onde Caminha o If Cavalheiro da 2021

Silva

06 Trajetos formativos e Saberes Doceni Willian da Silva| Profept Dissertacéo
Ressignificando a Docéncia de Biologia | Medeiros IFFar 2022
Educacéo Profissional e Tecnolégica

Fonte: Banco de Teses & Dissertag6es da CAPES (2024)

Em sua dissertacdo, Oliveira (2016) buscou compreender o processo de formacéo e
pratica pedagogica de professores nao licenciados do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia Sertao, PE. O resultado desse trabalho coletivo e colaborativorfoutatéao de
proposicdes para o desenvolvimento profissional desses docentes. Teve por objetivo subsidiar
politicas de formacdo docente em outros campos e instancias da Reitoria. Foi fundamentado
por duas questdes principais: quais sao 0s saberes nexsegaddia pratica pedagogica na EPT
e quais sdo as demandas formativas que abordam as especificidades desse tipo de ensino. Se
referencial tedrico se baseia em diversos autores que abordam temas relacionados a formacac
docente na EPT, entre eles Azeveltmura, Kuenzer, Novoa, Pimenta, Tardif, Larrosa e
Macedo, que trazem contribuicbes importantes no ambito da formacdo docente. A pesquisa
resultou em um Documento Referencial contendo proposicdes e possibilidades formativas
derivadas dos relatos dos docentestinados tanto ao IF Sertdo, PE quanto a Rede da EPT,
em geral. Destacou a necessidade de reconhecimento institucional da formacédo docente, a
importancia da combinacdo de conhecimentos técnicos e pedagdgicos no sentido de preparar
os professores paemfrentar os desafios especificos da docéncia na EPT.

Corréa (2019) em sua dissertacdo investigou a formacdo dos saberes e identidade
docentes de professores néo licenciados na EPT, tanto por meio das perspectivas dos proprios
professores quanto da litared da area. O estudo se justificou pela necessidade de entender os
desafios enfrentados por profissionais que ndo foram inicialmente formados como professores,
ao assumirem essa profissdo. A pesquisa surgiu da proposta de desenvolver um curso de
formacaopara docentes com énfase no inicio de carreira. A motivacdo para essa investigagéo
decorreu da percepgéao dos desafios enfrentados por profissionais sem formagédo docente ao
assumirem essa atividade. As lacunas na base de conhecimento para o ensincag&a derm
professores para a EPT também fordemtificadascomo razdes para a realizagéo desse estudo
gue teve como objetivo geral propor um curso de formacgao para professores néo licenciados a
partir da compreensao das representagdes sobre as quairearalguas identidades docentes

e seus saberes. O estudo adotou uma abordagem qualitativa, em forma de estudo de casc
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realizado nos campus do IFSC da regido oeste de Santa Catarina, com a participacao de 31
professores néo licenciados. A pesquisa se basaoueorias de Freire, Shulman e Tardif,
dentre outros. Em suas conclusdes sugeriu que programas de formacédo continuada na fase
inicial da carreira docente podem contribuir para a formacéo da identidade desses professores
nao licenciados, fortalecendo @nspromisso com a docéncia. A oferta de formagéo continuada
para atender aos novos professores podem ajudar a construir uma identidade docente solida
comprometida com o ensino. O que por sua vez pode combater a sensacao de estranhamentc
ou desvinculacao dsess profissionais em relacdo ao seu propdsito que € o ensinar.

O estudo de Lopes (2019) teve como objetivo abordar a formacéo docente e os saberes
necessarios para o Ensino Médio Integrado a EPT. Explorando estudos e pesquisas sobre a
formacdo docente e @sberes necessarios para fornecer um ensino de qualidpdsquéisa
qualitativa combinou analise bibliografica documental com um estudo de caso com o0s
professores de Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE),
campus Fortaleza/erificou-se que, segundo os professores, 0os saberes técnicos e os saberes
didaticos sédo considerados como fundamentais para um bom desempenho na funcéo.
Surpreendentemente, a categoria de saberes da pesquisa, defendida por Araujo (2008) e Moura
(2008),néd0 foi mencionada pelos professores pesquisados. Sendo que o saber pesquisador traz
questdes enfrentadas no cotidiano escolar e possiveis solucdes. Em sua concluséo, o autor traz
um guestionamento: serd que esse saber é importante para esses profamsdoeg@e essa
guestao, entre outras, surge, como uma necessidade de explorar essas lacunas e potencialment
incorporar esses saberes em momentos formativos que visam aprimorar a pratica pedagogica.

Em sua tese, Silva (2020) se concentrou na formacamtisgores de Matematica do
Ensino Médio Integrado. O estudo parte do entendimento de que os professores possuem
conhecimentos especificos que sdo utilizados e estudados por eles no contexto das atividades
cotidianas. O objetivo principal da pesquisa fgplexar as possibilidades de integracdao no
ensino de Matematica em escolas estaduais de Educacdo Profissional cearense, sob a
perspectiva da formacdo de professores. Os resultados indicaram que os professores de
Matematica das escolas profissionais do Cedih sdo submetidos a politicas efetivas de
formacao docente voltadas para atuacéo especifica no ensino médio integrado. Os resultados
mostram poucos conhecimentos acerca de questdes relativas aos aspectos tedricos e filosoficos
gue fundamentam a concepgd@sse tipo de ensino que busca integrar diferentes areas de
conhecimento. A possibilidade de integracdo entre a Matemética e as disciplinas técnicas € a
principal ferramenta que os professores participantes comprometidos com a mudanca de atitude

podem busar para superar a historica dualidade entre a educacéo propedéutica e a Educacgéao
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Profissional.A valorizagdo da subjetividade colaborativagontadacomo caminhos para
alcancar esse objetivo de integracdo. A pesquisa sugeriu que a colaboracéo estirgiagasli

e a valorizacdo dos professores como agentes ativos no processo educacional sdo essenciai:
para transformar a EPT.

Silva (2021), em sua dissertacao, trouxe uma andlise da formacdo pedagodgica na EPT
de dois cursos de especializagdo em EducacdocaBé®rofissional do IFRS nos campi Caxias
do Sul e Osorio. Buscou investigar documentos legais relacionados a EPT, analisou os
curriculos dos cursos selecionados para entender sua estrutura e contribuicdes para a formacac
docente nesses cursos. A metod@ empregada foi qualitativa, com foco na andlise
documental. Os resultados obtidos mostram que a formacgao pedagdgica continuada ministrada
por meio dos cursos de especializacdo tem impacto positivo na constru¢do do saber docente. A
pesquisa identificow importancia de um programa de formacdo continuada e permanente
direcionado a todos os profissionais da educacao, independentemente de serem licenciados ou
ndo. Esse programa teve como objetivo a construcao de um saber docente coletivo e especifico
para &EPT, procurando preencher as lacunas identificadas durante sua pesquisa.

O estudo de Medeiros (2022), teve como objetivo investigar os trajetos formativos e 0s
saberes que orientam a pratica pedagogica de professores de Biologia na Educacao Profissional
Técnica de nivel Médio (EPTNM), em um instituto federal de educacéo no Rio Grande do Sul.
Utilizando uma abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistasestoturadas e
analisadas conforme a metodologia de Analise de Conteudo de Bardin. Osassottahm
gue os saberes dos professores sdo moldados ao longo de suas trajetérias de vida, influenciado:
por suas experiéncias educacionais e profissionais. Além disso, as préaticas pedagdgicas na
EPTNM séao distintas de outros contextos educativos, @desta@ importancia de processos
formativos que levem em consideracdo essas particularidades. Como contribuicdo, foi
desenvolvido um curso virtual para promover a formagdo permanente dos professores de
Biologia nessa modalidade de ensino.

A analise dos di#os das pesquisas acima apresentadas sobre saberes docentes na EPT
no periodo compreendido de 2015 a 2024, indicam que houve a preocupacao dos pesquisadores
em compreender a formagéao e os saberes docentes para essa modalidade de ensino. Os estud
assinalan que a formacéao de professores da EPT contribui para a producéo de diversos saberes
e conhecimentos adicionais, a falta de formacéo especifica para lidar com o Ensino Médio
Integrado € uma lacuna identificada, como também ressaltam a necessidade a#s politi
publicas voltadas para a formacdao inicial e continuada dos docentes na EPT.
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No entanto, parece oportuno avancar nesse estudo, tendo em vista que o tema
investigado é representativo para a formacdo, desenvolvimento e capacitacdo desses
profissionaisVale ressaltar que essa € uma area relativamente nova e que carece de estudos
capazes de abordar diversas questdes relacionadas a essa tematica.

No contexto de um curso de Mestrado Profissional na area de Ensino, esta previsto a
producdo de um produto edwional. Assim, também foi realizada uma pesquisa na
EduCAPES com o intuito de catalogar produtos educacionais que se aproximavam deste
campo de estudo. O periodo delimitat#n2019 2024, foi escolhido por constituir o periodo
em que as primeiras turmds ProfEPT defenderam suas dissertagdes.

A catalogacdo desses produtos teve como propésito identifisaalsar produtos
educacionais disponiveis que tratam de questdes pertinentes a formacao inicial e continuada
dos professores da EPT.

Ela represento uma etapa fundamental no desenvolvimento desta pesquisa, forneceu
uma base sélida para a constru¢do do conhecimento e o aprimoramento da pratica educativa
nessa modalidade de ensino.

Deste modo, realizese a pesquisa no més de janeiro de 2024. Os descritores utilizados
foram: "saberes docentes" AND "EPT" AND "PROFEPT". Como resultado dessa busca, foram

selecionados onze produtos educaciqra@eforme o quadro 3:

Quadro 3 - Producdes de Produtos Educacionaissaberes docentes e EPTEduCapes

Nome dos autores Titulo Tipo Link Educapes Ano
(aluno e orientador)

https://educapes.capes.gov.f 2019
Paula Regina Corréa | Elaborando g Curso de| handle/capes/552635#:~:tex
Roberta Pasqualli docéncia na EPT | formacao http%3A//educapes.capes.g
.br/handle/capes/552635

https://educapesapes.gov.brf 2019

Luis . Femandgl Saberes docente Curso de| handle/capes/433603#:~:tex
Rampellotti e Roberty dos professoresd]c = htto%3A//ed
Pasquall Enfermagem ormacéao ttp%3A//educapes.capes.g
.br/handle/capes/433603
https://feducapes.capes.gov.|
Concepcdes handle/capes/553566#.~:tex
So6nia Pedroni e Natq praticas Curso de| http%3A//educapes.capes.q( 2019
Lania Roque Fernandg pedagdgicas er formacédo .br/handle/capes/553566
EPT

80 EduCapes engloba uma extensa colecdo e variedadeetiesalg aprendizagem, tais como textos, livros
didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes, videoaulas, audios, imagens, e outros materiais relacionados ¢
pesquisa e ao ensino.


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/552635
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/433603
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/553566
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Barbara Cristina d

Caderno de apoid
subsidios para

https://edeapes.capes.gov.b
handle/capes/598981#:~:tex

Chagas Silva Souza

.br/handle/capes/721203

glrli\;?hianwontelrgentoe reflexdo  acercd Caderno de apoi{ http%3A//educapes.capes.gq 2020
. y dos sabere .br/handle/capes/598981
Barreiro
docentes na EPT
Joana Aretha Silveira| A docéncia nd http://educapes.capes.gov.b
Barbara Suellen Ferrel IFCE: sobre . . andle/capes/554032
. - Guia de apoio 2019
Rodrigues memorias €
saberes
Daniele Ferreira d{ Guia de apoio https://educapes.capes..g'ov.k
. . : handle/capes/569706#:.~:tex
Sousa e Cirlande Cabr| Trabalho docenty Guia de apoio htto%3A//ed 2020
da Silva em EPT ttp%3A//educapes.capes.g
.br/handle/capes/569706
Projeto https://educapes.capes.gov.|
Ana Paula Fassina pedagégico dd handle/capes/569931#:~:tex
Paulo Wollinger certificacao Curso digital http%3A//educapes.capes.gq 2020
9 profissional na .br/handle/capes/569931
EPT
Curso de| https://educapes.capes.gov.|
formacéo handle/capes/598192#:~:tex
Ana Paula da Cost] permanente par| Curso de http%3A//educapes.capes.g
Alves e Vantoir| professoras  né& f x .br/handle/capes/598192 2021
X i | formacgéo
Roberto Brancher licenciadas ng
plataforma
moodle
. Formacéo en https://educapes.capes.gov.|
Fgrnando Rodn.gues g exercicio de . - handle/capes/601276#:.~:tex
Silva e Erbs Cintra d f Guia tedrico httoo 2021
Souza Gomes professores d ttp%3A//educapes.capes.g
EPT .br/handle/capes/601276
Maria Neide de Mourd Interdisciplinarida https://educapes.capes.gov.|
; ; . +-] Curso de| handle/capes/598744#.~:tex
Targino e Samuel d| de e Ensino Médig = o 2021
Carvalho Lima Integrado formacéo http%3A//educapes.capes.g
.br/handle/capes/598744
. ] https://educapes.capes.gov.|
S(raaggleslcglz:jaiscis%gadge: Didlogos sobre 4 Curso de| handle/capes/72103#:.~:text= 2023
EPT formacéo http%3A//educapes.capes.g

ApoOs catalogar e selecionar os produtos educacionais, presedauanalise dos

mesmos. Esses produtos, provenientes das dissertacdes do Mestrado ProfisEidnabe#&o

Fonte: Educapes (2024)

Profissional e Tecnologica (ProfEPT), revelaram uma conexao intrinseca com as discussoes

sobre a formacgédo de professores na EPT. Os autores abordaram de forma abrangente

importancia de uma formacao que permita aos profissionais refletir s@lsrpréticas docentes

de maneira profunda e significativa.

a


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598981
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/554032
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/554032
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569706
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/569931
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598192
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/598744
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203#:~:text=http%3A//educapes.capes.gov.br/handle/capes/721203
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As producbesconcentrarrse em uma formacdo docente que vai além dos aspectos
técnicos para o mercado de trabalho, valorizando também os aspectos humanistico e integral,
articulando os eixos indissi@veis da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Com o objetivo de
formar um profissional que saiba educar para o trabalho e parg guedzonsiga desenvolver
um trabalho integrado, participativo e que articule teoria e pratica aefaabepedagdgo.

Apresentam as bases conceituais da EPT e a compreenséo da constituicdo do professor,
tendo em mente a complexidade e a influéncia na construcédo de sua identidade na sua pratica
docente. Ancorame em conceitos de pensadaesomados qudestacam a iportancia dos
saberes docentes, como Tardif, Shulman, Freire, Novoa, Garcia, Imbernén e Saviani entre
outros.

Abordam temas variados, como saberes docentes, praticas pedagodgicas e
interdisciplinaridade, refletindo a amplitude de assuntos explorados rexttodbd ProfEPT.

A maioria das producdesonsisem em cursos destinados a formacao de professores, projetados
para serem adaptaveis e replicaveis em outras instituices, com o objetivo de disseminar boas

praticas e promover o avanco da EPT em nivel ndciona

1.2.2 Justificativa deescolha dotema

A justificativa para o interesse no estudo da formacédo de professores e dos saberes
docentes € clara, uma vez que este tema permahede inesgotavel. Refletir sobre quais
saberes sdo essenciaigratica doente constitui uma necessidade fundamentzahto pela
importancia do tema quanto pela exigéncian@mtélo presente nas discussdes académicas e
cientificas.

Diversos autoresontribuiram significativamente pavadebate sobre essa teméatica. No
entanto, b contextoda EPT, especialmente sob uma perspectiva politécnica,ssratsserva
uma lacuna de estudos substanciammbora o pensamento e as obras de Paulo Freire sejam
amplamente estudados, acreditaque este estudo continua relevante, atual e longe de ser
exaustivo.

O livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, € universalmente reconhecido como
um importante refrencial tedrico no campo educacional. Esse apresenta principios e
abordagens pedagogicas centradas no dialogo, na autonomia do estudante e no respeito mutuc
entre professor e estudante.

Nesse sentido, recorse as palavras de Saviani, que destacou ariémmia de

continuar a investigacdo nesse campo.
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Paulo Freire foi, com certeza, um dos nossos maiores educadores, entre 0os poucos que
lograram reconhecimento internacional. Sua figura carismatica provoca adesdes, por
vezes de carater pogitico, em conmfaste com o que postulava sua pedagogia. Apos

sua morte, ocorrida em 1997, a uma maior distancia, sua obra devera ser objeto de
andlise mais isenta, evidenciars® mais claramente o seu significado no nosso
contexto. Qualquer que seja, porém, a avaliazdpe se chegue, é irrecusavel o
reconhecimento de sua coeréncia na luta pela educacéo dos deserdados e oprimidos
gue no in2cio do s®cul o XX, no contexto
massa crescente dos excluidos. Por isso seu nome permarecena gedagogia
progressista e de esquerda (2007, p. 333).

Considerando que os estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio estéo
em uma fase importante de sua formagéo, essa pesquisa visou aprofundar a compreensao sobr
como esses estudasteercebem as préaticas do que consideram ser o bom professor.
Especificamente, buscese analisar se as exigéncias do ensinar propostas por Paulo Freire sao
identificadas por esses estudantes.

Além disso, a pesquisa possuiu uma dimensao social releMaatee limitou apenas a
uma analise académica, uma vez que impactou diretamente a pratica educacional, por meio da
elaboracdo de um produto educacional. Busmutambém, analisar quais praticas
pedagogicas auxiliam o desenvolvimento e a emancipacaa@it®s contribuindo para a
formacao dos estudantes numa perspectiva que va além da formacao tecnicista para o mercadc

de trabalho.

1.2.3 Temajproblema equestbes deesquisa

O tema desta pesquisa esta situado no ambito dos saberes docentesupdcal®
integrado da EPTO problema central que orienta este estudo é: as exigéncias do ensinar
presentes no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das percepcdes dos
edudantes de cursos técnicos integrados ao ensino méalerdificarem o bom professor e
sua pratica?

Como questdes de pesquisa destasam

a. Qual o estado do conhecimento em termos de producgéo cientifica a respeito dos
saberes docentes na EPT, formacao de professores para EPT e doteigtddo?

b. O que dizena pedagogia freireana e a pedagogia histanittca?

c. Quais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino

Médio do IFSC- Campus Florianopolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da

profissdo docente daPT?e,
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d. Como elaborng aplicar e avaliar um produto educacional em formato de material
textual com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
estudantes e das relacdes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia de

Paulo Freire?
1.24 Objetivo geral e especificos

O objetivo geral: analisar se as exigéncias do ensinar delineadas no livro Pedagogia da
Autonomia, de Paulo Freire, estavam presentes nas percepcdes dos estudantes de cursos

técnicos integrados ao ensino médio ao identditao bom professor e sua préatica.

Os objetivos especificos sao:

a. Estudar o estagio das pesquisas que dizem respeito aos saberes docentes na EPT,
formacdo de professores para EPT e curriculo integrado;

b. Estudar a pedagogia freireama pedagogia historiewitica;

c. Analisar as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFSC, Campus Florianépolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da
profissdo docente da EPT;

d. Elaborar, aplicar e avaliar umqaiuto educacional em formato de material
textual com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
estudantes e das relacdes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia de
Paulo Freire.

1.3ADERENCIA AO TEMA AO PROGRAMA DE POSGRADUAGCAO

O Programa de PéSraduacdo de Mestrad®rofEPT), visa tanto a producao de
conhecimento quanto o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de pesquisas que
integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e acicoete sistematizado, IFES
(2023).

No intuito de fortalecer as discussdes acerca da formacéo de professores para o curriculo
integrado na EPT, esta pesquisa vai ao encontro da proposta de area de concentracdo do

(ProfEPT) conforme descrita abaixo:

Tratados fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, em suas diversas formas de oferta, com foco
nas estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacao integral e
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significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio educativo e na
pesquisa como principio pedagégico, em espagos formais e ndo formais. Considera,
também, as questbes relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Indigena, & Educacéo e Rdlas Etniceraciais, a Educacéo Quilombola, & Educacéo

do Campo, as Questdes de Género e a Educagdo para Pessoas com Deficiéncias
(PCDs) e sua relacdo com as diversas praticas do mundo do trabalho (IFES, 2023, p.
2).

A linha de pesquisa deste estudo sermss Praticas Educativas em EPT, a qual:

Compreende os processos educativos em espacos formais e ndo formais relacionados
ao mundo do trabalho e & producdo de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, com vistas a integracdo dos campos do Tabd# Ciéncia, da
Cultura e da Tecnologia (IFES, 2023, p. 2).

A pesquisa enquadise no Macroprojeto 1 propostas metodolégicas e recursos

didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, que:

Abriga projetos que trabalham as principais tfiesde ensino e de aprendizagem na
EPT, com foco em discuss6es conceituais especificas, metodologias e recursos
apropriados para essas discussfes e elaboragcédo e experimentacdo de propostas de
ensino transformadoras em espacgos diversos (sala de aulatdabser campo,
museus, setores produtivos, internet, entre outro (IFES, 2023, p. 2).
Nesse sentido, esta pesquisa busca contribuir com as discussdes acerca da formacao de
professores para o curriculo integradoBERII, umavez que nela a formacao politécnica é
pensada teoricamente numa perspectiva de formacdo humana integral, que busca associar,

trabalho, ciéncia e cultura; principios éticos e construidos pela préaxis.

1.40RGANIZACAO DA DISSERTACAO

No primeiro capitulooameado como Ol ntse o gasquigadad e apr e
pesquisa, sua justificativa, seu problema e seus objetivos. O segundo capitulo, nomeado como
fundament a-«o Te-ricad apresenta o referenci e
esta pesquis destacanse 0s seguintes:

a) EPT e Curriculo Integrado: Araujo, Frigotto (2015), Ciavatta (2012, 2014), Gramsci
(1982), Moura (2007), Ramos (2005, 2010, 2014), Saviani (2008), entre outros;

b) Formacéo de Professores e Saberes Docentes: Cunha (206, (091, 1996),
Kuenzer (2008), Machado (2008, 2021), Moura (2008, 2014), Oliveira Janior (2008), Pasqualli,
Vieira e Vieira (2015), Pasqualli, Silva e Silva (2019), Peterossi (1994), Pimenta (2000, 2012),
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Ramos (2017, 2022), Santos (2008), Savianp§122009), Shulman (2014), Tardif (2014),
como também a legislacédo e normas vigentes nacionais;
c) Paulo Freire Da vida a Pedagogia da Autonomia: Ana Maria Araujo Freire (2017);
d) A pedagogia freireana e a pedagogia histéridtica: Freire (1970, 1981985, 1996,
2015), Gadotti (1995, 2005), Ramos (2010) e Saviani (1990, 1996, 2008, 2011, 2021)
O terceiro cap2tulo traz a OMetodol ogi ab
O qgquarto cap2tulo, nomeado 6ANn8Il i s e R
empirica por meio de interlocu¢cdes com os autores privilegiados
Por fim, o quinto capitulo apresenta o processo de desenvolvimento, aplicacdo e
avaliacao do produto educacional.
Na sequéncia, foram apresentadas as consideracdes finais, referétiogatidas,

anexos e apéndices.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1BASES LEGAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO

Este capitulo apresenta uma visdo mais abrangente da Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) no contexto educacionbfasileiro, desde sua origem,
regulamentacdes e o0s principios que a orientam. Neste sentido, comyseegude Educacao
Profissional (EP) no pais, segundo Ramos (2008), sempre foi concebida com uma forma de
preparacao imediata, com o objetivo princig@lcapacitar os individuos menos privilegiados
para o mercado de trabalho.

Chamamos atencao para o fato de que a raz&o de ser do ensino médio esteve, ao longo
de sua histéria, predominantemente centrada no mercado de trabalho. Isto de forma
imediata, comiderando que 0s seus concluintes procuraram um emprego logo apos a
conclusao do ensino médio (Ramos, 2010, p. 4).

No Brasil, a EP teve seu processo de organiza¢ado apenas no inicio do século XX. Como
destacado por Moura (2008), houve um notavel empenho publico na busca por uma estruturacao
mais sélida da EPT nas primeiras décadas deste século. Entretanto, as gdlitigemnais da
época nao priorizavam uma abordagem educacional omnilateral, que resultou na fragmentacao
dessa modalidade de ensino.

Observase que a formacdao unilateral é citada nas Leis Organicas da Educac¢éo Nacional
(a Reforma Capanema), nas Leis quatitucionalizam os sistemas S, tendo como exemplo a
Lei 4.048/42, que criou o0 SENAI, até chegarmos a prinb&n°4.024/61. Conforme Moura
(2008), o processo de tramitacdo da primeira LDB inismo Congresso Nacional em 1948,
entrando em vigor soemte em 1961. Essa Lei se constituiu em uma tentativa de estruturar a
educa-«0 de n2vel m®di o brasileiro como ser
p.11). OParecemn® 76/1975 flexibilizou a obrigatoriedade de uma educacéo profissional para
todos, que mais tarde foi facultada peéan©7.044/82.

O favorecimento de novas teorias pedagdgicas conforme déstacs Aradjo e
Rodrigues (2010), aparentavam trazer inovagb@sm, na pratica, perpetuavam oS mesmos
principios antigos.

Como se observa:

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes
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e subsequentes trazidas pelo Decreto no. 2.208/97, teve o grande mérito déorevoga

e de tazer de volta a possibilidade de integrar o0 ensino médio & educacéo profissional
técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que nao se confunde totalmente com
a educacao tecnolégica ou politécnica, ;jgae aponta em sua dire¢cao porque contém

os prircipios de sua construgdo (Brasil, 2007, p. 24).

Assim,alein®11.741/2008, que alterou dispositivos dah¥).394/1996, trouxe como
objetivo viabilizar o desenvolvimento de uma EPT articulada ao Ensino Médio, podendo ser
integrada e concomitante. Qtiyo 39 desta lei, enfatiza a importancia dessa integracéo na EPT
por meio das dimensdes do trabalho, da ciéncia e tecnologia, abrindo caminho para o inicio de
um processo de mudan-as na for ma- «odogoote i nd
de vista da politica nacional, hoje temos leis que orientam a constru¢cdo de uma formacéo
i ntegrada no ensino m®di o com a educa-«0 prTr

No ambito da EPT integrada ao ensino médio, conforme definido no inciso |, de art. 36
B, da LDB/1996, tratse deuma modalidade educacional desenvolvida na forma articulada ao
ensino médio. Conforme estabelecido no inciso l,ado 7 dalLei n° 11.892/2008, essa
modalidade é direcionada aos estudantes que tenham concluido o ensino fundamental e também
ao publico da Bucacado de Jovens e AdulioEJA (Brasil, 2008).

A implementacdo da EPTNM na modalidade integrada marcou o inicio de um percurso
que indicava mudancas significativas no cenario da EP no Brasil. Segundo as observacfes de
Ramos (2010), essa forma de edd@oaproporciona aos individuos a oportunidade de abrir
novos horizontes e fazer escolhas para a construcao de suas vidas, sendo uma travessia rumo .
uma nova realidade. A autora esclarece que ¢ Eistima como a autora nomeia a EPTNM)
se refere a uma progi@a de formacéo integrada em seu sentido amplo, envolvendo multiplos
aspectos, articulanege aos principios da politecnia e da educacéao unitaria.

Da mesma forma, para Neta; Assis e Lima (2016) essa integracdo € requisito
fundamental para avancar em d&e@ um ensino médio politécnico e para superar a dualidade
educacional e a de classes. Ciavatta (2010) enfatiza que o EMI propde uma proposta de
educacgéo que remete ao sentido filosofico e politico de unir o Ensino Médio com a Educacéo
Profissional, onde principio educativo da formacéo integrada é o trabalho.

7z

Para a autora, é essencial adotar uma concepc¢ao educacional que se inspire nos

9 Cabe ressaltar que a expresséo EMI, rederao que a LDB denomina educacao profissional técnica de nivel

médio na forma articulada ao ensino médio. O Parecer do Conselho Nacional de Educacao/Conselho de Educacao
Basica (CNE/CEB) n°® 11/2012, explicita que, no ensino médio integrado a educacao profissional técoveta de ni
médio, a formacao geral do estudante deve se tornar inseparavel da formacgéo profissional, que deve enfocar o
trabalho como principio educativo, objetivando superar a tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectuahecompreenséo dos fundamentos cientifeemoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada componente curricular (Brasil, 2008).



44

principios da educacado politécnica, omnilateral e na ideia de escola unitaria para romper a
dualidade estrutural queara a formacao geral da formacao profissional e que historicamente
promove um sistema educacional diferenciado para a elite e para a classe trabalhadora. Nesse
contexto, fApolitecnia, educa-«o0o omnil ater al
qQue queremos que se transforme em a-»eso (C

Isso reflete a uma intengao clara, pois implica a inclusdo da dimenséao intelectual na
formacdo do individuo. Essa intencédo visa ndo apenas formar um cidad&o produtivo, mas
principalmente, drmar o cidadao politico, que, na perspectiva de Gramsci (1991), significa
formar trabalhadores n&o apenas em sua capacidade de produzir, mas sobretudo que seja capa
de atuar como dirigente e cidadao

A legislacao brasileira estabelece os fundamentameipios que guiam a EPTNM,
bem como a base legal que regulamenta sua oferta, em espkeeiah®al1.892/2008 e a
Resolucdo CNE/CP (Conselho Nacional de Educacao/CorRBleho)n®1, de 5 de janeiro de
2021, que estabelece as Diretrizes CurricularegoNais para o Ensino Médio (DCNEM).

Destacase alLei n°13.4132017 (conhecida popularmente como a reforma do ensino
médio), sancionada em 15 de fevereiro de #)1jnie introduz mudancas significativas nessa
etapa da educacédo bésica. Essas alterafésn principalmente a organizacédo curricular e o
financiamento do ensino médio, que passa a ter foco no desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Contudo, essa lei € amplamente considerada um retrocesso para o ensino médic
brasileiro.

A Resolucdon. 3/2018 que atualizou as DCNEM, em seu artigo 12, detalha a
organizacdo dos cinco itinerarios formativos criados: Linguagens e suas tecnologias,
Matematicee suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas Eormacdao técnica e profissional (Brasil, 2018).

De acordo com a Resolucéo, os itinerarios formativos devem garantir a apropriacéo de
processos cognitivos e uso de metodologias que promovam o protagonismo juvenil. Esses
itinerarios devem ser organizados gmo de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorism@rasil, 2018).0 artigo 15, trata especificamente do itinerario da Formacéao

técnica e profissional

10| evando em consideracdo a autonomia pedagdgica e administrativa da Rede foetenmaénte com os

objetivos claramente definidos na Lei n® 11.892/2008, é incontestavel que a oferta de cursos técnicos integrados
ndo apenas deve ser garantida, mas também é uma obrigacdo legal para essas instituicées. Portanto, ndo ha espag
para debate sobre a aplicacdo da Lei n° 13.415/2017 ja que os IFs tém prerrogativas de oferecer ou ndo esses
cursos (Conif, 2018).
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§ 4° O itinerario formativo possibilita a concesséo de certificados intermediarios de
gualificacéo profissional técnica, desde que seja estruturado e organizado em etapas
com terminalidadé...].

§ 6° adnstituicdes de ensino que adotem itinerario fdiveeque contemple programa

de aprendizagem profissional, desenvolvido em parceria com as empresas
empregadoras, incluindo fase pratica em ambiente real de trabalho no setor produtivo
ou em ambientes simulados, devem observar estas Diretrizes CurritNdaresais

e o0s instrumentos estabelecidos pela legislacdo da aprendizagem profissional (Brasil,
2018, p. 9).

Conforme o portal oficial do Ministérida Educaca@MEC), temos que:

A formacéo profissional e técnica ser4 mais uma alternativa para o aluno. O Novo
Ensino Médio permitird que o jovem opte por uma formagéo profissional e técnica
dentro da carga horaria do ensino médio regular. Ao final dos trés anos, os sistemas
de ensinodeverdo certificdo no ensino médio e no curso técnico ou nos cursos
profissionalizantes que escolh@iEC, 2018).

Diante da forte influéncia neoliberal, neta que esse itinerario esta estruturado para
permitir a concessédo de certificados intermedid®gjualificacdo profissional técnica. Isso
significa que os estudantes podem receber certificacbes parciais de suas habilidades e
conhecimentos em &reas especificas a medida que avancam em sua formacgéo, antes mesmo d
completar o curso integralmente. Edsgerario prioriza exclusivamentas necessidades do
mercado de trabalho, promovendo uma formacéo utilitarista que favorece aos interesses
econbmicos em detrimento de uma educacdo mais abrangente.

No inicio de 2021, no conjunto de documentos alinhadas a° 13.415/2017, foram
publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a BENGEPT (Resolucéo
CNE/CP n° 1/2021), relacionados a formacéo profissional, que traz os elementos para a
implementacdo do novensino médidrasileiro. Com relaghas novas diretrizes para a EPT,
elas representam uma continuidade do processo de reforma do ensino médio, ndo s6 pela
revogacdo das Diretrizes para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Res.
CNE/CEBN°6/2012), como pela mudanca significatieaaoncepc¢éo de formagcao. Segundo o
relatério doParecen®7/2020:

As mudancas trazidas pela Leil8.415/2017 [...] exigem que as atuais Diretrizes
Curriculares da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio se alinhem as
demandas dos setores produtivos e que sejam capazes de responder adequadamente
aos atuais desafios apresentados as instituicdes e sistemas de ensino do pais, em
especial, quanto a oferta de novas alternativas de profissionalizacdo dos novos
trabalhadores,alforma a ampliar significativamente a formacao de técnicos de nivel
médio, contribuindo com a aceleracao do desenvolvimsgtimecondmico do pais e
rompendo com o imobilismo que compromete a produtividade do trabalhador
brasileiro, sobretudo, quando comnpdo aos trabalhadores dos paises desenvolvidos
(Brasil, 2020, p. 3).

Nesse contexto, cabe questionar sobre que tipo de educaefim®al3.415/2017,
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busca promover. Seria uma educagdo que enxerga o trabalho como principio educativo,
intrinsecamentégado a emancipacao social e ao atendimento das necessidades humanas? Ou
seria uma educacdo moldada pelas exigéncias do mercado, cujo objetivo é qualificar os
individuos para desempenharem funcdes profissionais especificas?

O EMI, por sua vez, represeniana proposta mais abrangente de formacgao para os
jovens da classe trabalhadora. Baseado em pressupostos epistemoldgicos que reeonhecem
realidadecomo uma totalidade histérica e dialética, ele busca promover a formacdo humana
integral, como destaca Ram@®905). O EMI contrasta com a Pedagogia das Competéncias e
de suas diretrizes curriculares que tendem a focar no desenvolvimento de habilidades voltadas
para o mercado de trabalho e na aquisicdo de méo de obra (Possamai; Silva, 2022).

No curriculo integrag,

Os contelidos de ensino ndo tém fins em si mesmos, nem se limitam a insumos para
desenvolver competéncias. Em vez disso, eles representam conceitos e teorias que
sintetizam a apropriacao historica da realidade material e social pelo homem (Ramos,
2005,p. 114)

A Resolucdo CNE/CEBn° 02/2012, que estabelecia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EPTNM, trazia importantes definicbes conceituais que fundamentam a
formacdo humana integral, pretendida com os cursos técnicos integrados. Dentre essas
definicbes, destacavase a ciénciacomo conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, tecnologia como extensdo das capacidades
humanas que promove a transformacéo da ciéncia em forca produtiva; a Cultura como resultado
do esforco coletivo, tendo ewista conservar a vida humana e consolidar uma organizacao
produtiva; o Trabalho, no sentido ontologico, como transformacéo da natureza, realizacdo
inerente ao ser humano e o Trabalho como principio educativo, proporcionando uma formacao
integral que pernté o acesso aos conhecimentos cientificos e fomenta a reflexdo critica.

Diante desse contexto, torsa evidente o motivo pelo qual aldsi n°13.415/2017%
consideradaim retrocesso para o Ensino Médio brasileiro, uma vez que ndo promove uma
educacdo voltada para a formacdo humana integral, como preconizado pelas Diretrizes
Curriculares anteriores.

Assim, essas definicdes e regulamentacdes legais ressaltam a imaaiodab |, cujo
propésito é impulsionar o desenvolvimento integral do estudante. O objetivo € cultivar uma
educacao que capacite os individuos a se tornarem sujeitos emancipados, criativos e criticos.

Isso ndo apenas 0s capacita a compreender sua reatideie, que é ainda mais significativo,
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0s capacita, a molda e transformda.

2.2CURRICULO INTEGRADO NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Nesta secao, explose a concepcgdo do curriculo integrado como uma ferramenta
destinada a promover a educacéo integral do ser humano. Originado com o propdsito de ser um
agente de transformacdo, ele se revela como uma alternativa para superar a alloaegem
e exclusiva na EPT. Mais do que uma mera lista de disciplinas independentes, o curriculo
integrado procura estabelecer um dialogo entre distintas areas de conhecimento. Esta
abordagem faz parte da proposta pedagoégica de formacéao integradaacueancretizacao
das atividades do corpo docente, estudantes e de toda a instituicdo escolar no que se refere a:
praticas educacionais e pedagdgicas.

Nesse contexto, a formacgao integrada pode ser definida como a integragdo entre o
desenvolvimento intelégal e a experiéncia de trabalho, com o propdsito de oferecer uma
educacao abrangente que capacite o individuo a compreender o mundo de forma omnilateral,
permitindelhe viver plenamente como um cidaddo com direitos e responsabilidades. Essa
formacao est&m sintonia com o conceito de formagdo omnilateral, o qual se fundamenta na
integracdo de diversos tipos de conhecimento essenciais para superar as barreiras sociais e a:
disparidades no ambito profissional. Esse modelo educacional busca cultivar tanto
conpeténcias comportamentais como cognitivas, representando, assim, o ideal educativo
delineado por Ramos (2014).

Nesse contexto, Ciavatta (2014) enfatiza que a formacao omnilateral procura abranger
o desenvolvimento completo do individuo, englobando tosldi@ensdes humanas possiveis.

Isso implica em integrar o trabalho intelectual e manual, formando individuos aptos a atuar em
diversos setores heterogéneos presentes na sociedade contemporanea, evidenciando
filosoficamente o trabalho como principio eduwatiReforcando a importancia da integracéo

entre formacao intelectual e o trabalho manual.

Segundo a autora, a formacdo omnilateral €, por natureza, libertadora, pois busca
preparar o individuo para que ele se torne protagonista de sua propria histziidazle.
Portanto, a expressdo omnilateral € um conceito educacional que se alinha com a perspectiva
socialista, definind@ como a busca pela formagéo completa do ser humano em todas as suas
dimensoes.

Assim, a busca pela omnilateralidade na formaghaacional pode, muitas vezes,
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parecer uma utopia devido & complexidade de alcancar uma formacdo que abrange todas as
dimensdes possiveis do individuo. No entanto, é fundamental prosseguir com esse objetivo de
alcancar o desenvolvimento humano integrate€ltado desse esforco pode ser chamado de
educacao politécnica, que compartilha dos mesmos principios da formacédo omnilateral, mas se
distingue pela sua capacidade de coexistir em uma sociedade capitalista, conforme apontado
por Araujo; Frigotto (2015).

No entanto, para efetivar a busca pela formacdo humana integralséoneaessario
contar com um suporte institucional, e isso se concretiza por meio de um curriculo apropriado.
Nesse sentido, conf or me apont ameculp htegaadg €o ; F i
fundamentado em trés principios, a saber: a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transforma-«o social 0.

Araujo; Frigotto (2015) ressaltam que a contextualizagédo implica considerar a realidade
social vivenciada glos estudantes como ponto de partida para a intervencdo educacional e,
também, como um objetivo a ser alcancado. Em relacao a interdisciplinaridade, os autores
destacam a importancia de considerar que ela representa uma ampliacdo das potencialidades
das @ncias na producédo de conhecimento no contexto escolar. Por fim, 0 compromisso com a
transformacdo social, que esta alinhado com a perspectiva marxista, que entende ser um
movimento necessario de emancipacédo humana.

Conforme os autores, esses principi@s apenas orientam a estruturacdo do curriculo,
mas, também, indicam um caminho pedagdgico que reforca a importancia de conectar os
conteudos com a realidade dos estudantes, promovendo a integracao entre diferentes areas dc
conhecimento e, acima de tudoseérilos como agentes da transformacao social.

Portanto, a Vvis«o dos autores, converge
proposicao pedagogica que se compromete com a utopia de uma formacao inteira, que nao se
satisfaz com a socializacdofde agment os da cul tura sistemat:.
62), buscese proporcionar aos individuos o direito a uma educacdo que promova o0
desenvolvimento de suas habilidades fisicas e intelectuais. Além disso, os autores enfatizam a
importancia dainterdisciplinaridade como o principio fundamental na elaboracdo de um
curriculo integrado.

O curriculo integrado € adotado como forma de abordar mais intensamente o
conhecimento e promover uma maior interdisciplinaridade em sua construcdo. Como destacado
por Santomé (1998kgssa integracdo destaca a unidade que deve ser estabelecida entre as
diversas disciplinas e areas de conhecimento dentro das instituicdes educacionais.

Conforme Saviani (2008), o curriculo integrado representa o conjunto fundamental de
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atividades que uma escola deve desenvolver. Essas atividades sdo essenciais e definem a raza
da existéncia da escola. Isto €, o curriculo € o nucleo vital da escola, composto por atividades
gue ndo podem ser negligenciadas, uma vez que sao responsapesservar sua identidade
e miss&o. E fundamental que os conhecimentos sejam alinhados com as necessidades do alunc
em sua trajetoria de vida. Proporcionando um ambiente para que todos os individuos possam
ampliar sua compreensdo do mundo e refletiresel&, com o intuito de transforA

Nesse sentido, Ramos (2005), destaca que um dos principios do curriculo integrado
consiste em compreender a totalidade dos processos histdricos e sociais da producdo do
conhecimento. Isso envolve uma integracdo déaedias Humanas e Sociais com as Ciéncias
da Natureza, Matematica e Linguagens.

Conforme o autor:

No curriculo integrado nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos
de producdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia
bésica (Ramos, 2005, p. 120).

A integracdo, mencionagsr Ramos (2005), possibilita a construcdo de um trabalho
coletivo de um mesmo conceito que abrange diferentes disgpjmomovendo assim, uma
interdisciplinaridade. No entanto, é essencial que essa constru¢do incorpore as andlises que
possam ser conduzidas por diversas areas do conhecimento, estabelecendo relacGes
interdisciplinares e eliminando o isolamento tedricosdaeforma, atenese aos principios da
formacdao integrada, que busca promover o desenvolvimento integral do ser humano.

Ciavatta e Ramos (20}, destacangue o curriculo integrado promove uma abordagem
interdisciplinar; ndo hierarquiza os conhecimentass s aborda de forma problematizadora,
levando em consideracéo suas historias, relagdes e contradi¢cdes. Além disso, integra 0s eixos
trabalho, ciéncia e cultura, reconhecendo o trabalho como fundamental na produgéo e na
formacdo da existéncia humana.

Segundo os autores:

O curriculo integradd ou o curriculo do ensino médio integradodestaca a
organizacdo do conhecimento como um sistema de relagbes de uma totalidade
histérica e dialética. Ao integrar, por um lado, trabalho ciéncia e culturasgam
compreenséao do trabalho como mediacdo primeira da producdo da existéncia social
dos homens, processo esse que coincide com a propria formacdo humana, na qual
conhecimento e cultura séo produzidos. O curriculo integrado elaborado sobre essas
bases nédo hiarquiza os conhecimentos nem os respectivos campos das ciéncias, mas
os problematiza em suas historicidades, relagbes e contmdiideatta; Ramos,

2012, p. 309B10).
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Em outras, o curriculo integrado oferece sua contribuicdo para desvelar as giegradi
da sociedade de classe. Sendo uma pratica transformadora que visa a compreensao do real n:
sua totalidade, apresenta caminhos para ler o mtiadpartir do trabalho, da ciéncia e da
cultura.

Cabe destacar que o curriculo integrado ndo deve ser@msargplesmente como uma

sobreposicao de disciplinas. Conforme ressaltado por Ramos (2005), ele é algo muito mais
abrangente e esta intrinsecamente ligado a implementacdo de acbes que viabilizem aos
professores a conduzirem praticas educativas em tormm @e@nhecimento cujo objetivo seja
promover a transformagéo social.

Nessa perspectiva, pensar sobre o Curriculo Integrado, também secé&sséario
considerarum projeto educacional integrado a um processo social, com o0 objetivo de
transformar a realidadearcada por desigualdades sociais, culturais, politicas e educacionais,
isso significa desenvolver um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), cujo modo de trabalho
pedagodgico esteja voltado ao conhecimento da totalidade social em relacdo com o contexto

local, ®m vistas ao desenvolvimento humano.

23 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

As reflexfes sobre a formacédo de professores para EPT tém sido uma constante fonte
de inquietacdo no cenario educacional brasileiro, devido adaltelareza nas definicoes
relativas a esse processo formativo e de politicas publicas abrangentes e continuas. As
discussbes atuais nesse campo evidenciam que, apesar dos progressos realizados pela
instituicbes de ensino, ainda nao foi possivel superarhistorico de desvalorizacao,
fragmentacao, improvisagéo e a auséncia de uma base sélida em formacaepidatégica
para muitos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino, como apontado por Machado
(2008).

O surgimento da historia da EP renmmt sua concepg¢ao inicialmente voltgdaa
atenderaos interesses e necessidades produtivas empresariais, bem como ao desenvolvimento

econdmico. A preparacao da mao de obra nos oficios destacava a valorizagdo do conhecimento

1| er 0 mundo é uma expressdo inspirada em Freire (1989). O autor destacava a importancia de problematizar a
leitura do mundo, estimulalo os alunos a refletirem criticamente sobre sua realidade e a se tornarem agentes de
transformacéo social. Ao integrar o trabalho, a ciéncia e a cultura no processo educativo, o curriculo integrado
possibilita aos alunos uma compreensdo mais profunda@pka ala realidade, incentivando a reflexdo e a agéo
transformadora frente as injusticas e desigualdades sociais.
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pratico e a atuacdo docente enfatizava o saber fazer como fator determinante para o
desempenho das atividades profissionais. Nesse contexto, Carniell, Gomes e Capanema (2008)
destacam que, nas primeiras escolas profissionais, a habilidade do professarem a
profissdo era suficiente. Como consequéncia, a qualidade pedagogica era frequentemente
negligenciada, resultando em improvisagoes.

A formacdo de professores para a EP inkdeuem 1961, com a promulgacao da
primeira LDB e avancou com lzei n° 5.692/96, que regulamentou a inclusdo da EPT no
curriculo do ensino médidNo entanto, como destaca Oliveira Junior (2008,) a formacédo de
docentes para essa modalidade de ensino ainda carecia de diretrizes claras na época.

E importante destacar que somejuiando 0s cursos técnicos passaram a fazer parte do
ensino médio é que se evidenciou a necessidade de uma formacao especifica para os
professores, conforme previsto na legislacabDB n°4.024/1961, no artigo 59, delineou dois
caminhos distintos para farmacdo de professores: para os docentes do Ensino Médio
propedéutico, foi prevista a formagédo em faculdades de filosofia, ciéncias e letras. Ja para os
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico, cursos especiais de educacac
técnica Brasil, 1961).

Desde a promulgacédo da LDB em 1961 até os dias atuais, a formacao de professores
para a EPT enfrenta desafios semelhantes aos da formacéo de docentes em outros niveis de
ensino, como a distancia entre a teoria ensinada na universidadelied@de encontrada nas
escolas. No entanto, a formacdo para EPT apresenta particularidades, uma vez que as
universidades nado priorizam a preparacdo dos futuros professores para atuar nessa modalidade

de ensino.

Um dos maiores problemas relacionado cdorimacéo de professores em geral e que

ficou mais evidenciado nas tentativas de formagédo de professores para o ensino técnico
€ que as Universidades tém dificuldades intrinsecas para lidar com essa questédo. Nas
licenciaturas o que se ensina basicamertéHéstoria da Educacdo [...] poucas vezes

se discute o aqui e 0 agora. Poucas vezes se discute o real e o concreto, a escola da
realidade e o que o professor ira encontrar (Oliveira Junior, 2008, p. 72).

E inegavel a importancia do trabalho realizgudos professores na formacéo dos
futuros profissionais para o mundo do trabalho. No entanto, as pesquisas sobre a formacao
inicial de professores revelam a fragilidade dos cursos de licenciatura no Brasil, uma critica
destacadgor Saviani (2009). Seu eslo aponta para a preocupacdo das universidades em
enfatizar o dominio de conhecimentos tedricos em detrimento da aplicacdo de métodos
didaticopedagogicos. Isso destaca um problema comum nas licenciaturas, onde a teoria muitas

vezes € separada da pratiesultando em uma fragmentacao do ensino.
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Ao longo do tempo, tem se tornado cada vez mais evidente a necessidade de
proporcionar uma formacgéo docente que va além da improvisagdo e transcenda o carater
emergencial que historicamente permeou essa modalidade ensi no que A é
basta saber fazer.o (Pasqualli; Vieira e Vi
de uma abordagem consistente e estruturada na formacao dos professores que atuam na EP n
atualidade. Conforme@bservado porPeterossi, 1994, p. 69), a historia da formacdo de
professores para a EPT fAmuito mai s -sedmaque
trajetéria de nddormacao, no sentido de que, a rigor, nunca houve uma proposta realmente
consistente emrelacdeas ses prof essoreso.

A trajetéria de falta de formacédo desses professores, conforme enfatizada por Peterossi
(1994), tem um impacto direto nos desafios relacionados a escassez de docentes com habilitacao
especifica na area. Essa lacuna na formacao doueittes vezes € evidente nas instituicdes de
EPT, onde encontramos uma diversidade de perfis de professores.

Conforme apontado por Moura (2014), podemos identificar pelo menos trés grupos
distintos de professores participantes da EPT. O primeiro grupamgosto por profissionais
ndo graduadosnas,que ja acumulam experiéncia e conhecimento pratico na area. No segundo
grupo, temos os graduados, porém sem formacdo especifica no dominio da pedagogia e da
didatica. Este grupo abrange tecnélogos e bachaugisf@rmacao inicial ndo os preparou
especificamente para o exercicio do magistério. Por fim, o terceiro grupo, composto por
profissionais que estdo em processo de formacdo superior, mas ainda ndo concluiram sua
graduacéo.

Essa diversidade de perfis decentes evidencia a complexidade e a heterogeneidade
da formacgéo de professores na EPT. A falta de uma formagéo consistente na area educacional
muitas vezes impacta na qualidade do ensino oferecido aos seus estudantes.

Conforme ressaltado pelo autor, édamental que a formacao aproxime os professores
das relacdes entre trabalho e educacédo, bem como do amplo campo da EPT. Isso implica
estabelecer conexdes entre disciplinas gerais e técnicas, contribuindo para a integragéo entre
trabalho, ciéncia, tecnolage cultura.

Segundo Machado (2008), a necessidade de professores devidamente habilitados na area
da EPT ndo é um problema recente, mas sim uma questdo que remota ao inicio da propria EP
no Brasil. Essa demanda surgiu inicialmente com a criacdo das€dedhates e Oficios por
Nilo Pecanha em 1909, refletindo a importancia da preparacéo profissional para atender as
necessidades econ6micas e produtivas do pais.

Foi a partir da expansao da EPT no pais, com destaque para a criagdo dos Institutos
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Federaisde Educacédo, Ciéncias e Tecnologia (IFs), que a necessidade de professores
habilitados na area se tornou uma preocupac¢ao mais evidente. Os IFs desempenham um pape
fundamental na ampliacdo e diversificacdo da oferta de EP no Brasil, abrangendo diversos
niveis e modalidades de ensino. Essa expansao, embora tenha democratizado oER;esso a
tambémressalta a importéncia de contar com docentes devidamente capacitados para garantir
a qualidade do ensino ofertado.

A criacao dos IFs em 2008, pékai n°11.892, ndo foi apenas uma resposta as demandas
politico-sociais decorrentes das mudancas no desenvolvimento socioecondmico do pais. Ela
também representou um esforco significativo para elevar os niveis de escolaridade e aprimorar
a formacdo dos trabalhacks de diversos publicos atendidos por essas instituicdes. Foi
atribuida a essas instituicdes a responsabilidade de formar professores ndo apenas para atuar n
Educacdo Basica, mas também na EPT. O artigo 7° dessa lei determina que os IFs devem
reservarno minimo, 20% das suas vagas para cursos de formacao de professores (Brasil, 2008).

A prépria estrutura dos IFs reforca a importancia da formacéo de professores, uma vez
que sdao instituicbes com uma configuracdo verticalizada e pluricurricular. Elas abua
diversos niveis de ensino, abrangendo desde o basico, o técnico e o superior, incluindo cursos
de licenciaturas. Neste contexto, a formacdo docenteseragnda mais complexa, porque esta
ligada a diversidade de formacgfes profissionais. Nesse gesgtidecessario considerar a
especificidade de cada formacgédo e, consequentemente, de cada profissional, para refletir e
discutir a importancia da formac&o docente para atuar nessa modalidade.

No cenario educacional, o saber docente vai muito além do aior@rgo adquirido
durante a formacdo académica. Ele representa um conjunto diversificado de saberes,
englobando ndo apenas os conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacao inicial, mas,
também, os saberes praticos desenvolvidos na vivéncia diasalalae aula. No entanto,
quando consideramos a formacdo docente na EPT, é necessario ampliar e aprofundar essa
definicdo para dar conta da complexidade que envolve esse assunto.

Por mais que os docentes apresentem um conjunto de saberes pedagdgieos na s
formacao inicial, Moura (2008kssaltaque atuar difere, mesmo em disciplina especifica, em
cursos cujo fim € a formacéo técnica de nivel mddéssa forma, éecessario considerar a
formacdo como um meio de garantir que cada professor, em suasspeszficas, receba uma
preparacdo que atenda as suas expectativdmdaaos desafios encontrados na ERIEm
disso, ssa formacgéo deve ser pensada de modo a fornecer beneficios ndo somente ao professor.

mas também aos seestudantes
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[...] essa forracdo deve incluir, além das questdes didatimiitico-pedagdgicas, a
discussao relativa a funcéo social da EPT em geral e de cada instituicdo em particular.
Da mesma forma, é imprescindivel firmar entendimento sobre o papel do docente na
EPT, o qual, evidntemente, ndo pode mais ser o de quem apenas ministra aulas e
transmite conteudos, repetindo exemplos para a memorizacdo dos estudantes (Moura,
2008, p. 35).

Nesse sentido, para alcancar esse objetivo, € fundamental considerar a formacao de
professorema EPT como um processo que envolve as dimensdes técnica e humana, conforme
proposto pelo autor. Uma delas refseea area especifica do conhecimento adquirido na
graduacdo e em niveis superiores de ensino. A outra dimenséo aborda a formacae didatico
politico-pedagdgica e as especificidades inerentes ao ambito da EPT.

Conforme Kuenzef2008), o profissional de EPT deve ter uma formacao que contemple
trés dimensdes. Em primeiro lugar, € necessario conhecer o contexto de atuacao profissional e
como ele se apresenta; a segunda dimensao ressalta a importancia de se ter clareza da:
especifcidades da EP em questéo; e, a terceira dimenséo aborda que é preciso levar em conta
as pesquisas ja realizadas sobre a integracdo da educacdo com o mundo do trabalho, para enta
serem incluidas nos programas de formacéo de professores da EPT.

Além dissg a autora enfatiza a importancia de uma formacgéo docente que nédo se limite
a técnica, mas inclua uma compreensdo da natureza do trabalho no regime de acumulacao
flexivel. Isso exige a articulagdo entre conhecimento especifico e formacéo eidditico-
pedagogica, evitando a fragmentacao e promovendo uma formacéo solida e consistente.

Dessa maneira, compreerg® que a pratica docente deve acontecer de forma
articulada, envolvendo um planejamento que integra tanto o conhecimento geral quanto os
especiftos. Sendo que a formacao dos professores em EPT deve ser pensada de modo que
possam proporcionar aos estudantes ndo apenas uma educacdo voltada para suas futura:
carreiras profissionais, mas, acima de tudo, para promover uma formagcdo humana integral.
Comoenfatizado por Santos (2008), que a formacao docente em EPT seja uma articulacéo entre
a area de conhecimento especifico e uma formacao digétitico-pedagogica, sem que haja
uma fragmentagéo, mas sim que se ind&acionam com o mundo do trabalho.

Recentemente, por meio da Resolu€aE/CP n° 1/2021, houve ancluséo de um
capitulo dedicado a formacao de professores, nos artigos 53 e 54, apresentados no capitulo XVII

das DCNGEPT, com o seguinte conteudo:

Art. 53. A formacdo inicial para a docéno@ Educaca@rofissional Técnicde Nivel

Médio realizase em cursos de graduacdo, em programas de licenciatura ou outras
formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo
CNE[ é.]
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§ 2° Aos professores graduados, fi@enciados, em efetivo exercicocente em
unidades curriculares da parte profissional, &€ assegurado o direito de:

| - Participarde programas de licenciatura e de complementagdo ou formagéo
pedagogica;

Il - Participarde curso de pégraduacao lato sensu de especializagdo, de carater
pedagodgico, voltado especificamente para a docéncia na educagdo profissional,
devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de intervencao relativo a
pratica docente em cursos e gnamas de educacéo profissional; e

Il - Ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como préquisito para submisséo a estegesso, no minimo, 5
(cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educagéo profissional [...]

Art. 54. Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996, podem
também ser admitidos para docéncia profissionais com notério atmthecido

pelos respectivos sistemas de ensino, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou que tenham atuado
profissionalmente em instituigcdes publicas ou privadas [...] (Brasil, 2021).

Conforme a Resolucdo CNE/@P01/2021, a formacéo de professores para a EPT pode
ser realizada na modalidade presencial ou a distancia, como parte de sua prética profissional,
por meio de programas de graduacdo em licenciatura, programas de forndagégisa, tanto
de natureza continuada (como cursos de-gpaduacdo) quanto especializacbes (como
programas de mestrado ou doutorado), quanto outros métodos de qualificacao.

Embora seja necessario possuir um diploma de nivel superior para ingres8ar aa E
legislacdo ndo exige a licenciatura ou formacdo pedagdgica como requisitos obrigatorios. Isso
ocorre porque o saber docente pode ser considerado equivalenteacdo enticenciatura
além disso, as legislacdes atuais admitem o notério'dadr@o rejuisito minimo para atuar
nessa modalidade de ensino.

Na Resolucdao CNE/CR? 01/2021, a formacéo inicial para a EPTNM é mencionada

como uma das alternativas, dentre outras possiveis, para habilitar profissionais para atuar nessa

modal i dade de ensi no. l sso fica evidente noc
naEPTNMrealizas e em cur sos de gradua-«0, em progr
(Brasil, 2021) . Por ®m, O uUuso da express«o

interpretacdes, o que mantém em aberto as vias de ingresso dos profissionais néigsaenoda
de ensino sem a devida formacdo pedagogica. Logo, essas diretrizes ndo deixam claro a
formacgao docente para profissionais que desejam atuar na EPTNM (ANPED, 2021).

Nesse sentido, embora as diretrizes estabelecidas na ResolucdP@REBEL/2021,

120 notdrio saber é especificamente aplicado a Educacgéo Profissional Técnica, estabelecendo que profissionais
desse campo podem lecionar eisciplinas relacionadas a sua formacdo ou experiéncia profissional, (Brasil,
2017).
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paecam introduzir inovacgles, elas na realidade refletem politicas anteriores relacionadas a
formacao de professores, ndo incorporando nenhum avancgo na evolucéo histérica da preparacgéo
docente para a EPT (ANPED, 2021).

Com a implementacdo da Reforma do Badviédio, Lein®13.415/17, tornose viavel
a contratacao de profissionais reconhecidos pelo notério saber para ministrar aulas relacionadas
a sua area de conhecimento. Em seu artigo 6°, introduz altera¢des no artigo 61° da Lei 9.394/96,

que passa a tes aeguintes alteracées:

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar conteidos de &reas afins a sua formacao ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensinmitades educacionais da

rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36 (Brasil, 2017).

Em maio de 2022, o MEC aprovou a Resolucdo CNEBCH2022, instituindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da EPTNM. Determinando
qgue A[...] o0s cursos e programas destinados
Profissional Técnica de Nivel Médio devem considerar as competéncias geeited e as
compet°ncias espec2ficas [...]0 (Brasil, 20
dimensdes fundamentais: conhecimento, pratica e engajamento profissional.

Essas dimensbes se completam e séo interdependentes, ndo posssigdo po
hierarquica em si no exercicio da docéncia. Permitindo que a formacé&o inicial ocorra por meio
de varios caminhos, como cursos de licenciaturas, formacédo pedagogica para graduados néo
licenciados, programas de pgsaduacdo lato sensu, programas dspe® outras formas
previstas na legislacédo (Brasil, 2022).

A formacao em servico € oferecida aos profissionais sem licenciatura especifica, desde
que tenham experiéncia comprovada na area de atuacdo, bem como aos profissionais
reconhecidos pelo seu natd saber. Ela também se aplica a instrutores que trabalham em
cursos de qualificacdo profissional, incluindo Formacéo Inicial e Continuada de trabalhadores
(Brasil, 2022).

A resolucdo CNEZP n°1/2022, observada por Ramos (2022), destaca como requisitos
fundamentais para o exercicio da docéncia: a experiéncia pratica e o notorio saber. A autora faz
uma critica que a énfase na experiéncia pratica pode superar o valor do conhecimento tedrico e
cientifico na formacdo dos professores da EPTNM. Isso podeaindiba mudanca na
concepgao de conhecimento, priorizando o ensinar a fazer, alinbancluim a ideia de
aprendizagens propostas na BNCC. Esta abertura levanta preocupacdes sobre a qualidade de
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formacao e a énfase na experiéncia pratica em detrimento laecomento tedrico e cientifico.
Observase que na legislacdo voltada, sobretudo para a EPT, tém sido comuns 0s
destaques dados a experiéncia e ao notorio saber como elementos essenciais para 0 exercicic
da docéncia. Conforme a Resolucdo CNEACE/2022,a experiéncia é mais valorizada para
atuar na EPT do que a formacgéo pedagogica. Em outras palavras, a formagéo pedagogica ndo €
necessaria para o exercicio da docéncia na EPT, como também o desprezo pela universidade €
sua inestimavel contribuicdo paracamhacao de professores (Machado, 2021).
Nesse sentido, Ramos (2017) chama a atea@datizaa importancia da resisténcia,
fundamentada em principios éticos e politicos, como meio de conter o movimento

historicamente regressivo na educacéo.

Somente, aesisténcia, alimentada por principios étipotiticos, e construida pela

praxis social, nos espacos organizados politicamente, e, em nossa ac¢do cotidiana, em
especial, como educadores, poderéa frear o movimento historicamente regressivo. E,
nessa praxigjue as instituicdes seculares se fizeram uma conquista e um patriménio
social. Nelas, encontise a verdadeira legitimidade para se propor e se fazer a politica
educacional brasileira (Ramos, 2017, p. 42).

Estudos sobre a formacao de professores pdPd a& contemporaneidade demonstram
que as politicas de formacao de professores para a EPT costumam ser abordadas sob ume
perspectiva de carater emergencial e provisoério. Isso resulta na negligéncia em relacdo a
necessidade de uma formacédo docente adeqo@a@aatuar na educacdo basica e, como
consequéncia, facilitar a entrada de profissionais desprovidos de formacao pedagdgica nas salas
de aula. Esse cenério, por sua vez, ndo contribui para o avanco da educacédo integral dos
estudantes (Mercedes e Lima, 2020

Para Machado (2021), diante desse contexto, a docéncia passa a ser vista como uma
oportunidade de conseguir um fAbicoo, um ex
nao ha razao para se preocupar com a qualidade ou com a formacgao, muito menbeeen c
os principios de uma EPT emancipatoria.

Nesse sentido, ® preciso compreender que
ser exclusivamente pautado pelas necessidades de uma suposta empregabilidade: esta € um
percepcao de trabalho bemdfun da nas r el a-»es s odestacans C a
(Pasqualli; Silva e Silva, 2019, p. 513).

Vieira; Sampaio e Oliveira (2023) apontam que € necessario refletir sobre o processo
de formacdo de professores da EPT, mesmo reconhecendo que existkos des@os,

considerase a necessidade de um processo de formacéo que os leve a refletir sobre as questdes
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Impostas pelo sistema capitalista.

Na reflexdo de Souza e Sena (2023), os conhecimentos adquiridos por meio da
experiéncia tém sua importancia transmissdo de conhecimento pelos professores e na
assimilacdo desses conhecimentos pelos alunos dos cursos técnicos. No entanto, essa
experiéncia por si s6 ndo é suficiente para ser um educador, embora seja 0 que alguns defensore:
do notorio saber possapensar.

O ato de ensinar requer uma ampla gama de conhecimentos, que vai além da préatica,
embora a pratica seja importante. Porém, para dominar o conteudo das disciplinas que estao
sendo ensinadas, é necessario empregar um conjunto de acdes diddagdgipaes que
promovam a aprendizagem, em vez de se limitarem apenas a transmisséo de informacgdes sobre
Acomo fazero.

Diante do exposto verifieae que a formacéao de professores da EPT ao longo da historia
€ marcada por uma série de contradi¢cdes. Sedbiadatta (2008)esse processo revela que o
assunto € recorrente e continua sendo relevante, exigindo um dialogo constante. Isso se deve ac
fato de que os professores da EPT enfrentam grandes desafios relacionados a diversas areas
como os conteudos de ams a abordagem da realidade desses contetdos e a adaptacao as
novas tecnologias. Isso envolve a orientacdo dos estudantes para o desenvolvimento de
habilidades que nao apenas atendam as demandas tecnolégicas, mas também abordam a
mudancas nas perspeetivdo trabalho, do pensamento critico e da autonomia.

Portanto, é necessario serem previstas politicas publicas consistentes para apoiar a
formacdo de professores, investimentos adequados em recursos humanos, infraestrutura, o
desenvolvimento de curriad atualizados e a promoc¢do de oportunidades continuas de
capacitacao para poderem ampliar seus conhecimentos, atitudes e habilidades necesséarias ¢
prépria pratica profissional, a fim de cumprir sua missédo e superar a dualidade histérica que
aindapermeiao si stema educacional brasileiro. Pa
as a-»es e priorizar a forma-«o e capacit:
(Moura, 2008, p.37).

Assim, conforme enfatizado por Freire (1993), a formacaoafegsores ndo é apenas
um processo de aquisigdo de novos conhecimentos ou habilidades, mas, também, uma jornada
de autodescoberta, capacitacéo e transformacéo pessoal e social. E uma via que nos permite

compreender e avancar no mundo que nos rodeia, &ta de um mundo melhor.
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2.4SABERES DOCENTES NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

Refletir sobre a prética possibilita ao professor avaliar sua atuag@o no ensino de forma
critica e receptiva, impulsionada pela busca continua de conhecimento. A fundamentacdo da
docéncia, conforme delineada no pensamento de Paulo Freire, nos convidasarrep
profissionalizacdo docente. Assim, esta secéo inicia nossa jornada de exploracdo sobre como
ser um bom professor da EPT, ancorada nas sabedorias de Freire, (1991, 1996), Tardif (2008),
Pimenta (2000, 2012), Saviani (1996), Cunha (2012) e Shulroad)2

A citacdo de Freire (1991), destacada acima, enfatiza que a educacdo é um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, no qual a préatica e a teoria sdo indissociaveis. No
entanto, 0 que exatamente implica ser um bom professor? Quais agiesigbabilidades,
conhecimentos e atitudes que os definem?

Nesse sentido, € fundamental compreender que o papel do professor vai além de educar,
formar e ensinar com base apenas nos conhecimentos da area e nas habilidades técnicas. Senc
essencial que goliem sua consciéncia em relacdo a prépria pratica, levando em consideracdo
0s processos de formagdo, desenvolvimento e valorizagdo profissional, Pimenta (2000).
Valorizar o trabalho docente, portanto, implica fornecer aos professores perspectivaasanalitic
que facilitam a compreenséo dos contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais nos
quais exercem suas atividades profissionais.

No ambito educacional, o saber docente na EPT transcende os conhecimentos
adquiridos durante a formacdo acad@&rdo professor. Esses saberes abrangem um conjunto
de conhecimentos que envolvem varios processos, como planejar aulas, definir praticas
pedagogicas, gerenciar a sala de aula, manter a disciplina e compreender os aspectos
relacionados ao processo de ensapeendizagem. Nesse contexto, teseaessencial que 0s
professores ampliem sua consciéncia em relacdo a sua préatica pedagdgica, considerando 0s
diferentes processos de sua propria formacdo, progresso profissional e reconhecimento,
Pimenta (2000).

E comessa preocupacéo gse apresentaomo um dos pilares tedricos centrais dessa
pesquisa, a questdo dos saberes docentes. Explorar esses saberes é essencial para aprofunda
compreensao sobre como um bom professor é capaz de influenciar a vida dosesstudant
enriguecer o processo de ensapendizagem.

Para Freire (1996), a formacdo de professores possui um carater profundamente
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experiencial, onde os saberes emergem da vivéncia pratica. Portanto, essa formacdo deve
consolidar a percepc¢ao de que a radagdtre professor e o estudante ndo se limita a transforma
lo em objetos um do outro.

Conforme o autor, o saber fundamenta pimfessoesé a compreensao de ensinar que
nao se resume a transmitir conhecimentos. Nesse contexto, reconhece que o conhecimento nac
deve ser apenas compreendido pelos educadores e educandos em suas dimensdes ontologica:
politicas, éticas, epistemologicas e pedaas) mas também deve ser testemunhado na pratica

Freire (1996), ressalta que a pratica educativa exige saberes que devem ser incorporados
tanto na formacéo inicial quanto na formagé&o continuada dos professores. Esses saberes deven
cultivar a autonomia& a consciéncia dos estudantes em relacdo ao seu préprio processo de
aprendizagem, despertando neles a capacidade de se reconhecerem como seres inacabados
assim, preparandas para sua propria construcdo e producdo de conhecimento.

Ainda segundo Freir€l996), o educador € um intermediador entre o estudante e o
conhecimento. Isso implica valorizar o diadlogo como meio da interacdo, promover a pesquisa
como ferramenta de aprendizado, respeitar os saberes prévios dos educandos e contribuir para
a formacéaale cidadaos autbnomos e criticos.

Para o autor, ser um bom professor vai muito além da mera transmissao de conteudo;
requer a posse de conhecimentos que superem o dominio de uma area especifica de atuacdo
que exige, também, a compreensao de saberas afétivos, do desenvolvimento humano e
pedagogico.

Contribuindo para essa reflexdo, Tardif (2014), define que o saber docente é um

processo continuo e em constante evolu¢éo ao longo da carreira profissional.

Noutras palavras, o saber dos professoregnén conjunto de contetdos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas processo em constru¢cdo ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se inseem#lterioriza por meio

de regras de acao que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica (Tardif,
2014, p. 14).

O autor ressalta que a experiéncia diaria dos professores nas escolas envolve uma ampla
variedade de conhecimentos que vao al@msinples ato de transmitir conhecimentos.
Interiorizando esses saberes ao longo do tempo por meio de suas praticas e acdes no cotidianc
escolar.

Segundo ele, o saber docente se constitui e se desenvolve no cotidiano escolar

os saberes de um profess@o uma realidade social materializada através de uma
formacao, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
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pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele
(Tardif, 2014, p. 16).

Os saberes dontes ndo sao apenas conhecimentos que o professor possui de maneira
isolada, mas séo influenciados e moldados pelo ambiente educacional e social em que ele esta
inserido. Esses saberes surgem nao apenas de sua formacéo inicial, mas, também, de sua:
intera@es com colegas, da troca de experiéncias e da maneira como integra o conhecimento
tedrico com a prética profissional.

Neste sentido, Tardi f (2014, p . 53) , a
partilham seus saberes uns com os outros por meio ddahdidatico, dos macetes, dos modos
de fazer, dos modos de organizar e de pl ane

E evidente que a identidade de um professor, em sua pratica pedagogica e profissional,
nao € apenas definida por uma simples aplicacdo de teoriadeStidade surge das acbes que
o professor realiza em sala de aula e dos varios saberes que caracterizam seu trabalho comc
educador . Tardi f (2014, p. 36) define esses
amalgama mais ou menos coerente, de saberaglos da formacao profissional e de saberes
di sciplinares, curriculares e experienciai s
apenas em sua formacdo académica, mas também no dia a dia, onde a pratica docente se
desenvolve.

Para o autor os sates docentes sao classificados da segiante:

a) Saberes da formacdo profissional sdo aqueles transmitidos pelas instituicbes de
formacdo de professores; sdo saberes produzidos pela ciéncia da educacéao e os sabere:
pedagdgicos;

b) Os saberes disciplinaresdo aqueles correspondentes aos diversos campos de
conhecimento, as areas ou disciplinas, como, por exemplo: Matematica, Historia ou
Biologia, s&o transmitidos independentemente dos departamentos de educacgédo das
i nstitui-»es f or maccgemds tradiegho eliualfeedssyympose s
sociais produtores de sabereso (Tardi f,

c) Os saberes curriculares s«0 Ao0os discursc
quais a instituicdo escolar organiza e apresenta 0s saberes sociaés deinalos e
selecionados como model os da cultura er
(Tardif, 2014, p.38). S&o representados pelo Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
onde exercem sua docéncia, pelos projetos e planos de cursos ouptieatispelos
planejamentos de aulas;

d) Os saberes experienciais sao aqueles desenvolvidos pelo professor no exercicio da
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profissao, que se embasam no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio. Tardif

(2014) destaca que esses saberes estdo profumgaralacionados a fornr@mo o

ensino ocorre em um ambiente com mudltiplas interacdes e sujeitos e multiplos fatores

que afetam o trabalho do professor. E por meio dessas realidades que os professores

desenvolvem as competéncias que permitem enfrentaesefiak e as incertezas
inerentes a sua profisséo.

Assim, o papel do professor ndo se limita a lidar apenas com objetos, ele interage com
sujeitos, uma vez que o seu objeto de trabalho € um ser social. Suas praticas cotidianas séo
moldadas pela dimens&ocial do ato de ensinar e sdo complementadas por outros tipos de
saberes: temporais, adquiridos através do tempo; plurais e heterogéneos, pois incorporam
multiplas teorias, concepcdes e técnicas, conforme a necessidade; personalizados e situados,
associads aos sujeitos, experiéncias e situacao de trabalho, em prol das rela¢des colaborativas
no ambiente educacional (Tardif, 2014).

E importante ressaltar que os saberes docentes ndo sdo meramente adquiridos durante a
jornada profissional do professor. Merdade, eles se originam muito antes de alguém se tornar
professor, sendo moldados por uma variedade de interagcdes em diferentes espacos e momentos
sociais ao longo da vida. Esses saberes séo o resultado de diversas influéncias ao longo da
trajetoria pessal e profissional do individuo.

Assim,

O professor ideal € alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo, a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseadaaexperiéncia cotidiana com

os alunos (Tardif, 2014, p. 39).

Em suma, para ser um professor ideal, ndo basta apenas possuir conhecimentos
tedricos; é igualmente importante cultivar um conjunto de habilidades praticas a partir da
interacao diaria com asstudantes.

Pimenta (2012) chama as reflexdes criticas sobre a importancia dos saberes da docéncia
na sociedade contemporanea. Ela nos convida a pensar profundamente sobre diversos aspecto.
relacionados a importancia do processo de constru¢do do coahgxim

Conforme a autora,

[...] poucos ja se perguntaram qual o significado que esses conhecimentos tém para si
préprios; qual o significado desses conhecimentos na sociedade contemporanea; qual
a diferenca entre conhecimentos e informacdes; até qte gamhecimento € poder;

qual o papel do conhecimento no mundo do trabalho; entre ciéncia e producgéo
existencial; entre a sociedade informatica: como se colocam ai os conhecimentos
historicos, matematicos, bioldgicos, das artes cénicas, plasticas, dasscidciais e
geogréficas, da educagdo fisica. Qual a relagédo entre esses conhecimentos? Para que
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ensindlos e que significados tém na vida das criancas e dos jovens [...]? Como as
escolas trabalham o conhecimento? Que resultados conseguem? Que condi¢cdes
existem nas escolas para o trabalho com o conhecimento na sociedade atual? Como o
trabalho das escolas com o conhecimento prodtecasso escolar? (Pimenta, 2012,

p. 22).

De fato, essas questdes evidenciam a complexidade do processo educaciortare desta
a importancia de refletir sobre o significado do conhecimento na vida das pessoas, bem como
sobre como as escolas lidam com essas questdes e os resultados que alcangam por meio de st
pratica pedagogica.

Nesse sentido, Pimenta (2012) identifica tigsstde saberes essenciais para a docéncia:
0s saberes da experiéncia vivenciados, que sdo 0s conhecimentos que os professores adquiren
ao longo de suas carreiras por meio da vivéncia e pratica em sala de aula; saberes das area:
especificas, adquiridos poreio da formacao académica, que incluem o dominio do contetdo
e da compreensao profunda dos conceitos relacionados a sua disciplina; e saberes pedagdgicos
desenvolvidos com base nas necessidades especificas do processo de ensino e aprendizagem.

A autora enfatiza a importancia de superar a fragmentacdo desses saberes,
argumentando que os professores ndo devem apenas adquirir conhecimentos académicos e
experiéncia pratica, mas também desenvolver uma compreensao mais completa e integrada de
como esses saleer se relacionam e se aplicam a sua pratica docente.

Por sua vez, Saviani (1996) destaca que aqueles que pretendem ser educadores devem
passar por um processo de aprendizado e formacéo e, para tanto, precisam dominar alguns
saberes que estao implicadosagéao de educar

a) Saber atitudinadl referese ao conjunto de comportamentos, atitudes e vivéncias
gue sdo adequadas e necessarias para desenvolver a pratica educativa. Inclui
aspectos como disciplina, pontualidade, coeréncia, transmitir informacdes de
forma clara, justica e equidade, dialogo, respeito as pessoas do educando, que se
relacionam com valorizar e considerar a individualidade e dignidade de cada
aluno, prestando atencao para suas necessidades e dificuldades;

b) Saber criticecontextuali expressa @apacidade do educador de compreender
as condicdes sociistoricas nas quais os educandos estao inseridos. Implica
que o educador deve ter dominio do processo educativo, levando em
consideragao os aspectos historicos, sociais, culturais e politicosvipsem
a pratica docente;

c) Saberes especificogeferemse aos conhecimentos relacionados as disciplinas

curriculares. Representam a fragmentagcao do conhecimento produzido ao longo
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da histéria de diferentes campos do conhecimento;

d) Saber pedagogicd refere-se ao conhecimento produzido pela ciéncia da
educacao que é sistematizado nas teorias educacionais. Estédo relacionados as
praticas e teorias que se aplicam no campo educacional, englobando conceitos,
métodos, estratégias e abordagens que orientam 0SpooaE €ensino
aprendizagem e

e) Saber didaticecurriculari diz respeito ao entendimento da dindmica do trabalho
pedagogico, ou seja, aos conhecimentos relacionados as formas de organizacao
e realizacéo da atividade educativa.

Em outras palavras, cada preder possui sua propria concepcdo de mundo, que
moldam a maneira como entendem a educacéo e o ensino. Essas concepcdes sao enraizadas n
saberes que possuem e serdo mobilizadas para ensinar e aprender, conforme observado Saviar
(1996).

Definir o que caacteriza um bom professor é uma tarefa desafiadora, uma vez que néo
existe um conjunto Unico de saberes ou regras estabelecidas que o delimitam. Além disso, ndo
h& uma pedagogia especifica que possa definir o ato de ensinar de maneira universal.e infalivel
Se tal férmula fosse possivel, a educacéo seria uma ciéncia exata. No entanto, a complexidade
das interagbes humanas, as diversas subjetividades presentes no processo €de ensino
aprendizagem, bem como as variaveis socioeconémicas, culturais e polfiicaamapara a
importancia de os professores exercerem a autonomia e adaptarem suas praticas pedagdgicas
diante da diversidade de contextos e desafios que enfrentam, como enfatizado por Cunha
(2012).

No entanto, esses saberes se expressam plenamente gaarmdmpartilhados no ato
de ensinar, voltados para o aluno e levando em conta suas necessidades e expectativas
individuais. Compreender como 0s estudantes percebem esses saberes é fundamental, pois ¢
por meio de suas experiéncias na sala de aula qgdedenvolvem a concepcao dos atributos
e caracteristicas que constituem um bom professor, como destacado por Cunha (2012). A autora
ressalta que o sucesso do ensino ndo se resume apenas ao dominio do contetdo pelo professo
mas também a habilidade derater as necessidades e expectativas dos estudantes.

Shulman(2014) contribui para essa discusséo e destaca que o professor deve considerar
trés tipos de conhecimentos: do contetudo especifico; o pedagdgico geral e o pedagdgico do
conteudo. O primeiro saber concergm nos conceitos basicos de sua area especifica.
segundo saber abrange os propésitos educacionais, objetivos e metas, ou seja, as estratégias d

sala aula, relacdo com os conteudos diversos das outras disciplinas e de que forma os estudante
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adquirem o conhecimento. Por fim, o saber pedagoégico dolctinteferese a integracao do
conhecimento especifico da matéria com o conhecimento pedagdgico, visando alcancgar os
objetivos de ensino. Esse saber é direcionado para os propéskosidar, ouseja, para
determinar o que € relevante para que os estudantes aprendam.

Shulman (2014) e sua equipe, inspirado na metodologia de observagcdo de Piaget,
observaram a transformacdo de estudantes em jovens professores e posteriormente em
professores talersos. A partir dessas observacoes, desenvolveu sua percepcao sobre a base de
conhecimento necessario para o ensino, bem como suas fontes. Ele também analisou os
processos de raciocinio e as acbes pedagogicas utilizadas pelos professores para aplicar seu:
conhecimentos. Essas duas ideias fundamentais resultaram em conceitos centrais que moldaram
a visdo do pesquisador sobre o0 ensino e a formacéao de professores.

O autor é intensamente envolvido no reconhecimento, na valorizacdo dos saberes e
defensor do protamismo do professor. Para ele, é dinAmica a no¢do de que existe um conjunto
fundamental de saberes, uma base de conhecimento que forma a esséncia do ensino. A partir
disso, desenvolveu o conceito do que é conhecido como conhecimento pedagdgico do conteudo.
O autor enfatiza a importancia do professor no processo educativo, delineando o perfil de um
profissional experiente e evidenciando como seus saberes desempenham um papel importante
no sucesso dos processos de ensino e aprendizagem.

Para Shulman (20143, busca pela exceléncia no ensino requer a profissionaliza¢ao da
docéncia como um passo fundamental. Defensores que compartilham desse ponto de vista
argumentam que existe um conhecimento basico para o ensino, que pode ser definido como um
conjunto de condcimentos, habilidades, compreenséo, tecnologia, ética, disposicao e
responsabilidade coletiva, todos essenciais para a pratica docente.

O autor identifica que as origens do saber docente residem na formagédo académica; nos
materiais educacionais e conteptofissional institucionalizado; nas pesquisas educacionais,
nas pesquisas sobre aprendizado humano, bem como nos fenémenos sociais e culturais; e nc
conheci mento derivado da pr 8tica. No ent an
potencialmentecwd i f i c 8v el gue pode ser extra2do da
212), o problema € que boa parte desse saber € tacito, o que significa que, apesar da pericia
demonstrada pelos professores, eles muitas vezes ndo conseguem tomar consciéecia do q
sabem/fazem, como e por que sabem/fazem, exigindo uma sistematizacao no registro e analise
destas pr8ticas. Contudo, AROs pr-prios prof
e como o sabemo (Shul man, 2014, p. 203).

Por outro lado, Shulman (20) destaca que o conhecimento pedagdgico do conteudo &
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0 que verdadeiramente torna o conhecimento do professor Unico, uma vez que diferencia a
compreensao de um especialista na matéria da compreensdo de um educador. Ele explica issc

da seguinte forma:

Dizer que um professor deve antes compreender tanto o conteldo como propdsitos,
no entanto, nao distingue especificamente o professor dos nao professoressdspera
gue um matematico entenda matematica e que um historiador compreenda a historia.
Mas a chaveara distinguir a base de conhecimento para o ensino esté na intersegéo
entre conteddo e pedagogia, na capacidade do professor para transformar o
conhecimento de contelddo que possui em formas que séo pedagogicamente poderosas
e, mesmo assim, adaptaveivadga¢des em habilidade e histérico apresentadas pelos
alunos (Shulman, 2014, p. 217).

Com base nessas descobertas, bssagarantir que a formacao dos professores néo se
limite apenas ao treinamento e a prescricdo, qes os professores reflitam profundamente
sobre suas praticas com base em fatos, principios e experiéncias. Nao é suficiente apenas refletir
e compreender como ensinar, mas também relacionar esse conhecimento ao julgamento e a
acao. Esse processo pode oeoantes, durante e ap0s a aula e inclui as etapas de compreenséo,
transformacao, instrucdo, avaliagéo, reflexdo e obtencao de novas compreensoes.

Na etapa de compreensao, o professor reflete sobre as ideias e o contetdo que sera
ensinado, bem como osomositos subjacentes. Ja na etapa de transformacdo ocorre uma
transposicao didatica, ou seja, orgariea que foi compreendido de forma a tdmacessivel
aos estudantes, conforme explicado por Shulman (2014).

Esse processo de transformacéo abrangersiéig atividades, como a organizacao do
conteudo, representacdo de ideias por meio de analogias, metaforas e outros recursos, a
definicdo de métodos ou modelos de ensino, e a adaptacao dessas representacdes ao perfil do
estudantes em sala de aula.

Na etaja de instrucéo, ocorre o desempenho observavel do ensino por meio da gestéo
da sala de aula, explicacao, prescricdo e do acompanhamento de trabalhos, além das interacde:
com osestudantes.

A etapa de avaliacdo abrange a verificacdo da compreensao eltoses|tanto dos
estudantes quanto do professor. Apos a avaliagdo, o professor é direcionado a reflexdo sobre o
ensino em comparagdo com 0s objetivos almejados, buscando rememorar o caminho
percorrido.

Esse processo de rememoracdo, que conduz a apgamizia docéncia através da
experiéncia, pode ser aprimorado por meio de estratégias de registro. Uma nova compreensao
€ alcancada ao sintetizar informacgfes obtidas com estratégias especificas de documentacéo,

andlise e discusséo, resultando em novas apenda serem adotadas em relacdo aos objetivos
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e contetdos do ensino e processos didaticos, conforme salientado por Shulman (2014).

Por fim, as contribuigcbes desses autores convergem para a compreensao de que o ato de
ensinar mobiliza uma ampla variedadesaberes, a fim de recii#s, adaptdos e transforma
los no contexto do trabalho docente. Esse processo continuo de reinvencdo e adaptacao é
fundamental para o desenvolvimento dos saberes profissionais e também com a formacgéo de

professores comprometisicom uma prética educativa transformadora.

2.5PAULO FREIREi DA VIDA A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Considerando o amplo reconhecimento internacional do pensamento de Paulo Freire,
sua vida e obra tém sido objeto de estudo e andlise em dipersapectivas. Nesta secao
apresentarse 0s principais caminhos percorridos pelo autor, tanto na trajetéria pessoal,
profissional e politica, tendo por base, passagens retiradas do livro Paulo Freire: uma histéria
de vida (2017), da autora Ana Maria Aratjeire.

Abordamse alguns elementos que desempenharam um papel significativo ao longo da
sua jornada, desde sua infancia, que teve uma influéncia direta em sua compreensao do mundo
e na construcdo de sua teoria. Salienta ser uma pequena trajetoriaditeeddaador
e sua evolucao intelectual, encerrando com a concepc¢ao e desenvolvimento do livro Pedagogia
da Autonomia.

Paulo Freire, nascido em 19 de setembro de 1921 em Recife, no nordeste brasileiro,
faleceu em 1997 em Séo Paulo. Mesmo apds mais teeseiis anos de sua partida, ele continua
sendo um dos educadores mais influentes tanto no Brasil quanto no mundo contemporaneo.
Freire foi um educador inovador em sua prética pedagogica, destasapdo adotar uma
linguagem critica, humanizadora e dsat Suas ideias estavam repletas de sonhos e utopia,
visando transformar tanto o individuo quanto o mundo ao seu redor, tendo por objetivo
promover a libertagdo matua entre o dominador e o dominado, com a possibilidade de alcancar
um estado de ser maiepb e autbnomo. Sua abordagem buscava transcender as estruturas de
opressdo e estimular a reflexdo, o didlogo e a acgdo transformadora como elementos
fundamentais do processo educatixeaujo Freire, 2017).

Seu pensamento vivenciava uma concreta e edeaizdacao dialética entre o homem
e 0 mundo, manteneke como um chamado radical a conscientizacao politica e a libertacéo
plena do ser humano. O ideal pedagdgico freiriano busca a conquista da autonomia,
representando a liberdade tanto do corpo quanespioito. Enfatizando que a educacéo € um

processo continuo, um elemento intrinseco ao processo de conscientizacdo e libertacdo do ser
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humano em sua totalidade, reconhecendo que a jornada de desenvolvimento humano nunca se
completa(Araujo Freire, 2017).

Paulo Freire era filho de uma familia de classe média da capital pernambucana. Seu pai
foi policial e sua mae, dona de casa. O casal teve, além de Paulo, outros trés filhos. Desde
crianga, sempre foi muito estudioso, aprendeu a ler e escrever com sutllizei®lo gravetos
embaixo da sombra de uma mangueira do quintal de sua casa e assim, de maneira implicita, ja
desenvolvia o seu ideal educacional (Araujo Freire, 2017).

Desde o inicio, ele se opds as abordagens mecanicistas de alfabetizacdo, amplamente
difundidas naquela época por meio de cartills.fundamentos e as raizes de sua teoria
posterior podem ser encontrados nas memarias da mangueira de seu quintal, bem como na sale
de aula da professora Eunice, a qual foi a responsavel por facilitar &srasiteituras das
palavras como também a leitura do muridblas doces palavras de (Araujo Freire, 2017, p.
45), NE poss?2vel constatar, para aquel es qu
sua personalidade de adulto se definindo na sua maisateni d a d e 0 .

Aos dez anos, a familia mudse para a cidade de Jaboatdo, onde, apds trés anos,
vivenciou a morte de seu pai e as dificuldades financeiras da familia. Como também a realidade
da angustia e sofrimento de sua mae com a dor da perda precoagdioea pobreza. Teve
gue lidar com a fome e com a transformacao repentina da vida familiar. Essas experiéncias
trauméaticas se tornaram parte da imagem de sua dor, ressurgindo anos depois quando ele

explicou o desconforto que sentia em tardes chuv@asasmbr a A Pedagogi a da

[...] voltei ao quarto entre dezessete e dezessete horas e trinta minutos da tarde vi meu
pai, ao esfor¢ase para sentage na cama, gritar de dor][nunca tinha visto ninguém
morrer, mas tinha a certeza ali, de quairpai estava morrendo. Uma sensacado de
panico misturada com saudade antecipada, um vazio enorme, uma dor indizivel
tomaram meu ser e eu me senti perdido (Freire, 2008, p. 89).

Seus primeiros estudos foram em escola publica e foi bolsista do Colégio Oswaldo Cruz,
localizado em Recife, uma instituicdo bastante progressista para a época, pois tinha turmas

mistas entre meninos e meninas e recebia estudantes de diversas religidete Bua

13| eitura do mundo foi um conceito central no pensamento de Paulo Freire, amplamente explorado em suas obras
e fundamentado na sua pedagogia da conscientizacio. Pagg(F98B) a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Isso significa que é essencial compreender o contexto social, politico, econdmico e cultural em que os
individuos estéo inseridos antes de ensinar conteddos formais. Representa o reconhecimpoédaia de
compreender a realidade dos educandos como ponto de partida para uma educacéo libertadora e transformadora.
E a partir dessa leitura critica que se pode construir uma pratica educativa que promova a emancipacao e a justica
social.
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adolescéncia, Paulo Freire desenvolveu um profundo interesse pela lingua portuguesa. Aos 22
anos, ingressou na Faculdade de Direito do Recife para estudar Direito. Nesse periodo, ele
também se casou com Elza Maia Costa Oliveira, uma professemsth® primario. Juntos,
tiveram cinco filhos. Paralelamente aos estudos, Freire iniciou sua carreira como professor de
Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz (Araujo Freire, 2017).

No ano de 1947, Paulo Freire foi convidado para dirigir o departardergducacao e
cultura do Servico Social da Industria (SESI), onde teve seu primeiro contato com a
alfabetizacao de adultos. Em 1958, ele participou de um congresso educacional na cidade do
Rio de Janeiro, onde apresentou um importante trabalho sobrac@due os principios da
alfabetizacdo. Em sua apresentacao, defendeu o pensamento de que a alfabetizacdo de adulto
deve estar intimamente ligada a realidade cotidiana dos trabalhadores e que os adultos precisam
conhecer sua proépria realidade para se anga forma critica e ativa na vida social e politica
(Araujo Freire, 2017).

A alfabetizag&o para Paulo Freire ndo era apenas aprender a ler e escrever, mas também
adquirir uma consciéncia critica de seu papel na sociedade e participar de forma trdosforma
na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, 0 que se tornou um marco em sua
carreira. Sendo um ato revolucionario que se opds a uma educacdo neutra e alienante.
Defendendo a necessidade de uma educacao critica, engajada e transfoAraaior&reire,

2017).

O pensamento de Paulo Freire, segundo Gadotti (1996) representado por sua teoria do
conhecimento, emerge de um contexto especifico: o Nordeste brasileiro. Nessa regido, durante
o0 inicio da década de 1960, metade dos 30 milhdes d&aritab viviam em condi¢cdo de
analfabetismo, o que Freire descrevia como a "cultura do siléncio". Diante desse cenario, ele
propds a necessidade de "dar voz" a essas pessoas, perthgmdi@ansitar em direcdo a
participacéo ativa na construcao de umsBremancipado e livre do colonialismo.

As primeiras experiéncias do método de Paulo Freire tiveram inicio na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963. Esse projeto pioneiro que ficou conhecido como
AAs 40 horas de Angi asofaam, alfaBelizadost emauim pdridda deo r e
apenas 45 dias. Em marco, no final do experimento de 45 dias, o resultado ganhou manchetes
dos jornais. A repercusséo foi tanta que a cerimonia de encerramento do projeto contou com a
presenca do presidente da Rdmablodo Goulart (Gadotti, 1996).

No ano seguinte, Freire recebeu um convite do presidente Jodo Goulart e do Ministro
da Educacao, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizagdo de adultos em todo o pais

Em 1964, estava planejada a criacdo @enl circulos de cultura para atender 2 milhdes de
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analfabetos. Contudo, o golpe militar ocorrido naquele ano interrompeu abruptamente esses
trabalhos logo em seu inicio, além de reprimir toda a mobilizagdo e progresso alcancados até
entdo (Gadotti, 1996)

Segundo o autor a coragem de implementar um trabalho educacional que relacionava a
alfabetizacdo como um processo de conscientizagéo e capacitacdao do oprimido, ndo apenas no
dominio das habilidades de leitura e escrita, mas também na busca por sagibtbedlocou
Paulo Freire em conflito com regimes autoritarios e rapidamente se tornou um perseguido pelo
regime, visto que a campanha estava despertando a consciéncia de vastas camadas populares,
gue incomodava as elites conservadoras do Brasil. Pls3&ndias na prisdo, detido sob
acusacoes de ser "subversivo e ignorante". Em seguida, ap0s ser libertado foi viver na Bolivia
e depois se exilou no Chile durante cinco anos.

Naquela época, a ditadura ndo apenas o expulsou do Brasil, mas também do sistema
educacional do pais, impondo um autoritarismo e associando a educacdo ao chamado
tecnicismo pedagogico, afastaralale seu carater social e transformador. Nas palaeras
AratjoFr eire (2017, p. 175) APaul o padofcantavapar a
apenas 43 anos de idade, |l evando consigo o
e de ter se empenhado em alfabeltig&onscientizando da r eal i dadeo.

Em 1969, Paulo Freire assumiu o cargo de professor na Universidade de Haderd, on
trabalhou em colaboragcdo com diversos grupos envolvidos em novas experiéncias
educacionais, tanto em areas rurais quanto urbanas. Durante os préximos 10 anos, atuou como
Consultor Especial do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra, Suica, dando consultorias educacionais a varios governos de paises do terceiro
mundo, principalmente na Africa (Araujo Freire, 2017).

Ap-s 16 anos de ex?21li o0, Paul o Freire ref
seu pais. Lecionou na Umitsidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo (PUCSP). Além disso, ocupou o0 cargo de secretario de
Educacao na cidade de Sao Paulo. Durante esse periodo, implantou um grande movimento de
alfabetizacado, revisdaurricular e melhoria salarial dos professores. Nesse periodo, também
celebrou seu matriménio com Ana Maria Araujo Freire.

Paulo Freire, ao longo de sua trajetéria, foi reconhecido com o titulo de Doutor Honoris
Causa por vinte e sete universidades egréliftes paises. Seu trabalho na area educacional foi
reconhecido com v8rios pr°mios, i ncluindo o
(B®l gi ca, 1980) , o APr°mio UNESCO da Educa
Bell oo da Or gdosnAmeranesocontb @ducaitos do &ontinente (1992).
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Paulo Freire € amplamente reconhecido como uma figura de destaque na educacédo
brasileira contemporanea, devido a perspectiva inovadora que desenvolveu sobre o processo
educativo. Desafiando a visdo vedi e hierarquica da educacdo e defendendo que o
aprendizado € uma experiéncia compartilhada entre professor e estudantes. Sendo nomeado
como Patrono da Educacdopean®1 2. 612, em abr i ®eddcadorPaulb?2 . A
Freire é declarado Patronaed Educa- «o Brasileirao (Brasil,

Essa nomeacao reconhece a importancia e o impacto da sua luta na area educacional,
gue visa formar sujeitos emancipados, sendo que emancipar € muito mais do que ensinar a ler
e escrever. E ensinar a ler, a escrex@ialogar, a respeitar o espaco de fala do outro, a ouvir,

a se posicionar. E ensinar a ter empatia, é ensinar a lutar pelos direitos, a ter consciéncia de
classe e a entender como se déao as relacdes de poder, para que se evite a perpetuacao dess
estrutiras dominantes e opressivas (Freire 1980).

Para Freire (1974), a educacgdo é o principal instrumento para a conscientizacao, ela
permite que os homese tornenseres politicos, criticos e agentes ativos na constru¢do de uma
sociedade mais justa e iguati. Assim, sua nomeacao como Patrono da Educacéo brasileira
ressalta a importancia de sua luta por uma educacao critica, emancipatdria e comprometida com
a formagéo de cidadaos conscientes.

Autor de muitas obras, entre elas: Educacao: préatica da lilee(tia67), Pedagogia do
oprimido (1968), Cartas a GuiBissau (1975), Acdo Cultural: Para a liberdade e outros
escritos (1976), Educacédo e mudanca (1979), A importancia do ato de ler (1981), Politica e
educacdo (1985), Pedagogia da esperanca (1992)s$uafesim, tia ndo (1993), A sombra
desta mangueira (1995), Pedagogia da indignacéo (2000). No dia 10 de abril de 1996, lancou
seu ultimo livro, intitulado Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.

Compreendese que as complexas egdes culturais, politicas e sociais que permearam
a vida de Paulo Freire representaram uma constante reconstru¢do de sua identidade. Essa
reconstrucao se manifesta ndo apenas em sua pratica educacional, mas também em uma de sue
obras mais importantes, Regbgia da Autonomia (1996), representando uma referéncia no
pensamento de Paulo Freire, que ele julga como saberes necessarios a pratica docente.

Apesar de ser uma obra formada por poucas paginas, ela se caracteriza pela riqueza de
ensinamentos e pelo patar de importancia que o autor deposita na missdo de ser um bom
professor.

Neste livro, 0 conceito de autonomia ganha centralidade como principio pedagdgico,
sendo fundamental para a construcdo de uma sociedade democratica. Para Freire (1996), a

autonona ndo se da de forma natural, mas como uma constru¢cdo social, fruto do
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amadurecimento da liberdade, j& que a postura docente exige o reconhecimento e respeito desta
condicéo aos educandos.

O livro indica saberes necessarios a pratica educativa, desbvem@no os professores
devem ensinar os estudantes, criando uma acao transformadora. Para isso, explica sobre a
relacdo entre professores e estudantes, a necessidade de uma formagdo humana e cientifica e
possibilidade de mudancgas.

Organizado em trés ciplos, osquais convidana refletir sobre a pratica docente em
sala de aul a. O primeiro capztul o, intitu
importancia do dialogo e da troca de conhecimentos entre professor e aluno.

J8 0o segundo cap?2tulo, 6Ensinar n«o ® tr
tradicional de ensino como mera transferéncia de conhecimento, enfatizando a importancia de
despertar o interesse e a curiosidade dos discentes para que se tornem aiyjegona
construcao do conhecimento.

Por fim, o terceiro cap2tulo, 6Ensinar ®
ética e social da pratica docente, destacando a importancia de educar para a autonomia, a
consciéncia critica eteansformacéo social.

Esses trés capitulos sdo subdivididos em 27 exigéncias indispensaveis para todos 0s
profissionais que transitam na préatica educativa, independentemente da opc¢éo politica do
educador: critico ou conservador. Todas elas introduzidagsptdr com o seguinte imperativo:
6ensinar exigebo.

Elas se complementam e convidam os professores a repensarem suas praticas e se
engajarem em uma educacdo mais emancipadora, pois ensinar ndo é apenas compartilhar
conhecimentos, é muito mais que issegnoco/eremos a seguir:

a. Pratica docente: Primeira Reflexadd?aulo Freire aborda sobre os desdobramentos
necessarios para a formacao de um docente.

1. Ensinar exige rigorosidade metodic@ autor enfatiza que o professor ndo deve
somente ensinar os conteudrgEos, mas também mostrar como pensar certo.

Os educandos véao se transformando ao lado dos educadores, a partir de um
pensamento critico apresentado em sala de aula.

2. Ensinar exige pesquisa Nao existe ensino sem pesquisa ou pesquisa sem
ensino. Por issoum educador deve ter curiosidade para se aprofundar em
assuntos diferentes, de forma que ndo edugue somente outras pessoas, mas
também a si.

3. Ensinar exige respeito aos saberes dos educarkRiesomenda que o professor
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e a escola respeitem o0s saberes e coshecimentos dos estudantes,
principalmente, de classes populares. E possivel aproveitar a experiéncia de
guem vive em areas menos favorecidas pelo poder publico para discutir os
problemas enfrentados por eles. Sendo que os assuntos abordados em sala de
aula ndo podem ser somente o0s saberes curriculares fundamentais, mas
considerar também a experiéncia individual de cada estudante.

Ensinar exige criticidadé O autor ressalta que entre a ingenuidade e a
criticidade ha uma superacdo. Por meio do exeraidiico, analisando e
buscando compreender mais profundamente a realidade para que a curiosidade
e o conhecimento deixem de ser superficiais e ingénuos.

Ensinar exige estética e éticdPromover a ingenuidade € necessaria, mas nao
deve ser feita sem umaorosa formacao ética e estética. Neste caso, a estética
da aprendizagem néo pode ser deixada de lado e os educadores devem conhecer
0S recursos para estimular o pensamento critico, explorando novas ideias e
consequentemente a curiosidade dos estudanttiale a estética para o autor
s«o valores qgque devem acompanhar o p
epi stemol - gicao. Para Freire (2017),
Assim, assumir nossa responsabilidade pelos usos que fazemos da educacao é
um Compromisso que exige coeréncia.

Ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo exenystoeducador precisa

nao sO pensar certo, mas também fazer certo. Estudantes ndo tém boa impressao
de que uma hora fala uma coisa e na outra faz o oposto.

Ensina exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
descriminacde O que € novo ndo pode ser discriminado por ser novo. Deve ser
rejeitado qualquer tipo de pratica preconceituosa, seja com raca, género, classe
ou qualquer outra que negue a denacia. Isso deve ser ensinado em sala de
aula e praticado diariamente.

Ensinar exige reflexdo critica sobre a praticA pratica critica envolve o
movimento dinamico e dialético entre a teoria e a préatica. Neste caso, a pratica
critica envolve uma comfécdo da curiosidade ingénua com a teoria e 0
guestionamento para uma compreensao mais consciente do mundo ao nosso
redor.

Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao de identidade cultDsal

educadores devem se assumir como seres sociais e histéoitasicadores,
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transformadores e criadores, porém sem excluir ninguém. Respeitando a
dimenséo individual, cultural e de classe dos estudantes.

b. Ensinar ndo é transferir conhecimento: O objetivo do autor é mostrar que um docente
nao transfere seus conhecineaos estudantes e sim abre novas possibilidades para a
construcao do conhecimento.

1. Ensinar exige consciéncia do inacabamén#® existéncia humana deve ser
vista como uma construcdo constante, uma oportunidade de crescimento,
aprendizagem e de experi@axvividas em espacos afetivos para se tornarem
seres conscientes, reflexivos e capazes de agir no mundo e rAladifica

2. Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionadb autor explica que
somos condicionados, mas nossa consciéncia sobre o inacabawefiaz ir
além. A construcdo de quem somos € feita a partir de uma genética, dos meios
em que estamos inseridos e da historia.

3. Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educaddespeito a autonomia
e dignidade do outro é obrigatdrio. Quando éeomesse tipo de desvio ético, 0
professor autoritario acaba com a liberdade de um aluno. Se o aluno néo pode
ser curioso, ndo consegue aprender.

4. Ensinar exige bom sensd necessario ter respeito, ser solidario, bom senso e
ética em todas as situacgoes.

5. Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores
I Um professor precisa aprender a lidar com as diferencas, desenvolver
amorosidade aos educandos e cultivar a humildade e a tolerancia. Entender que
a luta pelos seus direitésum momento importante e ndo aceitar o discurso de
On«o hg§ o que fazerod. £ preciso | ut al
trabalho e ensino.

6. Ensinar exige apreensao da realidad@ara o autor, toda a pratica educativa
demanda a existéncia de atps, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina. Isso demonstra o aspecto principal do conhecimento
envolvido nesse processo. Além disso, a existéncia de conteudos a serem
ensinados exige o uso de métodos adequados, bem como a definicdo de
objetivos, utopias e ideais. Sendo que a educacéo nao pode ser neutra, pois esta
relacionada diretamente com aspectos politicos e sociais. Por isso, o professor
precisa ter uma competéncia geral, de sua natureza e saberes especiais, que

permitam ao doceatconstruir, reconstruir e observar a realidade para promover
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mudancgas.

7. Ensinar exige alegria e esperaiicA esperanca representa a possibilidade de
que professores e estudantes possam aprender, ensinar e criar juntos, mesmo
diante das dificuldades. Senesperanca, a historia seria caracterizada apenas
pelo determinismo, uma visdo que nega a capacidade humana de transformar,
resistir e criar caminhos diferentes. E a esperanca que impede que a alegria seja
suprimida. Impulsionando a busca por transformadg@mto no ambito
educacional quanto no desenvolvimento da humanidade.

8. Ensinar exige a convic¢do de que a mudanca é possi@emundo é um
processo continuo de transformacéo, ou seja, ele ndo é, ele esta sendo. Embora
o ser humano ndo possa controlar cletamente tudo o que acontece, ele tem
capacidade de adquirir conhecimentos e habilidades para intervir na realidade e
buscar solucdes para enfrentar os desafios e contribuir para melhorar o mundo.

9. Ensinar exige curiosidadeSem curiosidade, um educadé@ompode aprender e
nem ensinar. Por isso, € preciso estimular a pergunta, a reflexdo critica, pensar
sobre o que ha por trds dessas perguntas. Explorando as questdes que ainda nao
foram feitas e as respostas que ainda néo foram encontradas. Manterugtea atit
curiosa em busca de novos questionamentos, enriquecendo O processo
educacional.

c. Ensinar é uma especificidade huména autor descreve a educacdo como um ato de
intervencdo no mundo. Ninguém € sujeito da autonomia de ninguém. A autonomia vai
se constrindo na experiéncia de inimeras decisfes que sdo tomadas a partir de um
saber construido.

1. Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidbie
professor que ndo se dedica, estuda ou se esfor¢a para estar a altura da sua fungéo
ndo possuias habilidades necessarias para conduzir as atividades em sala de
aula. Sendo que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade. A
seguranca de um professor € estabelecida com base em sua competéncia
profissional. O educador também deve agir canegosidade, porque iSso
aumenta a tarefa formadora de autoridade. Portanto, deve proporcionar liberdade
para que os estudantes desenvolvam sua curiosidade e o aprendizado.

2. Ensinar exige comprometimento Ndo € possivel exercer a atividade do
magistério cano algo insignificante. O professor precisa se posicionar diante

dos estudantes e revelar sua intencionalidade educacional. Isso criarda um vinculo
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afetivo por parte dos discentes, o que é muito importante para o desempenho
profissional. Essa aproximacaoveéeser uma das preocupacdes centrais, porém

o professor ndo precisa questionar diretamente o que os estudantes pensam sobre
ele. E sim, fazer uma leitura das atividades desenvolvidas em sala de aula,
estimulando a participacao dos estudantes e observaasioespostas para uma
melhor compreenséo do relacionamento entre professor e estudante.

Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo- A educacdo é uma forma de intervencdo no mundo e o professor deve
transferir o conhecinmto da ideologia vigente e desmasdarédo educador
precisa ter posicdo bem definida, pois a educacdo nunca foi neutra, a escola é
sempre um palco de disputas politicas para modificacdo da sociedade. Ter uma
visdo errada pode implicar diretamente nasegs@efeituosas da histéria e da

sua consciéncia.

Ensinar exige liberdade e autoridddé necessario estabelecer limites para que

a liberdade néo ultrapasse os limites da autoridade, mas também permitir uma
relacdo de confianca com os estudantes. Qualiolerdade € exercida de forma
critica e respeitosa, ela fortalece a autoridade do professor. A liberdade e a
autoridade ndo devem ser vistas como conceitos opostos, mas como elementos
que se complementam, pois, quando bem administrados, criam um ambiente
propicio para o aprendizado.

Ensinar exige tomada consciente de deci$é8seducacao é uma forma de
intervencdo na realidade. Embora sozinha ndo seja capaz de transformar a
realidade, o educador critico traz consigo essa for¢ca que pode utilizar em favor
dessa transformacao. Por isso, a educacao deve ser vista como fator que propde
mudancas radicais na sociedade.

Ensinar exige saber escuta® educador que escuta transforma seu discurso
guando respeita a leitura de mundo do educando e n&do apenas fazendo
comunicados. E necessario aprender a escutar para falar.

Ensinar exige reconhecer que a educacao é ideolbgiddeologia possui um

poder inegavel de anestesiar a mente, confundir a curiosidade e distorcer a
percepcdo da realidade. Ocultando a verdadealos fornandmos miopes e
facilmente receptivos aos discursos neoliberais. O educador deve psateger
dessas artimanhas, rejeitando opinides dogmaticas.

Ensinar exige disponibilidade para o diadlegém professor ndo deve deixar de
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lado a oportunidade déemonstrar aos estudantes a confianga ao discutir um
assunto, ao analisar um fato, e ao expor a sua posi¢cao diante de uma deciséo.
Deve estar disposto a refletir criticamente sobre sua propria pratica, questionar
e analisar como deve se relacionar conesisdantes e com 0 mundo ao seu
redor. Promovendo um dialogo significativo com os estudantes, estimulando a
curiosidade e guestionamentos no sentido de possibilitar um processo continuo
de construcdo do conhecimento. Freire via o dialogo como uma forma de
empoderar os estudantes, valorizando suas vozes e experiéncias na perspectiva
de promover uma educacéo libertadora e emancipatoria.

9. Ensinar exige querer bem aos educandasfetividade é a alegria de viver. O
educador lida com pessoas e, por conseguidéecom sonhos e esperancas. A
pratica educativa ndo pode ser uma experiéncia fria, estritamente intelectual.
Nesse sentido, dexs® buscar uma educagdo mais humanista que pense na
formacgéo critica dos estudantes e na potencialidadale construir nove
horizontes.

Esse € um dos livros em que, para o autor, a concepc¢ao de educacao aparece de forma
mais clara e madura. Para Freire (1996), o processo educacional deve ser baseado em uma
interacdo ativa entre educador e educando, onde o digdigico-pedagdgico € essencial na
construcdo do conhecimento, permitindo uma abordagem mais critica e transformadora da
realidade.

Compreendese, assim, que sua pedagogia visa uma educacao critica que forma sujeitos
autdbnomos capazes de desenvolver umatiga social transformadora. Para Freire (1986), o
propésito central da educacéo deve ser a transformacéo da realidade social opressiva.

Nesse contexto, o conhecimento € visto como uma ferramenta essencial para
compreender o mundo, um meio necessana pgrocesso de humanizacdo e ndo um fim em
si. Tanto os educadores como os educandos exploram a realidade, ndo como espectadores
passivos, mas como agentes de transformacao.

Para Freire (1985), os estudantes ndo devem ser vistoS COmo meros recapsores p
de conhecimentos ou conceitos abstratos transferidos pelo professor. Pelo contrario, os
educandos séo vistos como sujeitos ativos no processo de-apsendizagem, cuja autonomia
deve ser estimulada e valorizada, considerando o sujeito educhrwdmler em constante

processo de aprendizagem.
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2.6 PEDAGOGIA FREIREANA E PEDAGOGIA HISTORIC@RITICA

De acordo cono Planade Desenvolvimento Institucional (PDI/IFSC) para o periodo de
2020 a 2024, as bases teori¢hsle educacdo que fundamentam o tfabata EPT sdo a
concepcao historieoritica,democratica e emancipadora que entende a educacédo como prética
social. Com ideias de transformacao da sociedade, fundamentadas nos pressupostos filoséficos
do materialismo histérico, tendo o professor Derme&yaliani como um dos principais
representantes.

No entanto, nesta pesquisa, opsaupor utilizar um livro de Paulo Freire para a analise
dos dados. Embora a EPT siga a abordagem histniibza, a escolha de incorporar elementos
da pedagogia freirearse justifica pelo fato de ambas compartilharem a busca por uma acgéo
politico-pedagogica emancipatéria que vai além do conceito de formacdo de profissionais
voltada apenas para o mercado de trabalho, visando promover uma formacgéo critica da
educagéo como strumento de transformacéo social.

A escolha de integrar elementos da pedagogia freireana visa enriquecer a pesquisa,
aproveitando os pontos de convergéncia entre as duas concepcdes pedagdgicas, proporcionandc
uma analise mais abrangente das percepg@esstudantes sobre o bom professor e sua prética.

Assim, esta secéo inicia uma breve reflexdo sobre os principios tedricos da pedagogia
Freireana (PF) de Paulo Freire, no contexto da formagé&o de professores, como também sobre a
Pedagogia Histoérico Critac(PHC) de Dermeval Saviani, com o intuitoedéabelecer algumas
aproximacoes entre as duas pedagogias. E importante salientar que a intencdo é oferecer um
panorama de carater introdutério para ser possivel a compreensdo das mesmas, ndo sendo ¢
objetivo, portanto, de maiores reflexdes sobre as correntes que se inserem em cada uma dessas

teorias filoséficas da educadéo

2.6.1 Pedagogidreireana

Compreender a importancia de qual filosofia a PF é tributaria esta atrelada ao
entendi mento de que toda fipr8tica pedag: gi

por sua Vvez, pressup»e determinada zwmcep-.

14 Ao trata sobre as bases tedricas da pedagogia histéritca, Saviani (2008) argumenta que é uma concepgao

que busca compreender e explicar todo o processo educativo dentro de um contexto mais amplo. Isso inclui a
andlise de como as relagdes sociais sao pidakjzonsiderando suas condi¢8es de existéncia.

15 Filosofia da educacdo € aquela que se identifica com a ideologia e, portanto, tem como objetivo orientar a acéo
educativa imprimindghe determinado rumo, Saviani (1990)
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das explicacdes para compreender sua pedagogia seja a dificuldade que se tem pala associa
a esta ou aquela filosofia, ou responder qual teoria pedagodgica o inspirava. Como observa
Zanella (2007, p . 104) , i De f iPaulo Freirg @ &afefa ® a
compl exa. Freire dialoga com muitas fil osof

Gadotti (2005) também aborda a dificuldade de enquadrar Paulo Freire em uma corrente
pedagodgica ou filosdéfica especifica e destaca que o préprio Freire parecia indgod@ncia
a essa questdo. Segundo o autor, em suas conversas com Freire, ele frequentemente evitav:
discutir sua afiliacdo a autores ou correntes filoséficas, afirmando que esse aspecto ndo era
importante.

No entanto, apesar da extensa interacao quéewecom varias correntes filosoficas, a
base e a interpretacéo da realidade permanecem consistentemente fenomenoldgicas. Conforme
destacado por Saviani (2008, p. 33#) producédo bibliografica desse pensador caraciseza
por um conteado fortemente hogéneo (a educacdo dos oprimidos orientada pela
fenomenologgn uma f or ma bastante heterog®°neado.

A compreensao sobre o significado de pedagogia na perspectiva freireana se relaciona
com o conceito de praxis, em que a pratica e a reflexdo sdo tensiomdetasachente. Sao
praticas educativas concretas, realizadas pelo professor, o qual reconstréi seu conhecimento
com o aluno durante o processo de ensjpiendizagem e que também pode ser compreendido
como o conjunto de saberes vinculados a pratica doaem® destacado por Streck (2016).

Freire (1981) defendia que a educacdo ndo deveria temer o confronto sobre suas
contradicdes, pois a realidade em que vivemos requer uma analise constante, levando em
consideracgdo, tanto sua conjuntura quanto sua estri@urdidlogo que se estabelece em
ambientes como salas de aula, auditorios e eventos é um gdedmnhecimento®
possibilidades. Evitar ou fugir desse debate é, na visdo de Freire (1981), criar uma representacéo
da realidade que nado esta fundamentadeuando real, criando essencialmente uma fachada
desligada da realidade concreta.

Conforme Freire (1981), esse tipo de educacdo que o educador ensina como detentor
supremo do conhecimento inquestionavel e ndo sujeito a reflexdo, resulta também, @m tipo d
avaliacao da aprendizagem por meio da qual os estudantes sédo cobrados apenas pelo que |lhe
foram transmitidos, sendo tipica de uma educacédo que ele descreve como bancéria, onde
fedseapara arquivar o que se depositao (Fre

Esse model de educacéo forja uma consciéncia bancéria, ou seja, aquela que pensa
gue fAiquanto mais se d§g, mai s se sabeo (Frei

do conhecimento e os estudantes coadjuvantes. Aquele tem o papel de depositar caahecimen
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em seus alunos, transmitindo valores, preceitos e sobretudo ideologias da classe dominante.

A superacdo desta educacdo bancéria tem como desafio central a humanizacéo da
educacao, (Freire, 1985). Isso implica em reconhecer o0s sujeitos do peutesgto/0 em seres
produtores de sua cultura e de sua historia.

Nas palavras do autor:
Se o educador é o que sabe, se 0s educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir 0 seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
expeiéncia feita para ser de experiéncia narrada ou transmitida [...]. A educacédo que
se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar
se numa compreews dos homens como seres vazios a quem o mundo encha de
contelidos; ndo pedbasease numa consciéncia especializada, mecanisticamente
compartimentada, mas nos homens como corpos conscientes e na consciéncia como

consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdésito de contetdos, mas a
da problematizag&o dos homens ewrsselagdes com o mundo (Freire, 1985, p. 79).

Segundo Freire (1996), a educacao deve ser direcionada para a libertacdo e humanizacgao
das pessoas. Com esse propoésito, € necessario que a escola considere os elementos qu
envolvem o mundo em que @slucandos e educadores estdo imersos. Promover praticas
pedagogicas que auxiliem o sujeito a compreender as contradi¢cdes existenciais e atuarem numa
perspectiva de transformacdo da sua realidade, que sé é possivel por meio de outro tipo de
educacao, por eldefinida como libertadora. Essa educacéao libertadora:

E uma forma de intervenc&o no mundo. Intervencéo que além dos conhecimentos
dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢co de
reproducéo da ideologia dominante quamtseudesmascarameni@-reire, 1996, p.

110, grifos do autor).

Esse tipo de educacgdo emancipadqr ao contrario da burguesa, uma educacéo
eminentemente popular. E um tipo de educacdo que se soma a reflexdo dos processos de
libertacdo interior, que seiliza do conhecimento e se da pela problematizacéo dos conteudos,
possibilitando uma viséo critica de mundo (Freire, 1996).

Segundo o autor, o processo de desumanizacdo dos homens é resultado de uma ordem
social e econdmica injusta, por isso a pedagadggthdora faz da opresséo e de suas causas
objeto de reflexdo dos oprimidos. Essa pedagogia permite e prioriza o reconhecimento critico
da situacao, cujo fruto, se bem desenvolvido, trard como resultado seu compromisso com sua
dibertacd@e com a transfonacao social.

Para Freire (2015) os homens e mulheres, s6 podem engehd® forma ativa na
construcdo historica da sociedade e das mudancas da realidade se for auxiliado a tomar

consciéncia desta realidade e de sua capacidade de tranksforma
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Esta onsciéncia assumida por Paulo Freire é a consciéncia critica, que consiste na
Arepresenta-«o0o das coisas e dos fatos como
causais e circunstanciaiso (Fr ei mealidad€ Bl 5 , 0
sentido oposto a consciéncia critica, Freire caracteriza uma consciéncia ingénua, que seria
aquel a que Ase cr ° s wpdaerforacer porasscs se fulgd liers parad o Ir
entendd os conf orme mel hor |1088), ista nosehtdo de sdbifepore i r
0 que € real.

Segundo Freire (1970), a realidade possui uma natureza domesticadora, sendo essa
razdo pela qual os oprimidos frequentemente internalizam autwlesvalorizagcéoPara
libertarse desse estado, é necessagir e refletir, um processo conhecido como visao critica
gue se desenvolve por meio de um processo educacional de conscientizagao.

Por isso, a pedagogia do oprimido representa a pedagogia dos homens engajados na
busca por sua libertacdo. Essa concedgadamenta a famosa expressao freireana de que
Aningu®m | i berta ningu®m, nem ningu®m se
comunh«oo (Freire, 1970, p. 25).

Freire (1985), sustentava a importancia de estabelecer uma abordagem educacional
oposta averticalizacdo, promovendo relagdes horizontais em todos os espacos de construcdo
do conhecimento. Argumentando que em relacdo autoritaria, os educandos sdo incentivados a
obedecer sem questionar e a transferir a responsabilidade para outros que emitem ord

De fato, essa relacdo é antipedagdgica, porque impossibilita o dialogo, condicdo
essencial para a constru¢cdo do saber, tendo por base diferentes saberes e pontos de vist:
existentes e divergentes. Nao basta o educador apenas reconhecer a importfiatigo e
da horizontalidade na construcdo de uma pratica educacional democratica e emancipadora na
sala de aula. E essencial aprender a superar a postura autoritaria, resultante de um processc
formativo ndo democrético, que, por sua vez, dificultgpagdo do autoritarismo. Em outras
pal avras, como destaca Freire (1985, p. 43)
medi ati zados pelo mundo, o O6pronunc-+,a0mo , i
humani zam para a humani za-«o0o de todoso.

Essa conexdao amorosa ndo se resume a um processo unidirecional de aprendizado, mas
implica que o conhecimento de uma pessoa inspira a geracdo de conhecimento pela outra.
Conforme expresso por Freire (1985), a finalidade do dialogo, em qualquer circanstéanci
problematizacdo do préprio conhecimento, considerando sua incontestavel relacdo com a
realidade concreta na qual é originado e na qual exerce influéncia. Esse processo visa a

compreensao aprofundada, a explicacdo coerente e a transformacao essavedlidade.
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Embora essa reflexdo seja condicdo importante em uma prética libertadora para a
compreensao de quais contetdos trabalhar e de como tradslm&Eo se pode limitar a
educacdo apenas ao conteudo significativo para o educando e a postocsitiesndo
educador, mas também a forma como este podera articular conteidos e instigar novas
construcdes. Por essa razao, Freire (1981) insistia na importancia da interdisciplinaridade como
uma estratégia para relacionar diferentes areas do conheciwigamalo facilitar um processo
de aprendizagem mais construtivo, uma vez que o préprio conhecimento, por sua natureza, é
interdisciplinar.

Freire (1981), enfatizava que o exercicio da prética interdisciplinar exige um educador
critico que questiona o contimento préestabelecido e desvinculado da realidade. Para
conseguir isso é necessario que a formacdo de professores seja um exercicio continuo de
guestionamento, no qual a curiosidade ingénua se transforme em uma curiosidade
epistemoldgica, pois € o prafor que garante o processo permanente de formacédo e pesquisa.
Sendo necessario que o educador tenha tempo para planejar suas atividadetasaealisa
conjunto com seus colegas e receber um salario que lhe permita se dedicar exclusivamente a
funcao docete, preferencialmente em uma Unica escola.

Segundo Freire (1996), as interacOes interpessoais entre educador e educando séo
intrinsecas ao processo de aprendizagem. Destacando a relevancia da intuicdo, enfatizando, nc
entanto, que o ato de conhecer vamale simples suposi¢ées. A aprendizagem ocorre por
meio de um continuo processo de problematizacédo da realidade, promovido por uma pratica
horizontal entre as partes envolvidas no dialogo. Esse processo € fundamental para assegurar &
formacgao constante qwofessor, permitindo sua incompletude e estimulando sua curiosidade
epi stemol -gica, pois, nas palavras de Freir
como tal, que se funda a educa-«0 como proc

Freire (1986) destacavairsterdependéncia entre ensinar e aprender, sublinhando que
foi através do aprendizado social que as pessoas descobriram a viabilidade do ato de ensinar.
Ele considerava a pratica docente como um ensaio ético e estético, refletindo o compromisso
sociab,aoes«o em sala de aula e a transfor ma- «
boniteza de estar no mundo, com o mundo e ¢
enfatizava a importéancia de reconhecer o valor das emoc¢des, da sensibilidaeteyidacs e
da intuicdo nesse processo.

A importancia da PF no ambito da educacdo é considerada nos estudos de Arelaro
(2020), ressaltando que Paulo Freire defendia um modelo educacional que valorizasse o

conhecimento das pessoas menos privilegiadas, camomescolaridade e acesso reduzido a
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recursos. Simultaneamente, ele propunha que esse conhecimento fosse ampliado, permitindo
ao aprendiz ndo apenas compreender o mundo, mas também trashsforméa

Esse posicionamento rendeu a Freire tanto apoiadore® quensitores. Vale enfatizar
gue ele escolheu a educacao de jovens e adultos como um campo para experimentar suas ideias
aplicando seu pensamento de maneira abrangente, mas sem se restringir exclusivamente a ess
contexto. Isso significa que seu pensameaantinua relevante para a realidade educacional,
desde a educacéo infantil, onde se aprende por meio do dialogo amoroso de educadores de
creche a brincar, falar, ouvir, criar e expressar as opinides, até os niveis mais avancados de
escolaridade, como aggraduacao, onde suas categorias sdo empregadas na analise de dados
em pesquisas cientificas comprometidas com a compreensao e a transformacdo do mundo

pesquisado.

2.6.2 Pedagogidistorico-critica

A PHC teve seu surgimento no Brasil na década de 1980, tendo o professor Dermeval
Saviani como seu principal representante. Desde o inicio de seu desenvolvimento, essa teoria
de Educacado incorporou principios teéricos provenientes de outras areas. Unloexemp
significativo é a influéncia da ontologia realista, que se baseia no materialismo histérico
marxista e na epistemologia dialética. Na esfera da psicologia, essa abordagem também
incorporou conceitos importantes da Escola de Vigotski. Além disso, n@cengulucacéo, a
PHC foi influenciada por pensadores como George Snyders, Antonio Gramsci, Mario Alighiero
Manacorda e Bogdan Suchodolski, Saviani (2008).

Conforme o autor, a PHC, por sua vez, tem como marco de elaboragéo o ano de 1979,
quando ele coordenaa primeira turma de doutorado da RBE e quando a discusséo sobre
uma perspectiva dialética na abordagem da educacao-&enmoais ampla e coletiva.

Naquele momento, procuraga superar tanto as teorias criteprodutivistas,
presentes no pensamemt® Althusser, Bourdieu e Passeron e Baudelot e Establet (teoria da
escola como violéncia simbdlica, como aparelho ideol6gico de Estado e teoria da escola
dualista), quanto as teorias nao criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicid a) . Saviani expressa essa-caBandagemnd an
compromisso em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento historico
objetivo, como destacado por Ramos (2010, p-2Z28.

Assim como a PF, a PHC coé# as teorias hegemonicas da educacao, que refletem os

i nteresses d a cl asse domi nant e, e def ende
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materialismo dialético a dialética da pedagogia, entendida como a ciéncia dialética da
educa-«00 (S2W.i ani |, 2008, p .
Ao explicitar a PHC, Saviani (2008) enfatiza que essa teoria da Educacao possui trés
tarefas especificas
1. ldentificacdo das formas mais avancadas nas quais o conhecimento objetivo,
produzido historicamente, se manifesta, compreendendorai¢coes de sua
geracao e identificando suas principais expressfes, bem como as tendéncias de
transformacao;
2. Transformacao do conhecimento objetivo em conhecimento escolar, para torna
lo acessivel e assimilavel pelos estudantes no espaco e tempo escolares e
3. Forneer os recursos necessarios para que os estudantes nao apenas absorvam o
conhecimento objetivo como um resultado, mas também compreendam o

processo de sua criagao, bem como as tendéncias de sua transformagao.

Segundo Saviani (2008), a escola deve priorizar o ensino de conteudos classicos,
definidos como faquil o que resistiu ao temg
foip r o p oSaviani,d2008, p.101). Esses conhecimentos, historicamente desdovqlela
humanidade, enfatizam a producédo cientifica e, conforme o autor, proporcionam uma base
sélida aos estudantes, capacitand@ obter um entendimento mais profundo e abrangente do
mundo, da cultura e da ciéncia. O autor destaca esse conhecimado céa pr i or i d
conte%doso, argumentando que ® a %Ynica mane
raz«o por essa prioriza-«o0o ® cl ar a: Ao dom
para a participa-«o0o M99 pB.66).b.ca das massaso ( S

Segundo Saviani (2008), a PHC também engloba um pressuposto marxista que enfatiza
a Educacao nao para o trabalho, mas sim a Educagdao com o trabalho. Conforme o autor, iSso
significa que o objetivo da Educacdo deve ser a formacgéo integs®rdmumano, e essa
formacao deve ser profundamente enraizada na pratica social. A intencéo é que, ao final do
periodo escolar, as desigualdades iniciais ndo tenham sido acentuadas pelo acesso ao
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da historia.

Assim, segundo o autor,paoposta de Marx para o sistema educacional incluia a ideia
de escolas politécnicas, onde os estudantes ndo apenas aprendessem uma profissdo, com
também compreendessem o0s processos produtivos e a realidade social. Nessasaescolas
educacdo nado se limitaria a transmitir conhecimentos técnicos, mas também incentivaria a

compreensao critica do funcionamento da sociedade e o engajamento dos estudantes na
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transformacao social.

N&o se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o processo de
producdo e organizacdo do trabalho. Para isso nao basta conhecer apenas algumas
técnicas, saber manusear ou operar um instrumento. O ensino politécnico tem por
finalidade fazercompreender e viver a estrutura econdrsicoial, a partir de sua
insercdo na atividade de producado e intensificar assim suas capacidades de acéo
(Gadotti, 1995, p. 55).

Conforme Saviani (1996), a PHC concersteana maneira pela qual os estudantes
adqurem e assimilam o conhecimento historicamente produzido. Para atingir esse objetivo, ela
empregou a dialética ndo apenas como uma teoria do conhecimento, mas também a adaptacac
como um meétodo de enshaprendizagem. Isso é feito com base na compreensgoede
movimento dialético é essencialmente 0 mesmo processo que o pensamento humano utiliza
para se apropriar da realidade.

Para facilitar esse processo, 0 autor sistematiza a dialética em uma metodologia de
ensino, propondo cinco movimentos. Essa natmia, apontada por Duarte (2008), como
Am®t odo i nversoo, vai do complexo ao si mpl e
fornecer uma compreensao mais profunda e significativa do conhecimento, estimulando os
estudantes a explorar a complexidade a@bnteddo antes de simplifitéd e, finalmente,
reconstruidlo de maneira profunda.

Os cinco movimentos propostos por Saviani (1996) sao:

1. Ponto de partida € a pratica social, comum a professores e estudantes;

2. Problematizacéo, detectar que questdes precssmmesolvidas no ambito da
pratica social;

3. Instrumentalizacdo, apropriacdo de instrumentos tedricos e praticos para
resolver os problematetectados;

4. Catarse: incorporagao dos instrumentos culturais transformados em elementos
ativos em transformacao sate

5. Propria pratica social, € a elevacéo dos estudantes ao nivel do professor para se
compreender a especificidade das relacdes pedagogicas.

Na PHC, observae que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chefgalpratica
social. Que o conhecimenéuma ferramenta que permite aos estudantes compreenderem a
complexidade da realidade social, analésériticamente e, em Ultima instancia, participarem

ativamente na transformacéo dessa realidade. Esse processo ndo € apenas sobre transmiti
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conhecimerds, mas sim sobre preparar os estudantes para se tornarem agentes ativos na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E um processo dialético que enfatiza a
importancia da praxis, ou seja, uma acao consciente e transformadora (Saviani, 1996).

Savi ani (2008, p. 13) destaca que a ed:
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto de homenso. Pat
trarsformacao que leva a passagem da desigualdade a igualdade. Dessa forma, ele argumente
gue somente podemos caracterizar o0 processo educacional como verdadeiramente democratico
quando conseguirmos diferenciar a democracia como uma possibilidade no infeio des
processo e como uma realidade ao seu término.

Segundo Saviani (2008), a PHC integra a educacao no processo social e historico de
humanizacdo do homem. Os homens produzem a existéncia e, neste ato, também sao
produzidos e humanizados. A concepcaediecacao, especialmente a educagao escolar, como
Amedi a-«o0o no seio da pr8tica social globaloo
como uma acao transformadora e de emancipacao dos sujeitos sociais, reforcando a politizacéo
do fazer pedagdgico.

Segundo o autor, ao abordar a educacéo, a PHC-sefergpecificamente a educacéo
escolar, aos processos de ensino e aprendizagem e ao papel importante que a escola desempent
na democratizagdo do acesso ao conhecimento produzido pela humanidadeorsggrab
alinhase com a perspectiva da psicologia histédoltural, que sustenta que o0 acesso ao
conhecimento € uma condicdo essencial para a humanizacao da pessoa. Além disso, a PHC
busca revelar as relagbes sociais de producédo que caracterizam adsoceguitalista e a
maneira predominante como a educacao se manifesta nessa sociedade, para ttansforma
superda.

Ressaltesse que a PHC é uma teoria educacional que efetivamente contribui para as
praticas educativas dos professores, independentedeemédalharem com adultos em centros
urbanos, periferias, areas rurais, comunidades quilombolas, ribeirinhas, entre outros.

E fundamental destacar que a PHC n&o se limita a ser apenas uma metodologia ou
didatica, embora envolva elementos dessas aborsl§§aniani, 1996). Em sua esséncia, trata
se de uma concepc¢dao abrangente de educacéo, conhecimento, ser humano e sociedade. A PH(
€, acima de tudo, uma Teoria Pedagdgica Transformadora, uma Teoria Pedagdgica
RevolucionS8ri a, Acuj @ pradp cxailte ®@rafundasfd
2016, p. 108).

Assim como destacado por Santos e Nunes (2021), esta pedagogia reconhece a



87

importancia da educacao para a classe trabalhadora, tendo como base o desenvolvimento
historico a partir das condi¢fes nrées da humanidade. Ela defende o acesso dessa classe aos

bens culturais produzidos pela humanidade, buscando promover 0 acesso ao conhecimento
historicamente acumulado para impulsionar o desenvolvimento das capacidades humanas mais

complexas.

2.6.3 Algumas aproximacoes entre pedagogiafreireana epedagogiahistorico-critica

Assumir a perspectiva da PF ou a perspectiva da PHC, supde opcdes diferenciadas,
porém, com aproximacdes de objetivos e praticas. Conforme Saviani (2021), ambas as
pedag@gias tém como ponto de partida o reconhecimento dos interesses da populacdo, em
especial, a classe dos trabalhadores

Elas compartilham a visdo de que a educacéo desempenha um papel fundamental na
articulacéo da transformacédo estrutural da sociedapli¢alista, visando a promoc¢édo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ambas consideram que a educacado deve ser vista como uma
ferramenta poderosa para conscientizar as pessoas a compreender e contestar a opressao a qu
estdo sujeitas.

Saviani (2021)destaca que tanto a PHC quanto a PF enfatizam a educag&@o
inerentemente um ato politico. Portanto, a ideia de que a educacgdo pode ser apolitica, neutra e
desinteressada é rejeitada por ambas pedagogias, visto que tal alegacdo apenas serve par
fortalecer a submissdo da educacdo aos interesses politicos dominantes. Agir como se a
educacdo estivesse isenta de influéncias politicas é, na verdade, uma estratégica eficaz para
colocéla a servigo das elites no poder.

Tanto a PHC quanto a PF enfatizam a imjpuria de reconhecer a dimensao politica da
educacédo e de assumir uma postura critica em relacdo as ideias de neutralidade e apoliticismo
na educa- «o0, Aambas prop»em uma educa-«0 CTr
desenvolver uma pratica sodiensformadora em contraposi¢cao a educacao acritica que forma
pessoas dependentes e reprodutoras da orden

O autor ressalta que tanto a PHC quanto a PF, ao proclamarem a neutralidade da
educacao, o resultado € a promoc@oidkalismo entre os professores, fazendo com que
acreditem na autonomia da educacdo em relacdo a politica. No entanto, conforme Saviani
(2021), isso leva a um efeito oposto ao desejado. Em vez de preparar os alunos para agirem de
forma autbnoma e criticza sociedade, essa crenca na neutralidade da educacgéo acaba criando

individuos mais alienados a ordem exigida e mais expostos a aceitar as condicées de dominacéao
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as quais sao submetidos.

Saviani (2021)destaca ogrincipios da concepcédo do homem, sociedagducacao
delineados por Paulo Freire em seu trabalho, Educacéo e Atualidade Brasileira (Freire, 1959),
tese que apresentou ao concurso para a Cadeira de Historia e Filosofia da Educacéo da Escole
de belas Artes de Pernambuco, que posteriormente seutdsniversidade Federal de
Pernambuco em 1967, que sao aplicados também pela PHC.

Esses principios séo:

1 Para ser instrumento de mudanca social, a educacdo precisa manter relacao
organica com o contexto da sociedade em que se encontra;

1 Essa relacédo organica implica num conhecimento critico da realidade para que
a educacao possa se integrar a ela e nao a ela se superpor;

1 Sua superposicdo a realidade decorrente de transplantes sem a necessaria
adequacdo a nova circunstancia torna a edocagauténtica e, por isso,
inoperante;

1 A emersdo do povo precisa ser promovida pela educacdo a critica, a qual,
fundandese na razédo, nédo deve significar uma posi¢ao racionalista, mas uma
abertura do homem pelo qual, mais lucidamente, possa ver seusnasbl
Posicdo que implica na libertacdo do homem de suas limitacdes pela consciéncia
dessas limitacbes (Freire, 1959, p.-123).

Da mesma for ma, a PHC tamb®m defende fu
deci s«o, a r espons @&beirel 19 ad88), ceno apropdkito de permitir 2 t |
aos indiv2duos fiuma discuss«o calorosa de
encontra paralelos com as ideias de Paulo Freire, conforme exposto no terceiro capitulo de seu
l'ivro AEd®Pc&it«acacadmolLi berdadeo, intitulado

De acorddSaviani (2021), € importante reiterar a perspectiva critica e transformadora
gue caracteriza tanto a PHC quanto a IRésse contextalestaceseo impacto significativo
gue o exilio de Paulo Freire durante a ditadura-amitar causou ao movimento educacional
brasileiro, afirmando ficom certeza que Pau
movimento educacional com contribuicdes tempcaticas apresentadas para o avango da
educa-«0 brasileirao (Saviani, 2021, p . 172

Diante disspé fundamentatonsideraque ambas as teoriagentivama reflexao em
prol de uma educacdo mais humzadora O estudo dessas duas perspectivas pedagdgioa

apenas enriguece o repertorio conceitual dos autoras também pela oportunidade que
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oferecem em discutir, entender e desenvolver um papel ativo como sujeitos historicos nas

praticas cotidianas, especialmente no cangpersino.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

A metodologia ndo se limita & escolha de caminhos, métodos, técnicas e instrumentos
de pesquisa. Ela representa um momento de escolha tedrica do pesquisador sobre a abordagen
a ser feita em seu objeto de estudo. Envolve, també&matividag do pesquisador na forma
como ele articula teoria e métodos de pesquisa (Minayo, 2009).

E importante ressaltar que essa pesquisa de ensino foi direcionada pela quest&o central
gue Vvisou analisar se AAs exi g°naAdsomiBo en s
de Paulo Freire, faziam parte das percepcdes dos estudantes de cursos técnicos integrados a
ensino m®di o ao identificarem o bom profess

Segundo Moreira (1990), o objeto da pesquisa de ensino abrange uma diversidade de
assuros, incluindo estudantes, professores e demais profissionais da educagédo, que interagem
entre si e também com o espaco. Dessa forma, em termos amplos, 0 objeto de interesse da
pesquisa em ensino abrange aspectos relacionados ao processo de ensindizaggmme a
avaliacdo, ao curriculo e ao contexto educacional.

O termo pesquisa de ensino é utilizado quando o ato de educar ndo é apenas o ponto de
partida, mas também o ponto de chegada da pesquisa. Nesse contexto, 0 ensism cenaa
o cerne daralise, tornandae o foco primordial de conhecimento e um elemento integrador e

orientador.

3.1ABORDAGEM METODOLOGICA

Na busca de se desenvolver uma pesquisa, é indispensavel selecionar o método. As
diferentes modalidades e procedimentos de pesgiesam ser compativeis com suas
caracteristicas e com a natureza do problema a ser abordado. Essa selecédo cuidadosa vis:
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos ao longo da analise (Fonseca 2002).

Assim, optamos pela pesquisa aatureza aplicada visto que busca gerar
conhecimentos para a praticabilidade, conduzidos a solucdo de problemas especificos. De
acordo com Silva (2015, p. 50 )-seipar semioteressep r - |
pratico, isto €, os resultados sdo egulios ou utilizados, imediatamente, na solugdo de
probl emas que ocorrem na realidadedo. Compl e

gue An«o obstante a finalidade pr8tica da p
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fatos para o plajamento de novas pesquisas ou mesmo para a compreensao tedrica de certos
setores do conheci mentoo.

O método de abordagem adotado é o dialético, seguindo os movimentos e contradicbes
préoprios dos espacos educativos. Conforme Frigotto (2002), a dialéficiteada no plano da
realidade, no histérico, na trama de relacdes contraditérias e de conflitos:séumda
imperativo do modo humano de producdo social da existéncia. Segundo Zago (2013), no
método dialético, os elementos do cotidiano ndo sédo coadaematurais e eternos; ao
contrario, eles passam por modifica¢des e séo vistos como subordinados a praxis social humana.
Essa préxis é organizada por interesses que expressam fundamentos e propésitos vinculados a
transformacdes das caracteristicas existéncia da humanidade.

O método de procedimento adotado foi de cuqualitativo utilizandose para isso um
estudo de caso sem, no entanto, deixar de considerar 0s aspectos quauitatogliaram
na explicitagéo dos dados.

Nessa linha de pensamentconforme orientagdo de Minayo (2009), o método
qualitativo lida com o universo de significados, de motivos, de aspiracfes, de implicacfes, de
valores e de atitudes. Isso corresponde a explorar um dominio mais profundo das relacées, dos
processos e dasm@cteristicas, 0os quais ndo podem ser simplificados ou reduzidos a mera
operacionalizacdo de variaveis. A énfase recai na compreensao aprofundada e contextualizada
dos elementos subjacentes, que visou proporcionar uma visdo mais holistica e rica das
espedicacdes investigadas.

Nessa perspectiva, compreersdeque a abordagem qualitativa foi a mais adequada para
atender aos objetivos delineados no estudo de caso em questdo. Na visdo de Yin (2015), o
estudo de caso € uma investigacdo empirica, uma anatiseiosa da realidade em que se
busca interpretar e explicar um determinado fendbmeno contemporaneo em profundidade na
dindmica com o mundo. Para o autor, o estudo de caso se objetiva a uma analise minuciosa, que
abrange desde um ambiente até um individuples ou uma situacao especifica. Seu propdsito
® responder s quest»es sobre Acomo e por
uma compreensao mais aprofundada e contextualizada do objeto de estudo.

Na modalidade de pesquisa secundaria, &s$®mé organizacao adorpuspara analise,
optouse pelgesquisa de campoNesse tipo de pesquisa, a coleta de dados ocorre no ambiente
gue esta sendo investigado, geralmente por meio de questionamentos direcionados a um grupo
de interesse. Conforme ortagdo de Severino (2007), a pesquisa de campo compreende
geralmente trés etapas: a selecdo de uma amostra relevante, a aplicacdo de

questionarios/formularios/entrevistas diretamente aos individuos e a analise dos dados
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encontrados. O campo desta pesquisa Campus Florianopolis, do Instituto Federal de Santa
Catarina, mais precisamente os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Edificacdes,
Eletrbnica, Eletrotécnica, Saneamento e Quimica.

Dentro do escopo da pesquisa secundaria, incorsaotamben a pesquisa
bibliografica que, de acordo com Oliveira (2007), consiste em uma modalidade de estudo e
andlise do campo cientifico, tais como livros, periodicos e artigos. Dessa forma, foi realizada
uma selecéo de autores tanto para embasar uma reviséa gednto para os estudos empiricos
relacionados ao objeto de pesquisa. Essa selecdo foi fundamental para identificar os
pressupostos teéricos que forneceram uma fundamentacdo a pesquisa e, posteriormente,
facilitou a analise dos dados obtidos.

Em relacda pesquisa bibliogréafica, ela serviu como base fundamental e orientou esta
pesquisa. Essa etapa foi construida principalmente de livros, artigos de periédicos, contetudo
disponivel na Internet e legislacdo nacional. Para fundamentar a pesquisa, fordtadamsu
autores e obras de referéncias, tais como: Araujo; Frigotto (2015), Ciavatta (2010, 2012, 2014),
Carnielli, Gomes e Capanema (2008), Cunha (2012), Freire, (1970, 1981, 1985, 1986, 1991,
1993, 1996, 2009, 2015), Gramsci (1982), Kuenzer (2008), Mactza8), Moura (2007,

2008, 2014), Neta, Assis e Lima (2016), Oliveira Junior (2008), Pasqualli, Vieira e Vieira
(2015, 2019), Peterossi (1994), Pimenta (2000, 2012), Ramos (2005, 2010, 2014, 2017),
Santomé (1998), Santos (2008), Saviani (1990, 1996,, ZE®, 2021), Shulman (2014) e
Tardif (2014) Essa escolha visou consolidar uma compreensdo solida do contexto tedrico
relacionado ao tema analisado no campo dos saberes docentes na EPT.

A pesquisa também assumiu uma abordagem explicativa, cordpomtado por Junior
(2017), por se tratar de um estudo das propriedades relacionadas a organizacao da realidade, dc
acontecimento e do processo de analise. Essa pesquisa gerou dados para o estudo de maneir
qualitativa que foram sistematizados por meigulestionarios que indicam informacdes sobre
o perfil dos participantes e suas percepcdes sobre o bom professor.

No ambito da pesquisa qualitativa em educacao, especialmente na area de ensino, que
teve por objetivo analisar os saberes docentes a partiiltlres dos estudantes no contexto
dos Cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio identd{gmigue o estudo de caso, por sua
caracteristica metodologica orientada para a analise das peculiaridades de um caso especifico
da realidade pesquisada, proporcianaa imersédo na problematica e um desvelamento de seus
condicionantes. Essa abordagem possibilitou uma andlise aprofundada junto aos estudantes
desses cursos técnicos, ministrados por uma instituicdo de referéncia, facilitando a compreensao

e interpretacadas particularidades em estudo.
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Nesse contexto, na perspectiva de Gil (2010), o estudo de caso é um delineamento para
a construcdo de um conhecimento especifico. Segundo o autor, 0 método de pesquisa por estudc
de caso envolve principios e regras que mheser cuidadosamente considerados ao longo do
processo investigativo, abrangendo diversas etapas. Essas incluem a formulacdo e delimitacédo
do problema de pesquisa, a selecdo da amostra, a determinacdo dos procedimentos de coleta d
dados e a definicdo deoatelos interpretativos.

3.2PROCEDIMENTOS METODOLOGICS

No quadro abaixo apreserda uma sintese dos procedimentos metodol6égicos que
orientam e definem os elementos fundamentais, bem como 0s passos essenciais para a
elaboracéo desta pesquisa. A adocdo desses métodos foi essencial para assegurar a consisténci
confiabilidade e validade destudo, proporcionando uma estrutura sélida que possibilitou uma
andlise aprofundada das questfes propostas.

Quadro 4 - Procedimentos metodoldgicos

Tipo Tedrica Empirica
Natureza Aplicada
Objetivos Explicativa
Abordagem Qualitativa / Dialética

Estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSC (

Amostra Florianépolis
Procedimentos Pesquisa bibliogréafica Estudo de caso
Instrumentos EE— Perguntas estruturadas

Fonte: a autora (2023)

3.2.1 Local derealizacéo da pesquisa

A pesquisa foi conduzida no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (IFSC) CampuHorianopolis. Segundo o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI/IFSC} (2020/2024), a instituic&o foi criada pelo decn#t@.566 de 1909,
€ uma autarquia federal publica de ensino com uma histéria que ultrapassa os 100 anos.

Inicialmente, nomead&scola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, oferecia curso
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primario e de formacgédo profissional direcionada as classes menos favorecidas. Em 1937, o
nome foi alterado para Liceu Industrial de Florianépolis; e, com a reforma de 1942, se
transformou enkscola Industrial de Florianopolis, quando passou a oferecer cursos industriais
basicos e cursos de mestria. Em 1962, a instituicdo mael@ara o local onde é sua sede
atualmente. No ano de 1965, passou a ser denominada Escola Industrial Federal de Santa
Catarina.

A portaria ministerial de 1968 transformou a instituicdo em Escola Técnica Federal de
Santa Catarina (ETFSC) e a especializou na oferta de cursos técnicos de segundo grau. Em
2002, mudou oficialmente para Centro Federal de Educacdo Tecnalégiganta Catarina
(CEFET/SC), quando iniciou a oferta de cursos superiores de tecnologia egtac@cao
lato sensu.

Em 29 de dezembro de 2008Lai n°®11.892 instituiu a Rede Federal de Educacéo
Cientifica e Tecnoldgicaque originou os Institutos Fexis (IFs) com natureza juridica de
autarquia, autonomia administrativa, patrimonial, financeira e didgéidagogica. O artigo 2°
da legislacdo prevé que os IFs séo instituicBes educacionais pluricurriculares e multicampi,
abrangendo os niveis de ensguperior, basico e profissional, com foco especializado na EPT.
Seu objetivo € promover a EPT em sintonia com o desenvolvimento dos estados e municipios
brasileiros. Visa, dessa forma, fortalecer os sistemas de producéo, sociais e culturais e
proporcionaum ensino de qualidade e cientificidade a sociedade. A disponibilidade de vagas
nos IFs deve ser distribuida em 50% para a EPTNM, 20% para Licenciatura e 30% conforme
demanda local.

Com o plano de expansao da Rede Federal de Educacao, o IFSC passeuaea ofer
cursos nos mais diversos niveis: qualificacao profissional, educacao de jovens e adultos, cursos
técnicos, superiores e pgsaduacao.

O IFSC conta atualmente com uma sede proépria da Reitoria localizada em Florianépolis
e mais vinte e dois campi diktuidos pelo Estado de Santa Catarina, os quais além de
oferecerem os cursos anteriormente citados, desenvolvem atividades de pesquisa e extensao. C
Campus Florianopolis, desde o inicio, faz parte da historia da instituicdo e ressalta sua
importancia no enério educacional brasileiro com suas transformagfes ao longo do tempo.

Em visita ao Portal do IFSC, o Campus, além da formacéao profissional, prioriza também
a formacdo integral de seus estudantes como cidaddos. Isso se reflete nas atividades
extracurriclares, como aulas de teatro, coral e orquestra e editais especificos destinados a
projetos de pesquisa e extensdo. Os estudantes sao incentivados a desenvolver autonomia po

meio dos Projetos Integrados, trabalhos semestrais que exigem a aplicacédo dimneoiine
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adquirido em todas as disciplinas, o que confere um diferencial no ensino.

Entre a diversidade de cursos técnicos, superiores e-gdggisacdo ofertados por esse
Campus, optoge pelos cinco cursos técnicos integrados ao Ensino Médio para compor
ambito da analise.

Com base nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, 0os cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, oferecidos pelo Campus séo regulamentado®eeteton®90.922, de 06 de
fevereiro de 1985, que dispde sobre a profissdo de técnico intdstmivel médio. Esses
cursos tém por objetivo preparar os futuros profissionais para o desenvolvimento e execucao
de projetos, conforme as normas técnicas de seguranca e legislacao, por exemplo: montagem e
construcdo de experimentos, simulacdo, reglidade ensaios ou mesmo pesquisas técnicas,
cujos resultados sdo expressos em forma de relatério ou ficha técnica.

Segundo a Resolucdo CNEEZB n° 2/2012, que define as DCNEM, as disciplinas sédo
tratadas de forma transversal e integradamente, permeando tagtidculo, no ambito dos
demais componentes curriculares. O processo de avaliagdo centrado em competéncias, requer
dos professores a busca de metodologias diferenciadas das tradicionais. Estas visam apenas «
transferéncia de conhecimentos, e aquelasngvem a construgcdo e a criacdo de
conhecimentos.

Na sequéncia, serdo apresentados os dados gerais dos cursos técnicos integrados ac
Ensino Médio oferecidos pelo IFSC Campus Florianépolis, consultados por meio do Portal do
IFSC.

3.2.1.1 Cursdécnico dexdificacbesintegrado a@nsinomédio

Uma das principais atribui¢cdes desse profissional é garantir que os projetos atendam aos
padrdes de seguranca estabelecidos, garantindo a integridade das construcgoes.

Além disso, planejam e elaboram orgcamentos @anas, contribuindo para as previsdes
econdmicas dos projetos. Sua atuacdo nao se limita a parte técnica, € também essencial no
estudo e desenvolvimento de projetos e pesquisas tecnologicas no ambito da construcgéo civil.

Séo ofertadas 30 vagas semestraiperiodo vespertino, com carga horéria total de
3.680 horas/aula divididas em 8 semestres, 0 estagio curricular € opcioafbenale acesso

€ mediante exame de classificacéo.



96

3.2.1.2Cursotécnico degletrbnicaintegrado a@nsinomédio

O profissonal técnico em Eletrénica desempenha uma variedade de funcgbes, que
englobam desde o planejamento até a manutencao de equipamentos e sistemas eletrénicos. Sua
responsabilidades incluem avaliacdo, controle, instalacdo, montagem e manutencdo de
dispositivose sistemas eletronicos. A atuacdo desse profissional se estende a execucao de
procedimentos de controle de qualidade, que possibilita a garantia de que os produtos
eletrbnicos atendam aos padrdes estabelecidos. Outra funcdo importante € a proposicdo de
mehorias nos sistemas de producéo, bem como a incorporagéo de novas tecnologias.

Sao ofertadas 25 vagas semestrais no periodo vespertino, com carga horaria total de
4.800 horas, divididas em 8 semestres, o0 estagio curricular é obrigattafmena de acesso

€ por meio de exame de classificacéo.

3.2.1.3 Cursatécnico eneletrotécnicaintegrado a@nsinomédio

O técnico em Eletrotécnica desempenha fungbes na implementacdo, operacao e
manutencdo de sistemas de geragdo, transmissdo, didimibgie energia elétrica,
desenvolvimento de projetos relacionademstalacdes elétricas e infraestrug@rangendo
ambientes residenciais, comerciais e industriais. Sua atuacdo ndo se limita a geracdo e
distribuicdo de energia, se estende, tambémntégracdo de tecnologias essenciais ao
funcionamento eficiente de diversos ambientes que visam otimizar o consumo de energia,
adotando praticas sustentaveis e considerando fontes energéticas alternativas.

Sao ofertadas 36 vagas semestrais no periodo naé&uti8 no periodo vespertino, com
carga horaria total de 4.080 horas/aula, divididas em 8 semestres, estagio curricular obrigatério

e suaforma de acesso é por meio de exame de classificacao.

3.2.1.4Cursotécnico enmguimicaintegrado a@nsinomédio

O técnico em Quimica realiza uma variedade de fun¢des importantes, que vao desde a
ensaios e pesquisas até o controle de qualidade em diferentes contextos. Sua atuacéo envolve
realizacdo de amostras e uma ampla variedade de andlises, incluindo gtisitoagjimicas,

bromatoldgicas, toxicolégicas e microbiolégicas, garantindo a precisao e confiabilidade dos
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resultados.

No ambito do desenvolvimento de produtos, o profissional em Quimica contribui para
o desenvolvimento e validacdo de meétodos. Destacpela atuacdo responsavel e
comprometida com a responsabilidade ambiental. Pode atuar, também, em atividades
comerciais, como vendas e assisténcia técnica na aplicacdo de equipamentos e substancias
quimicas.

Séo ofertadas 32 vagas semestrais no periodatintgtcom carga horéaria de 3.680
horas/aula, divididas em 8 semestres, o estagio curricular € opcsuaioema de acesso €

por examele classificacao.

3.2.1.5 Curstécnico enmsaneamentontegrado a@nsinomédio

O profissional em Saneamento atua @iversas etapas relacionadas a agua e esgoto,
manutenc¢io de equipamentos, rede e captacéo. E responsavel por planejar, projetar, construir,
operar e manter sistemas abrangendo saneamento de agua, esgotos sanitarios e industriais

drenagem pluvial, limpezurbana e industrial, vigilancia sanitaria e servicos funerarios.

Além dessas atividades, pode executar aterros sanitarios e projetos relacionados a obras
para disposicao e reciclagem de residuos, incluindo unidades de compostagem. Desempenha
um importang papel na preservacdo do meio ambiente e na promog¢éo da saude publica.

Séo ofertadas 32 vagas semestrais no periodo matutino, com carga horéaria de 3.680
horas/aula, divididas em 8 semestres, o estagio curricular € opcisuioema de acesso €

mediante exame de classificacao.

3.3SUJEITOS DA PESQUISA: CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Participaram desta pesquisa os estudantes matriculados na seXaldas€ursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Edificacdes, Eletrdlietotécnica, Saneamento e

16 A fase de um curso técnico redese a uma etapa especifica do programa educacional, que é organizada de
acordo com a estrutura curricular do curso. Cada fase geralmente corresponde a um conjunto de disciplinas ou
atividades que os estudantes devem completar dentro de um determifadio ¢geetempo, como um semestre ou

um ano letivo. Durante cada fase, os estudantes sdo expostos a um conjunto especifico de conhecimentos teéricos
e praticos relacionados a area técnica escolhida, com o objetivo de desenvolver habilidades profissionais. A
progressdo através das fases do curso é geralmente sequencial, com requisitos prévios que os estudantes dever
cumprir antes de avancar para a proxima etapa. Essa estrutura ajuda a garantir uma progressao organizada e
coerente do aprendizado, permitindo @idg habilidades e competéncias gradualmente ao longo do curso.



98

Quimica do IFSG@ Campus Florianopolis. Opteae por abordar os estudantes nessa etapa, pois
pressupdem que, nessa fase, eles ja tiveram a oportunidade de conhecer e interagir com a
maioria dos docentes desses cursos.

Foram ircluidos os estudantes presentes em sala de aula nos dias da aplicacdo do
instrumento de coleta de dados que aceitaram o convite para participar da pesquisa e assinararr
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TAL@&péndiceA). No caso dos alunos
merores de idade, foi solicitada a autorizacdo dos responsaveis, por meio da assinatura do
TALE. Foram excluidos os estudantes que ndo assinaram o TALE ou que ndo estavam em sala
de aula no momento da coleta de dados.

7 Critério de Inclusdo: Ser estudante dosu€os Técnicos Integrados ao Ensino médio
do IFSC, campus Florianopolis e ter assinado o TALE e aos estudantes menores de
idade terem sido autorizados pelos responsaveis por meio da assinatura no TALE.

7 Critério de Exclusédo: Néo ter assinado o TALE ou @eordo com a idade néo ter a

autorizacdo dos responséaveis no TALE.
3.4QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Com relacdo aos procedimentos éticos, o presente estudo foi postado na Plataforma
Brasil, CAAE n° 77686623.0.0000.0185, e aprovado pelo pateosubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa, sob o nimero: 6.785&0&Xo B) Isso significa dizer que esta pesquisa
foi guiada pelos critérios de ética em Pesquisa com Seres Humanos, conforme estabelecido nas
Resolucdes do Conselho Nacional de SdQiéS) n° 416 de 2012 e de n°® 510 de 2016, que
tratam dos principios éticos e da protecdo aos participantes de pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais.

Sendo assim os sujeitos da pesquisa foram informados por meio do(d@x€rigice B)
sobre:

1 riscos da pesqisa
Conforme a Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que dispbe sobre as normas
aplic8veis a pesquisas em Ci°ncias Huma
humanos envolve risco em ti mformmade qger ada- »
pesquisa contemplaria riscosinimos aos participantes, a saber: fisico (cansag¢o ou

aborrecimento ao responder questionarios); moral, intelectual (alteracbes de visao de
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mundo, de relacionamentos e de comportamentos em fungcdo de refekdeso

profissional), social, cultural ou espiritual em relacdo a quebra de sigilo e anonimato.
1 beneficios da pesquisa

Contribuir para a politica interna de formacdo continuada, que visa apoiar 0

desenvolvimento profissional dos docentes do IF&ampts Floriandpolis.

3.5INSTRUMENTOS DE COMPOSICAO DA PARTE EMPIRICA DA PESQUISA

Utilizou-se um questionario estruturado impresso (apé@jipara coleta de dados que
foi aplicado em sala de aula no més de julho de 2024. Tal método visou garantir uma maior
participacdo bem como permitir que todos os participantes tivessem as mesmas condi¢cdes de
acesso a pesquisa, sem depender de recursos tecnologicos ou agendamentos do laboratério d
informatica como seria o caso de um questionario online.

Baseado nas oritacdes de Moreira (2004), busesel construir um questionario claro,
objetivo e sem expressdes ou conceitos que fossem muito distantes do universo vocabular dos
sujeitos da pesquisa. O questionario foi metodicamente estruturado e buscou compreender as
perepcdes dos sujeitos pesquisados sobre o bom professor e sua pratica.

Assim, o questionario,

consiste basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas.
As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados requeridsiapara

as hipoteses ou esclarecer o problema da pesquisa. As questdes consistem, pois, o
elemento fundamental do questionario (Gil, 2008, p.121).

A elaboragdo do questionario baseseuno referencial tedérico estudado no livro
Pedagogia da Autonomia deuRaFreire (1996). Composto por 17 questdes divididas em duas
partes: 1) Identificacdo do perfil dos participantes e 2) Percepgdes sobre o bom professor.

Para acesso aos estudantes, foi agendado os dias e os horarios com os coordenadores
dos cursos escdlips. No dia da aplicacdo do questionario, foi realizada uma breve
apresentacao junto aos estudantes sobre a pesquisa que estava sendo realizada. Os que aceitar:
participar da pesquisa assinaram o TALE que informava sobre a finalidade da pesquisa.

Apo6s opreenchimento, os questionarios foram coletados imediatamente, garantindo a
integridade dos dados e minimizando a possibilidade de influéncia externa. A amostra foi
constituida por 8®studantes que cursavam a sexta fase dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio em EdificacGes, Eletronica, Eletrotécnica, Quimica e Saneamento db IFSC

Campus Florianopolis.
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Os dados obtidos foram organizados e categorizados de acordo com asgesosta
estudantes. Tais respostas foram analisadas qualitativamente e -smisiclantificar as
caracteristicas que refletissem as percepcodes dos estudantes sobre o bom professor e sua pratici
correlacionandas com as exigéncias do ensinar descritasnodiv 6 Pedagogi a da

de Paulo Freire.

3.6 ANALISE DOS DADOS GERADOS

Para a analise dos dados as respostas foram transcritas e os participantes identificados
pela |l etra OE® de estudante e n¥mer otrdem or d
6016. Foi reali zado o agrupamento tem8tico
guestionario, criandse assim as categorias de analise.

Dessa forma, optese pela técnica de Anélise de Contetido, conforme preconizada por
Laurence BardinSegundo a autora, a Analise de Contetdo tem como propésito analisar o que
foi dito em meio a uma investigacao, construindo e apresentando concepc¢des em torno de um
objeto de estudo.

A analise do material coletado seguiu um processo rigoroso conforme as fases definidas
por Bardin (2011): Préanalise; exploracdo do material e tratamento dos resultados. Antes de
iniciar a analise propriamente dita, foi importante realizar uma organigeda dos materiais
disponiveis.

Segundo as orienta¢des de Bardin (2011), nessa etapa € necessario:

O«

Uma leitura flutuante do material;

O«

Escolher os documentos que serdo analisados (a priori) ou selecionar os documentos

coletados para andlise fosteriori);

O«

Formular hipéteses e objetivos;

O«

Construir o corpus (Criacdo das Categorias) com base na exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia;

O«

Interpretacéo dos resultados.

Essa abordagem estruturada garantiu uma andlise abramgé&meamentadaue

contribuiupara a qualidade e confiabilidade dos resultados obtidos durante a pesquisa.
Uma vez explicitado o processo de coleta dos dados, apressmtanseguir as

caracteristicas da amostra pesquisada, visando definir o pedsiosntes e suas percepcdes

sobre o bom professor e sua pratica.
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CAPITULO IV

ANALISE E RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o perfil dos participantes e a analise
preliminar dos dados. O capitulo esta organizado em duas se¢desndleamecao, apresenta
se o perfil dos estudantes participantes do estudo e ha segunda secéo, @erasgraecepcoes

dos estudantes sobre o bom professor e sua prética.

4.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Optouse por construir um perfil basico dos estudsnt®nsiderando aspectos como
curso, idade, sexo e atividade remunerada, a fim de caracterzampus de pesquisa e
compreender melhor a quem nos referimos durante as analises.

Dos 87 estudantes participantes, 85 responderam ao questionario. Assim, o perfil inicial
indica que @orpusde pesquisa foi composto por 85 estudantes, distribuidos da seguinte forma:

Os 85 participantes da pesquisa apresentam o seguinte perfil:

a) Curso Téanico - Os cursos abrangidos foram Edificacdes, Eletronica,

Eletrotécnica, Quimica e Saneamento.

Grafico 1 - Perfil dos estudantes curso

Perfil dos Estudantes - Curso

Quimica

Edificagdes
21

6 Eletrénica
Saneamento 19

22 Eletrotécnica

Fonte: a autora (2024)
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Gréfico 2 - Perfil dos estudantes idade

Perfil dos Estudantes - Idade

16 anos
3 -

17 anos

18 anos
40

21 anos

3
— 20 anos

19 anos

Fonte: a autora (2024)

A pesquisa contoagom umamaior representacdo feminina (54,12%) em comparacao a

masculina (40,00%).

Gréfico 3 - Perfil dos estudantes sexo

Distribuicao por sexo

N&o Informaram

Masculino

Feminino

Fonte: aautora (2024)

Enquanto 35 estudantes (41,18%) se dedicavam exclusivamente aos estudos, 50 dos
demais estudantes (58,82%), realizavam algum tipo de atividade remunerada, seja estagio, bolsa

de pesquisa ou trabalho assalariado.

Gréfico 4 - Perfil dos estudantes distribuicdo por atividade remunerada

Distribuigdo por Atividade Remunerada

N&o exercem... )
1 gy - Estagio

Assalariado - 6 6 B Bolsista de Pe...

Fonte: a autora (2024)
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4.2 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE O BOM PROFESSOR

Apoés a apresentacdo do perfil dos estudantes pesquisados, pressempruanalise

dos dados coletados. Esta analise foi fundamentada nas categorias estabelecidas a partir das

guestdes do instrumento de coleta de dados, sendo estas correlacionadas com as exigéncias d

ensinar descritas no livro Pedagogia da Autonomia de Paute.Fre

Os estudantes foram incentivados a escolher, de forma hipotética, um professor ou

professora de seu curso, seja da area técnica ou da educacdo basica, que considerassem ut

Obom pr of es s n éladabcomo Peféseor(a) K.Em seguida, faamsentadas

questdes especificas, que foram organizadas em categorias para facilitar a analise e a discussa

dos resultadoPestacase que, em todas as categorias, foram elaborados quadros contendo as

falas dos estudantes, proporcionando uma visao retthdda de suas percepcoes.

O« O¢ O«

O«

O«

O«

O«

Categoria  Por que vocé considera o professor escolhido um bom professor?
Categoria 2 Quais as caracteristicas que fazem desse professor um bom professor?
Categoria 3 Qual a metodologia e os recursos didaticos que esesgor utiliza?
Categoria 4 Cite um exemplo de quando o professor valorizou os conhecimentos e
experiéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC.

Categoria 5- De que forma o bom professor incentiva o pensamento critico e a
curiosidade?

Categoia 6 - Como vocé percebe a relacdo entre a liberdade dada pelo professor e a
autoridade que ele exerce em sala de aula?

Categoria 7 Na pratica docente, professor incentiva valoriza as discussdes sobre
guestdes relacionadas ao preconceito, discagdio e igualdade?

Categoria 8 Vocé acredita que bom professor deve ajudar a questicmateologia
vigente e promover a reflexdo sobre questdes politicas e sociais?

Categoria 9@ Como é a relacéo da sua turma com o professor que vocé considera como
exemplo de bom professor?

Categoria 10- Vocé considera que a formacdo académica (graduacdo, mestrado,
doutorado) influencia a préatica docente do bom professor?

Categoria 11 De que forma vocé acha que o bom professor contribui para sua formacao
no cursaécnico integrado ao ensino medio?

Categorial?2 - Deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom
professor escolhido por vocé?
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4.2.1 Categoria 1- por que vocé considera o professor escolhido um bom professor

Embora Freire, em seus edbs, ndo tenha se dedicado em delinear um perfil especifico
do bom professor, essa categoria de analise buscou compreender como o0s estudantes
caracterizam um bom professor

Identificourse uma forte correlacdo entre as definicbes para o bom professar e s
pratica surgidas no contexto dessa pesquisaaoreldciand com a OPedagogi a
de Paulo Freire. Poele perceber, entre as principais definicbes apresentadas pelos estudantes,
algumas relacionadas com conhecimento, didatica e relacionacoemtos estudantes, como:
despertar o interesse, dialogo, autonomia, incentivar o pensamento critico, provocar
guestionamentos, instigar o aprendizado, que é amigo, compreensivel e que gosta de ensinar.

Essas palavras refletem a importanciasdguranca ecompeténcia profissionalno
dominio do conteude da generosidadeimersos de valores humanos e éticos, que Freire
(1996) defende como essenciais para o ato de ensinar. O autor ainda especifica que dominar o
conteudo néao significa ser dono do saber, mas,ter a seguranca, responsabilidade ética e
dimensdo daquilo que soa a partir das palavras ditas. Além disso, seguranca é nao temer
davidas. E estimular perguntas e mediar conflitos, promover o relacionamento para a
convivéncia pacifica em sociedade npipalmente com as diferencas, sejam elas de qualquer
natureza.

No quadro abaixo apreserda 0s elementos que figuram nos achados desse estudo nas
falas dos estudantes:

Quadro 5- O que dizem os estudantes

i S e g u rcanfiang dueante as explicagfes, demonstra conhecimento em sua area. Tem carisma €
O pensamento cr2tico. N«o se |imita somente a

AfAs aulas s«o0 ministradas deocadascon®riotnas alonasele modm
0S mesmos se sintam a vontade para participar ativamente das aulas. Explica de forma clara
guestionamentos sobre o assunto e conte%dos d

AAul as bem pl anej ada s ,itice Transmiteategria duiantesas aulag Ross8i segu
e sabe ensinaro (E20).

iAtencioso, sabe guiar os alunos na mat ®ri a,
cal mo, por®m tem autoridade na salao (E24).

i £ p ac ingdosd, @egre eadolretudmeand Ele d4 autonomia, acompanha a turma, e desiGaajuda
a todos com a mesma atencao e disposi¢do independentemente do estudo do aluno. As aulas ted
muito bem, ele constantemente questiona o entendimebttaidama e vol ta a expl i

iSua metodol ogia de ensino era muito boa. El g
f8cil compreens«oo (E41).
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AFl ex2zvel, compreende o0s al un o dayvoraeel a@s atureosn Sgmare ¢
calma e ajudando os que tém dificuldades. Atividades diferenciadas e com recompensas. Além de ter
um bom amigo para toda a turmao (E48).

Fonte: a autora (2024)

Outra exigéncia identificada foirayorosidade metédica, evidenciada pela percepcao
dos estudantes de que uma boa metodologia e a preparacdo das aulas refletem um rigor na
execucdo do trabalho docente. Para Freire (1996), essa € uma das tarefas primordiais do
educador, que deve conduzir os educandos apsoximarem criticamente dos objetos do

conhecimento.
Ensinar ndo se limita a um tratamento superficial do conteddo, mas, ao contrario,
envolve a cria-«0 de condi-»es que possi
condi¢des implicam ou exigem a presenc¢a de educadores e de educandos criadores,
instigador es, i nqui et os, ri gorosamente
1996, p. 29).

O autor destaca a relevancia do papel docemtefatzaq u e : Nno mpensaesso

certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar n

mundo e com o mundo, como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo,

conhecer o mundo O0Asqint mae de tramsmitelapedadnginoplo con2e8dp, .

mas incentivese no educando o0 agucar do pensar certo como um movimento de

conscientizagédo e transformagao.

Quadro 6 - O que dizem os estudantes

AExplica-«o0o direta, sempr ecorgeludndgaenbpaaethoio com os alonog
tamb®m mant ®m a turma em ordem durante as aul

AiMuito acol hedor, p estas, aomaum jeifp deeenginar leve e sranglilsoaesempr
incluir os assuntos no nosso dia a dia. Nos d& oportunidade de opinar tanto sobre 0s assuntos quar
em si o (E55).

ATem flexibilidade para compreender que nem s
por entendea realidade de cada aluno, seja por questfes familiares e problemas dAwasddiinamicas ¢
interativas, poisno s®cul o que vivemos ® muito dif?zcil
(E57).

fRespeitoso, tr at acorvershoosn agents sdé pgeacapa doadenossas bpinides
O nosso aprendizado, fazendo a aula se tornar
ifAtencioso, divertido, aulas din©micas, sempr

a ordem da turmao (E75).

AfiPor conta da sua metodol ogia, assunto e form
de forma que o aluno possa interagir, sempre busca tirar todas as duvidas e as formas de avaliagdes
coeres com o conte¥do estudado ao |l ongo do sem

Fonte: a autora (2024)
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Identificorse 0 Respeito aos saberes dos educangdogquando os estudantes

reconhecem qualidades como respeito e acolhimento. Indicam um professor que valoriza e

respeita a indidualidade e o conhecimento prévio dos estudantes. Freire (1996) alerta que, se

o estudante ndo pode ser curioso, ele ndo consegue aprender.

Além disso, querer bem aos educandos, ser amigo, carinhoso e ouvinte demonstra um

desejo genuino pelo beestar dos estudantes, um valor essencial para Freire. Ele reforca que

"a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade" (Freire, 1996, pA%dit), a

afetividade permeia tanto o querer bem, quanto o compromisso docente.

Embora a afetividade seja importante, Freire enfatiza que ela ndo deve interferir no

trabalho escolar ou na avaliacdo dos estudantes. No entanto, € fundamental que assatividad

sejam conduzidas com alegria, entusiasmo pelo ensino e um verdadeiro desejo de que 0s

estudantes compreendam o contetdo apresentado.

Quadro 7 - O que dizem os estudantes

AEnsina muito bem, catmerailonsno,e dcodni cdho e apa i

ical ma, paci ®°ncia, ©ni mo, dom2ni o sobre o cont
AfBoa did8tica, explica-«o0o clara e direta, orat
os ontetdos de maneira simples. Mas o que mais destaca é a nitidez de como gostava de dar aula.
cont e¥%do. Mas al ®m de saber, el e gostava de e

AQue d8§8 aula de maneioma af ¢ luirmae® f(&233ds ati vi da

ifAul a total mente interativa e sem segui mentos
calmo e adaptado as necessidades da turma. Flexibiliza as datas, prazos e seguimento do contetdo.
consulta, porérem caso de dividas excessivas o professor se disponibiliza para auxilio. Tempo flexive

limitando acumpriar i sca hor 8rios de in2cio, fim e inter
ACui dadoso com a sala de aul a, d e mo n shiliza Aorados paha
atendi ment o. Respeita a todos, n«o demonstra
di ficuldades, ® engra-ado e deixa a aula mais

=13

Se adapta aos alunos, f al adesdoatraif acturmadevando éssoajuase c
m m®t odo de ensinoo (E30).

c

AfComuni ca-«o0o adequada para o p¥blico de al unosg
€ justo nas avalia-»eso0o (E35).

AMostra um consi de rugsseloe demuirbsgdemasibem como addisposicéo de faz
gue seus alunos consigam compreender o seu contelido. Ao mesmo tempo nos motiva a encontrar e
vida real e demonstra um grande gosto pela sud

fiDedi cado ad hter aobsa lahH ou,n oasc, carinhoso e atenci o

ifiSabe muito dos assuntos que fal a, ® n2tido s
dei xar o conte%do fipesadoo. Extremamente quer:i

ot

N« o p e n smadaraapmatéria,ele se concentra na dificuldade do aluno e que fique bom para
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parteso (E56).

AAcol hedor , ele est8 sempre interagindo com

aprendizado muito mais leve. E compreensivo e sempree o0os al unoso (E59) .

AD§ uma boa aula que ao mesmo tempo ® | eve e

do professor, sinto que consigo aprender diveri
APensa nos alunos, d @ue mos famentdnder hema méatéia, ¥ amalpessoa
comunicativa com a turma, todos gostam dele. {
APor conta da sua metodol ogi a, as s un,tfan diveladéspangimg
de forma que o aluno possa interagir, sempre busca tirar todas as dividas e as formas de avaliacdes
coerentes com o conte¥%do estudado ao | ongo do
AiCompreensi vo, tem muita paoom asituacBocadoscestudantesse as dulas
bem explicadaso (E83) .

Fonte: a autora (2024)

E importante mencionar que os participantes da pesquisa demonstraram entusiasmo ao
definir o bom professor e o consideram como aquele/a que se destaca petafooneasina.
Reforcam, também, a importancia de aspectos humanisticos e criticos na educacdo. Essas
definicbes giram em torno de atitudes de respeito, de dominio do conteddo da matéria que
leciona e do conhecimento amplo.

Esses resultados estdo de acordm @ estudo de Possobon (2015) que também
conduziu uma pesquisa sobre o bom professor. Nesse estudo, a autora observou que 0s
estudantes consideram o bom professor/a como aquele/a que respeita as dpmides,
paciéncia sabe escutar, é simpético, prestate informa o que realmente espera deles no
ambiente educativo. Além disso, para os participantes da pesquisa, o bom professor/a procura
identificar o perfil da turma em que leciona, bem como suas dificuldades, estabelecendo assim
uma relacéo de aprendgem mutua e de motivacéo ao aprendizado.

Dessa forma, um bom professor/a vai além da mera transmissao de conteudos. Requer
ndo apenas o dominio de uma é&rea especifica de atuacdo, mas também a compreensao d

saberes socio afetivos, de desenvolvimento huregrealagogico (Freire, 1996).

4.2.2 Categoria 2- quais as caracteristicas que fazem desse/a professor/a um bom

professor

Os participantes da pesquisa foram questionados sobre as caracteristicas do bom

professor escolhido, devendo assinalar todas asti@as que achavam pertinentes. Tais
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respostas permitem verificar que as exigéncias do ensinar descritas por Paulo Freire indicam

que o exercicio da docéncia envolve uma variedade de saberes.

Quadro 8- Categoria 2:caracteristicas que fazem desse professor um bom professor

Questao Percentual
Porque percebo que as aulas sdo bem planejadas. 89,41%
O professor demonstra bom senso, tolerancia, respeito, ética em sua conduta 89,41%
de aula e no ambiente escolar.
Porque o professor respeita e valoriza os conhecimentos e experiéncias que eu 88,24%
fora do contexto escolar.
Porque gosto da metodologia utilizada pelo/a professor. 85,88%
Porque ele conhece o contelido da sua disciplina, sabe expicaiaea construir o 85,88%
meus préprios conhecimentos.
O professor é autoridade sem ser autoritario 85,88%
O professor possui seguranca e sabe ensinar. 84,70%
Porque o professor incentiva o pensamento critico e a curiosidade. 83,53%
O professor respa e estimula a minha autonomia durarde processode 83,53%
aprendizagem.
Porque o professor faz relagbes entre o conteido ministrado em sua discipli 83,53%
conteudos de outras disciplinas.
O professor €é exigente e criterioso/a duran@vatacdes da aprendizagem. 83,53%
O professor coloca foco nas minhas qualidades e ndo nas minhas limitacdes. 83,53%
Porque o professor utiliza recursos didaticos que contribuem com o meu proc 82,35%
aprendizagem.
O professor transmite alegria esperanca durante as aulas, incentivand 82,35%
aprendizagem e a busca por transformacéo social.
Porque ele considera os valores éticos durante o desenvolvimento da aula e fo 81,17%
Porque o professor € um exemplo para mim como profissioealleisnano. 81,17%
O professor sabe escutar, tem disponibilidade para o didlogo e quer bem aos es 81,17%
Porque o professor considera que durante as avbaiso sempreer cuidadoso 80,00%
rigoroso com o que faco, seja nos meus trabalhos escolares, nas minhas f
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respeito com os colegas, professores, funcionarios, etc

Porque o professor/a ajuda a construir a relagao teoria e pratica. 78,82%

O professor aceita novo e respeita minhas identidades. 76,47%

Porque o professor envolve a pesquisa e a extensdo com o contetldo ministrad 25,88%
disciplina.

O professor se posiciona politica e ideologicamente. 25,88%
Fonte: a autora (2024)

Foi possivel observar dentre as caracteristicas identificadas pelos participantes do
estudo que a maior parte valorizou a conduta do/a professor/a e sua metodologia. Freire (1996)
defende que agorosidade metddicaé essencial para aproximar os estudashdssobjetos do
conhecimento de forma critica. Da mesma forma que apreciam um professor exigente e
criterioso nas avaliagdes, o que indica um compromisso com a qualidade e a seriedade no
processo de aprendizagem, conforme defende o autor.

Essas exigénciass« 0 per cebi das pelos estudantes n
aulas s«o0o bem planejadasé (89, 41%), Opor qu.
(85, 88 %) , Oporque o professor wutiliza recur
deaorendi zagemdé (82, 35%) e o Oprofessor ® e
aprendi zagemd (83, 53%)

Os estudantes reconhecem a importancia de um professor que respeita e valoriza seus
conhecimentos prévios, como indicaxigéncia respeitaos sderes dos educandosEsse
respeito, segundo Freire (1996), facilita a construgédo de novos conhecimentos com base no que
os estudantes ja sabem. As experiéncias vividas por eles devem ser aproveitadas pelo educador
para que haja uma discussao da realidadereta em que atuam. Conforme assinalaram nas
respostas: OPorque o professor respeita e v
de fora do contexto escolardé (88,24%) e o
durante o processodepr endi zagemdé (83, 53 %)

Os estudantes prezam pskguranca e a competénciprofissional, o que se alinha
com a exigéncia de Freire, de que um bom professor deve possuir conhecimento profundo e ser
seguro em suas praticas de ensino. Nessa direcao, cenfoBrna v i a n i (2008, p.
precisa conhecer a fundo o conteudo que vai ensinar, pois s6 assim podera realizar a tarefa
pedag-gi cao. Exig°ncia percebida nas respos
(84, 70%) e O p oconfaido dasuaedisapbng, lsabe explicar e ajuda a construir

0OS meus pr-prios conhecimentosd (85, 88 %)
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O pensamento critico, a curiosidade e a consciéncia do inacabamergéao
valorizados pelos estudantes e estd em consonancia com a visédo de Freirgu@ @aéatiza
a importancia de uma educacéo que fomenta a investigacao e a reflexao critica. Essas exigéncias
S«0 apontadas na resposta: OPorque o profes
(83,53%). O autor argumenta que a promoc¢éo dasidade espontanea para a curiosidade
epistemologica é um dos saberes fundameataigiticaeducativa. O professor deve instigar

nos educandos a curiosidade e 0 processo investigativo, rompendo com a consciéncia ingénua.

Segundo o autor, ensinar exigesani °nci a do i nacabamento, uma
ser ou sua inconclus«o ® pr-prio da experi?®
1996, p.50).

O autor conclui que:

Este é um saber fundante da nossa prética educativa, da formacéte,docea
inconclusdo assumida. O ideal é que, na experiéncia educativa, educandos, educadoras

e educadores, juntpsd c od v d & ama l maneira com este ¢
gue falei que eles vao virando sabedoria. Algo que ndo nos é estedhicadoras e
educadores (Freire, p.5&alico no original, 1996).

Os valoregticos e o comprometimentalo professor sdo altamente valorizados pelos
estudant es, nas respostas: OPorque el e con:
daaulaedr a del ad (81, 17%) e o Oprofessor demon
sua conduta em sala de aula e no ambiente
(1996 deque a educacao deve ser um ato ético e comprometido.

Os estudanteseem o professor como um exemplo a ser seguido e valorizam a
disponibilidade para o didlogo. Tais caracteristicas estdo de acordo com as ex@@agias
comprometimento, bom senso, humildade, tolerancia, corporeificagdo das palavras pelo
exemplo e dispaibilidade para o dialogo.Na concepc¢ao de Freire (1996), a educacéo deve
ser um processo dialégico e de exemplificacédo de valores e evidencia que pensar certo é fazer

certo, ndo podendo existir, por exemplo, distancia entre aquilo que o professoqtale gue

el e pratica. Os estudantes percebem essas ¢
exempl o para mim como profissional e ser hu
di sponi bilidade para o di &®hgo e quer bem a

Os participantes reconhecem a exigéncia de reflexfioa sobre a praticaque é a
capacidade do professor de integrar teoria e pratica, o que Freire considera essencial para uma

educacao que transforma a realidade. Conforme assinalado nas respost®&or que o0 pr
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ajuda a construir arelagdoteepa 8t i cad (78, 82%) e o Oprofess:s
mi ni strado em sua disciplina e o0os conte%¥“dos

A conviccao de que a mudanca € possivel, a alegria e pezancatransmitidas pelo
professor durante as aulas sao vistas como motivadoras pelos estudantes. Professor e estudant
podem aprender e ensinar juntos e reproduzir a crenga de Freire (1996), na importancia de um
ambiente educacional positivo e esperaogos Conf or me observado na
transmite alegria e esperanca durante as aulas, incentivando a aprendizagem e a busca pol
transforma-«o sociald (82, 35%). Neste sent
constata o que ocorre, mas tamb@ de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas oOobjeto da Hist-ria, mas seu sujeito

Os estudantes reconhecem a necessidadautigidade sem autoritarismg na
resposta 00 professmrmi t®3raiuotdo r(i 83d5a,d88 %)e.m Sseenrc
autor também defende como essencial para a pratica docente.

Quando o enfoque é nas qualidades dos estudantes, em vez de suas limitagdes, constata
se orespeito a autonomia do ser e o querer beans educandosjue esta alinhado a visdo de
Freire de uma educacéo que valoriza o potencial de cada estudante. Respeito a visdo de mundc
do educando é uma das principais caracteristicas de um bom professor. Essa exigéncia é
percebida na r espost aas mbhas quaidadeg s 830 nas miohaso ¢ a
limitacbe® ( 83, 53 %) . Pois fiio respeito © autonomi
®tico e n«o um favor que podemos OU N«O CcON

A valorizacéo do envolvimento copegjuisae extensdo que na visao de Freire reflete
uma educacdo que esta conectada com a realidade e a transformacao social foi menos percebid:
pel os estudantes. Conforme verificado na re
extensdo com o contéd ministrado na sua disciplina (25,88%).

O reconhecimento de que a educacdo € ideologiea da importancia do
posicionamento politico e ideolégico do professor, também foi menos percebido pelos
estudantes, e, nesse sentido, o autor chama a atencdo de ejiecador deve saber
fundamentalmente que a pratica educativa é ideoldgica por natureza. Exigéncia apontada na

resposta: 60 professor se posiciona pol2tic

4.2.3 Categoria 3 qual a metodologia e os recursos didaticos que egsrofessor utiliza

Essa categoria trata da metodologia e dos recursos didaticos que sao utilizados pelo/a

professor/a. Para Freire (1996), a metodologia refera atencdo e a qualidade com que
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professores e estudantes se aproximam do objeto de d3asda. forma, a metodologia apoia
a construcéo do conhecimento a partir da curiosidade, da criatividade, da investigacdo e da
participacdo ativa dos estudantes no processo educativo.

O autor ressalta, ainda, que nao se deve confundir rigor metodologieoatmrdagem
tradicional e r2gida da 6educa-«0 banc8ri ab
concepc¢ao, o educador deposita seus saberes nos estudantes, que apenas acumulam informago
sem um engajamento critico ou compreensao profundae [Péoridade a transmissao de
conhecimento sem se preocupar com a retencdo ou a aplicabilidade pratica dos conteudos.

Com base nas respostas obtidas, os participantes destacam que o bom professor utiliza
uma variedade de recursos didaticos em suas aulasose, portanto, entender como 0s
estudantes percebem a metodologia e os recursos didaticos empregados pelos/as professores/e

e relaciondos as Exigéncias do Ensinar de Paulo Freire.

Quadro 9 - Categoria 3: Palavraschavesdas respostas dos estudantes

Pesquisas Atividades em grupo Aulas expositivas Teoria/Pratica
Slides Listas de exercicios Aulas interativas Demonstracdes
Videoauls Avaliacbes escritas Laboratorio Avaliagbes em dupla
Atividades criativas Planilhas Planode ensino Livros didaticos
Apostilas Atualidades Seminérios Debates

Fonte: a autora (2024)

Freire (1996), enfatiza a importancia dgorosidade metodica que se reflete na
estrutura e organi za- «o0 das aul as. Ativid
combina-«o de teoria e pr8ticad demonstram
cui dadosa. OAul as i nterativas amendazdgenvmakade s
colaborativa e dindmica, alinhada cambordageruritica de Freire.

A inclus«o de Oépesqui sas, semin8rios e
diretamente relacionada a exigéngresinar exige pesquisaPara Freire (1996), um pesfsor
deve estar constantemente envolvido na busca de novos conhecimentos. Para o autor, ainda, €
impossivel ensinar efetivamente sem estar continuamente pesquisando e aprendendo. Ensinar
€ um processo continuo de aprendizado e pesquisa que benefica paofessor quanto os
estudantes e promove a autonomia, a curiosidade, o pensamento critico e o aprofundamento do

conhecimento em ambos.
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No que se refere " inclus«o de o6atividad
sé torna o aprendizado rsanvolvente, mas, também, promove uma educaigioe estética
Freire (1996) aponta que a educacdo deve ter estética, ser agradavel e eticamente responsavel
contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes. Para o autor, 0 conhecimento
exigeuma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua transformagéo sobre a
realidade, o que demanda uma busca constante do conhecimento e implica invencdo e
reinvencao entre sujeitos.

J8 a pr8tica de OseminS§8r iwvolser axriticdddedea 6 e s 0,
reflexéfonos estudantes. A combina-«o de Oteori
incentiva os estudantes a questionarem e relacionarem os contelidos tedricos com a realidade
pratica, o que é fundamental para uma educacaceceitransformadora (Freire, 1996).

A utiliza-«o de 60l aborat - r i osompeténalae mo n s
profissional do professor e sugenerosidadeem proporcionar uma aprendizagem significativa
e concreta. Freire (1996) destaca a importancia de ensinar com seguranca e competéncia, pare
facilitar a compreensdo e a aplicacdo pratica dos conhecimentos. Enquanto que, o uso de
Ovideoaul as,s lei varpostdilh&tdi o efl ete a prepar:
fornecer materiais de apoio adequados para o processo de aprendizagem. Freire (1996) sugere
gue o professor deve ser wxemplopara os estudantes, ndo apenas em palavras, bem como,
em a@es e recursos que facilitem a aprendizagem.

Ainda sobre as exigénciasdo autor,tere a r el a- «0o entre Oteor
a reflexdo critica sobre a praticaeducativa 6Avalia-»es em dupl a,
atividades cr ueasestvdanses reflgaenrcnticamenter sojre seu desempenho e
desenvolvimento que visam promover uma aprendizagem mais prefsnglaficativa Além
disso, incentivase a autonomia dos estudantes e demaesstmequilibrio entréberdade e
autoridade que Freire considera essencial para o processo educativo.

Ao analisar as metodologias e recursos didaticos, obseevaue os estudantes
reconhecem que seus/suas professore/as nao se limitam a ensinar conteudos, mas tambén

promovem uma aprendizagem criticeflexiva e transformadora.

Quadro 10- O que dizem os estudantes

fAti vidades para estudar em casa. Passa inforn

iMet odol ogia visual e pr8tivadadegeathogrvadeos

AiSlides, |l aborat-rio e atividadeso (EO08).
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fiuUsa a meto
(

ol ogia de apresenta-»es e provas
ao outroo )

d
E12

AiDei xa o projeto parl@aanqgssamarepior&p nfos desenvol v?®

AiSua metodol ogia pressupunha a pae toicaratgr aneranoen
expositivo. Foram desenvolvidos debates, circulos de expressdo, momentos de descontracéo, apre
filmes e outros recursos midiaticpspulares e principalmente aplicacdo pratica do conhecimento mini

em sala de aula ° realidade sociocultural dos
ASlides, explica-»es no quadro e explica-»es
ASlides simples, usa o w3 aptica tarefgs @ trabalhessdiferentes & criatig

—

raz os conte%dos das aulas para as atividade

ifAul as expositivas e dialogadas. Usa slides,
iSlides, i nt er ac-2«coi ocso nmd ea rteuvrinsa«, 0 Oe x(eE2 1) .
iMateriais de | aborat- -rio e estudos feitos po
AExplica-«o0o da mat®ria, faz exerc2cios para f
na prs8ticao (E24).

ALIi stas de exer eRmiase gquadrosHleiedsimautilizando a ®drie exmositiva, exercic
fixa-«o e |l aborat-rioo (E25).

AAul as expositivas que dialogam com os slides
para refor-ar a teoria e pr8ticao (E27).

=13

Demonstra na pr8tica o que aprendemos na teo
m sala de aulado (E33).

D

AExplica detal hadamente e sem pressa desde Vv §
entendereno tema, emprega numerosos exercicios e utiliza objetos fisicos para ajudar a compreende
bastante te-ricoso (E37).

AiSlides, conte%do escrito, explica-»es e atiyv
ADemonstra a teoria do c o retdespedan cutigsidafdeerintesesse naghal,
conte%doodo (E42)

Aislides, livros, v2deos, conte¥%do no quadro e
A50% das aulas eram te-ricas e 50% pr 8ti €46 p

ATraz exemplos do nosso dia a dia para entend

iM®t odo de pesquisas, slides, aulas no comput
iRel aciona o conte%do da aula com sit eatrawsde bog
di scuss»es nos faz compreender o assuntoo (EG®6
AAul as pr8ticas e um -timo material did8tico

Al ®m das tradicionais provas faz ((ETabal hos di

=13

Listas de exerc2cios com explica-»es diferen

Fonte: a autora (2024)
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4.2.4 Categoria 4 cite um exemplo de quando o professor valorizou os conhecimentos e
experiéncias que vocé trouxe de fora da escola parafeSC

Segundo Freire (1996), o respeito aos saberes dos educandos € uma das exigéncias pare
ensinar. Desta forma, os conhecimentos e experiéncias que os estudantes trazem de fora da
escola séo socialmente validos e devem ser reunidos e integrados amdaeasvo.

Assim, os estudantes foram instigados a fornecer exemplos de quando o/a professor/a
valorizou os conhecimentos e experiéncias que trouxeram de fora da escola para o IFSC. As

respostas foram agrupadas em palagtees para analise, conf@m quadro abaixo:

Quadro 11- Categoria 4: Cite um exemplo de quando o professor valorizou 0s
conhecimentos e experiéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC

Incentiva Escuta Aceita Encoraja

Permite Aprende junto Acolhe Elogia
Fonte: a autora (2024)

Nas respostas mencionadas pelos participantes da pesquissepdiziervar que para
al guns estudantes o] bom professor 6i ncent
conhecimentos. Isso se alinha a visdo de Freire (1996), sobre a importancia de msspeitar
saberes dos educandos e incentivar o pensamento critico e a curiosidadlantuito é
promover um espago em que eles se sintam livres a compartilhar suas experiéncias e
conhecimentos prévios. Dessa forma, o autor salienta que a educacao deve ser sobretudo um
ato de libertacdo e somente por meio da participacdo ativa nos espacos sociais € gae se tor
possivel essa libertagéo.

Da mesma forma quando o0os estudantes se |
conhecimentos e suas experiéncias, demonstra a abertura e a flexibilidade dele em reconhecer
a diversidade de experiéncias e conhecimentogeHE096) defende que o educador deve
aceitar e respeitar a autonomiado ser dos educandos, permitindo que suas vozes sejam
ouvidas e consideradas no processo educativo.

Quando o0os estudantes reconhecem que o0 p
suasexperiéncias e conhecimentos, isso demonstra o compromisso do professor em fortalecer
a autoconfianca e um ambiente de aprendizagem colaborativa. Freire {€&%6jjue o
encorajamento € uma forma de criar condi¢cdes para que 0s estudantes se sintsnpaegu

expressar suas ideias e participarem ativamente das aulas.
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Outro aspecto mencionado pelos estudantes se refere aos profgssopes 6 mi t e mé
que eles tragam suas experiéncias para o contexto escolar. Isso € um reconhecimento de que ¢
educacaaleve ser um processo inclusivo e democratico. Freire (1996) aponta que a educacao
deve envolver aceitacdo do novo e a rejeicdo de qualquer forma de discriminagao
permitindo que todos os estudantes se sintam valorizados.

O autor ainda enfatiza quéo ha docéncia sem discénciau seja, o professor também
aprende no processo de ensino. Assim, quando os estudantes mencionaram que 0 professot
aprende juntobé, exemplifica a humildade e
que o autor considefandamentais para a préatica educativa.

Da mesma forma, quando os estudantes se
experiéncias, demonstram uatdude de respeito e consideracao, criando um ambiente em que
0s estudantes se sintaalorizados erespeitadcs. Freire (1996) enfatiza que a educacéo deve
ser umapratica amorosa em que o professor acolhe os estudantes e suas contribuicdes de

forma genuina.

Quadro 12- O que dizem dos estudantes

AQuando eu trreoluaxcei oqruaedsas» easo vesti bularo (EO01)

AQuando eu trouxe um conte¥wdo relacionado a o

AfQuando uso de hist-rias vivenciadas ou at® ¢

AEmM uma aula sobre polui-«o dCemparilleisobe a minha expesién
de est8§8§gioo (EO06).
RO professor sempre iniciava as aulas com um§g

realidade do aluno e de suas percepcdes acerca do assunto. Numa dessas vezes pude siladgéo cor
um poema sobre a reflexdo do conteddoléncia Simbdliche que despertou a consciéncia e elucidaca
turmao (E16).

ASim, quando faz elogios na aula pr8ticao (E1

AfQuando eu mostrei que sabi a niosabiaf se mostoo cunoso e eled
meu conheci mentoo (E25).

AQuando eu estava fazendo est8gio ele demonst

AO professor sempre est8 disposto a apernehmad edre
(E39).

AQuando comentei sobre um est8gio ele me ince

iSempre incentiva e escuta quando o aluno tra

ot

O professor d eas babibdadesa pensanter@as & dasneém mos relatos dos alunos
acabamos sentindo muito carinho por ele, assi

AfTeve uma vez que falei da minha experi®°ncia
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emostrar o quadro el ®trico. O professor achou

AQuando ele escuta meus coment8rios sobre cer
(E45).

ASempre mostra estars iextperesnadasndormo do | FS

AiSempre se interessa sobre hist-rias que nos

ATrouxe uma curiosidade sobre um ponto de de:3
ilha para complmentar uma atividade de pesquisa que foi imposta e fui parabenizado pela iniciativa
i sso houve uma troca de ideiaso (E57).

AQuando ele ouviu sobre a minha vida soci al
cient2ficao (E60).

AfQuando trouxemos nossas opini»es sobre um as
ami g8vel o (E63).

AQuando acertei um passe gque tava treinando a

AQuando pude eadeda dissiplinamssaciarald dom imell local de residéncia. Trouxe pal
ma experi°ncia rica em conhecimentoso (E66).

c

fiEstava com notas baixas por

conta de probl em
gue eu precisavapapaa s sar no semestreodo (E73)

AQuando est8vamos falando da ditadura e holoc
tivemos uma conversa sobre o assunto. O professor complementou, explicou e trouxe também o que |
emfotosetextogue f oram apresentados nesse museuo (E

vezes durante as aulas n«o apenas

ADi v as
§vamos ter |liga-»es com o conte¥do e (

er s
acredi'tt

i Quando r e smaluestamdesum gito gliernativo, ele encoraja, permite, explica a funcionali
rela-«o entre o m®todo que foi apresentado

Fonte: a autora (2024)

QO

4.2.5 Categoria 5- de que forma o bom professor incentiva 0 pensamentwitico e a
curiosidade

Ensinar exige criar possibilidades para a produc¢ao e construcéo do conhe@®ssdao
forma, os estudantes foram questionados sobre como o bom professor incentiva o pensamento
critico e a curiosidade. Suas percepcdes estdo ddataem palavrashaves conforme a tabela

abaixo:

Quadro 13- Categoria 5: De que forma o bom professor incentiva o pensamento critico
e a curiosidade

Dialogando Perguntando Refletindo

Debatendo Relacionando o contetdo Apresentando exemplos
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Pesquisando Ensinando a duvidar Encorajando a iniciativa prépria

Incentivando a Intuicdo Deixando pensar Questionando
Fonte: a autora (2024)

Os participantes do estudo apontaram que o bom profesker escutar e tem
di sponi bil i dad essefaor eontribui pard iuB lambgeted de aprendizado
participativo, em que os estudantes se sentem ouvidos e respeitados. Para Freire (1996), quandc
os estudantes séo incentivados a expressar suas opinides e a refletirem sobre temas do cotidian
promovese acriticid ade, pois ndo ha constru¢do da autonomia sem dialogo, ndo ha educacgéo
sem dialogo.

Em rel a-«o "s respostas 0rel acionando
demonstrese um método rigoroso de ensino por parte do professor. Para Freirg (096
conceit® ndo séo ensinados de forma isolada, mas em conex&o com a realidade dos estudantes
e com outros conhecimentos. Isso facilita a compreensdo e a aplicacdo pratica do que é
aprendido.

Quando o0os estudantes destacaram que o0 p
guestionar 0 s«o0 pcritgcidade. Breire (199€) enfatiza animpoancia aa
pesquisa como um processo continuo de descoberta e construcdo do conhecmpreme
estudantes aprendem a questionar e investigar de forma critica.

Ao apontar que o professor Oencoraja a
confirmase o respeito a autonomia do ser do educadédsse sentido, Freire (1996) defende
qgue os professores devem criar condicbes para que os estudantes desenvolvam sua prépria
capacidade de pensar e agir de forma independente. Ainda segundo o autor, 0 respeito ao
desenvolvimento da autonomia como principio pedagégico advém da importanciatque ela
para a existéncia humana. Desse modo, argurserta que A0 respeito ~ au
de cada um ® um I mperativo ®tico e n«o um f
(Freire, 1996, p. 59).

A analise das respostas evidencia que o frafessoyincentiva o pensamento critico,

a curiosidade, o dialogo, a reflexdo, a pesquisa e o respeito a autongnaisses foram os

aspectos fundamentais observados em suas praticas.

Quadro 14- O que dizem os estudantes

=13

Tzando exemplos do cotidiano e nos fazendo r

ATrazendo assuntos pol °micos que geram opini»
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i En s i n aladossda ™doedgpara que o aluno consiga estruturar seus pensamentos de maneira criti
determinado assuntoo (EO08).
AEl e faz perguntas para incentivar que o alun

Al ncentiva a curiosidade passando fdam&s( EE2n

Al ncentivando a intui-«o00 (E13).

RO pensamento cr2tico n«o pode ser implantad
gradual e autbnoma nas aulas ministradas. O professor apresentava situagdes que continham dilg
sobre as quais relatamos nossas solu-»es depoi

ATrazendo questionamentos para os alunos e es

ifiFazendo perguntas, ouvindo nossas respostas/

ACom questionamentos e ensinando a sempre duv
um mindset de crescimento e n«o julgando as h

AEl e constantement e e ni@iheé aestadoseem easaevigs@gera independany
minha percepg¢éo e gera responsabilidade em decorréncia disso. Como j& enfatizado ele da bastant
em sala de aula em tempos de resolu-«o0 de exe

Al ndagandodoe oesstalmunioasnd6 ( E33) .

AMuitas vezes 0 interesse e a curiosidade s«o
algum v2deo, um instrumento relacionado ao co

AEl e faz perguntas onde temdamgsaeoprquarnaosl! t
(E44).

=t

Recomendam | ivros, fazem perguntas sobre o {
el acionados ao conte¥%wdoo (E45).

-

=13

Nos fazendo pensar sobre os dois | ados da hi

ATrazendo pro
(

a-»es e questionamentos reais
nossa vidabo ) .

voc
E57

fiTrazendo informa-»es do cotidiano e relacion
da caixa e ndo apenas rantetdo ens i E68).(

=11

F a z -@os gpemsar sobre algonescolocar no lugar dos outros, da exemplos para que possamos p
aturalizar muitas coisas no nosso dia a diabo

>

=13

Di sponibilizando materiai s ext ndague posshnoos ir além
onte%do mostrado em salao (E75).

(¢

iCom pergunt as, atividades participativas §
pensamento/opinido sobre determinado texto e dividas sobre partes que nao entendemos, instiga
curiosidade e vontade de entender e aprender

AiDei xando em aberto certo t-pico da aul a, nos
(E83).

Fonte: a autora (2024)
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4.2.6 Categoria 6 como vocé percebe a relacédo enteeliberdade dada pelo professor e a
autoridade que ele exerce em sala de aula

A relacgéo entre liberdade e autoridade no contexto educativo é fundamental e deve ser
equilibrada para criar um ambiente de aprendizado respeitoso e criativo. Esse equilibrio reflete
o bom senso, um aspecto indispensavel na formacao de professores, queessa condicdo

humana deve ser a bussola norteadora da prética educativa. Nesse sentido, Freire afirma:

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer minha autoridade de professor na
classe, tomando decisfes, orientando atividades, estabelecesfds, teobrando a
producdo individual e coletiva do grupo néo € sinal de autoritarismo de minha parte.

E minha autoridade cumprindo o seu dever (Freire, 1996, p.61).

Dessa forma, os estudantes foram questionados como percebem a relacdo entre a
liberdace dada pelo/a professor/a e a autoridade que ele/ela exerce em sala de aula. As respostas

foram agrupadas para analise conforme o quadro abaixo:

Quadro 15- Categoria 6: Como vocé percebe a relagéo entre a liberdade dada pelo
professor e a autoridade que ele exerce na sala de aula

Nos da espacgo Aceita sugestdes
Relagdo mutua de respeito Relacdo de amizade
Liberdade com responsabilidade Dialogo

Tem controle sobre a turma Equilibrio

Demonstra o que sabe Sem brigas
Amoroso/simpatico/pacifico Postura certa

Sabe separar as duas coisas N&o abusa do seu poder

Fonte: a autora (2024)

Quando os participantes do estudo menci C
responsabil i dasedoqué p prafessorpveisaeanalitenomia dos estudantes,
permitindo que eles fagam escolhas e assumam responsabilidades por suas acoes. Freire (1996
defende que a autonomia é essencial para o desenvolvimento de um pensamento critico e
independente.

Em rela-«o0o "s respostas oOrela-«0 m¥%htua d
professor valoriza e reconhece o conhecimento e as opinides dos estudantes. Para Freire (1996)

é fundamental que os professores respeitem e aprendam com os sabestgldates, com o
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objetivo de promover um ambiente de didlogo e troca. Evidseciassim, que o um bom
professor precisa respeitar a autonomia e as singularidades do educando. O respeito, como base
da relacao, possibilita o estimulo e a utilizacdo derdos saberes, enriquecendo as trocas
educativas.

Em rela-«o0o a Oter controle sobre a tur me
professor de manter a ordem e a disciplina sem comprometer a liberdade dos estudantes. Freire
(1996) enfatiza que a kaadeira autoridade deve ser exercida com respeito e ndo de maneira
autorits8ria. Freire (1996, p.138) dest aca
compreender a autoridade e a liberdade, a fala e a escuta, a pratica e a teoria, a profissionalidade
ea afetividade. 0

Da mesma forma que 6édemonstra o que sabe
gue o professor possui seguranca e competéncia em sua area de atuacao. Freire (1996) destac
que a confianca do professor em seu préprio conhecimemabikdade é primordial para a
criagdo de um ambiente de respeito e aprendizagem.

Ser 6amoroso, Ssimp8tico e pac?2ficob6, ref
promove um ambiente de aprendizagem acolhedor e positivo. Freire (1996) realca que a
afetividade e o respeito sao essenciais para a constru¢do de uma relacdo saudavel.

No que diz respeito " o6érela-«o0 de amiza
dos estudantes demonstram que tais aspectos sdo indispensaveis para se criagxdma con
genuina entre professor e aluno. Freire (1996) frisa a importancia do dialogo como um meio de
compartilhar conhecimentos e construir um entendimento matuo.

J8 no que se refere a O6evit asequbaoprofesserd e
enterde seu papel como facilitador do aprendizado e interventor positivo na vida dos estudantes.
N&ose recorreassim, a praticas autoritarias que possam desmotivar ou intimidar os estudantes.
Logo, ratificase o que defende Freire (1996) ao afirmar que aagdocé uma forma de
intervencdo no mundo.

Percebese que as respostas dos estudantes revelam um equilibrio entre liberdade e
autoridade exercido pelo professor. Eles valorizam um ambiente antenamia, o respeito,

a competéncia, o didlogo e a afetividke coexistem.

Quadro 16- O que dizem os estudantes

AQuando nos d§8 espa-o0o de fala para expressar I

pa-o para dialogar sobr e tgswankegue €a
2
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AQuando h8 uma rela-«0 mWtua de respeito, ondgé
APor exempl o existem alunos mais interessadosfg
eas oridade ® a seguinte: ise n«o quer aprende
atrapal he quem quer aprendero (EO08).

AQuando ele nos d§ | iberdade para expressar n
tur madp ( EO

AOnde sou |ivre para me comportar do jeito queé
AfPercebo a rela-«o0o de | iberdade quando podemo
damos sugest»es e ele aceitao (E12).

=t

A r e | eespeito dedeeser cativada. O dialogo deve proceder de qualquer autoridade e deve
onv2vio mantido em vistas ° pacificidadeo (E]

o

fAcho que o professor t emmasqudee sfeorimap orre sepne i staolg
(E19).

dade ® expressa pelo fato do profess

AA autor.
I rdade para nos expressarmos no sentido de

i be

AEm uma rela-«o0 baseada em respeitoodo (E22).

AE uma r el a- «o ebahs8e acdear tnaos rleisnpheaist que quando ¢
(E24).

=13

Ele mant®m as coisas no control e, sem | imita
onversar, tudo isso sem sair dos trilhoso (EZ

(¢]

fi Li b eemdaddres alunos falarem e autoridade para falar com respeito com os alunos sem precisal
por sil°nciodo (E35).

AE a suficiente |iberdade para nos sentirmos
parte da aula, poréméségauando precisa ser e nos explica p
ACom equil2brio "s vezes dando mais | iberdade

AEl e consegue manter a sala atent a tnuar rmaadt @rHE 3a9

AEl e nos deixa I|ivres para dar opini«o, par a
momentos em quedo necessario® siléncio e a aten¢do dos alunos, ele exerce sua autoridade de 1
respeitosao (E42).

i E| e davaonsita liberdade, conversavamos bastante, mas sempre apos a sua explicacdo do cor
mostrava a sua autoridade em momentos de provas, fazendo sentarmos distantes e as mochilas sej
celul ares guardados e desligadoso (E48).

i El e twlunastdeamaneira amorosa/simpatica, o que nos faz sentir seguros para ter tal liberdade, m
orespeitandd ent ro de sala de aulao (E51).

ACom a postura certao (E52).

AAcho que a maioria dos al unos do quaralogepassatalgoma a
todos fazem o que ele t8 pedindo sem medo de 3

AfDando | i berdade dentro da sala de aul a, cC 0mo
preciso ele exerce a autoridade@dsunos o respeitamo (E72).
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AO professor consegue i mpor respeito sem pre
amorosa, respeitosa e padfidentro de sala € o melhor exemplo de autoridade e educacéo, tornar
ambiente derespeitomu o 06 ( E7 4) .

fDe forma | eve consegnaes stearmbf®nmm nygee nctoinh oes aatleunncd

AO professor sabe se posicionar e sabe | idar
guanto falada, quando sdo os momentodedeontrair e de dar atencdo ao que esta sendo passado em
aulaodo (E81).

Fonte: a autora (2024

4.2.7 Categoria 7 na pratica docente, grofessor incentivae valoriza as discussdes sobre

preconceito, discriminagéo e igualdade

Questionados searpratica docente, o/a professomicentivae valoriza as discussdes
relacionadas a preconceito, discriminacdo e igualdade, os estudantes apresentaram respostas

agrupadas para andlise conforme o quadro abaixo:

Quadro 17- Categoria 7: Na pratica docente, o professor incentiva e valoriza das
discussodes sobre questdes relacionadas ao preconceito, discriminacéo e igualdade

Debatendo, questionando N&o
Respeita e valoriza as opinides dos alunos Mostrando o que é errado
Trazendo a pauta para a sala de aula Trazendo noticias atuais para debate

N&o faz parte do conteldo, mas entende a importd Explicando que isso ndo cabe mais nos tempos a
do assunto

Por meio de exemplos praticos e relacdes pessoai§ Dando apoia@aso alguém precise

Infelizmente ndo Provocando, fazendo pensar e refletir
Fonte: a autora (2024)

Observouse que os estudantes mencionam que o bom professor valoriza e incentiva os
debates e questionamentos sobre preconceito, discriminacdo e igudkk reflete a
importancia que Freire (1996) atribui ao dialogo: o processo de debater e questionar permite
uma troca de ideias que € essencial para o desenvolvimento do pensamento critico.

O autor defende que a educacao € uma forma de transformacéo da realidade. Ela n&o é
neutra e nem indiferente, tanto pode destruir a ideologia dominante, comelan&désalta,
ainda, o quanto um determinado gesto do educador pode repercutir na videstadante e
que a reflexdo sobre preconceito, discriminacdo e igualdade € necessaria, pois, segundo Freire

(1996), ensinar exigeisco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
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discriminacao, sendo gue fa pr8tica preconceituo
substantividade do ser humano e nega radi ca
Trazer questdes de preconceito, discriminacdo e igualdade para a sala de aula reflete a
compreensd de que a educacdo deve ser uma forma de intervencdo no mundo, conforme
defendido pelo autor e discutir essas questdes € um ato de conscientizacdo e transformacgéo

social.

(@}

Em rela-«o0o " s respostas, Oprovocar 0,
relacionados a exigéncia de Freire (1996) de que a educacédo deve promoveflaxda
critica sobre a pratica Isso envolve incentivar os estudantes a questionarem e analisarem
criticamente suas préprias ideias e as do mundo ao seu redor.

Da mesma formagqu 6é mostrar o que ® erradod envo
estudantesnfluenciandeosa identificarem e questionarem praticas injustas e discriminatorias.
Freire (1996) considera que a criticidade € fundamental para a educagéo libertadora.

Explicargue o Opreconceito e discrimina-«o0 n
a aceitacdo do novo e a rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, alisbaads
principios de respeito e igualdade.

Assim, como O6dar apoi 0 aapeoaubagido com 6 bethe mo n
estar dos estudantes, que é uma parte central da pedagogia freireana. O autor enfatiza a
importancia de criar um ambiente educativo acolhedor e solidario.

De modo igual, Otrazer not 2cias eddaai s
aprendizagem com a realidade contemporanea, que visa promover uma educacdo que é
relevante e contextualizada. O autor defende que a educacao deve sempre estar conectada con
a realidade dos estudantes.

Dessa forma, apos o aprofundamento das respagiessente pesquisa, constaseu
um ponto que se distancia das exigéncias do ensinar quando os estudantes mencionaram a
resposta O6n«ob. Essa aus°®°ncia de discuss»e:«
parte de alguns professores pode indicaa lacuna na pratica pedagdgica. Tal auséncia sugere
uma falta de alinhamento com uma educacao critica e transformadora que aborda questdes
sociais relevantes.

Do mesmo modo, quando os estudantes indi
d o ¢ o nrevel&udna disdo limitada do professor. Segundo Freire (1996), a educacao deve
ir além do curriculo tradicional e incluir temas sociais e éticos que impactam a vida dos

estudantes.
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Com base nessa perspectiva, Oliveira (1996) considera que formar cidgghiosa
transformar cada individuo em um ser pensante e autbnomo, consciente de si mesmo e do
mundo ao seu redor. Portanto, é essencial que os estudantes sejam incentivados a questionar «
refletir sobre a realidade em que vivem, para compreenderem ses adas desigualdades
sociais e as formas de comb&s.

Além disso, é importante que um bom professor se preocupe em oferecer aos estudantes
a oportunidade de participar em acdes e projetos sociais, permitindo que eles experimentem, na

pratica, o papeale cidadaos ativos na sociedade em que estao inseridos.

Quadro 18- O que dizem os estudantes

ASim, questionavao (EO02).

AN«od (EO03).

ASim, trazendo n«o somente sua opi niexnobacsoamod a(t

ASim, trazendo a pauta para sala de aul ao ( EOE

ASim, com reflex»es e v2zdeoso (EO09).

iSi m, mas nor mal mente em mat ® i as como soci ol ¢

Al nfelizmente n«oo (E18).

AiSim, provocando a pe mepaossamos peadare@drdelber cano g draalidade i
vivemoso (E19)

ASim, a promo-«o0o das pautas ocorre principal mg
iN«o, nNn«o cabe a um professor val anmatéria aspecifica @ 9
como a sociologiaodo (E25).

ASim, falando o que pode e n«o pode fazero (E3J

AN«o incentiva as discuss»es sobre essas quest
entende a i mport38ncia das mesmaso (E

AiSim, trazendo debates e a necessidade de di s
AN«o explicitamente, mas fazia quest«o de sem
pessoai so (E43)

ADemonstrando respeito pediossc uaslsu»eoss ,s opborre®m pnoui
(EAT).

AiSim, mostrando que ® errado e tamb®m trazendqd
ASi m, com debates e discuss»es. Tudo relaci ona
fi Qprofessor que eu escolhi na maioria das vezes néo, mas ele ndo aceita nenhum tipo de discrimina

aulaodo (E64).

ASi m, nor mal mente ele traz com a mat®ria del e
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hoje em dia e sempre foiabedoo m os al unos sobre quest»es soci

ASim, explicando como isso n«o cabe mais em t é

ASim, incentivando a participa-«0 dos alunos 1

ASim, refor-andonet debas edadoi, nsejaepoou TVO (H

AA professora ® respeitosa a qualquer <conceit
di scrimina-«0 e dando apoio caso algu®m preci {

Fonte: a autora (2024

4.2.8 Categoria 8 vocéacredita queo bom professor deve ajudar a questionar a ideologia
vigente e promover a reflexdo sobre questdes politicas e sociais

Quando indagados se o0 bom/a professor/a deve ajudar a questionar a ideologia vigente
e promover a reflexdo sobre questpelticas e sociais, 0s estudantes mencionaram aspectos

gue foram agrupados nas categorias no quadro abaixo:

Quadro 19- Categoria 8: Vocé acredita que bom professor deve ajudar a questionar a
ideologia vigente e promover a refixdo sobre questdes politicas e sociais

Sim, para termos senso critico Sim, de forma participativa

Sim, para fazer refletir Sim, para termos opinido

Sim N&o, pois ndo tem relagdo com a matéria

Sim, sem influenciar sua opinido Sim, é muito importante

N&o Sim pois no cotidiano nem sempre debatemos
Sim, para termos conhecimento Sim para termos consciéncia

Sim, dialogando Sim, ajuda a pensar fora da caixa

Sim, para entender 0 mundo ao nosso redor Sim, para exercermos a cidadania

Fonte: a autora (2024

Ao observar os dados apresentados no quadro, é possivel perceber que muitos dos
estudantes evidenciam a necessidade dessas reflexdes por parte do professor, pois segund
Freire (1996) a Educacado Critica € central para a conscientizacdo e emancipagéw. O
argumenta que um bom professor deve ajudar os estudantes a desenvolver um senso critico
sobre o mundo ao seu redor e enfatiza a necesgigaosestudantes refletirem criticamente

sobre a sociedade e suas ideologias.



127

Nesse sentido, Freire (1996)fatiza que o educador deve incentivar a reflexdo sem
impor opinides, respeitar a autonomia dos estudantes e a compreensio da ideologia vigente. E
primordial destacar a importancia dos estudantes formaesuas proprias opinides de
maneira critica e aub®@ma, visto que aducacao promoweconscientizacao e a transformacao
social.

Assim, como apontado por Freire (1996), os educadores devem ser exemplos de ética e
ci dadani a. Os estudantes corroboram com a
defor mar opini»es pr-priasbdé e Oexercer a cCi
valor de professores que personificam esses principios em suas praticas.

Dessa forma, a educagéo deve promover a consciéncia critica dos estudantes sobre a
realidade soclae as ideologias que a permeiam. Sendo a escola um espaco essencial para
debater essas questdes que muitas vezes sdo negligenciadas no cotidiano dos estudantes. /

abertura desse espaco de debate promove a conscientizacdo critica e rompe com paradigmas

tradicionais.
OQutro ponto importante observado foi em
com a mat ®r i ab. Freire discordaria dessa v

devem integrar a discussao critica de questdes socmlitieas, umav ez que par a
discurso ideoldgico nos ameaca de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de distorcer
a percep-«0 dos fatos, das coisas, dos acon

Foi possivel perceber nas respostas dos edeglam alinhamento significativo com as
exig°ncias do ensinar propostas por Paul o F
do di 8l ogo e da cidadaniad destaca a I mport
da simples transmisséo de cenimento que incorpora valoréscos, estéticos e criticogue
sao centrais para a formacéo integral dos estudantes.

Essas exigéncias se entrelacam e mostram que uma prética educativa transformadora
deve ser holistica, respeitosa e profundamente engegada realidade social e cultural dos
estudantes. Segundo Freire (1996), todo educador deve ter uma reacao critica diante das
ideologias e dos discursos, para que nao seja ludibriado por eles e dessa forma adquirir

qualidades e sabedorias indispensavsisagpratica docente.

Quadro 20- O que dizem os estudantes

Sim, para ter senso cr2tico e saber analisar

ot

Sim, porgue devemos ter senso cr2tico e sabe

ot
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ASi m, para fazer refletir sobre ideologiaso (E
ASi m, pois nossa sociedade ® movida pela pol 2
proporciona isso0 (EO05).

AAcho que um professor

pode darém, anedito que nam deweoten
influenciar os alunosaseguias t amb®modé ( EO

6) .
AN«o, pois esses assuntos n«o surgem na aul aod
AiSim, apresentar os dois | ados da moeda, ~ s Vvé
ASipmr ®m el e n«o deve influenciar e sim passar
iN«o, al ®m de ser proib por | ei, 0 ambient

i do
influenciar os alunoso (E11).

ASim, n-s estamos aquiuepdri @ namreart be rp oad eartorsa v @ §
(E12).

ASi m, acredito na forma-«o de um aluno cr2ticd
iSi m, porque a realidade vigente e as contrad
exercicioda 8§t edr a, mas devem ser trazidas de for ma

iSi m, pois devemos refletir sobre o meio em g\

ASi m, acredito que questionament os ens seuspensamented
l eva a um mel hor desenvolvimento, fazendo com
ASim, por®m n«o influenciaro (E20).

fiAcredito que si m. O bom professor deve icaremyd erq
ideologias impostas a eleo (E24).

AN«ko, pois isso n«o compete a ele e muito men
escola n«o deve se meter em quest»es partid§gri

i O pr ddedtds deve criticar umaideologma s si m apresentar outras

AiPrefiro n«o comentar, n«o tenho conheci mento
AiSim, o professor deve ter a obriga-«o0o de aj ud
A Si m, muiasvezes no nosso cotidiano nem sempre debatemos sobre e muitas das vezes é bom (

com professores que sabem do que est«o fal andd
i N«o, somente se for relacionado com o0 cont e ¥d
AfAcredito que i sso dtesaeimpareial afinede transmiirdatof eoacantacimereos

i mpor sua opini«o pessoalo (E66).

ASim, sem as reflex»es pol2ticas e sociais ent

ASi m, i ndependent estiodagla, gatoadk refletd sobré éooggueanos®ossjbilita formar
propria opinido. Isso ja € de extrema importancia principalmente para o &mbito politico ja que é desta f
exercemos a cidadaniao (E83).

AfAcredito que depahdemde gqua mab®hBaneb&ssi dad

Fonte: a autora (2024)
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4.2.9 Categoria 9- como € a relagdo da sua turma com o professor que vocé considera
como exemplo de bom professor

Quanto a relacdo do bom professor com as turmagueanieciona, os participantes

mencionaram uma boa relacdo. As respostas foram agrupadas nas categorias no quadro abaixo

Quadro 21 - Categoria 9: Como é a relagdo da sua turma com o professor que vocé
considera como exemplo dedm professor

Muito boa Quase uma figura paterna

Respeitosa Excelente

Otima Boa relacdo dentro e fora da sala de aula
Aberta a dialogo Maravilhosa

Amigavel, admiravel Saudavel

Querido, carismatico Um Exemplo

Gostamos muito dele Um bom ser humano

Tranquila Compreensivel

Fonte: aautora (2024)

Os participantes do estudo apontaram que
do/a professor/a com a turma, indicando que ele/ela cria um ambiente onde os estudantes se
sentem valorizados e respeitados, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Sdore 0 respeito como elemento importante na relacdo entre professores e estudantes,
(Freire, 1996, p. 132) oferece uma reflex«o
justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente eadebbdod alunos se
assumem eticament e, autentica o car 8ter for

Nesse sentido, o autor afirma que um professor amaros professora amorosa néao
deixade ter rigor em sua pratica pedagogica. O que os diferenciam daquelsqrdfgdo e
autoritario é o dialogo.

A afirmacdo de Freire ndo sé apoia a importancia do respeito mencionada pelos
estudantes como um fator que contribui para uma boa relagdo no ambiente escolar, mas,
também, valida suas opinides, especialmente quarabeapm que um bom professor € aquele
gue sabe ouvir e valoriza as opinides dos estudantes.

Para Freire (1996), a afetividade ndo deve ser excluida do processo educativo. As
percep-»es dos estudantes sobre ocprosemgsorc
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indicam que o professor ndo apenas ensina com competéncia, mas também se conecta
emocionalmente com os alunos, criando um ambiente afetivo e empético.

Freire (1996, p.148) fala sobre a importancia dos pequenos gestos, palavras e olhares de
respeito e de qualifica-«o do professor con
importancia dos gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do espaco escolar, € algo
sobre o que ter2amos que refletir seriament

Ainda sobre afetividade, o autafirma:

As vezes mal se imagina o que pode passar a representar um simples gesto de um
professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forga
formadora ou como contribui¢do a do educando por si mesmo (Freire, 1996, p. 47)

Assim, a influéncia do professor como exemplo acaba por ter impacto nas atitudes, nos
comportamentos e, inclusive, nos valores éticos dos estudantes. Desse modo, Freire (1996)
aponta que os professores devem ser exemplos de ética e conduta humana.

Osestdantes que veem o professor como Oa
h u ma mesahhecenessas qualidades. Isso sugere que o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, como também exemplifica comportamentos éticos e humanos.

Ainda foi possivel observaas respostas dos estudantes a importancia de um ambiente
de aprendizagem saudavel e positivo. As descricdes de que a relacdo com o professor é
0saud8vel, tranquila e maravil hosad indican
otimista, em que osstudantes se sentem seguros e motivados a aprender.

Ao analisar as concepc¢des sobre o bom relacionamento do professor com a turma,
percebetse a importancia da presenca afetiva nas relacdes sociais. Principalmente no que diz
respeito a relacdo entre prafes e estudantd.al relagédo, € essencial para o sucesso da vida
escolar, pois como o proprio Freire (19811 ) assinal ou, An«Quemh 8 ed

n«o ® capaz de amar o0s seres inacabados n«o

Quadro 22- O que dizem os estudantes

AfiUma rela-«o0o boa, todos o0os alunos participam &
AMuito boa, n«o temos mais aul as, mas sempre (
AE -timo, pois alk8 and apeistto dmtemovw od vem de form

AO professor ® amigo da turmad (E10).

AfBoa, havia respeito e admira-«o00 (E13).
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T

Al ®m de boa di
essoa |l egalo (E

d8tica para mim tem que ser um
15) .

Q

Ami g8vel e respeitoso. Nos momentos de descon
cad°micas e pessoais demonstrando interesse I

AfQuase uma figura pater ntergraedardnopiceéssudanf es ad

fiE boa, todos respeitam e ficam em siléncio durante os momentos da explicagio e em momentos de p

todos

participamdo (E19).

=13

Pos

S

ui equil2brio na quest«o de astodadade, (H

ma rela-«o0 de gratid«o pelo professor e m

ma, todos se d«o muito com ele e o elogia

a

vil hosa, t«o bom que al mo-amos juntoso (B

=13

e rgiums Reaiosgalktam de professor muito exi

=t

® um amigo da turma, sendo querido mesmo

ma, todos o tiveram como exemplo e gost av{

=13

e

l a-«0 com a tummatéeé masse ogrofdessari xh® @i

O

0O mo

e

|l a-«0 ® boa e pr-xi ma, mesmo com o profe
um exemplo na 8reao (E48).

—

Rel
ira

a
r

- « 0s, porém raspeitagnos que ele é a autoridade, conversammastudo e temos a liberdade
mos qual quer d¥%Wvida sobre o conte%doodo ( EA

=t

amor os a, l eve, simp8ticao (E51).

Mu i

t

0 boa, todo mundo gosta e se d8 bem com 4

Uma

rela-«o boa, gostamos dele e temos respei

©odo

gostam muito del e, conversamos. Fi camos

(E60).

i ma, hg8 respeito por ambos os | ados. A a

Mu i

t

0 boa, sempre nos sentiecmom él edntRB@2) e alf

=11

£
um

-t

ruim del e, nem da mi

i ma, nunca ouvi al 0]
( 5) .

g
bom ser humanoo E 6

o

Uma
s a

rela-«o tranquila, onde todos t°m adoeRodendd
unos se expressarem e o professor tamb®m

O

Mu i

em explicadas, muito boas e proveitosaso (ES8]

t

o boa, nos sentimos alegres em sua aul a

o

Cr gque oprofessor trata todos com muito respeito e com equidade, mas creio que falta um pouco d
a parte de alguns alunoso (E82).

=13

Um professor compr eensApvwofe sismtrear setsicwd hd adm &

Fonte: aautora (2024)
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4.2.10 Categoria 10 vocé considera que a formacéo académica (graduagéo, mestrado,
doutorado) influencia a pratica docente do bom professor

Os estudantes foram questionados se a fornagEmicanfluéncia a pratica do bom
professorEssa pergunta foi fundamental para entender como os estudantes percebem a relacao
entre a qualificacdo formal e o processo de ersgrendizagem

As respostaslos estudantesferecem uma variedade de perspectivas em relacdo a
formacdo académica e reveldanto o reconhecimento quanto criticas sobre o papel dessa

formacdo na prética docente.

Quadro 23- Categoria 10: Vocé considera que a formacdo académica (graduacéo,
mestrado, doutorado) influencia a pratica docente do bomrofessor

Sim, passa seguranga

N&o, o que implica além do conhecimento é ter boa didatica

Sim, mas nao é sinbnimo de uma boa aula

Sim, nos traz mais conhecimentos

Sim, mas tem que saber explicar

Acho que néo faz muita diferenca

A formacao académidaz a diferenga, mas isso néo € o que define se ele € um bom professor

Sim, mais conhecimento para desenvolver o contelido

Acho gue néo tanto como uma licenciatura

E importante, mas ensinar € muita mais que decorar conteidos

Sim, mas as vezes prejudi€professor esquece que nao fizemos doutorado e explica de forma complg

Fonte: a autora (2024)

Quanto a formacao académica, identifisguque ela contribui significativamente para
a competéncia do professor, porém Freire (1996) enfatiza guieissser acompanhagela
capacidade de tornar o aprendizado significativo e acessivel aos alunos.

Essa observacao do autor nos permite relacionar as respostas:

ASi m, pois aprende bem e passa seguran-a so
AnSi m, potirsazelmainsosconheci mentoso (E09) .

AnSi m, influencia pois ele consegue ter segu
ASim, uma forma-«o0o robusta implica numa mel
despertar o interesse no universo acad®°mico
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ASim, pois aprofunda seus conhecimentos e i
Esses achados mostram que os estudantes associam a formacg&do académica como urm
fator de seguranca por parte do professor. A presenca de formacdo como mestrado e doutorado
€ vida por eles como um indicativo de profundo conhecimento, o que pode transmitir mais
confianga.
Os estudantes ainda mencionaram:

"N&ao, pois o que implica também além do conhecimento € ter boa didatica" (E19).

AN«ko, o n2vel de f or aitaacapacidade dedetionardeaum prefassod i z
£ poss?vel gue um professor com mestrado s
(E21).

AN«o, |j8 tive muitos professores que tinhan
AN«o, se el e micadiardaser doator, manssrididatico pode ser evoluido com

treino e dedica-«00 (E78).

Constatotse haver uma percepcéo clara por parte de alguns estudantes de que a
formacgdo académica, por si sO, ndo garante uma boa prética docente. Os estudar@eslesta
gue a habilidade de ensinar (boa didatica) é igualmente ou mais importante do que a formacéo
académica.

Quanto as respostas:

ARSempre influencia, mas n«o ® sin!'nimo de

resultados muito maiores que professes com dout oradoo (E18).

ASim, pois contribuem com o conhecimento t®
saberexplicA o na pr 8tica, n«o ter jeitoo (E20).
AN«O e si m, um professor pode ser -timo em
transmitir isso para o alunoo (E34).

AA forma-«o acad’°mica faz diferen-a no con
professor sabe mais sobre uma area especifica ele se aprofunda mais na matéria, mas isso na
® o que define se ele ® bomo (E40).
i E mpparte sim, um professor mais aprofundado no conteddo tem maior bagagem para nos
ensinar, por®m sua did8tica n«o depende cen
Os estudantes reconhecem que a formac&o académica pode trazer mais conhecimento e
aprofundamento no contejdmas isso ndo necessariamente se tradudbaasaulas. A
capacidade que o professor tem de transmitir esse conhecimento € que faz a diferenca para eles
Referente as respostas:

AAcho que n«o faz muita diferen-ao (E24).
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"Acho que ndotantocomoma | i cenci aturao (E55).

AE 1T mportante em quest«o de conheci mento e
al ®m de i mprimir e decorar conteYdoso (E75)
AAcho que n«o, se o professor sabe a mat ®r i
ASi m, wemesatéprejudica. O professor esquece que nao fizemos doutorado com ele e
explica de forma muito complexao (E80).

Para esses estudantes a formacdo académica nao € o fator decisivo para ser um bom
professor. Além disso, ha criticas de que a formacadcéated avancada pode, em alguns
casos, resultar em uma abordagem de ensino que € excessivamente complexa e desconectad
dassuas necessidades

De modo geral, as respostas dos estudantes revelaram uma percepc¢ao variada sobre &
influéncia da formacao acadéraina pratica docente. Enquanto uns reconhecem a importancia
da formacao para a aquisicdo de conhecimento, outros destacam que a didética e a habilidade
de ensinar sdo essenciais para ser considerado um bom professor.

Tais respostas estdo alinhadas a vid&id-reire (1996), pois o autor deixa claro que
ensinar ndo é transferir conhecimento, e que formar ndo é o ato pelo qual o sujeito modela o

outro que esta inerte. O docente aprende ao ensinar e 0 que aprende ensina no ato de aprendel

Quadro 24- O que dizem os estudantes

=13

Sim, pois aprende bem e passa seguran-a sobr é

=13

N«o, cl|l ar o conbeeimettenvag a parte\mais importante € justamente explicar e ser entg
om faciRidaded (EO

(¢]

=t

N« o, pois o professor pode ter t2tul os, mas I

AfAcredito que n«o, existem excel gEp)es pr ofi ssi

ASim, por ter ,masash ocso rdlee dierdé ttacxxo00 ( E08) .

=13

Sim, poi snadglse crmoshetciaamnt oso (EO09) .

=11

Sim, influencia pois ele consegue ter segur af

=11

N«o, apri morar conheci ment
ue 0s mais graduadoso (E14

o0s ® excelente, p o
)

o]

=13

S i uma formacédo robusta implica numa melhor capacidade de articular temas especificos e de
nteresse no universo acad’°micoodo (E16).

iSempre influenci a, mas n«o ® sin!'nimo de uma
maioresqu@r of essores com doutoradoo (E18).

AN«o, pois o que implica tamb®m, al ®&m do conhae
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, ntri buem com o con
na pr8tica, n«o ter jeitoo (E20

=t
(0]
3
o
o
(72}
o
o

heci ment o t ®c-oi
)

=13

N«o, o n2vel de forma-«o0 acad°mica n«o diz r
um professor com mestrado seja mais capacitadqd

=t

Clar o, muito conhecimento 22). vive°ncia para pas§s

=t

Sim, passa uma maior confian-ad (E26) .

=13

Sim, pois quanto mais e ensino o docente ti Ve

=13

Sim, pois quanto mais ele entender do assunt d

i N« o e psofesagr podeser 6timo em ter conhecimento e contedido, mas péssimo em transmitir
o alunoo (E34).

AfA forma-«o acad®°mica faz diferen-a no c o Rdeeaad

sobre uma area especifica ele se aptbfan mai s na mat ®r i a, mas i sso
AN«o tanto, acredito que as experi®°ncias no m
mai s i mportanteo (E41).

ASim, acredito que o0 p uoohteldosnaarea§ mas capqz deocbnseyura&xpli
conte¥%dos com clareza e detal hedo (E47).

AAcho que n«o tanto como uma | icenciaturao (EH*

ASi m, por®m n«o se o0 professor tem mestrado/ (
proessores com mestrado ou doutorado n«o sabem
(E57).

iSi m, o professor costuma muito comentar sobr
mai s coisas com sua experi°nciao (E60).

ASim, pois gquanto mais aprendizado e confian- g
(E62).

AN«ko, o que pode influenciar pode ser na part
consegue daruma aulatdolmoa mo um professor que tenha apena

iSim, professores com mais forma-»es acad®mica
AEmM parte si m, um professor mais apr of un,perénosug
didg8tica n«o depende cem por cento dissoodo (ET7/
AE i mportante em quest«o de conhecimento e at ®

e decorar conte%doso (E75).

fiSi m, mas 'S vezes

at ® gquemajfiaerdas doatorad®corm eleef egpiica derfd
muito complexao (E80).

ACreio que sim, pois o conhecimento adquirido
contelido que ja sabe e 0 que ndo sabe ele sabe comoiratéaaparander e aprender

Fonte: a autora (2024)
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4.2.11 Categoria 11- de que forma vocé acha que o bom professor contribui parsua
formacé&o no curso técnico integrado ao ensino médio

Quanto a forma como o bom professor contribui para a formacédestodantes

mencionaram aspectos que foram agrupados nas categorias do quadro abaixo:

Quadro 25- De que forma vocé acha que o bom professor contribui para sua formagao
no curso técnico integrado ao ensino médio

Conhecimento/Experiéncia Dando bons conselhos

Motiva/Ajuda/acolhe Ser pessoas boas

Ensina a olhar o mundo de outra forma Tornando a experiéncia escolar proveitosa/mem(
felizes

Ensinamentos que levamos para o resto da vida Incentiva/apoia a permanecenao desistido curso

Que sou capaz Um exemplo/Bom profissional
Fonte: a autora (2024)

Para varios estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médico participantes do
estudo, o bom professor contri buli para a f
exper i °nci-s&q§ueeld babrzanvocanhecimento técnico e aiérper que bons
professores trazem para a sala de aula. Esses sdo elementos fundamentais para a formaca
académica e profissional.

OQutra gquest«o observada diz respeito °
acol herd o0s est ue assdn@abpara ® aucesso aspotarc Professbres que
demonstram empatia e suporte emocional contribuem significativamente parsesthedos
estudantes, incentivanas a enfrentar desafios e a persistir nos estudos.

Ao apontar o bomepempkbeeser boompr 6bimssi or
referem a um aspecto mencionado por Freire (1996) que o professor deve exemplificar aquilo
gue ensina, demonstrando ética, coeréncia e dominio da profissédo aos estudantes.

Dessa forma, o exemplo e o dominioffgsional sdo qualidades valorizadas pelos
estudantes e reconhecidas pela ciéncia da educagéao, pois ensinar segundo Freire (1996) exige «
corporificagdo das palavras pelo exemploUm educador precisa ndo sO pensar certo, mas,
também, fazer certo. Por mette exemplos, os professores demonstram valores éticos,
dedicacéao e paixao pela profissdo. Baiemplos incentivaros estudantes a sgnarem bons
profissionais e individuos integros.
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Em O0Pedagogia da Autonomi ab6, MPredarParaenf a
ele, os principios da educacédo estdo fundamentados nos preceitos que devem guiar a vida. Em
suas respost as o0 sEnsnanientas gue tevasos gagaso reate@ dadwidanh sés o
significa que o ato de educar deve ir além dos murescatda e abranger todos os aspectos da
vida. Desse modo, a contribuicdo dos professores vai além do curriculo académico. Para os
estudantes, o0s bons professor es nafosacaem O i
carater e no desenvolvimento peals

Qutros estudantes destacaram que o fAap
permanéncia no curso, especialmente em momentos de dificuldade. Professores que oferecem
encorajamento e suporte emocional ajudam os estudantes a superar obstaculos académicos ¢
pessoai s, contribuindo para sua resili®°ncia
estudantes a permanecerem e nh«o desistirem
(1996) sobre a importancia do encorajamento e da luta em defesa dos dosieducandos.

Ao responderem que 0 bom professor ensin
pessoa b o-aequeapiuénciade anubom professor também se reflete na ampliacdo
da visdo de mundo e desenvolve a empatia. Professorescgnévam a compreensao das
diferentes perspectivas das realidades, promovem uma formacéo mais humana e socialmente
consciente, visto que ensinar exigeoavic¢do de que a mudanca € possivel

Para Freire (1996) o mundo € um processo continuo de traag®o. Embora o ser
humano nao possa controlar completamente tudo o que acontece, ele tem capacidade de adquirir
conhecimentos e habilidades para intervir na realidade e buscar solucbées para enfrentar os
desafios e contribuir para melhorar o mundo.

Outroaspecto que emergiu das falas dos est
consel hosd dados pelos bons professores. E
oferecer conselhos praticos e orientacdes altamente valorizadas pelos estudastes. Es
conselhos podem abranger uma variedade de topicos, desde escolhas de carreira até questde
pessoais, proporcionando aos estudantes uma rede de apoio confiavel.

Como enfatiza Freire (1996, p . 64) Aa r
nao n@ damos conta, € sempre grande. A natureza mesma de sua pratica, eminentemente
formadora, sublinha a maneira como a realiz

Os participantes do estudo também revelaram que o bom professor contribui para sua
formacdo no sentido de mostrar para elesmdgu® o6 que sou capazbéb. @)
valorizacéo das capacidades dos estudantes por parte dos professores sao fundamentais para

construcdo da autoestima e da confianca.
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Os estudantes apontaram tambépu e st » e s rel acionadas

proei t osa/ mem- r i as umadpectn significativoQla eontrmhwiciid dosabons

professores. A experiéncia escolar positiva, marcada por memorias felizes e um ambiente de

aprendizado acolhedor, provoca um impacto duradouro na vida desses estudantes.

Sendo assim, os estudantes destacaram a importancia multifacetada do bom professor

na formacdo académica e pessoal, por meio do conhecimento técnico, suporte emocional,

exemplos de vida e criagdo de um ambiente escolar positivo. Essas percepcdes estdo em

harmonia com o pensamento freireano de @usinar exige querer bemabrange a

preocupacédo do professor com o desenvolvimento dos alunos, incluindo um olhar atento e

humano.

Quadro 26- O que dizem os estudantes

=t

Co m c o ndse expenémaiafazem o bom profissional, mas os professores que nos motivam sao (
mportanteso (EO02).

iMe aproximando da mat ®ria dada pelo professo
para o vestibularo (EO04).

Al nfldé nfcorama em que desenvolvemos um pensamen
(EO05).

AContri bui dando relato da sua experi®°nciao (B

AEl e abrange situa-»es reais em sala de aaicae
desenvolvéo. Professores sao tao influentes como pais e responsaveis. Sao pessoas de grande signi
n-so (E14).

fOs ensinamentos que ele passa se tornam cost |

APrincipal mentrenanéntiaesgolari Bors professor@s dprneonstram a proeminéncia do a
escolar e permitem ao aluno descobrir suas Vvooqd

iContribui total mente, pois sem a sua experi ®°n

fiMais do que ensinar o contd} 0 bom professor ensina a aprender. Isto se carrega durante toda a vida g
auxiliando em diversas situa-»es tanto acad?® mi

fiContribui diretamente, sua matéria € muito importante e os conhecimentos transmitidos por die seri
importancia no futuro, além de que, como ele leciona bem, sua matéria se manterd em minha memor
prazoo (E25).

fiMe ensina, em vez de decoraro (E28).
fiMe i ncentivando com o ensino e me dando | iber
fiDemaneira muito i mportante tanto com conheci ms

fiMostrando sua experi°nciao (E34).

fiFazendo eu pensar e resolver problemaso (E35)

fiOt i mi zando meu processo de aprendizado e redu
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fiDesdeconhecimento pratico e teorico referente a profissdo que quero seguir, mas também minha
mundoodo (E41).

fiAcredito que contribui para despertar o interesse na area do curso técnico, jA que inconscienter
imaginamos como um profissionaltdomo quant o um bom professoro (E

fiEl a me traz uma motiva-«o de continuar no cur

iComo pessoa, ol har o mundo de outra formaod (E

fiPara que além dos aprendizados académicos, tenhamos ap@ngada vida, ele mostra que devemos
pessoas boaso (E54).

fiContribui, pois sendo um profissional legal e que gosta de ensinar, os alunos vao querer aprender e ni
passar na disciplinao (E58).

fiDeixando 0 meu aprendizado muito maislefeeez endo eu me sentir mai s
(E60).

iNos ensinando a conviver em sociedade e nos p

fEl e ensina a mat ®ri a, mas tamb®m ensina sobre

AN«o contri bui a prso enko, ma® na @osdaifarntacda @omocseres humanos, al
fronteiras para nosso bom convivio em sociedade e consequentemente facilitando nosso desenvolvi
rela-»es profissionaiso (E74).

AContribui para que a f dosngae o«aprendizado sejanpeetise e asgnery
felizesd (E78).
ASi m, para as mem-rias que vamos guardar e p

aprendizado e tornando a experi®°ncia mais pro
Fonte: a autora (2024)

4.2.12 Categoria 12 deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom

professor escolhido por vocé

Como ultima etapa da pesquisa empirica, foi oferecida aos estudantes a oportunidade

de expressar, de forma espontanea, qualquer consideadigional sobre as caracteristicas do

bom professor que eles escolheram.

Essa abertura para comentarios livres teve por objetivo captar caracteristicas que talvez

nao tivessem sido abordadas nas questbes anteriores, revelando aspectos pedagdgicos, ¢

qualidades humanas e emocionais que contribuissem para a percepc¢ao do bom professor e su:

pratica.

Os comentérios apresentados pelos estudantes refletem o reconhecimento pelo esforco,

dedicacdo e competéncia desses(as) professores/astgaealinhadosom a visdo de Freire
(1996) sobre o papel do educador como alguém que ndo apenas reasioge também é

capaz de transformar vidas através da educacao.
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Nesse sentido, observse que os estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio ancoraransuas opinides a partir do entendimento de que um bom professor é aquele
comprometido com sua pratica, comprovados pelos trechos das seguintes falas:

Apena di go que suas aulas eram boas de se absorvel

=13

s
Boa comumiea-alour@so (EO09).
0

=13

Um professor que ama o que fazo (E14).
Acredito que o professor escol hido por mim ® um e
sfor-aro (E24).

o}

gue continue sendo como Pudeugué E8Lyde mai s

D

ot

Esper

ot

Amo el e muitoo (E34).

=1}

Sua frase: N«o tem pergunta besta, tem besta que n:

=1}

Ele ® confiante e seguro sobre sua aula e apresent

oassuho e respeito com a sua aulao (E41).

AEl e ® uma pessoa emps8tica e respeitosa, que ama e ¢
filnfelizmente ele foi um professor Ssubstituto, por G
(E50).

ot

Ele ® um -timo professoro (E54).
Um queridoo (E56).
Ele ® carinhoso e bondoso, ® sempre muito gentil e

ot

=1}

Apenas v8rios elogios " pessoao (E77).

O bom professor ® natur al me n bomiprofessongostaqdo que fhzeegosta n a ¢

fi
ainda mais de di sseminar 0 conheci mento da mel hor fo
fi

Me |l throaf essor de todos, saudades das aulaso (E82).
Por fim, a analise dos dados indicou que a pesquisa fomentou a participacao ativa dos
estudantes na reflexdo critica e na construgdo coletiva do conhecimento. Como também,

estimulou os estudantes a questionar, analisar e avaliar as praticas docentes na EPT.
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CAPITULO V

PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPTtem como objetivo a formacdo em EPT, que visa além da producdo de
conhecimento o desenvolvimento de produtos. Isso € realizado por meio de pesquisas que
integram o0s saberes pertinentes ao mundo do trabalho e aos conhecimentos sistematizados
(ProfEPT, 2028

Assim, o ProfEPT exige que, ao término do curso, seus estudantes elaborem um produto
educacional. Esse produto é resultado do trabalho de pesquisa e deve ter a funcao de apoiar as
praticas pedagogicas dos professores, atuando como um recurso quenofereperspectivas
para a formacao desses profissionais.

O produto educacional ndo deve ser encarado apenas como uma obrigacdo, mas como
uma contribuig&o significativa da pesquisa para a comunidade educacional, que visa promover
uma integracao efetiva astituicdo escolar.

O material textual € uma das categorias aceitas como produto educacional para registro
na Plataforma Sucuph@APES. Dentro dessa categoria, estdo incluidos manuais, guias, textos
de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgdigdios didaticos e paradidaticos,
histérias em quadrinhos, entre outros, conforme especificacdes determinadas (Brasil, 2019).

Dessa forma, como resultado desta pesquisa de mestrado profissional sobre saberes
docentes na EPT, o produto educacional deseiaoé classificado como um material textual
no formato de um texto de apoio intituladeaberes Docentes para uma Pedagogia da
Autonomia na Educacéo Profissional Tecnoldgicajue objetiva dar ciéncia aos professores
da EPT acerca dos resultados da peaguiproximar os docentes das caracteristicas descritas
pelos estudantes e das relagbes com as exigéncias do ensinar descritas no livro Pedagogia d:
Autonomia de Paulo Freire.

O produto educacional, enquanto texto de apoio, conforme Moreira (2006), pode
também ser considerado um texto cientifico. Isso se deve ao fato de que ele é uma narrativa
fundamentada no conhecimento cientifico, estruturada a partir de conceitos, leis, teorias e
evidéncias experimentais.

Nesse sentido, o texto de apoio fornece somenjmrte didatico, bem como
compartilha informacdes cientificas de maneira organizada e fundamentada, o que contribui

para a compreensao aprofundada do conteudo.
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5.1DESENVOLVIMENTO, APLICACAO E AVALIACAO

O Regulamento do ProfEPT (2023) determina gueconjunto com a dissertacéo, seja
apresentado o produto educacional, acompanhado de um relatério que contempla tanto o
desenvolvimento quanto a avaliagdo de sua aplicagéo.

A partir do resultado da analise do questionario realizado com os estudantes e do estudo
do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, o produto educacional foi elaborado. A
primeira etapa do desenvolvimento do produto se apoiou na analise dos dafibssaopartir
das percepcdes dos estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFSC Campu
Floriandpolis, sobre o bom professor e sua prética, além das informacdes provenientes da
revisdo da literatura realizada para esse proposito.

A segundeetapa foi desenvolvida com base no conhecimento adquirido ao longo da
andlise dos dados. Elaboree, assim, a estrutura visual do produto com a definicdo de suas
partes constituintes e digital. Utilizee para isso os recursos eletrénicos: Canva/cem
freepik.cont®,

O material é composto por duas partes: apresentacdo da Pedagogia da Autonomia, de
Paulo Freire, explorando suas reflexdes como fundamentais para a constru¢do de praticas
educativas transformadoras e a percepc¢ao dos estudantes do Ensintntdgdiado sobre o
bom professoe sua praticaelacionandeas com as exigéncias do ensinar descritas na obra de
Freire.

Conforme estabelecido pelo documento de -é@resno da CAPES, é fundamental
realizar a avaliacdo da aplicabilidade dos produtos edunzasie validar o produto por meio
de comissdes ad hoc, 6rgaos de fomento ou por uma banca de dissertacéo, sendo esta ultima :
instancia de validacao exigida pelo ProfEPT.

Sendo assim, apos a conclusdo da elaboracdo do material textual, psecadsua
apicacao: o produto foi encaminhado pemeail para 142 docentes que atuam diretamente no
EMI, IFSC, Campus Florianopolis. Noneail foi apresentado o produto, sua finalidade e
solicitado que avaliassem o produto por meio do formularinen Google Forms (apéndice

D). O formuléario foi composto por 13 questdes objetivas e 05 questdes dissertativas. As

17 0 Business Model Canva é uma ferramenta simples, préatica e visual que possui diversas caracteristicas
vantajosas para quem quer planejar e estruturar um recurso grafico. Ele gestnitehar uma ideia em varias

partes, para que seja possivel enxergar o recurso como um todo.

18 O Freepik é um site popular que oferece recursos gréaficos gratuitos e por assinatura, como imagens, vetores,

icones e ilustracdes.
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opinides e sugestbes fornecidas contribuiram para o aprimoramento da qualidade do produto e
garantiu que ele atenda de maneira efetiva as necessidadea da atuacéo.

Responderam ao questionario 13 docegtese f or am i denti fi cado
professor e n¥mero crescent e ,demorismandmguedr i o
proposta alcangou seu objetivo.

Foram recebidas sugestdes de m@dhoo sentido de aprimorar o produt®.Quadro

abaixoexibe as sugestbes encaminhadas na avaliacéo, de forma sistematizada:

Quadro 27 - Sugestdes de melhorias para o Produto Educacional

Sugestdes de Melhoria Encaminhamento

fiPara atingir um publico docente formado na 4 Feita uma nova revisdo referente aos tern
técnica, € necessario evitar alguns termos n| pedagogicos.
explorados pela area pedagdgica tradicional( P 0

fiPoderia ser dadalguma énfase (com fonte, tamanl Ajustadq dadch énfase a fala dos estudantes.
etc) ao que foi dito pelos estudantes, pois me parec
esse seja o diferencial do produto ( P 0 8)

Fonte: a autora (2024)

Além disso, houve 8 comentérios que elogiargmoducao do texto de apoio, conforme

0 quadro abaixo:

Quadro 28 - Elogios para o Produto Educacional

fiO produto educacional atende adequadamente aos principais critérios de formato e design, send
visualmente atraen¢P01).

flAcho quetodo aprofundamento aos temaseg&essariomas o trabalho esexcelente como referéncia e vig
gerab ( P04) .

fiQue este material ndo fique em uma prateleira virtual, que chegue pataceiges. Parabén® ( PO 6

fiO material € muitagelevante, traz conceitos importantes de forma simples, busca relagdo com a prati
de acordo com o que foi propodto ( P00 7 ) .

flAchei as respostas dos estudantes sobre o bom professor muito ricas e importantes), parakéris0 8 )

fiO recorte e aabordagens foram muito baas ( P 1 0)

fiNo que se refere ao caminho, esta coerente e complefoP 1 2 )

fiParabéns pelo trabalhtrei lecionar uma unidade tematica sobre Educagédo e Trabalho na especializa
docéncia em EPT do IFSC e gostaria muito dopsedut@ ( P 1 3) .

Fonte: a autora (2024)

Além dos elogios, todos 0s participantes responderam que consideram impertante

conhecimento do |Iivro OPedagogia da Autonor
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0 processo de ensikaprendizagem e tdmm indicariam esse produto educacional para outros
professores da EPT.

Apoés a realizacdo das alteracdes pertinentes a melhoria, o produto educacional foi
finalizado e realizada a diagramacao final, constanddapendicse E) dessa dissertacdo. A
validagéo final do produtéoi realizada peldanca de defesa do Trabalho de Conclusdo de
Curso e seu meio de divulgacdo foi socializado na Plataforma EduCAPES pelo link
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972122



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972122
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse estudo, € fundamental retomar as principais constatacées e implicacfes
decorrentes do processo desenvolvido. Esta pesquisa teve como objetivo contribuir para a
prodwgdo académica sobre a formacédo de professores na EPT, buscando compreender a
percepcao dos estudantes sobre o bom professor. Para tanto, analisamos se as exigéncias d
ensinar delineadas no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das
percepcdes dos estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio ao identificarem o
bom professor e sua prética.

Identificar algo € sempre um desafio. Mais dificil € identificar algo de tamanha
relevancia e complexidade, como caracteristicas marcaatedocéncia. Principalmente,
identificar o que é ser um bom professor. Somente com a participacéo efetiva dos estudantes
foi possivel nos aproximar dessa tarefa. Cabe ressaltar que as respostas dos estudantes traduzel
um contexto Unico, social e histérideste representa apenas um recorte dentro de um cenario
amplo e desafiador, como é o caso da formacao de professores da EPT.

Normalmente uma pesquisa, encaminha o pesquisador para lugares novos do
conhecimento. Quando se iniciou o0 percurso para se chedgum desses lugares, depaseu
com diversas duvidas e desconfiancas sobre o fato de se adotar a obra Pedagogia da Autonomie
de Paulo Freire, na EPT, visto que essa modalidade de ensino se fundamenta na Pedagogia
Historico-critica.

A pergunta centrajjue orientou a pesquisa foi: as exigéncias do ensinar presentes no
livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, fazem parte das percepc¢des dos estudantes de
cursos técnicos integrados ao ensino médio ao identificar o bom professor e sua pratica?

Para reponder a esta questdo, desdobramos a investigagdo em quatro outros
guestionamentos:

1 Qual o estadado conhecimento em termos de producao cientifica a respeito dos saberes
docentes na EPT, formacao de professores para EPT e cunieglado?

1 O que dizem a pedagogia freireana e a pedagogia histbiica?;

f Quais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
do IFSC- Campus Florianépolis, acerca dos saberes fundantes do exercicio da profisséo
docente da EPT®,

1 Como elaborar, aplicar e avaliar um produto educacional em formato de material textual

com o objetivo de aproximar os professores das caracteristicas descritas pelos
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estudantes e das relagcbes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da Autonomia

PauloFreire?

Para respondermos esses questionamentos, resgatamos no referencial teérico a biografia
de Paulo Freire, bem como o desenvolvimento do livro Pedagogia da Autonomia para as
compreensodes objetivadas por este estudo. Assim, iniciamos a partiritassa gual o autor
apresenta uma proposta mais especifica para o trabalho docente, trazendo os principios politicos
da humanizacéo, da liberdade, da autonomia e da igualdade que orientam as ac¢des de educar
Bem como e de maneira sucinta, foram tracadasideracdes sobre as Bases legais da
Educacao Profissionarécnicade Nivel Médio, formacdo de professores da EPT, Saberes
Docentes, Curriculo Integrado, Pedagogia Freireana e a Pedagogia Higfificeo Além
disso, refletimos sobre as aproximacOesecesisas duas pedagogias. Analisamos, também, os
trabalhos e a producdo de produtos educacionais encontrados na revisdo de literatura,
explicando os diversos saberes docentes no contexto da EPT, a fim de verificar como esses
saberes sdo mobilizados no atoediucar e qual é o papel do professor da EPT.

Apoés este levantamento, delines@l a metodologia de pesquisa, escolhendo o
instrumento de coleta de dados para ser aplicado junto aos 85 estudantes pesquisados. Seguiu
se uma metodologia de viés qualitatiaetivada na andlise da leitura dos questionérios
respondidos pelos estudantes. Essa etapa foi motivo de interesse, curiosidade e apreensao, mas
também, de muito orgulho e emocao. Fomos tomados por esses sentimentos ao constatar, a cad:
resposta lida eralisada, que esses estudantes, tém clareza do que realmente importa. Cada um
a seu modo, com suas prioridades, formas de expressao, trouxe o que de mais significativo
podemos desejar para uma educacao e, especificamente para a valorizacao da do¢€hcia na E
ao pensarmos nas caracteristicas do que € ser um bom professor ao fielaéisrexigéncias
do ensinar de Paulo Freire.

Em suas respostas os estudantes reconhecem e valorizam os principios freirianos no
comportamento e nas metodologias adotadas filos professores. Esse reconhecimento e
valorizacéo séo atributos associados a dimensdo humana da interacdo entre professor e aluno
em especial as caracteristicas ligadas a clareza na comunicac¢do, a paixdo pelo ensino, a
capacidade de inspirar, motivag,a empatia, confirmando a importancia de uma pratica
educativa que vai além da mera transmissdo de conteudos. O bom professor, segundo 0s
estudantes, € aquele que se aproxima deles com respeitwaniea o dialogo, a curiosidade
€ 0 pensamento ciit, e que reconhece a importancia de integrar os saberes de fora da escola

ao contexto escolar.
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Além disso, o bom professor € aquele que ndo apenas dornordedidomas, que
também, possui um compromisso ético e afetivo com o desenvolvimento integral dos seus
estudantes.

Ao final da andlise, apds solucionadas as nossas incertezas, cepctpia trazer o
livro da Pedagogia da Autonomia para o contexto da EPTlgoeta ideia de que a educacgéo
€ um processo de libertagédo, no qual professores e estudantes, juntos, constroem conhecimentos
gue tém o poder de transformar a realidade. O livro orienta a préatica pedagogica e reforca a
importancia de uma educacao que viakb®a autonomia, o diadlogo e a participacéo ativa dos
estudantes no processo de construgédo do conhecimento.

Finalizando, defendemos a importancia de integrar os ensinamentos de Freire na EPT
Compreendemos a educac¢do como uma pratica verdadeiramenta poditnancipatéria, que
ndo se contenta em formar trabalhadores para o mercado, mas que se compromete com a
formacao de sujeitos capazes de questionar, refletir e transformar as estruturas sociais injustas.
Salientamos que os ensinamentos de Freire récfa@nriqgueceram a pesquisa, como também
reafirmam o compromisso de que a educacao, seja ela profissional ou geral, deve estar voltada
para a transformacao social e a emancipacédo do sujeito.

Neste sentido e, em rigor, tese conhecimento da discussadizreala. Enfatizamos que
a obra de Freire continua sendo além de relevante, fundamental para compreender o que
significa ser um bom professor nos dias atuais, especialmente no contexto da EPT. Uma vez
gue é notério o entendimento que a EPT, além de congmetétécnicas, busca formar
individuos criticos, conscientes e capazes de contribuir para a transformacéo social.

Por fim, esper&e que os resultados desta pesquisa e 0 produtcgérediosirvam
como um recurso valioso nos cursos de formacao de poodssda EPT. Mais do que um
modelo a ser seguido, eles devem ser vistos como um ponto de partida para fomentar novas

discussoes e reflexdes sobre a formacgéo docente, especialmente no ambito da EPT.
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ANEXOS

ANEXO A'i Carta de Anuéncia para Realizacdo da Pesquisa

MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECMOLOGIA DE SANTA CATARINA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que fenho conhecimento da pesquisa intitulada “AS
EXIGENCIAS DO ENSINAR NO CURRICULO INTEGRADO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: O QUE DIZEM OS ESTUDANTES SOBRE O BOM
PROFESSOR E SUA PRATICA™, sob a responsabilidade de Dirce Eva Vieira.

Diante da analise da proposta de pesguisa, realizada pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduacio e
Inovacio, autorizo a sua execucgdo. Esta autorizacio ndo exime, contudo, a responsabilidade do
pesquisador em atender 4 Resolugio CNS 466/12, de 12/12/2012, a Resolucdo CINS 510716, de
07/04/2016 e complementares, e 3 Lei 13709 de 14 de agosto de 2018.

Flavia Maia Moreira
Pro-Reitor de Pesquisa, Pos-Graduacdo e Inovacio
Portaria do{a) Reitor(a) N° 2496, de 25 de agosto de 2021

Dhce0u A0 3155 i o0 dliginal resrie:

ub FLANIA WA, MOREIRA
g Diaky: 22/L1/2023 L K 10330100
Werthque em hitpazfwalicar ih g

Flonianapolis, 22 de novembro de 2023

Inatituto Federal de Santa Catarina — Reitoria
Rua: 14 de julkho, 150 | Cogueiros | Flodanopolis /SC | CEP: 88075040
Fone: [(48) 3877-9000 | wwwifscedulkr | CNP.J 11.402.887/0001 60
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ANEXO B - Aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa

mEm INSTITUTO FEDERAL DE (QW«m

INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC arsil
i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: AS EXIGENCIAS DO ENSINAR NO CURRICULD INTEGRADO DA EDUCACAD
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: © QUE DIZEM OS5 ESTUDANTES SOBRE O
BOM PROFESSOR E SUA PRATICA

Pesquisador: ROBERTA PASQUALLI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: T7TE86623.0.0000.0185

Instituigao Proponente: Instituto Federal de Educacdo Clencia e Tecnologia de Santa Catarina
Patrocinador Principal: Financiamenio Prépric

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.785 200

Apresentacao do Projeto:

De acorde com as informagées contidas no documeantao
FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2236188, de D8/04/2024, "embora seja uma tematica
bastante estudada no universe académico, os sabaraes para a doecéncia ainda hoje sfo capazes de fomeantar
discusstes acaloradas sobre as caracteristicas do bom professor e guais praticas contribuem a formagao de
estudantas numa perspectiva que va além da formagdo tecnicista para o mercado de trabalho, Nesse
sentido, essa pesquisa tem como objetivo investigar se as exigéncias do ensinar, definidas no livro
Padagogia da Autonomia, de Paulo Freire, astao presantes nas percepgdas dos estudantes decursos
Técnicos Integrados ao Ensino Meédio 2o identificar o bom professor e sua pratica. De natureza aplicada,
sara produzida por meio da pesquisa bibliografica e empirica. Tal modo de abordagem se assenta como
pesguisa exploratoria e descritiva de abordagem gqualitativa e dialética, acompanhada por tratamento
quantitative de dados, seguindo os movimentos e confradigdes praprios dos espagos educativos, Trata-se
de um estudo de caso com estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia eTecnolegia de Santa Catarina (IFSC), Floriandpolis. A analise dos dados
empiricos sera realizada por meio de cafegorias criadas a partir das exigéncias do ensinar, descritas por
Paulo Freire em sed livie Pedagogia da Autonomia. Como parte dos resultadaes, dada a aproximacao da

pEsquisa com o campo da

Enderego:  Rua 14 di julho n* 150

Bairre: Flodandoois CEP: s8.075-010
UF: 3¢ Municipie: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3877-9078 E-mail: cepshi@ifac.edu br
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S

Conlinuagia da Parecer: §. 785200

FE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2236188, de 08/04/2024, o3 seguintes riscos e beneficios
faram apresentados:

Riscos: fisico {cansago ou aborrecimento ao responder guestionarios);

maral, intelectual (alteragtes de visdo de mundo, de relacionameantas e da comportamentos em fungio de
reflexdes sobre profissional), social, culiural ou espiritual em relacio a gquebra de sigilo e anocnimato.
Beneficios: Contribuigac para a politica interma de formagio conlinuada, visando apoiar o desenvalvimanto
profissional dos docentes do IFSC ; Campus Florianogolis.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesguisa & relevante, visa identificar as caracteristicas de um bom professor, considerando a visdo de

estudantes de cursos técnicos, e elaborar um produte educacional a partir dos resultados obtidos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O3 seguintes termos de apresentag@o obrigatana foram apresentados: 1. Folha de rosto: ok
2. TALE e TCLE: ok

3. Projeto brochura e detalhado: ok

4. Cronograma: ok

5, Orcamento: ok

6. Declaracdo de pesguisa ndo iniciada: ok

8, Carta de anuéncia da PROPPI

Recomendagoes:

As pendencias foram ajustadas pelo pesquisador.,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

As pandéncias foram ajustadas pelo pesquisadaor.

Pendencia 1 ATENDIDA: Informagtes do TALE e TCLE: Solicite-se especificar o periodo temporal das duas
agbes envolvendo os participantes da pesquisa, especificando gue fratam-se de suas etapas (coleta de
dados sobre o bom professor; coleta de dados sobre o produto educacional). Prever no TALETCLE a
garantia ao paricipante guanto ao direito de nao responder gualguer guestio, sem necassidade de
explicagdo ou justificativa para tal.

Fendéncia 2 ATENDIDA: Instrumento de coleta de dadaos: Inserir as questbes referentas a avaliagdo do
produto educacional, a serem respondidas pelos participantes da pasquisa.

Enderego:  Rua 14 di julha n® 150

Bairre:  Florandpolis CEP: &8075-010
UF: 50 Municipio: FLORIWANOPOLIS
Telefone: (48)3a7 74078 E-mail: cepshi@ifac.edu br
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asm INSTITUTO FEDERAL DE N PlataPorma
INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC asil

Conlinuacda da Parecer: § T86 200

formacao de professores para o curricule integrado na Educacao Profissional & Tecnoldgica (EPT), prefends
-se elaborar um produto educacional em formato de cartilha com o objetive de aproximar os professores das
caracterisficas descrtas pelos estudantes e das relagcdes com o ensinar exige da Pedagogia da Autonomia
de Paulo Fraira,

Criterios de inclusdo: Serdo incluidos os estudantes dos cursos técnicos integrados de Edificagies,
Saneamento, Elatrotécnica, Eletronica & Quimica ao ensino médio, do IFSC - Campus Florianopaolis,
presentes em sala de aula nos dias da aplicagdo do instruments de coleta de dados e os gue aceitarem
parlicipar da pesquisa e assinarem o Termo de Consentiments Livre e Esclarecido,

Critérios de Exclusio: Serfo excluidos os estudantes que estiverem em licenga médica ou gue tenham
trancado o curso,

Objetive da Pesquisa:

De acordo com as informacdes contidas nao documento
FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2Z36188, de 08/04/2024, os seguintes cbjalivos foram
apresentados:

Objetivo Primaria;

Investigar o bom professor @ sua pratica a partir do olhar de jovens estudantes dialogando com a
perspacliva da Fraire acerca dos saberes necessaros a qualquer docente, seja ale do campo progressista
ou conservador, Pretende-se, também consiatar (ocu ndo) nas falas dos jovens estudantes, se a Pedagogia
da Autonomia ainda pode ser validada am tempos nefastos como a atual,

Objetive Secundaric:

(a) Analisar o aslagio das pesquisas que dizem respeilo acs sabsras docenles na EPT, formacao da
professores para EPT e curriculo infegrado.

(B)Investigar quais as aproximagies da pedagogia freireana com & pedagogia histarico-critica.

(c) Analisar guais as percepcdes dos estudantes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensing Médio do IFSC,
Campus Florianapolis, acerca dos saberes fundanias do exercicio da profiss@o docente da EFT =

(d) Elaborar um produte educacional em fermato de cartilha com o objetive de aproximar os professores das
caraclaristicas descritas pelos estudantes e das relagbes com as exigéncias do ensinar da Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
De acordo com as informagdes contidas no documento

Enderego:  Rua 14 di julba n" 150

Bairro: Flerandpolis CEP: a8075-010
UF: 50 Municipio: FLORIAMOPOLIS
Telefone: [48)3877-2078 E-mall: cepshiifac.edu.br
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T INSTITUTO FEDERAL DE gzmm

e Rl SANTA CATARINA IFSC asil

FEDERAL
Larta Catarra

Conlinuagda da Parecer: 6. TA5 200

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa ; CEP, de acordo com as atripuigdes definidas na
Resoluggo CNS n.” 510, de 2016, na Resclugio CHS n.® 466, de 2012, & na Norma Operacional n.” 001, de
2013, do CMS, manifesta-se pela aprovacsio do protocolo de pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacies Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS DO P 08/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2236188 pdf 11:53:35
Outros QUESTPE. pdf 08/04/2024 |ROBERTA Aceito
11:52:50 | PASQUALLI

TCLE { Termos de | TALEDirce.pdf 08/04/2024 |ROBERTA Aceito

Assantimento [ 11:47:07  [PASQUALLI

Justificativa da

Auséncia

TCLE / Termas de | TCLEDirce. pdfl 08/04/2024 |ROBERTA Aceile

Assentimento / 11:46:41  |PASQUALLI

Justificativa de

Auséncia

Cutros CartaResposta.paf 08/04/2024 | ROBERTA Aceito
11:42:37  |PASQUALLI

Qutros DECDEPESQUISANACINICIADA paf 07/02/2024 |ROBERTA Aceito
14:45:28 |PASQUALLI

Projeto Detalhado /[ QUALIPLATAFORMABRASIL pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito

Brochura 16:34:22  |PASQUALLI

Invastigador

Folha de Rosto FolhaRostoAssinada pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceitn
16:33:18  |PASQUALLI

Cutros DocumentoProppi.pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito
16:31:34  |PASQUALLI

Cutros QuestionARio. pdf 04/12/2023 |ROBERTA Aceito
16:31:14 | PASQUALL)

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:
Mao

Enderego:  Rua 14 dai julha n* 15D

Bairre: Flordandpolis CEP: 83075010
UF: 3 Municipio: FLORIANGPOLIS
Telefone: [48)3877-2078 E-mail: cepshiifsc.edu br

Sagna 4 de 05



164

Exw INSTITUTO FEDERAL DE % Plabaforme

INSTITUTO SANTA CATARINA IFSC ¥ <Brasil
FEDERAL
Boapba Combarra

Conlinuagsa do Pareces, 6. T85 200

FLORIANCPOLIS, 24 de Abril de 2024

Assinado por:
VANESSA LUIZA TUOND
{Coordenador(a))

Endorego:  Rua 14 do julho n® 150

Balirre:  Florandoolis CEP: 83075010
UF: 50 Municipio: FLORIANGPOLIS
Telefona: (45)3877-2078 E-mail: cepshi@ifsc.edu br
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APENDICES

APENDICE A1 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

[ | |
EEN INSTITUTO FEDERAL ; .
BBl sants Catarina INSTITUTD FEDERAL DE SANTA CATARINA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario em uma pesquisa. Leia os
termos abaixo e, caso aceite fazer parte do estudo, assine este termo.

Para o caso de documento em copia fisica: Rubrique fodas as paginas e assine no final
deste documento, que esta em duas vias. Uma delas & sua e a outra & do pesquisador.

Titulo da pesquisa: As exigéncias do ensinar no curriculo integrado da Educacaoc
Profissional e Tecnologica: o que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua
pratica.

Pesquisador responsavel (Operador de dados): Dirce Eva Vieira
Telefone para contato: (48) 999907824 e (49) 984331631

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEPSH) € um colegiado
interdisciplinar e independente, de relevancia pablica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padries éticos. O CEP/IFSC esta localizado dentro da propria Instituicdo, a Rua 14 de
julho n®*150, 1° andar, sala 33B, Floranopolis-SC, CEP 88075-010. Horario de
funcionamento definido de segunda-feira a sexta-feira das 8 horas as 12 horas para
contato dos pesquisadores e participantes das pesquisas. Telefone para contato (48)

3877-9054 e e-mail cepsh@ifsc.edu.br.

O objetivo desta pesquisa é identificar as caracteristicas de um bom professor,
considerando a visao de estudantes das 62 fases de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médic em Edificacdes, Eletrdnica, Eletrotécnica, Saneamento e Quimica do
campus Florianopolis.

A sua participacdo na pesquisa consiste em responder um questionario que sera aplicado
em sala de aula no campus Flornanopolis, sem qualquer prejuizo ou constrangimento para
o(a) pesquisado(a). Tambem acontecera uma roda de conversa para discutir os
resultados da pesquisa e aplicagdo do produio educacional. Tal roda de conversa
acontecera em uma sala de aula do campus Floriandpolis.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a oufras
pesscas, nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa serdo publicos e o relatorio da pesquisa colocadoe no repositorio do IFSC, no site
do Programa PROFEPT, além de ser transformado em arfigo para publicacdo em
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periodico e apresentado em seminarios e em outras possibilidades de replicacao, mas
sem identificar sua participacdo.

Os procedimentos aplicados por esta pesquisa eventualmente podem oferecer riscos a
sua integridade moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. Para essa pesquisa, destaca-se
a possibilidade de desconforto psicologico para responder alguma pergunta do
questionario ou realizadas na roda de conversa. Caso queira, informe ao pesquisador
qualquer condigdo de saude, que possa interferir em sua participacdo na pesquisa. Caso
ocorram efeitos indesejaveis ao(a) pesquisado (a), encaminharemos para o Setor de
Saude do campus Floranopolis, sendo garantida assisténcia imediata, sem onus de
qualquer espécie a sua pessoa com todos 0s cuidados necessarios a sua participacao de
acordo com seus direitos individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicologico.

Os beneficios esperados pela sua participacdo na pesquisa sao a contribuicdo com as
discussbes acerca do bom professor em cursos técnicos integrados. A atividade ndo
prevé nenhum tipo de ressarcimento ou compensacdo material para os participantes. E
garantida indenizac3o diante de eventuais danos decomrentes da pesquisa a sua pessoa.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “As
exigéncias do ensinar no curriculo integrado da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: o
que dizem os estudantes sobre o bom professor e sua pratica”.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualguer momento, posso dizer
“ndo” e desistir.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Florianopolis, de de

Assinatura do participante da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS RESPONSAVEIS LEGAIS

Eu, , (nome do responsavel legal) apds
esclarecido e orientado quanto ao teor e objetivos da pesquisa, informo ciéncia e autorizo
a participacdo de . (nome do menor).

Assinatura do responsavel

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE Bi Termo de Confidencialidade e Sigilo

Eu, Dirce Eva Vieira, brasileira, divorciada, servidora publica federal inscrito(a) no CPF/ MF
sob 0 n° 661.715.4782, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter confidencialidade

e sigilo sobre todas as informacdes técnicas e outras relacionadagjedo ge pesquisa
intitulado "As Exigéncias do Ensinar no Curriculo Integrado da Educacéo Profissional e
Tecnol - gi ca: O Que Dizem o0s Estudantaguwe Sob
tiver acesso nas dependéncias do Camptlerianépolis dolnstituto Federal de Ciéncia e

Tecnologia.

Por este termo de confidencialidade e sigilo compromet@:

1. N&o utilizar as informac6es confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio préprio
exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou parsoode terceiros;

2. Orientar a equipe e os(as) envolvidos(as) quanto as boas praticas em sigilo e

confidencialidade;
3. Nao efetuar nenhuma gravacéao ou cépia da documentacao confidencial a que tiver acesso;

4. Nao me apropriar, copiar ou efetuar duplicagé material confidencial e/ou sigiloso que

venha a ser disponivel;

5. N&o repassar o conhecimento das informacgdes confidenciais, responsabitiegratdodas
as pessoas que vierem a ter acesso as informacdes, por meu intermédio, e abegasdion,
a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de

sigilo das informacgdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressbes serdo assim definidasiacdo Confidencial:
significara toda informacéo revelada ou cedi@do participante da pesquisa, a respeito da
pesquisa, ou associada a avaliacdo de seus dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisque
outros meiosAvaliacaosignificara todas e quaisquer discussées, conversacdes ou negociacdes
entre, ou com as pax, de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento da
pesquisalnformacdo Confidencial inclui, mas néo se limita, aos dados pessoais, informacéo

relativa a operacdes, processos, planos ou intencdes, informacgdes sobre producao, instalacdes
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equipamentos, segredos de negdcio, segredo de fabrica, dados,

habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas, especializacoes,
componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos de esquema industrial,

patentes, oportudades de mercado e questdes relativas a negdécios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica cadsnaxio

ciente de que sancdes judiciais poderao advir.

Local, [/

Nome @ Pesquisador(a) Responsavel
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APENDICE Ci Questionario para Coleta de Dados

n e
EED INSTITUTO FEDERAL F'FH:IFEF"T#‘
BB Santa Catarina

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS
PARTE 1: QUEM E VOCE?

1) Curso Técnico Integrado em:
2) ldade:
3) Semestre/maédulo:
4) Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Prefiro ndao informar

5) Exerce atividade remunerada (Jovem Aprendiz, estagio, bolsista de
pesquisa ou extensao, trabalho assalanado, etc.)? Se sim, qual?

PARTE 2: O BOM PROFESSOR

Escolha o/a professor/a que vocé mais gosta no seu curso. Ele/a pode ser da
area técnica ou da educacao basica. Chamaremos esse/a professor/a de
Professor X. Agora, pensando nas caracteristicas desse/a bom professor/a
responda os questionamentos a seguir:

1) Porque vocé considera o/a professor/a escolhida um/a bom/boa
professor/a? Descreva detalhadamente os motivos que fizeram vocé
escolher tal professor/a.




2) Quais as caracteristicas que fazem desse/a professor/a um/a bom/boa
professora/a?

( ) Porque percebo que as aulas sdo bem planejadas.

( ) Porque gosto da metodologia utilizada pelo/a professor/a.

( ) Porque o/a professor/a utiliza recursos didaticos que contribuem com
0 meu processo de aprendizagem.

( ) Porque o/a professor/a envolve a pesquisa e a extensdo com o
contetudo ministrado na sua disciplina.

( ) Porque o/a professor/a respeita e valoriza os conhecimentos e
experéncias que eu trago de fora do contexto escolar.

( ) Porque ofa professor/a incentiva o pensamento crilico e a
curiosidade.

( JPorque ele considera os valores éticos durante o desenvolvimento da
aula e fora dela.

( ) Porque ofa professor considera que durante as aulas devo ser
sempre cuidadoso e rigoroso com o que faco, seja nos meus trabalhos
escolares, nas minhas falas, no respeito com os colegas, professores,
funcionarios, etc.

( ) Porque o/a professor &€ um exemplo para mim como profissional e ser
humano.

( ) O/A professor/a aceita o novo e respeita minhas identidades.

( ) Porque o/a professor/a ajuda a construir a relacéo teoria e pratica.

( ) O/A professor/a respeita e estimula a minha autonomia durante o
processo de aprendizagem.

( ) O/A professor/a transmite alegria e esperanca durante as aulas,
incentivando a aprendizagem e a busca por transformacéo social.

( ) Porque ele conhece do conteludo da sua disciplina, sabe explicar e
ajuda a construir os meus proprios conhecimentos.

( ) O/A professor/a demonstra bom senso, tolerancia, respeito, ética em
sua conduta em sala de aula e no ambiente escolar.

( ) O/A professor/a possul seguranca e sabe ensinar.

( ) Porque o/a professor/a faz relacoes entre o conteado ministrado em
sua disciplina e os conteudos de oufras disciplinas.

( ) O/A professor/a & exigente e criterioso/a durante as avaliacdes da
aprendizagem.

( ) O/A professor/a coloca foco nas minhas qualidades e ndo nas minhas
limitactes

( ) O/A professor/a é autonidade sem ser autonitano

( ) O/A professorfa sabe escutar, tem disponibilidade para o dialogo e
quer bem aos estudantes.

( ) O/A professor/a se posiciona politica e ideologicamente.
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3) Qual a metodologia e os recursos didaticos que esse/a professor/a utiliza?

4) Cite um exemplo de quando o/a professor/a valonzou os conhecimentos e
experniéncias que vocé trouxe de fora da escola para o IFSC.

5) De que forma o/a bom/boa professor/a incentiva o pensamento critico e a
curiosidade?

6) Como vocé percebe a relacédo entre a liberdade dada pelo/a professor/a e
a autoridade que ele/a exerce na sala de aula?

1) Na pratica docente, o/a professor/a incentiva e valoniza das discussdes
sobre guestdes relacionadas ao preconceito, discriminacéo e igualdade? Se
sim, de que maneira?
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8) Vocé acredita que bom professor deve ajudar a questionar a ideologia

vigente e promover a reflexédo sobre questbes politicas e sociais? Se néo,
por qué? Se sim, por quée?

9) Como é a relacédo da sua turma com o professor que vocé considera como
exemplo de bom/boa professor? Descreva.

10) Vocé considera que a formacdo académica (graduacdo, mestrado,
doutorado) influencia a pratica docente do bom/boa professor/a. Se sim, por
qué?

11) De que forma vocé acha que o/a bom/boa professor/a contribui para sua
formac&o no curso técnico integrado ao ensino médio?

12) Vocé deseja escrever mais alguma coisa sobre as caracteristicas do bom
professor escolhido por vocé?
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APENDICE Di Formuléario de Avaliagdo do Produto Educacional

L1
[ [ ] 2
==I IMSTITUTO FEDERAL =nnr:n-r%

Sarta Catarina

Formulirio de Avaliacio do Produto Educacional: “Saberes Docentes para uma Pedagogia da
Autonomia na Educacio Profissional Tecnologica™

Parte 1: Perfil

Cnaal zeu e-mail?

Cnal a3 =ua formagdo académica?

Hs quanto tempo leciona na Educacdo Profissional Tecnoldgica?

[ 1a5 anos

[ 6a 10 anos
[J11al5 anos
] 16 a 20 anos
O Mais de 20 anos

Leciona em qual Curso Técnice Integrado ao Ensing Medio?

O Edificacies
[ Eletrénica
[ Eletrotécnica
O Quimica

O Saneamento
Qual o tipo de dizciplina vocé ministra?

[0 Formagio Geral
[0 Formagdo Técnica
] Ambaz

Parte 1: Conteddo
A profindidade e relevancia do contendo foram adequadas?

[[] Excelente

[J Boa

[] Razoavel

[ Preciza melhorar
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Parte 4: Sugestdes de Melhoria do Texto de Apoio

Qaiz aspectos poderiam ser melhorades em termos de contedda?

Quaiz aspectos poderiam ser melhorados em termos de formato ou design?

Ha algum tema ou topice que vocé acredita que deveria ser inchuido ou melhor explorade?

Vocé recomendaria este texto de apoio para cutros profissicnais da Educagio Profissional
Tecnolégica?

O Sim
[ Néo
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APENDICE Ei ProdutoEducacional: Material Textual

[ exto de Apoio

SABERES DOCENTES PARA
UMA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

Dirce Eva Vieira
Roberta Pasqualli
Marizete Bortolanza




DESCRICAO TECNICA

Titulo do Produlo: Saberes Docentes para uma Pedagogia da Autonomia na Educacio
Profissional Tecnoldgica.

Origem do Produtoe: Trabalho de Dissertagio ‘As Exigéncias do Ensinar no Curriculo
Integrado da Educacio Profissional Tecnoldgica: o que dizem os estudantes sobre o bom
professor e sua pratica’. Desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacio
Profissional ¢ Tecnoligica (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC),
Campus Floriandpolis.

Area de conhecimento: Ensino.

Publico-Alvo: Professores da Educacio Profissional Tecnoldgica.

Tipo: Texto de Apoio.

Catezoria: Material Textual.

Finalidade: Contribuir para a reflexio e aprimoramento das priticas educativas na EPT.
uma vez que ao incorporar os saberes docentes e os principios da Pedagogia da
Autonomia, os professores podem criar um ambiente de ensino que nio s6 transmite
conhecimentos téenicos, mas, também, promove a autonomia, a criticidade e a
humanizacio das relagies escolares.

Elaboracio. Projeto Gralico ¢ Diagramacio: Dirce Eva Vieira.

Imagens ¢ Hustracoes: Canvacom - freepik.com.

Disponibilidade: Trrestrita, preservando-se os direitos antorais bem como a proibicio
do uso comercial do produto.

Divulgacio: Em formato digital.
Abranzéneia: Nacional.
Idioma: Portugués.

Pais: Brasil.

Cidade: Floriandpolis,

Ano: 2024,
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional é resultado da

pesquisa de mestrado intitulada “As
exigéncias do ensinar no Curriculo
Integrado da Educacio Profissional

Tecnologica: o que dizem os estudantes
sobre o bom professor e sua pratica”,
elaborada no dambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), oferecido pelo
Instituto Federal de Educacio. Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina, Campus
Florianopolis.

Desenvolvido em formato de texto de
apoio, o qual se caracteriza como um
material textual, este produto seguiu as
diretrizes estabelecidas pela 4rea de
ensino da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e foi concebido com o
objetivo de aproximar os professores das
caracteristicas descritas pelos estudantes
e das relacdes com as exigéncias do
ensinar do livro Pedagogia da Autonomia

de Paulo Freire.

Organizado em duas partes, este material
visa contribuir com a reflexdo sobre os
saberes necessarios as praticas educativas
dos professores que atuam nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Inicialmente, apresentamos a
Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire,
reflexdes

explorando suas como

fundamentais para a construgcdo de

praticas educativas transformadoras.
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Por fim, dedicamos especial atencio as
reflexdes dos estudantes do Ensino Médio
Integrado sobre o bom  professor,
relacionando-as com as exigéncias do

ensinar descritas na obra de Freire.

Esperamos que este recurso se tome uma
ferramenta valiosa para os professores da
Educacdo Profissional Tecnologica no
sentido de contribuir para a melhoria do

processo de ensino-aprendizagem.

Nosso objetivo € estimular a reflexio e
dpcentes

educacio que

discussdo sobre os saberes

necessarios para uma
promova mudancas na sociedade, pois €
por meio dela que as pessoas podem se
tornar agentes de transformacio, capazes
de questionar, de pensar criticamente e de
agir de forma consciente e responsavel em
busca de um mundo mais justo, igualitario

e humano.

“Aos professores, fica o convite para que
nio descuidem de sua missdo de educar,
nem desanimem diante dos desafios, nem
deixem de educar as pessoas para serem
aguias e ndo apenas galinhas. Pois, se a
educacdo sozinha n#o transforma a
sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade

muda” (Freire, 2000, p. 97).



REFLEXOES SOBRE O
LIVRO PEDAGOGIA
DA AUTONOMIA

Esse € um dos livros em que, para o
autor, a concepcdo de educacdo aparece
de forma mais clara e madura. Para
Freire, o processo educacional deve ser
baseado em uma interacdo ativa entre
professor e estudante, onde o dialogo
politico-pedagogico ¢é essencial na
construcdo do conhecimento, permitindo
uma abordagem = mais critica e
transformadora da realidade.

Para Freire, cada estudante possui um
conhecimento anterior a escola, que
pode e deve ser levado em consideracio
em sala de aula. Assim, ao mesmo tempo
que se ensina, se aprende. Os estudantes
promovem uma ftroca muito rica de
conhecimentos e experiéncias vindas de

culturas e modos de viver diferentes.

A obra ¢ dividida em trés capitulos. os
quais convidam a refletir sobre a pratica
docente em sala de aula: Esses trés
capitulos sdo subdivididos em 27
exigéncias indispensaveis para todos os
profissionais envolvidos na pratica
educativa, independentemente da
orientacdo politica do educador, seja ele
critico ou conservador. Cada exigéncia &
introduzida pelo autor com o imperativo

‘ensinar exige’.
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Para a compreensio do produto
educacional proposto. & imprescindivel a
construcdo de reflexdes sobre o livro
Pedagogia da Autonomia. escrito e
publicado pelo educador e filéosofo
pemambucano Paulo Freire, em 1999,
ano anterior ao seu falecimento. E uma
obra formada por poucas paginas, mas

extremamente rica em contetudo.

Ela se caracteriza pela riqueza de
ensinamentos e pelo patamar de
importancia que o autor deposita na

missdo de ser um bom professor.

Neste livro, o conceito de autonomia
ganha centralidade como principio
pedagogico. sendo fundamental para a
construcéo de uma sociedade
democratica. Para Freire, a autonomia
nédo se da de forma natural, mas como
uma construcdo social, fiuto do
amadurecimento da liberdade, ja que a
postura docente exige o reconhecimento

e respeito desta condicdo aos estudantes.

A obra indica saberes necessarios a
pratica educativa, descrevendo como o0s
professores devem ensinar os estudantes,
criando uma acdo transformadora. Para
isso, explica sobre a relagido entre
professores e estudantes, a necessidade
de uma formacfio humana e cientifica e a

possibilidade de mudancas.



Capitulo I
Nio ha docéncia
sem discéncia

professor e estudante.

Ensinar Exige:

« Rigorosidade metodologica — o autor traz

que o educador democratico deve
reforcar a capacidade  critica do
educando, sua curiosidade, sua

insubmissdo. A tarefa do professor ndo &

apenas ensinar os conteudos, mas
também ensinar a pensar certo. E uma
das condicOes necessarias o pensar certo
¢ ndo estarmos demasiados certos de

nossas certezas.

« Pesquisa — argumenta que faz parte da

natureza da pratica docente a indagacio,
a busca, a pesquisa. Ndo ha ensino sem

pesquisa. nem pesquisa sem ensino.

e Respeito aos saberes do educando -

epre que o professor deve respeitar os
saberes que os alunos trazem para a
escola e discutir com eles a razdo de se
ter alguns desses saberes com relacdo ao
ensino dos contendos. discutir com os
alunos a realidade concreta associando
com as disciplinas.

Criticidade -

critica,

serla uma curiosidade

uma relacdo enfre o saber
resultante de experiéncias e o advindo de
procedimentos metodologicos.

. Estética e Etica - argumenta que a pratica
escolar tem de ser, em si, um testemunho

de decéncia e de pureza.

L
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E o capitulo em que o autor debruca seu olhar ao estudante e mostra
como € importante que ele seja reconhecido pelos educadores.
Aborda a necessidade do dialogo e da troca de conhecimentos entre

da

exemplo — discute o professor

A corporeificacdo palavra pelo
que
ensina certo ndo aceita o ‘faca o que eu
mando e ndo o que eu faco’. Ele sabe
falta

corporeidade do exemplo quase nada

que as palavras as quais
valem.

Risco. aceitacdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminacio — traz
que & proprio do pensar certo a
disponibilidade ao risco, a aceitacdo do
novo que ndo pode ser negado.

Reflexdo critica sobre a pratica — dispoe
que a pratica docente critica. implicante
do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialetico entre o fazer e o
Por

reflexdo critica sobre a pratica de hoje

pensar sobre o fazer. meio da
ou de ontem & que se pode melhorar a
proxima pratica.

O reconhecimento e a assuncdo da
identidade cultural — aponta que uma
das tarefas mais importantes da pratica

educativa critica € propiciar as
condicdes em que os educandos em suas
relacdes uns com os outros e todos com
o professor ensaiem a experiéncia de

assumir-se como ser social e historico.
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Capitulo II Momento em que Freire explica o conceito de ‘educacéo bancaria’ e

Ensinar nio é
Transferir

estudante, que apenas

desconstroi a ideia que o professor deposita seu conhecimento no

recebe passivamente. Enfatiza a

importancia de despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes

Conhecimento

Ensinar Exige:

« Consciéncia do inacabamento — onde ha
vida, ha inacabamento o autor traz que as
coisas podem até piorar mais ele sabe que
se intervirmos podemos melhora-la.
Temos que acreditar nessa possibilidade
de mudanca.

e Reconhecimento de ser condicionado
argumenta que a curiosidade ja € um
conhecimento, um movimento de busca,
fundamentando, assim, a educacdo como
um movimento permanente.

e Respeito a autonomia do educando — o
autor discute que qualquer discriminacio
¢ imoral e lutar contra ela € um dever,
ndo devemos reprimir os alunos, temos
que deixar que se expressem se
conhecam. Devemos respeitar a
autonomia e a identidade do educando
que vai exigir uma pratica coerente.

e Bom-senso — segundo o autor o bom-
senso tem um papel importante na
tomada de posicdo no que diz respeito ao
que devemos ou ndo fazer, e a ele néo
pode faltar a ética.

e Humildade, tolerdncia e luta em defesa
dos direitos dos educadores — argumenta
que a luta dos professores em defesa dos
seus direitos e da sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante
de sua pratica docente, enquanto pratica

etica.

para que se tornem sujeitos ativos na construcdo do conhecimento.

Apreensdo da realidade — discute que
a capacidade e aprender ndo apenas
para nos adaptarmos, mas sobretudo
para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a. Fala da
nossa educabilidade a um nivel
distinto do nivel de adestramento dos
outros animais.

Alegria e esperanca — o autor traz que
ha wuma relacio entre a alegria
necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A  esperanca que ©
professor e aluno juntos possam
aprender, ensinar e, juntos,
igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria.

Conviccdo que a mudanca € possivel —
o autor aborda que ninguém pode
estar no mundo. com o mundo e com
os outros de forma neutra. Temos que
“enxergar” que mudar é dificil, mas é
possivel.

Curiosidade — o autor traz que
devemos saber que sem a curiosidade
que me move, que me inquieta, que
me insere na busca ndo aprendo e

nem ensino.
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Capitulo III No ultimo capitulo, Paulo Freire defende a afetividade e a liberdade

Ensinar é uma
Especificidade
Humana

transformacdo social

Ensinar Exige:

e Seguranca, competéncia profissional e
generosidade — traz que a impossibilidade
desunir o ensino dos conteiidos da
formacao ética dos educandos. de separar
pratica da teoria, autoridade de liberdade,
ignorancia do saber, respeito ao professor,
respeito aos alunos, ensinar e aprender &
uma via de méo de dupla.

¢ Comprometimento - argumenta que
devemos revelar aos alunos a capacidade
de analisar, comparar, avaliar; de fazer
justica, de ndo falhar a verdade.

¢ Compreender que a educagdo € uma
forma de intervencido no mundo — discute
que o professor deve ser a favor da
decéncia, liberdade, democracia, Iuta
contra qualquer forma de discriminacéo,
a favor da esperanca, ndo podemos
reduzir a pratica docente ao puro ensino
dos contefidos.

« Liberdade e autoridade — A autonomia se
constitui na experiéncia de inGumeras
decisdes que vdo sendo tomadas.

¢ Tomada consciente de decisdes — A
educacdo ndo vira politica por causa da
decisdo deste ou daquele educador. Ela &
politica e sua raiz se acha na propria
educabilidade do ser humano. que se
funde na sua natureza inacabada e da

qual se tornou consciente.

na educacdo. Assim, demonstra que disciplina pode ndo ser o
siléncio, mas o alvoroco que demonstra a empolgacio em aprender.
Ressalta a dimensfo ética e social da pratica docente, destacando a
importancia de educar para a autonomia, a consciéncia critica e a

« Saber escutar — O autor traz que quem
escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele. mesmo que em
certas condicdes precise falar a ele.
Escutar significa disponibilizar a fala
do outro ao gesto do outro, as suas
diferencas.

«» Reconhecer que a educacdo ¢
ideologica — aponta que ideologia tem
que ver diretamente com a ocultacdo
da verdade dos fatos. com o uso da
linguagem para opalizar a realidade,
ao mesmo tempo que nos torna
‘miopes’.

« Disponibilidade para o didlogo — o
autor aponta que seria a discussdo de
um tema, analise de fatos. o professor
pode expor a sua posicdo e seus
argumentos.

+ Querer bem aos educandos — traz que
querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo.
Essa abertura significa que a
afetividade ndo me assusta. que nfo
tenho medo de expressa-la. Seriedade
docente e afetividade ndo sdo

incompativeis.



Segundo Freire (1999) o professor € um
intermediador entre o estudante e o
conhecimento. Isso implica valorizar o
dialogo como meio da interagdo.
promover a pesquisa como ferramenta
de aprendizado. respeitar os saberes
prévios dos estudantes e contribuir para
a formacdo de cidadaos autonomos e
criticos.

O proposito central da educacdo deve ser
a transformacao da realidade social
opressiva. Nesse contexto. 0
conhecimento € visto como uma
ferramenta essencial para compreender
o mundo. um meio necessario para o
processo de humanizacdo e nao um fim

em Si.

o
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Tanto os professores como os estudantes
exploram a realidade, ndo como
espectadores passivos, mas como agentes

de transformacao.

Para o autor, os estudantes ndao devem ser
vistos como meros receptores passivos de
conhecimentos ou conceitos abstratos
transferidos pelo professor.

Pelo contrario, sdo vistos como sujeitos

ativos no  processo de  ensino-
aprendizagem. cuja autonomia deve ser
estimulada e valorizada. considerando o
sujeito estudante/professor em constante

processo de aprendizagem.

Fonte: Instituto Paulo Freire
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PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

E TAO IMPORTANTE?

A obra utiliza-se de uma linguagem
poética e politica para fazer um
chamamento critico aos professores
sobre o ato de ensinar, destacando
questdes essenciais para a sua formacio,
entendendo-os como  sujeitos que
aprendem a ensinar nas relacdes que

estabelecem com os estudantes.

Os professores sdo entendidos como
sujeitos que aprendem a ensinar por
meio dessas relacdes. Ao se assumirem
como educadores e aprendizes, refletem
criticamente sobre suas  praticas
pedagdgicas e recriam novos caminhos
curiosa e

de forma humilde.

metodicamente rigorosa.

Nesse sentido, a praxis freiriana coloca a
necessidade de processos educativos que
caminhem para a humanizacfo, por meio
de um processo de ensinar e aprender
com os estudantes, alimentado pela
pesquisa e pela problematizacao.

A obra oferece uma visdo profundamente
humanizada do processo educativo,
integrando professor, aluno e sociedade.
Para o autor, a alegria e a esperanca
durante essa jornada sdo fundamentais,
pois, juntos, professor e aluno
reconhecem que sfAo inacabados e
buscam a construgdo de um futuro

melhor.

O livro redefine o papel do professor,
deslocando-o do centro do conhecimento
e apresentando o  processo de
aprendizagem como uma construcio

colaborativa.

O autor destaca a importincia do
desenvolvimento continuo dos
professores, valorizando caracteristicas
essenciais para a pratica em sala de aula,
como curiosidade, alegria, criticidade,

respeito e liberdade.

APRENDER}
Educando/Educador

ENSINAR

\ Educador/Educande



185

A abordagem baseada em experiéncias e percepcdes permite compreender com mais
clareza as intencdes de Paulo Freire em sua obra. Por isso, sua presenca € constante na
maioria dos cursos de formacdo de professores.

Conhecer a Pedagogia da Autonomia € importante, pois ela promove reflexdes essenciais
para a educacdo. Freire destaca a necessidade de que educadores e a sociedade como um
todo reflitam continuamente sobre seu trabalho, garantindo que a teoria ndo se torne

apenas um discurso vazio e que a pratica ndo seja alienada.

Paulo Freire nos mostra que:
« A formacao etica dos estudantes deve ser valorizada;
« O pensamento critico deve fazer parte da educacéo:
» As técnicas de ensino precisam levar em consideracdo o contexio social;
« O professor deve ser um norteador do processo socioeducativo;
» A teoria deve ser alinhada a pratica por meio de atividades empiricas e
o« As emocdes e sentimentos individuais dos estudantes devem ser levados em

consideracao.

Além disso, a obra destaca a importancia de se querer bem aos estudantes. afirmando que
a experiéncia pedagogica deve incluir “o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a
qual a pratica educativa perde o sentido™ (Freire, 1999, p. 53). Para o autor a afetividade &
essencial na relacdo com os estudantes, porém ele ressalta que esse sentimento nao deve
comprometer o dever ético e a autoridade do professor e que a pratica docente deve ser
alegre e respeitosa. mas também séria e rigorosa.

AT B Y
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Contribuicoes da
Pedagogia da Autonomia
para a Formacao Humana
Integral na Educacao
Profissional Tecnologica

A trajetoria da Educacdo Profissional no Brasil (EPT) revela-se como um campo de
constante disputa e luta entre projetos antagdnicos de sociedade. Ao longo de sua historia,
a Educacdo Profissional tem sido marcada por duas visdes distintas e conflitantes: de um
lado. a defesa de uma educacdo que desenvolva o ser humano em suas varias dimensoes,
formando sujeitos engajados com as mudancas sociais necessarias: de outro, a defesa de
uma formacdo meramente técnica e burocratica, destinada a suprir o mercado de trabalho
com a mdo de obra necessaria para o enriquecimento daqueles que detém os meios de

producéo.

Assim, por estar relacionada ao trabalho e ao ensino basico, ela tem sido marcada por um
dualismo historico. Em alguns momentos, ¢ entendida como uma extensdo do ensino
propedéutico, com o trabalho como eixo central na formacdo do ser humano enquanto ser
social. Em outros. € vista como uma simples capacitacdo externa aos interesses do sistema

produtivo.

A EPT deve focar no desenvolvimento global do individuo, indo além da transmisséo de
conhecimentos. habilidades e competéncias para o mercado de trabalho. E fundamental
ensinar o estudante a viver neste mundo complexo, exigindo uma formacdo

multidimensional do ser humano.

Essa modalidade de ensino deve ser inovadora ndo apenas como uma ferramenta
mercadologica, mas como um meio para que o estudante alcance sua plena realizacdo. O
trabalho deve ser entendido como um principio educativo, com uma perspectiva

emancipatoria que busca superar as dificuldades impostas pelo capitalismo.

Nesse contexto, alguns conceitos devem orientar as acdes docentes na EPT, principalmente
como pilares para o processo de ensino-aprendizagem especifico para a classe
trabalhadora e socialmente menos favorecida. Assim. a politecnia, a educacdo omnilateral.
a formacdo integral. o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio

pedagogico se apresentam como horizontes para a EPT.
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Principios Basicos da Formacdao Humana Integral

&

N

N

&

&

Na EPT.

individuo

Educacdo Integral - ¢ uma educacdo voltada a uma formacido emancipadora do
individuo em sua plenitude onde a educacdo geral torne-se parte inseparavel da
Educacido Profissional em todos os campos onde se dda a preparacdo para o
trabalho que reforcaram a concepcio do ensino profissional sob o viés da
formacdo ampla ¢ humana, fundamental para a configuracio de uma sociedade

mais justa e igualitdria (Guara, 2000).

Educacio Omnilateral - abrange a educacio e a emancipacio humana em todos
os sentidos da vida em sociedade. agregando “todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu

pleno desenvolvimento historico “(Frigotto, 2015, p. 295).

Politecnia - fundamentada no pressuposto da omnilateralidade busca proporcionar
uma educacio que englobe aspectos praticos, tedricos e politicos. O objetivo &
formar individuos de maneira completa, abrangendo todas as dimensdes da vida

em seu processo formative (Souza Ianior, 2009).

Trabalho como Principio Educativo - se da pela articulagdo entre ciéncia,
tecnologia e cultura, de modo que o conhecimento se consolide de forma
interdisciplinar, coletiva e significativa, a fim de superar a dicotomia trabalho

manual/trabalho intelectual (Frigotto:; Ciavatta; Ramos, 2014).

Pesquisa como Principio Pedagdgico - uma ferramenta essencial para a producio
de conhecimento. Ela desperta a curiosidade e ingquietacdio nos estudantes,
proporciona uma visio ampla do mundo, das informacdes e dos saberes (Brasil,

2012).

esses conceitos consideram o

intelectual lidico

de forma multidimensional

Objetiva-se. assim. a formacdo humana de
maneira abrangente, com a conexfdo das
suas diversas dimensdes, como as
cognitivas, afetivas, éticas, sociais, liudicas,
estéticas, fisicas, biologicas, entre outras, a
fim de promover a transformacdo da
sociedade e o desenvolvimento pleno do

individuo (Guara, 2009).

cultural

% = estético
L)
e /=

@ afetivo

psicossocial

educacional
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Principios Norteadores da Educacao Profissional
Tecnolégica

Dentro da perspectiva politécnica da educacdo a EPT apresenta uma perspectiva de
integracdo curricular, visando a formacdo humana integral e tendo como principios
norteadores: o trabalho. ciéncia, cultura e tecnologia (Ciavatta: Ramos. 2012).

/ O Trabalho - tanto no sentido ontoldogico. como transformacdo da natureza

O inerente ao ser humano. quanto como principio educativo. proporciona uma
formacao integral que permite o acesso aos conhecimentos cientificos e fomenta a
reflexdo critica, sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento humano.

@ A Tecnologia - vista como uma extensao das capacidades humanas que transforma

a ciencia em forca produtiva.

A Ciencia - entendida como um conjunto de conhecimentos sistematizados
produzidos socialmente ao longo da historia.

@ A Cultura - resultante do esforco coletivo para conservar a vida humana e
consolidar uma organizacdo produtiva.
Outro aspecto relevante a ser considerado €
que os professores que atuam na EPT
precisam olhar suas praticas pedagogicas
como instrumentos essenciais para a
promocao da aprendizagem. Suas
abordagens devem ser concebidas néao
apenas como veiculos de transmissdo de
conhecimentos. mas como ferramentas
capazes de construir um curriculo que
integra os pilares do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia proporcionando
assim., uma formacdo integral para os
estudantes, conforme delineado por Ramos
(2010).
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Desta forma, a educacio se torna ndo apenas um meio de
transmissdo de saberes, mas um caminho para a emancipacio e a

formacdo de individuos capazes de contribuir para uma sociedade

\\I"/
/i'l\

mais justa.

E essencial refletirmos sobre a necessidade de incorporar os
ensinamentos da Pedagogia da Autonomia. na EPT. Essa
pedagogia pode transformar a educacdo em um verdadeiro

,@ instrumento de mudanca social, incentivando os estudantes a
a serem protagonistas de suas proprias historias e agentes de

transformacfo social.

Incorporar a Pedagogia da Autonomia na EPT implica fomentar
um ambiente educativo que valorize a autonomia, o pensamento
critico e a capacidade dos estudantes de se reconhecerem como
seres inacabados, sempre em processo de aprendizagem e

construcdo de conhecimento.

A Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire oferece contribuicdes
significativas para o processo de formacio humana integral. Em
uma fase de intenso desenvolvimento e construcdo de identidade,

especialmente para muitos jovens, a pratica docente baseada nos

ensinamentos de Freire se torna extremamente importante.

r

O objetivo & cultivar uma educacdo que
capacite os individuos a se tomarem
sujeitos emancipados, criativos e criticos.

Isso ndo apenas os capacita a compreender

sua realidade, mas, o que é ainda mais a0

.. . . . T+ iy
significativo, os capacita, a molda-la e i, v
transform a-la. PR |




A PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA NAS
PERCEPCOES DOS
ESTUDANTES SOBRE O
BOM PROFESSOR

Nesta sessfdo, serdao compartilhadas

reflexdes sobre as respostas dos
estudantes sobre o bom/boa professor/a

e sua pratica.

Embora Paulo Freire, em seus estudos,
n#o tenha tracado um perfil especifico do
que seria um bom professor, a pesquisa
de mestrado que originou este texto de
apoio buscou analisar se as exigéncias do

ensinar, conforme apresentadas em seu

livro  ‘Pedagogia da  Autonomia’,
ressoavam nas percepcdes dos
estudantes ao descreverem as

caracteristicas e as praticas de um bom

professor.

Para alcancar esse objetivo, foram

convidados 85 estudantes da sexta fase

dos cursos tecnicos integrados em

Edificagdes, Eletronica, Eletrotécnica,

Quimica e Saneamento do IFSC, Campus

Florianopolis, para participarem da
pesquisa.

Os estudantes foram incentivados a
escolher, de forma hipotética., um

professor ou professora de seu curso, seja
da area técnica ou da educacdo basica,
que considerassem um ‘bom
professor/a’, referindo-se a ele/a como

Professor(a) X.

Buscou-se estimular os estudantes a
questionar, analisar e avaliar as praticas
docentes mna Educacdo Profissional
Tecnologica, aproximando os professores
das percepcdes e caracteristicas descritas
pelos proprios estudantes.

Ademais, € importante considerar que a
obra Pedagogia da Autonomia como
anterior enfatiza a

vimos na secgdo

importdncia do dialogo, do respeito
mituo e da valorizacdo do conhecimento
prévio dos estudantes.

Ao  incentivar os  estudantes a

participarem ativamente do processo
educativo, o estudo contribuiu para a
formacfo de individuos mais conscientes,

criticos e comprometidos

com a

transformacédo social.

M
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Caracteristicas do Bom
Professor Segundo os
Estudantes

Os estudantes demonstraram entusiasmo
bom professor e o
consideram como aquele que se destaca

ao definir o

pela forma como ensina.

também, a

Reforcam,
importancia de aspectos
humanisticos e criticos na educacéio.
Essas definicdes giram em torno de
atitudes

conteido da matéria que leciona e do

de respeito, de dominio do

conhecimento amplo.

Pode-se perceber, entre as principais
definicdes apresentadas pelos estudantes,
algumas relacionadas com conhecimento,
didatica e relacionamento com os
estudantes, como: despertar o interesse,
incentivar o

provocar

dialogo. autonomia,

pensamento critico,
questionamentos, instigar o aprendizado,
que € amigo, compreensivel e que gosta

de ensinar.

Estas palavras refletem a importincia da
seguranca e competéncia profissional no
dominio do contetido e da generosidade,
imersos de valores humanos e éticos, que
Freire (1999) defende como essenciais
para o ato de ensinar. Dominar o
contetdo ndo significa ser dono do saber,
mas, sim, ter a

responsabilidade

seguranca,
ética e dimensdo
daquilo que soa a partir das palavras
ditas. Além disso, seguranca é nido temer
duvidas. E estimular perguntas e mediar
conflitos.

para a convivéncia pacifica em sociedade,

promover o relacionamento

principalmente com as diferencas, sejam
elas de qualquer natureza.
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CARACTERISTICAS
GERAIS

Explica muito Bem
Sabe se comunicar
Boa metodologia
Compreensivo
Dedicado

Calmo

Dinamico
Interativo

Presta ajuda
Linear

Transmite alegria
Incentivador

Boa oratdria

Boa didatica

Que tem dominio
Atencioso
Paciente
Descontraido
Carismatico
Acolhedor
Respeitoso
Gosta de ensinar
Conselheiro
Rigido



192

Freire (1999, p. 28) mostra a relevancia do papel docente, enfatizando que “O professor
que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo”. N&o se transmite assim. apenas o ensino do
conteudo, mas incentiva-se no educando o agucar do pensar certo como um movimento

de conscientizac@o e transformacao.

Identificou-se o respeito aos saberes dos educandos, quando os estudantes reconhecem
qualidades como respeito e acolhimento. Indicam um professor que valoriza e respeita a
individualidade e o conhecimento prévio dos estudantes. Freire (1999) alerta que, se o

estudante ndo pode ser curioso. ele ndo consegue aprender.

Alem disso. ha o querer bem aos educandos. “ser amigo, carinhoso e ouvinte” demonstra
um desejo genuino pelo bem-estar dos estudantes. um valor essencial para Freire. Ele
reforca que *“a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade™ (Freire, 1999, p.

141). Assim. a afetividade permeia tanto o querer bem. quanto o compromisso docente.

0 que dizem os estudantes:

“Ensina muito bem, com calma e com clareza. E atencioso, dedicado e paciente” (E04).
“Boa didatica, explicacio clara e direta, oratoria ativa, sabe se comunicar com facilidade
com os alunos, transmite os conteidos de maneira simples. Mas o que mais destaca € a
nitidez de como gostava de dar aula. Ele sabia o conteundo. Mas além de saber, ele gostava
de ensinar. Um professor que era feliz lecionando™ (E14).

“H paciente, atencioso. alegre e, sobretudo “linear”. Ele da autonomia, acompanha a furma,
e dedica-se a ajudar a todos com a mesma atencdo e disposicdo, independentemente do
estudo do aluno. As aulas teoricas fluem muito bem. ele constantemente questiona o
entendimento da turma e volta a explicar se necessario” (E27).

“Flexivel. compreende os alunos, ele tem paciéncia. o metodo de ensino € favoravel aos
alunos. Sempre com calma e ajudando os que tém dificuldades. Atividades diferenciadas e
com recompensas. Alem de ter se tornado um bom amigo para toda a turma” (E48).
“Dedicado ao trabalho, acolhe os alunos, carinhoso e atencioso™ (E51).

“Muito acolhedor. pensa sempre no nosso bem-estar, com um jeito de ensinar leve e
tranquilo, busca sempre incluir os assuntos no nosso dia a dia. Nos da oportunidade de
opinar tanto sobre os assuntos quanto sobre as aulas em si” (ES5).

“Respeitoso, trata todos com igualdade, ele conversa com a gente, se preocupa com as
nossas opinides e com o nosso aprendizado, fazendo a aula se tomar leve e boa de
participar” (E92).

“Atencioso, divertido, aulas dindmicas, sempre aberto para ouvir a opinido dos alunos e
pulso firme para manter a ordem da turma” (E75).

“Compreensivo, tem muita paciéncia com os alunos, se preocupa com a situacdo dos

estudantes e as aulas sdo bem explicadas™ (E83).
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