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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar em que medida atividades pedagodgicas focadas
no uso social da lingua podem contribuir para inserir os participantes na oralidade
da lingua espanhola e despertar o interesse em ampliar esse conhecimento. Nesta
pesquisa-acdo com procedimento qualitativo, os dados foram gerados por dois
questionarios para depreender a percepcdo dos participantes pré e pos
intervencao; por trés atividades de aprendizagem e por uma ficha de observagao
focada no aluno. Os participantes da pesquisa foram 12 criancas entre 6-9 anos de
uma instituicao social ndo formal. Os resultados das produgdes orais e da ficha de
observagdo apontam para uma qualificagdo do engajamento e das habilidades
linguisticas dos estudantes. A percepg¢ao dos estudantes ao final da intervencéao
indica que o conteudo, os recursos e os procedimentos metodoldgicos utilizados na
implementagdo das atividades contribuiram para despertar a curiosidade e o
interesse em continuar aprendendo o espanhol. A partir desses resultados, concluo
que a escolha das abordagens de ensino e aprendizagem na perspectiva
sociocultural, critica e reflexiva e das abordagens para a aprendizagem da lingua
por meio de projeto, tendo o género discursivo/textual Receita culinaria como
unidade de ensino trouxe uma experiéncia significativa e contextualizada aos
participantes. Essas praticas corroboraram para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, favorecendo o engajamento e fomentando uma aprendizagem mais
auténtica e comprometida e, para esta pesquisadora promoveu uma transformacéao
na acao docente pela compreensao tedrico-pratica da finalidade da pesquisa-agao
na sala de aula.

Palavras-chave: Lingua espanhola. Pesquisa-acdo. Género discursivo/textual

Receita culinaria. Educagéao nao formal.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the extent to which pedagogical activities
focused on the social use of the language can contribute to introducing participants
to the oral language of the Spanish language and awakening interest in expanding
this knowledge. In this action research with a qualitative procedure, data were
generated by two questionnaires to understand the participants' perception pre and
post intervention; through three learning activities and an observation sheet focused
on the student. The research participants were 12 children aged 6-9 years from a
non-formal social institution. The results of the oral productions and the observation
form point to a qualification of the students' engagement and linguistic skills. The
students' perception at the end of the intervention indicates that the content,
resources and methodological procedures used in implementing the activities
contributed to awakening curiosity and interest in continuing to learn Spanish. From
these results, | conclude that the choice of teaching and learning approaches from a
sociocultural, critical and reflective perspective and approaches to language
learning through projects, with the discursive/textual genre Culinary recipe as a
teaching unit, brought an experience meaningful and contextualized to the
participants. These practices supported the development of communicative skills,
favoring engagement and fostering more authentic and committed learning and, for
this researcher, promoted a transformation in teaching action through the
theoretical-practical understanding of the purpose of action research in the
classroom.

Keywords: Spanish language. Action research. Discursive/textual genre Culinary

recipe. Non-formal education.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo indagar en qué medida las actividades
pedagogicas enfocadas al uso social de la lengua pueden contribuir a introducir a
los participantes en el lenguaje oral de la lengua espafola y despertar el interés por
ampliar este conocimiento. En esta investigacion accion con procedimiento
cualitativo, los datos fueron generados por dos cuestionarios para comprender la
percepcion de los participantes antes y después de la intervencion; a través de tres
actividades de aprendizaje y una ficha de observacién enfocada en el estudiante.
Los participantes de la investigacion fueron 12 nifios de entre 6 y 9 anos de una
institucion social no formal. Los resultados de las producciones orales y del
formulario de observacién apuntan a una calificacion del compromiso y las
habilidades linguisticas de los estudiantes. La percepcién de los estudiantes al final
de la intervencidon indica que los contenidos, recursos y procedimientos
metodologicos utilizados en la implementacion de las actividades contribuyeron a
despertar la curiosidad y el interés por seguir aprendiendo espafnol. De estos
resultados, concluyo que la eleccidon de enfoques de ensefianza y aprendizaje
desde una perspectiva sociocultural, critica y reflexiva y enfoques de aprendizaje
de lenguas a través de proyectos, con el género discursivo/textual Receta culinaria
como unidad didactica, aporté una experiencia significativa y contextualizada a los
participantes. Estas practicas apoyaron el desarrollo de habilidades comunicativas,
favoreciendo el engagement y fomentando aprendizajes mas auténticos y
comprometidos y, para esta investigadora, promovieron una transformacion en la
accion docente a través de la comprension tedrico-practica del propédsito de la
investigacion-accion en el aula.

Palabras clave: Lengua espafola. Investigacion accion. Género discursivo/textual

Receta culinaria. Educaciéon no formal.
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1 INTRODUGAO: QUEM SOU EU PROFESSOR DE LINGUA ADICIONAL?

Neste capitulo, apresento uma reflexdo teoricamente embasada sobre
questdes relacionadas a construgdo da identidade do meu “eu professor” de lingua
adicional e como essa identidade se reflete na minha pratica pedagogica.

Meu nome é Tatiana Barbosa Paim, moro na cidade de Salvador-BA. Perdi
minha mae com insuficiéncia renal no dia em que completei 14 anos e perdi meu
pai com a doenca de Chagas quando estava no 5° semestre da faculdade. Foram
duas grandes perdas na minha vida, o que me abalou muito emocionalmente, mas,
Deus me deu forgas para continuar. Sou casada com José Raimundo desde 2009 e
mae de dois filhos lindos, o Nicolas de 13 anos e a Leticia de 7 anos. Eles sao
minhas maiores riquezas.

Sou formada em Letras com Habilitagdo em Lingua Espanhola, pela
Universidade do Estado da Bahia-UNEB (2009) e esse sonho em ser professora
vem desde muito pequena. Lembro-me de quando tinha atividades na escola em
que eu deveria dizer o que queria ser quando crescesse, sempre escolhia
professora ou médica. Muito cedo percebi que nio tinha aptiddo nenhuma para a
medicina, mas sempre gostei da lingua portuguesa e ao passar dos anos fui
intensificando ainda mais o meu interesse pela area de licenciatura.

No periodo do curso pré-vestibular, foi quando tive o meu primeiro contato
com a lingua espanhola, pois até entdo, no ensino médio, s6 havia tido aulas de
inglés. Tive uma professora muito boa e fiquei encantada com a lingua. Decidi,
entdo, optar por letras com espanhol no vestibular e passei na UNEB em 2004.
Recordo-me que o 1° semestre foi muito desafiador, pois ndo sabia nada em lingua
espanhola e s6 podiamos falar em espanhol nas aulas dessas disciplinas. Aprendi
muito com todos os desafios e ao longo do curso tudo foi ficando mais facil.

Quando terminei a graduacao em 2009, sai da teoria para a pratica e, em

sala de aula, como professora, pude perceber uma distancia grande entre a teoria



e a pratica. Mas, fui driblando os desafios e o lecionar foi se tornando mais leve.

Lecionei por quatro anos lingua espanhola e lingua portuguesa na escola
Técnica — Centro Territorial de Educacdo Profissional (CETEP), dois anos
ensinando lingua portuguesa no ProJovem Urbano, no Colégio Pedro Calmon e
lingua espanhola em um curso pré-vestibular, Educar para Transformar.

ApoOs esse periodo em sala de aula, dei uma pausa no lecionar para
vivenciar a maternidade de perto. Atualmente, tenho a intencdo de voltar para
minha area de formacgao e por isso voltei a estudar para me atualizar. No momento,
estou em processo de conclusdo da Especializagdo em docéncia do Ensino
Superior, pela Faculdade da Cidade do Salvador e cursando a Especializagdo em
Ensino de Lingua Estrangeira para a Educagédo Basica, pelo Instituto Federal de
Santa Catarina-IFSC. Comecei também uma segunda licenciatura em Pedagogia.
Além disso, tenho como interesse os seguintes temas de pesquisa, dentre outros:
Sociolinguistica, Aspectos psicofiloséficos da Lingua Espanhola, Literatura
Espanhola, Alfabetizagéo e Letramento, Psicopedagogia, entre outros.

A minha identidade como mulher, mae e esposa, se uniu e foi forjada com
minhas experiéncias pessoais e profissionais, desaguando na minha identidade
como professora. Hoje me encontro em plena agcdo e em busca da formagao
docente que atenda aos anseios de uma sociedade em constante transformacéo e,
principalmente, os anseios de uma escola que reflete as mudangas sociais,
politicas, econdmicas e tecnoldgicas no seu contexto educacional (Alarcao, 2019),
de modo que minhas experiéncias dialoguem com o contexto sociocultural de cada
educando.

Por fim, minha formacdo como docente como apontam Tardif (2012),
Pimenta (1999), Zabala (2002) e Freire (2009) é parte integrante da identidade
docente como um ser historicamente situado a realidade que o cerca. E, dessa
maneira, busco estar alinhada aos conteudos didaticos e respeitando,

principalmente, a liberdade, a diversidade e a autonomia de cada educando.



Eu, professora
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Fonte: A autora (2024)
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2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA-AGAO: COMO INVESTIGAR A MINHA
PRATICA PEDAGOGICA?

Neste capitulo, trago os aspectos detalhados dos procedimentos para o
planejamento da minha pesquisa-agdo. Para isso, na se¢édo 2.1, contextualizo o
local em que a pesquisa se desenvolve; na secdo 2.2, apresento os elementos que
constituem o projeto da pesquisa; e, na segao 2.3, apresento a atividade de
aprendizagem que constitui a proposta de intervengao/pesquisa de ensino de
lingua adicional, o plano de aula dessa atividade e o planejamento da observacéo
da implementacdo dessa atividade, indicando possibilidades de investigacdo da

minha pratica pedagdgica e, quem sabe, de outros.

2.1 MEU CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secdo, descrevo os diversos aspectos que caracterizam o contexto
onde foi realizada a minha pesquisa, os atores (professor e estudantes) e os
documentos oficiais que regem o ensino de lingua adicional na instituigao.

Minha pesquisa se realiza no Clube de Aventureiros Estrelas de Orion, que
se reune em um espaco da Igreja Adventista do Sétimo Dia, localizada no bairro da
Liberdade, em Salvador-BA. A escolha deste contexto social para a realizagao
desta pesquisa, Clube de Aventureiros Estrelas de Orion, se deu pelo fato de esta
pesquisadora nao estar atualmente em contato com nenhum contexto educativo
formal, além de ser mae de um dos membros deste Clube.

No que diz respeito a educacéo, existem trés dimensoées: educagao formal,
educacdo nao formal e educacao informal. A educagdo formal &€ aquela que
acontece nos sistemas tradicionais de ensino e esta vinculada ao espago escolar,
sua estrutura e um ambiente previamente preparado para este processo educativo.
A educacao nao formal é aquela que acontece em ambientes diversos, desde que
haja uma dinémica interativa, como no meio familiar, nos sindicatos, entre amigos,
nas igrejas; com valores, culturas, crengas e sentimento de pertencimento. Nesse
caso “ha [...] uma intencionalidade na acao, no ato de participar, de aprender e de
transmitir ou trocar saberes”, conforme coloca Gohn (2006, p 3). Ja a educagéao

informal ocorre fora dos sistemas de ensino e de espagos organizados, por isso
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esta mais relacionada a gostos e preferéncias individuais. Todavia, existem varias
interpretagcdes sobre os conceitos de educagéo nao formal e informal.

A Igreja exerce um importante papel social e estd inserida em uma
comunidade de um bairro popular de Salvador, com alguns problemas
socioecondémicos como: violéncia, drogas e outras desigualdades sociais. No
entanto, tem saneamento basico, emprego e renda. O Clube de Aventureiros é um
programa para criangas da Igreja Adventista do Sétimo Dia, semelhante ao
Escotismo. Foi fundado em 25 de novembro de 2003, por membros da propria
igreja, sendo formado atualmente por quatorze criangcas na faixa etaria de 6 a 9
anos em idade do ensino fundamental, além de sete colaboradores que participam
da direcdo do Clube. O objetivo do Clube € o de fortalecer a capacidade de
colaborar, ampliando com isso as habilidades das criancgas, utilizando-as em
beneficio a outras pessoas. No clube, as criangas se reinem quinzenalmente no
turno da manha, aos domingos, momentos em que participam de atividades ludicas
e educativas, reforcam os conhecimentos do proprio Clube de Aventureiros e
compartilham aprendizados relacionados ao conteudo religioso, segundo a Biblia.
Ha também um momento reservado para atividades recreativas dentro do espaco
da igreja em que sao disponibilizadas quatro salas para estas atividades, além de
mais uma sala para escola de pais, que sao reunides com psicélogos e terapeutas
direcionadas aos responsaveis das criangas. Em alguns outros dias, ha atividades

ao ar livre.

2.1.1 Uma breve histoéria da criagcao do Clube de Aventureiros

O Clube de Aventureiros e sua proposta social estdo amparados no Manual
dos Aventureiros. De acordo com o manual, foi em 1972 que a Igreja Adventista do
Sétimo Dia tentou, pela primeira vez, criar um programa especifico para criangas
menores de dez anos. Isso aconteceu em Washington (EUA), sob a orientacéo de
Carolee Regel. Em 1975, outra Associacdo (a do Nordeste — EUA) realizou um
programa focado neste grupo especial e, cinco anos mais tarde, varias
Associagoes ja estavam seguindo estes exemplos pioneiros. A ideia ganhou forga e
foi copiada em muitos outros lugares. Em 1988, a Divisdo Norte Americana

convidou as Associagdes interessadas e pessoas especializadas em criangas para
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estudar a oficializagao do Clube de Aventureiros.

Em 1989, Teresa Reeve escreveu o curriculo dos Aventureiros com o
objetivo de estimular a crianga a partilhar sua fé. O primeiro Clube de Aventureiros
da Unido Este Brasileira surgiu na Bahia em 1991, na cidade de Itabuna, com o
nome “Estrela da Aurora”. Os seus fundadores foram Ana C. Santos, Reginaldo
Pacheco e Claudia Teixeira.

Em decorréncia de esta pesquisa ocorrer em uma instituicdo néo escolar,
como foi ja colocado, ainda ndo havia sido pensada nenhuma proposta para o
ensino-aprendizagem de uma lingua adicional, pois a finalidade do Clube de
Aventureiros n&o esta alicercada no ensino de lingua adicional. Nesse sentido,
torna-se interessante apresentar a instituicdo uma proposta de ensino de lingua
espanhola. Como esta sera a primeira experiéncia do Clube com o ensino de uma
lingua adicional, ndo existe nenhum documento oficial de ensino de lingua
espanhola. Ressalto que esta proposta de ensino e aprendizagem toma por base o
afirmado por Silva et al. (2023) para quem “[...] aprender a ensinar & atividade
socioculturalmente construida a partir da experiéncia de sala de aula [...]". Partindo
dessa premissa, a pratica pedagogica leva em conta ndo s6 as experiéncias vividas
em sala de aula pelos participantes, mas também suas vivéncias e experiéncias no
seu contexto sociocultural.

Em relacdo aos participantes desta pesquisa, em conversa pessoal com os
responsaveis das quatorze criangas integrantes do clube, tive a informacéao que
duas estudam em escolas publicas municipais e doze em escolas privadas. Em
suas escolas, até o momento, as criangas nao tiveram contato com o ensino de
lingua espanhola, mas todas ja tém contato com o inglés.

Em relagdo ao uso do espanhol pelos participantes desta pesquisa, como
colocado acima, infere-se que eles ndo tenham conhecimento prévio, ja que, por
meio de conversas pessoais, nenhum deles aprendeu essa lingua no contexto
formal de escolarizagdo. Como sdo criangas entre 6-9 anos, alguns podem
apresentar dificuldades na escrita da lingua materna Portugués por estarem na
fase de alfabetizagcdo, mas, provavelmente nao apresentam dificuldade na

oralizagao.
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Nesta secao (2.1), apresentei o contexto em que esta pesquisa se realiza.
Contextualizei a comunidade, a instituicdo em que a pesquisa ocorre, um breve
perfil dos participantes e da pesquisadora. Abaixo, apresento o conteudo relativo

ao projeto de pesquisa.

2.2 MEU PROJETO DE PESQUISA

Nesta secdo apresento, primeiramente, as reflexdes iniciais para o
planejamento da pesquisa e, na sequéncia, o método da pesquisa e seus
elementos constitutivos.
2.2.1 Problema da pesquisa

Destaco como problema de pesquisa o fato de os participantes néo

dominarem nenhuma das habilidades linguisticas na lingua espanhola. Quanto as

suas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, o meio em que vivem e 0
impacto de aprenderem uma lingua adicional no seu cotidiano, pode ser refletido
com base nas discussdes de Silva et al.(2023). Nessa relagao, é importante ter
conhecimento da realidade vivenciada por cada crianga do Clube de Aventureiros,
para que a aprendizagem de uma lingua adicional faga mais sentido para eles e
que venha despertar nos mesmos um maior interesse em continuar aprendendo.
Um melhor conhecimento acerca do problema e da percepgao dos participantes
sobre esse problema é relevante para que sejam pensadas atividades com temas e
com procedimentos mais proximos a realidade deles.

Para compreender melhor a realidade desses participantes, foi aplicada uma
avaliagdo diagnostica, pelo instrumento Questionario inicial - Percep¢do dos
participantes da pesquisa, conforme roteiro no Questionario inicial, Apéndice A'.
Como se observa, o roteiro solicita incialmente trés aspectos relacionados ao perfil
(nome, idade, sexo). Na sequéncia, estdo oito questdes, sendo cinco fechadas e
trés abertas; a questdo (1) busca depreender a percepg¢ao do participante acerca
de qual habilidade linguistica € mais facilitadora para o aprendizado da Lingua

Espanhola; com as questdes (2-5), busca-se depreender se o participante ja teve

! Ressalto que os responsdveis pelos participantes autorizaram a pesquisa e a publicagdo dos resultados,
mesmo que todos os participantes sejam apresentados por legendas, conforme estda explicitado no método da
pesquisa.
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algum contato anterior com a Lingua Espanhola fazendo uso das habilidades
linguisticas como leitura, escuta, fala e escrita; com as questdes (6-7) busca-se
depreender a percepgao do participante acerca da relevancia da Lingua para a
cultura e trabalho; com a questdo (8), busca-se depreender os interesses do
participante acerca de possiveis temas para as atividades de aprendizagem da
lingua. O questionario foi aplicado presencialmente, apds o consentimento dos
responsaveis, sendo que no caso dos participantes mais novos, o0 préprio
responsavel ajudou no preenchimento do texto na presencga desta pesquisadora.

Passo a descrever os resultados obtidos deste instrumento diagnostico,
sendo que os participantes sdo apresentados por numero, idade e sexo, como no
exemplo: Participante 1, 5 anos, sexo masculino = (P1, 5, M). Sobre a variavel
idade, 1 (5 anos); 5 (6 anos); 2 (7 anos); 2 (8 anos) e 4 (9 anos); Em relagédo a
variavel sexo, 10 participantes sdo do sexo masculino e 4 do sexo feminino.

Ao serem questionados (questdo 1) sobre a melhor maneira de aprender
espanhol, 8 ( P1, 9, F); (P2, 7, M); (P5, 5, M); (P6, M, 6); (P7, 6, F); (P10, 9, M);
(P11, 7, M); (P12, 7 M), participantes acreditam que a melhor maneira de aprender
o espanhol é ouvindo musicas; 3 (P3, 6, F); (P4, 6, M); (P8, 9, M) créem que
conversando seria mais facil aprender a lingua espanhola e ainda 1 (P9, 8, M)
participante optou pela escrita como sendo uma pratica mais eficaz para se
aprender o espanhol, sendo que a opgao de leitura de pequenos textos nao foi
selecionada por nenhum dos participantes.

Em relacdo a segunda pergunta da pesquisa, quando questionados se ja
haviam tido contato com a Lingua Espanhola por meio da leitura, 9 (P2, 7, M); (P3,
6, F); (P4, 6, M); (P5, 5, M); (P8, 9, M); (P9, 8, M); (P10, 9, M); (P11, 8, M); (P12, 7,
M) participantes afirmaram que ja tiveram contato com a lingua fora da escola,
ouvindo musicas, filmes e desenhos, 2 (P1, 9, F); (P6, 6, M) afirmaram nao terem
tido nenhum , contato e apenas 1 (P 10, 9, M) afirmou ter tido contato fora da
escola, em viagem, confirmando-se que realmente nenhum teve espanhol na
educacao formal.

Quando questionados (questdo 3) se ja haviam ouvido Lingua Espanhola,
10 disseram que o contato que tiveram com a lingua foi fora da escola, ouvindo
musicas, filmes e desenhos, 1 (P1, 9, F) afirmou que ainda nao teve contato e 1

afirmou (P10, 9, M) ter tido contato com o espanhol fora da escola, em viagem.
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Quando questionados (questao 4) se ja haviam falado a lingua Espanhola, 5
(P2, 7, M); (P3, 6, F); (P4, 6, M); (P7, 6, F); (P8, 9, M) participantes afirmaram que
ja tentaram falar a lingua espanhola fora da escola, mais precisamente, em casa; 6
(P1, 9, F); (P5, 5, M); (P6, 6,M); (P10. 9, M); (P11, 8, M); (P12, 7, M) participantes
ainda nao tentaram falar espanhol e 1 (P9,8,M) participante afirmou que ja falou
espanhol na escola, de maneira informal.

Quando questionados (questdo 5) se ja haviam escrito em Espanhol, 11
participantes afirmaram nunca terem escrito e apenas 1(P9, 8, M) afirmou ter
escrito em lingua espanhola, embora n&do tenha sido questionado em que
circunstancias isso ocorreu.

Quando questionados (questdo 6) se sabiam em quais paises a Lingua
Espanhola é falada, os resultados indicam que 4 participantes apontaram a
Espanha como exemplo de pais que fala lingua espanhola, 4 afirmaram nao
conhecerem nenhum pais que fale espanhol e os outros 4 exemplificaram pelo
menos 2 paises que falam espanhol, como pode ser observado: “Espanha, México
e Coldmbia” (Ent, 2024, P1, 9, F); “Espanha, México e Argentina” (Ent, 2024, P2,
7, M); “Espanha, México e Peru” (Ent, 2024, P3, 6, F); “Espanha e México (Ent,
2024, P4, 6,M).

Quando questionados (questdo 7) se achavam que o Espanhol seja
importante para viajar ou para o trabalho no futuro, 11 participantes acreditam que
aprender a lingua espanhola seja importante para um futuro emprego ou para fazer
alguma viagem. Apenas 1 participante (Ent, 2024, P4,7, M) ndo vé como
importante aprender o espanhol para uso futuro.

Quando questionados (questdo 8) sobre por meio de quais assuntos
gostariam de estudar a Lingua Espanhola, quatro indicaram o tema cultura: (Ent,
2024, P1, 9, F), (Ent, 2024, P3, 6, F), (Ent, 2024, P4, 6, M), (Ent, 2024, P11, 8, M).
Dois escolheram como tema a culinaria: (Ent, 2024, P1, 9, F), (Ent, 2024, P3, 6, F) ;
dois optaram por musica: (Ent, 2024, P5, 5, M), (Ent, 2024, P12, 7); dois pelo
futebol: (Ent, 2024, P2, 7, M), (Ent, 2024, P4, 6); um foi indiferente (Ent, 2024, P6,
6, M); um escolheu saudagdes 1 (Ent, 2024, P7,6, F); e um escolheu cultura,
filmes, desenhos e livros (Ent, 2024, P11, 8, M).

Em relacdo ao problema apontado, pelos resultados encontrados na

avaliacdo diagnostica aplicada aos participantes, foi possivel notar que alguns
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desconhecem a lingua e muitos deles tém ideias equivocadas quanto a importancia
de aprender um novo idioma, como a Lingua Espanhola. Alguns acreditam que
aprender o Inglés sera mais proveitoso para um futuro profissional ou mesmo para
viajar.

Buscando compreender melhor a percepcao dos participantes acerca da sua
relagcdo ao problema apontado, ou seja, ndo dominarem nenhuma das habilidades
linguisticas na lingua espanhola, pelos resultados encontrados na avaliagéo
diagndstica aplicada aos participantes, foi possivel notar que:

a) A maioria (8) acredita que ouvir facilita o aprendizado da lingua;

b) A maioria (9) ja havia tido contato com a lingua espanhola fora da escola
pela leitura;

c) A maioria (10) ja tinha ouvido a lingua espanhola fora da escola, ouvindo
musicas, filmes e/ou desenhos.

d) Dos doze entrevistados, (5) participantes afirmaram ja ter falado em lingua
espanhola fora da escola, em casa, enquanto que outros (6) afirmaram
nunca terem falado espanhol.

e) A maioria (11) afirmou nunca ter escrito na lingua espanhola.

f) (4) participantes citaram de dois a trés paises que falam a lingua espanhola,
(4) citaram um pais e outros (4) ndo souberam citar nenhum pais.

g) A maioria (11) afirmou que o espanhol é importante para um futuro emprego.

h) Em relacdo quais assuntos que eles gostariam de estudar em lingua
espanhola, (4) indicaram o tema cultura, (2) escolheram culinaria, (2)

musica, (2) futebol, (1) escolheu saudagdes e (1) filmes e desenhos.

Alguns desconhecem a lingua, mas, muitos apontam que aprender o
espanhol seja proveitoso para um futuro profissional ou mesmo para viajar.
Contudo, eles ainda nao visualizam a importancia da aprendizagem de uma lingua
adicional no momento atual.

Isso se da pelo fato de que eles nao possuem nenhum contato com a lingua
espanhola na educagédo formal, portanto ndo estdo engajados no processo de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola e, consequentemente, ndo dao a
devida importancia ao aprendizado desta lingua. Além disso, € importante

considerar o fator idade, ja que muitos se encontram em fase de alfabetizagdo na
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lingua materna, o que, de alguma maneira, impacta na percepgdo € no
aprendizado de um novo idioma.

De modo geral, os resultados do questionario aplicado apontam que os
participantes tém preferéncia por assuntos relacionados a cultura, como culinaria,
esportes, musicas, saudacgoes, filmes e desenhos. Essa nocdo em relagcdo as
preferéncias dos alunos € de grande relevancia, ja que, a partir dessas
informagdes, podemos pensar em atividades de aprendizagem mais dinamicas e
que incluam toda a turma, permitindo que todos se engajem nas atividades
propostas.

2.2.2 Justificativa

O problema da pesquisa em questao precisa ser equacionado para dirimir as
lacunas apresentadas por este grupo especifico, razdo pela qual este trabalho tem
a intencao de propor um plano de agao no processo de aprendizagem do espanhol
como lingua adicional para os participantes da pesquisa.

A partir dos resultados e das colocacdes apresentadas, entendo a relevancia
da insergao destes participantes na aprendizagem da lingua espanhola como meio
fundamental para a sua formacéo integral. Sobre esse aspecto, Silva et al. (2023)
inferem que ensinar uma lingua adicional é de grande importancia, pois promove
um olhar critico sobre as identidades culturais, reconhece as diversidades e
estabelece dialogo simétrico entre determinadas culturas. Ainda para Silva et al.
(2023, p.3),

Isso implica ndo somente apresentar diferentes perspectivas culturais (de
maneira ndo essencializada), mas também valorizar as culturas locais, ja
que inglés e espanhol ndo sdo apenas linguas “dos outros” - elas
pertencem a todos os seus falantes, e seus usos também fazem sentido
no “aqui e agora".

Além das questdes culturais, existem ainda questbes socioecondmicas do pais, ja
que o Brasil € o unico pais da América do Sul que néao fala o Espanhol. Ha entre o
Brasil e os paises vizinhos um grande fluxo ndo s6 de turistas, mas também de
negocios de diferentes eixos econdmicos. Ainda nesse contexto geografico, ha o
fato da lingua espanhola ser a segunda mais falada do mundo, com cerca de 500
milhdes de falantes (Correio Braziliense, 2023). Ou seja, o espanhol é um dos
principais meios de comunicagdo no comércio mundial, no turismo, nas

competicdes esportivas etc.
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Nesse sentido, a Lingua espanhola torna-se relevante ndo somente pelos

aspectos culturais, mas também pela possibilidade de insercdo profissional de
filhos de trabalhadores, ja que para a maioria das criangas de escolas publicas no
Brasil, o aprendizado de uma lingua adicional ocorre no processo formal de
educacgao, considerando que sao sujeitos que normalmente ndo viajam para o
exterior e ndo tém condigdes de pagar cursos particulares.

O fortalecimento da oferta da Lingua adicional nos curriculos de educagao
basica esta presente na Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDBEN). No Art. 26, mais

especificamente, no § 5° encontra-se que

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das

possibilidades da instituicdo (Brasil, 1996).

Como se observa, essa lei previa que as escolas deveriam ofertar ao menos uma
lingua adicional, para as criangas a partir da quinta série, cuja escolha deveria ser
realizada pela comunidade escolar, isso significa dizer que a LDB ja preconizava o
fortalecimento de uma lingua adicional no curriculo da educagéao basica.

Dentro do movimento progressista ocorrido a partir de 2002, uma nova

legislacao tratou do ensino das linguas estrangeiras. A Lei n.° 11.161 de 5 de

agosto de 2005 (Brasil, 2005) conhecida como a Lei do Espanhol, que, em seu
artigo 1°, possibilitou a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos de ensino
meédio brasileiro, dando aos estados e municipios um prazo maximo de 5 anos
para implantacao da oferta da lingua espanhola nos curriculos escolares. Com
essa lei, o governo tinha como objetivo politico o fortalecimento do Mercosul.
Dessa forma, podemos perceber como o0s movimentos politicos impactam
diretamente no ambito das diretrizes educacionais.

Em um novo movimento de retrocesso da educacéao basica, foi aprovada a

Lei n.° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017)?, conhecida como a

‘Reforma do Ensino Médio”, que revogou a obrigatoriedade do ensino da lingua

2 Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacao, a Consolida¢do das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n.® 5.452,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11161.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11161.htm
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4.
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espanhola nas escolas de educacao basica. O que ocorreu foi que o ensino do
espanhol foi perdendo forgas e, gradativamente, a disciplina foi sendo retirada dos
curriculos de muitas escolas publicas e privadas e, em muitos casos, os docentes
desta disciplina foram redirecionados para outras areas. Essa exclusdao do

Espanhol se reverbera no documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(Brasil, 2017), que enfraqueceu o ensino da Lingua Espanhola no curriculo

brasileiro na medida em que a colocou como disciplina optativa, deixando o Inglés
como obrigatdrio.

Em 2022, com a volta do terceiro governo do presidente Lula, a Comissao
da Educacéo e Cultura trouxe algumas pautas relacionadas ao novo Ensino Médio.
O Projeto de Lei (PL) n.° 5.230 de 2023, revertido na Lei n.° 14.945 de 31 de julho

de 2024 (Brasil, 2024) trazia a baila novamente, a obrigatoriedade do ensino da LE

no curriculo da Educacao Basica das escolas brasileiras, mas, infelizmente, mais
uma vez, nao foi levado adiante, tendo sua proposta rejeitada. Essa lei tratou da
reestruturacdo da etapa do ensino médio, alterando a Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), retirando assim, a proposta de obrigatoriedade do ensino de lingua
espanhola nas escolas de educacéao basica.

Depois dessas “idas e vindas” da inser¢ao ou da exclusao do ensino da LE
nos curriculos oficiais do Brasil, sdo retomadas aqui as consideragdes de Arroyo
(2005), para quem o ensino brasileiro € um territério em disputa. Isso porque é
possivel observar no processo historico do ensino da lingua espanhola no Brasil
que sempre foi marcado por muita fragilidade em se manter na educagéo basica e
essa fragilidade advém de ideologias politicas e partidarias que cada governo
defende. De modo geral, também envolvem projeto de ampliacdo da formacgao para
o mundo do trabalho e das relagdes sociais e comerciais para o desenvolvimento
dos paises americanos de lingua espanhola que, tal como o Brasil, historicamente,
estdo sujeitos a acordos econdmicos internacionais que buscam sempre a
exploragao do trabalho e do trabalhador para uma economia de subserviéncia aos

paises desenvolvidos


https://observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Documento-Final.pdf
https://observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Documento-Final.pdf
https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Projetos/Ato_2023_2026/2023/PL/pl-5230.htm#:~:text=PROJETO%20DE%20LEI%20N%C2%BA%205.230%20DE%202023&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,pol%C3%ADtica%20nacional%20de%20ensino%20m%C3%A9dio.
https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm
https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm
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2.2.3 Hipoéteses

Conforme os resultados do diagndstico inicial, o fato de os participantes ndo
dominarem nenhuma habilidade linguistica decorre de eles ainda nao terem sido
inseridos no estudo dessa lingua na educagao formal, bem como na educagao nao
formal, conforme as discussdes ja apresentadas no decorrer da justificativa da

necessidade de que esse problema seja resolvido ou, ao menos, modificado

positivamente. Dentro dessas discussdes, aponto como hipétese de pesquisa

(i) atividades pedagdgicas focadas no uso social da lingua oral podem
contribuir para que os participantes tenham um interesse maior em aprender a
lingua espanhola.

Ao tratar da perspectiva sociodialégica bakhtiniana, assumida nos diferentes
documentos norteadores para o ensino e aprendizagem da lingua, por lingua em
uso, sao entendidas praticas de linguagem em que o processo comunicativo em
cada contexto social se tipifica em textos mais ou menos estaveis. Os estudos de
Darelli e Valer (2020, p. 10-13) apontam que, como pratica social, nessa
perspectiva tedrica, texto na sua interacao se constitui por quatro fungdes:

Fungdo Sociodiscursiva ou pragmatica — Esta relacionada ao contexto
discursivo de producdo, como por exemplo, cotidiano, religioso, jornalistico,
politico, literario, académico etc. Entre os aspectos estdo a data de sua producéo,
autor do texto, interlocutores, o veiculo em que o texto circula.

Fungdo Sociotematica — Faz relagdo ao tema principal e secundario que
constroem o texto, relacdo do tema com a data de producgao, relagdo do tema com
outros que estdo em circulagao entre outros.

Fungdo Sociocomposicional — Esta relacionada a formatagdo do texto, o
o6rgado que o normaliza, seus elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais, e a
sequéncia em que eles aparecem, para que o texto faca sentido.

Fungado Socioestilistica — Faz referéncia a fungado da linguagem do texto, o
estilo que estd sendo adotado, marca de enunciacdo, intertextualidade,
referenciagao e a sequencialidade.

Embora seja entendido que o aprendizado da lingua ocorre favoravelmente
pela pratica das quatro habilidades linguisticas - escuta, fala, leitura e escrita,

concomitantemente, em decorréncias do perfil dos participantes e dos resultados
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apresentados sobre a percepcao desses participantes com relagdo a lingua em
estudo, nesta pesquisa, sera focado a habilidade oral da lingua espanhola, mesmo
que permeada pelas demais habilidades.

Segundo Oliveira Junior (2020), o uso social da lingua € o conjunto de
praticas sociais de letramento que envolvem a interagio verbal, realizada por meio
da lingua oral e/ou escrita. Conforme a Sociolinguistica, também conhecida como
Teoria da Variagdo de Labov, que mergulha nos estudos das variagdes linguisticas,
suas estruturas e evolugao no contexto social, a lingua é resultado de mutagdes.

Complementando esse pensamento, Etto e Carlos (2017) apontam que, “[...]
ndo existe um unico codigo linguistico absoluto que deva nortear a fala de todos
porque a propria variedade linguistica reflete a variedade social”. Por isso que na
area da Sociolinguistica o campo dos estudos abrange: a linguistica, a sociologia e
a antropologia.

Em relagcdo ao ensino de LE relacionada a aprendizagem com criangas em
fase de alfabetizagdo, segundo Schutz (apud Vitério, 2018, p.15), “[...] as criangas
assimilam linguas com mais facilidade, porém, costumam apresentar resisténcia a
aprendizagem formal e artificial”. Essa citagdo corrobora com a experiéncia da
pesquisadora no contexto dessa pesquisa realizada em um ambiente n&o formal,
onde as criangas demonstraram bastante curiosidade, ludicidade e interesse em
aprender o novo idioma, principalmente, motivados fora do contexto formal de uma
sala de aula.

Continuando com a discussao do ensino de LE relacionada a aprendizagem
com criangas em fase de alfabetizagdo, Vitério (2018, p.16) enfatiza que as
criangas, nesta fase, por ndo estarem totalmente inicializados no mundo da leitura,
utilizam mais a imaginagao, imitagao, desenhos, mimicas e ilustragdes no processo
de ensino e aprendizagem. “Isso implica dizer que, nessa fase, deve-se dar énfase
as habilidades da fala e da escuta, respeitando as habilidades linguisticas ainda
nao adquiridas pela crianga”. Por essa razdo, as atividades de aprendizagem
elaboradas e implementadas em sala de aula, como ja foi dito anteriormente, tém
como foco principal a oralidade.

Com o ensino LE deve-se levar em conta também, conforme Mesquita,

Berlezi, Cortez (2021, p.11) a comunicagao, expressao e a compreensdo. Assim,
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[...] o professor busca mudangcas em sua pratica para melhor
adapta-las ao contexto real dos alunos, facilitando assim o acesso a
lingua estrangeira e promovendo conhecimentos aos alunos a partir
da comparagao com outros contextos sociais.

Considerando a citagao acima, procurei, também, utilizar-me de uma comunicagao
acessivel, expressao, da interagao social e de fatos comparativos dos paises das
receitas selecionadas, propocionando assim uma aprendizagem rica e criativa com
foco nas criancas em fase de alfabetizacao.

Para arrematar esse topico, reforco que trabalhei com uma turma
heterogénea, mas que foi possivel a realizagdo das praticas pedagogicas, tornando
os conteudos interessantes a todos, pois buscou alinhar as atividades ao nivel de
compreensao dos alunos.

2.2.4 Objetivos da pesquisa-agao

A Partir do Questionario Diagnostico e de conversas informais com os
participantes da pesquisa, € possivel notar que muitos deles ndo tém uma nocéao
real da importancia de estudar a Lingua Espanhola. Em adi¢do, ha o fato de que
nenhum deles teve contato com o espanhol em seu processo de escolarizagao
formal. Ainda ha a questdo da baixa idade, pois s&o criangas entre 6 e 9 anos, 0
que pode contribuir para o desconhecimento da necessidade de aprender o idioma
espanhol para uso em seu contexto social atual e para seu enriquecimento cultural,
bem como para o mundo do trabalho.

Com base no problema, na justificativa e na hipotese de pesquisa acima

apresentados, seguem o objetivo geral e os objetivos especificos.

Objetivo geral
Investigar em que medida atividades pedagdgicas focadas no uso social da
lingua podem contribuir para inserir os participantes na oralidade da lingua
espanhola e despertar o interesse em ampliar esse conhecimento, considerando a
heterogeneidade dos participantes e do contexto de aprendizagem.
Objetivos especificos:
a) identificar, pela aplicagéo do instrumento Questionario inicial - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, o perfil dos participantes da

pesquisa, conforme apresentado no item 2.2.1 Problema da pesquisa;
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b) verificar, pela aplicagdo do instrumento Questionario inicial - Percepcao
dos participantes da pesquisa, Apéndice A, a percepgao dos
participantes acerca dos respectivos conhecimentos prévios da lingua, bem
como preferéncias sobre temas e recursos para facilitar o processo de
aprendizagem;

c) elaborar, levando em conta os resultados, em (a) e em (b), atividades
pedagogicas, conforme estdo apresentadas no item 2.3.1 Atividade de
aprendizagem e no item 2.3.2 Plano de aula, como foco no uso social da
lingua para inserir os participantes na oralidade da lingua espanhola e
despertar o interesse em ampliar esse conhecimento;

d) implementar as atividades pedagdgicas elaboradas, conforme posto em
(c),

e) diagnosticar, pelas atividades realizadas, conforme, em (d), e pelos
resultados da Ficha de observacdo de sala de aula, Apéndice B, em que

medida esses atividades pedagogicas implementadas ampliaram a
habilidade oral da lingua nos participantes;

f) diagnosticar, pela aplicagéo do instrumento Questionario final - Percepgao
dos participantes da pesquisa, Apéndice C, a percepgao dos
participantes acerca do processo de implantagdo das atividades

pedagogicas.

Acima, apresentei os elementos iniciais necessarios a uma pesquisa
cientifica, como o problema de pesquisa, a justificativa para a necessidade deste
estudo, a hipétese de pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos. Isso
posto, passo a apresentacdo, em (2.2.5), dos aspectos que envolvem a
metodologia desta pesquisa.

2.2.5 Método da pesquisa

Abaixo, apresento os aspectos que constituem o método da pesquisa.
2.2.5.1 Definicao e caracterizagao da pesquisa-acao

A pesquisa-acdo é, conforme Tripp (2005), caracterizada como uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores e, dessa forma,

aprimorar suas pesquisas. Além disso, a pesquisa-acdo € entendida por Thiollent


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
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(2002, p. 4), “...] como um espaco de interlocucdo onde os atores implicados
participam da resolugdo dos problemas, com conhecimentos diferenciados,
propondo solugdes e aprendendo na acio”.

Em acréscimo, Silva et al. (2023) indicam que esse método advém de
pesquisas relacionadas a antropologia social, em que professores e pesquisadores
utilizam-se de instrumentos como observacgdes; anotagdes; diarios; gravagdes em
audio; videos das aulas e outros, com o objetivo de capturar dados importantes
para suas pesquisas. Adicionalmente, “[...] os participantes nesse tipo de pesquisa
atuam ativamente e determinam as ac¢des e diregdes da investigacido. Para isso,
reunem-se periodicamente e podem vir a remanejar os objetivos da pesquisa, caso
seja necessario” (Silva et al., 2023, p 4). Desse modo, a pesquisa-agao se utiliza
dos instrumentos como estratégia para a investigagdo e para melhor
direcionamento dos objetivos da pesquisa, modificando-os e adequando-os a

realidade ali posta, quando necessario.

2.2.5.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao 12 criangas de 6 a 9 anos, do Clube de
Aventureiros Estrelas de Orion, que faz parte da Igreja Adventista do Sétimo Dia,
situada no bairro da Liberdade, Salvador-BA. Os dados do perfil dos participantes
foram apresentados de forma mais detalhada no item 2.2.1 Problema da pesquisa,
pela descricdo dos resultados do diagndstico inicial acerca do problema de

pesquisa.

2.2.5.3 Instrumentos e materiais da pesquisa-ag¢ao®

Instrumentos, segundo Silva et al. (2023) sédo técnicas de coleta de
informacdes, como: Resumos de reunides, Anotacdes do pesquisador, Entrevistas
com pessoas externas ao projeto. Para dar conta do problema e do objetivo geral

desta pesquisa-acao, fagco uso do questionario, que segundo Gil (2019), serve para

% Ressalto que os dados gerados pelos instrumentos serdo guardados por cinco anos, conforme
indicado pelas legislagbes vigentes.



26

obter informacbdes dos entrevistados com dados qualitativos e quantitativos.

Seguem os instrumentos e materiais pelos quais os dados sao gerados:

Apéndice A - Questionario inicial - Percep¢ao dos participantes da pesquisa

Este questionario inicial leva em conta a Percepcado dos participantes da
pesquisa, conforme roteiro Apéndice A, e serve para diagnosticar de forma mais
ampla o problema de pesquisa, bem como a percepcao dos estudantes sobre esse
o problema, com a finalidade desta pesquisadora ter mais subsidios para a
estruturacdo da pesquisa antes de elaborar as atividades para a implementagao.
Este questionario, além dos dados do perfil dos participantes, foi constituido por 8
questdes, sendo 5 questbes fechadas e 3 questdes abertas, conforme ja foi

apresentado no item 2.2.1 Problema da pesquisa.

Atividade(s) de aprendizagem

As atividades de aprendizagem que serdo implementadas para qualificar o
problema de investigagdo e gerar os dados de analise, conforme estdo melhor
apresentadas no item 2.3.1 Atividade de aprendizagem e no item 2.3.2 Plano de
aula:

Atividade de Aprendizagem (1): Conhecendo o género discursivo/textual* Receita
culinaria de produtos gastrondmicos de paises de cultura de lingua espanhola.
Tem por objetivos: (i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo
entendimento dos aspectos sociais, textuais, linguisticos e tematicos do género
discursivo/textual Receita culinaria; (ii) Ampliar o conhecimento sobre o tema

alimentacgao e culinaria de paises de lingua espanhola.

Atividade de Aprendizagem (2): Pesquisando sobre receitas culinarias com

produtos gastrondmicos de paises de cultura de lingua espanhola. Tem por

* O uso do termo género discursivo/textual, aponta para os dois aspectos que constituem o
enunciado, ou seja, o aspecto ideolégico que marca determinado contexto discursivo ou esfera
social. O género texto aqui esta em relagdo a materialidade linguistica: a superestrutura ou tipologia
textual dominante (argumentacdo, dissertagdo, injungao, narragdo etc.), elementos textuais,
elementos sequéncias, elementos morfogramaticais etc. Assim, esta expresséo se refere tanto ao
discurso como aos aspectos textuais e linguisticos de um enunciado (Valer, 2012- p, 60-72).
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objetivos: (i) Usar tecnologias digitais para acessar plataformas de pesquisa
(celular, computador etc.); (ii) Selecionar veiculos de circulagdo de receitas
culinarias, blogs, revistas etc.; (ii) Compreender aspectos como: ética na pesquisa
pela indicagdo de autoria e fonte do conteudo pesquisado, bem como as
contradicbes e os cuidados com o uso das tecnologias, conforme Sandy Junior e
Valer (2023); (iv) Ampliar o conhecimento da lingua e de mundo pelo entendimento
dos aspectos historicos, culturais, cientificos, tecnolégicos que envolvem o trabalho
de elaboracdo do produto gastronbémico materializado pela escrita do género

discursivo/textual Receita culinaria.

Atividade de Aprendizagem (3): Praticando novos conhecimentos sobre a lingua
espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola.. Tem por objetivos: (i)
Praticar a habilidade oral da lingua espanhola; (ii) Ampliar o entendimento dos
aspectos historicos, culturais, tecnoldgicos, cientificos e trabalho que envolvem o
produto elaborado; (iii) Publicizar os os produtos resultantes do processo de ensino
e aprendizagem da sequéncia didatica.

Apéndice B - Ficha de observacao de sala de aula

Nesta pesquisa, fago uso da ficha de observacao de sala de aula, conforme
Apéndice B, que, segundo Silva et al. (2023) tem por fim auxiliar o professor no
plano de observagao no decorrer do processo de implementagao das atividades de
aprendizagem indicadas acima. Este plano de observagdo com foco no aluno, é
elaborado por 5 topicos, a saber: atendimento ao aluno, motivagao do aluno, aluno
como alguém que faz, nivel intelectual do aluno e aluno como individuo cultural.
Contém 5 objetivos, que séo eles: 1. Analisar se o professor chama o aluno pelo
nome, apelido, aceita ou rejeita a contribuicdo do aluno, sorri, faz contato visual,
repreende; 2. Verificar se o aluno da respostas ou faz perguntas ao professor,
envolve-se nas tarefas e respeita os colegas; 3. Observar como o “aprender
fazendo” engloba atividades cognitivas, emocionais e fisicas (o aluno pensa, sente,
atua, se movimenta, julga, negocia, faz consultas, respeita os colegas; 4.
Reconhecer as estratégias que o professor usa para se acomodar ao nivel
intelectual do aluno (velocidade da fala, complexidade da lingua, tempo de espera,

atividades em pares); 5. Tornar visivel as escolhas de materiais feitas pelo


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
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professor (se refletem ou ndo o comportamento do falante nativo), os temas e os
motivos da escolha, as atividades, as estratégias, a forma como o professor se
dirige ao aluno e os padrdes de interagdo. Os objetivos s&do avaliados nos
seguintes marcadores:(APL) Atende Plenamente, (AP) Atende Parcialmente e (NA)
N&o Atende.

Apéndice C - Questionario final - Percepg¢ao dos participantes da pesquisa
Este questionario final, Percep¢ao dos participantes da pesquisa, tem por finalidade
diagnosticar a percepgao dos participantes da pesquisa acerca da implementagéo
da(s) atividade(s) de aprendizagem (recursos didaticos, dificuldades encontradas,
producdes realizadas, relevancia das atividades para qualificar o
ensino-aprendizagem da lingua adicional etc.). O roteiro foi elaborado por 10
questdes, sendo 9 fechadas e 1 aberta. A questao (1) trata dos dados do perfil; a
questao (2) trata da recepcgao da lingua; as questdes (3-4) tratam da interagao; as
questdes (5 e 6) tratam dos recursos e materiais; a questao (7) trata da producéo;
as questdes (8 e 9) tratam da motivagao e a questdo (10) trata da percepgao dos
participantes em relagao a experiéncia de aprender a lingua espanhola por meio de

receitas culinarias.

2.2.5.4 Cronograma da pesquisa

Abaixo apresento o cronograma da pesquisa, contendo a descricdo das
etapas e periodo de realizacédo de todo o processo de pesquisa-agao até a agao da
entrega do Portfdlio final na biblioteca institucional.

Quadro 1- Cronograma de Atividades da pesquisa-acdao 2024-1

Més Fevereiro Margo Abril Maio Junho
Etapa 1 X
Etapa 2 X
Etapa 3 X
Etapa 4 X
Etapa 5 X
Etapa 6 X

Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao

Basica
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Quadro 2 - Cronograma de Atividades da pesquisa-agdo 2024-2

Més Julho Agosto Setembro Outubro Novembro
Etapa 7 X
Etapa 8 X X
Etapa 9 X
Etapa 10 X
Etapa 11 X
Etapa 12
Etapa 13

Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao

Basica

Etapa 1 - Definicdo do contexto da aplicagao da pesquisa-acao.

Etapa 2 - Assinatura da Carta de solicitagcao da instituicdo para a realizacdo da
pesquisa e uso dos dados coletados.

Etapa 3 - Elaboragao do Projeto de Pesquisa.

Etapa 4 - Aplicagdo do Questionario inicial aos participantes da pesquisa.

Etapa 5 - Elaboragao das atividades de aprendizagem para implantagao.

Etapa 6 - Elaboracao do plano de aula das atividades

Etapa 7- Elaboragao do plano de observacao da(s) atividade(s) de aprendizagem,
Ficha de observacéo de sala de aula, seguindo o template.

Etapa 8 - Implementacéo das atividades pedagdgicas, conforme o Plano de aula,
seguindo o template.

Etapa 9 - Aplicagao do Questionario final aos participantes da pesquisa.

Etapa 10 - Relato, descricdo e analise dos dados da pesquisa.

Etapa 11 - Fechamento da escrita do Portfdlio.

Etapa 12 - Seminario da apresentagdo da pesquisa aos integrantes da banca.
Etapa 13- Qualificagao do texto para publicagdo no repositério institucional, s

Etapa 14 - Entrega da versao final do Portfélio na Biblioteca Institucional.

Neste item (2.2.5), tratei do método da pesquisa em que primeiramente defini e
caracterizei a pesquisa-acido, na sequéncia, apresentei os instrumentos e materiais
pelos quais os dados da pesquisa sdo gerados e, por fim, apresentei o cronograma

de todo o processo da pesquisa-agao. Encerrada, assim a apresentagcdo do
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conteudo da secado (2.2), que tratou dos elementos que constituem o Projeto da

pesquisa, abaixo, apresento o conteudo relativo a proposta de intervencao.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO
Nesta secado, apresento a proposta de intervengdo no contexto escolhido
para a pesquisa: a atividade de aprendizagem e o plano de aula para a

implementacgéo dessa atividade, bem como o plano de observacgao.

2.3.1 Atividade de aprendizagem

Nos estudos sobre ensino e aprendizagem de lingua adicional, de modo
geral sao discutidos dois modelos de atividades de aprendizagem: Aprendizagem
Baseada em Tarefas (EBT) e o de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). O
modelo EBT prioriza a atividade pedagodgica, com foco nos resultados da pesquisa
de campo de ensino e aprendizagem. De acordo com Skehan (1998, p. 95) citado
por Silva et al. (2023), uma atividade pedagdgica pode ser considerada uma tarefa
se apresentar as seguintes caracteristicas: o foco no significado, um propdsito para
a agao comunicativa, interacdo que se assemelhe ao mundo real, a finalizacéo
como prioridade e um resultado a ser alcancado e avaliado.

O modelo ABP escolhido para esta pesquisa, consiste em uma abordagem
em que a aprendizagem esta centrada no aluno, fazendo com que ele se sinta
envolvido e motivado nesse processo. De acordo com os estudos de Dewey
(1959), Rogers (1973) e Freire (1997) citados por Silva et. al (2023), quando ha
consultas e diadlogos a respeito das atividades a serem realizadas em sala de aula,
o aluno consegue encontrar sentido nas atividades propostas, tornando a
aprendizagem mais significativa.

Nesta pesquisa-agdo, o projeto de ensino e aprendizagem € desenvolvido
por meio de uma sequéncia didatica. Uma sequéncia didatica, para Zabala (1998,
82), envolve uma tematica que atravessa diversas atividades pedagdgicas com
finalidade definida, elaboradas por diferentes praticas de linguagem verbal - leitura,
escuta, escrita e oralidade- linguagem nao verbal - expressdes corporais, imagens,
cores e muitas outras possibilidades que carregam informagdes. Esse conjunto de
atividades deve ser orientado pelo uso de recursos didatico-pedagogicos,

apresentados por diferentes recursos técnicos, além de procedimentos e critérios
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avaliativos para acompanhar em que medida esta ocorrendo a aprendizagem

esperada.

¢ Qué tal aprender espaiol cocinando?

Para a elaboracao do projeto, optei pelo tema alimentagao e culinaria ja que
pelas conversas pessoais com participantes, bem como pelos resultados do
diagndstico inicial, conforme discutido na problematica desta pesquisa, o tema
culinaria foi considerado muito interessante.

Dentro dessa tematica e levando em consideracdo o pressuposto de
pesquisa acima assumido sobre o uso social da lingua, selecionei como unidade de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola o género discursivo/textual Receita
culinaria. Os estudos de Darelli e Valer (2020, p. 17-20) apontam que: “Como
género discursivo-textual, predomina na receita a sequéncia textual prescricao,
cuja finalidade é apresentar informagdes acerca do modo de realizar uma
atividade”. A escolha desse texto como unidade de aprendizagem também decorre
do fato de as criancas do Clube de Aventureiros Estrelas Orion terem um espago
adequado para elaboragcdo de receitas e ja terem participado de atividades

culinarias.

Objetivo geral da sequéncia didatica: ;Qué tal aprender espaiol cocinando?
Praticar as habilidades da lingua espanhola pelo uso do género discursivo/textual

Receita culinaria.

Objetivos especificos:

Compreender a fungao social, composicdo e estilo da lingua do género textual
Receita culinaria.

Conhecer produtos gastronémicos de diferentes paises ampliando o conhecimento
cultural de paises de lingua espanhola.

Participar de diferentes processos de interagcdo mediados pela lingua em uso.
Socializar oralmente conhecimentos sobre alimentos de paises de lingua

espanhola.

Habilidade linguistica em foco:
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Nesta sequéncia de atividades, com base no problema de pesquisa, no perfil

dos participantes e nos resultados encontrados no diagndstico inicial, conforme

7

anteriormente discutidos, a habilidade linguistica em foco é a oralidade.

Segundo Silva et al. (2023), o professor precisa fazer uso de textos orais para
trabalhar o processo de compreenséao oral, de modo que essas construgdes facam

sentido e contribuam para o desenvolvimento de habilidades e estratégias de

compreensao oral.

Recursos técnicos e didaticos:

No decorrer das atividades propostas, seréo utilizados os recursos técnicos:
sala de aula com cadeiras, quadro branco, piloto, televisdo com acesso a internet,
computador, lapis, caneta, celular com camera fotografica e filmadora. Ja os
recursos didatico-pedagdgicos como textos escritos, audiovisuais, slides etc. séao

melhor apresentados dentro do plano de aula.

Avaliacado da aprendizagem:
A avaliagdo assume uma perspectiva qualitativa, levando em consideracao
os objetivos das atividades e as especificidades dos participantes da pesquisa e do

contexto em que ocorre a pesquisa.

Atividades pedagodgicas:

Para dar conta do objetivo deste projeto de ensino, esta sequéncia didatica é
elaborada por trés atividades pedagdgicas: (i) Receitas culinarias de paises de
lingua espanhola; (ii) Pesquisando sobre receitas culinarias com produtos
gastrondmicos de paises de cultura de lingua espanhola; (iii) Praticando novos
conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua
espanhola.

Esta sequéncia didatica em termos de pressupostos tedricos de ensino
assume a abordagem da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) trabalhada por Saviani,
sendo uma das tendéncias das abordagens pedagdgicas progressistas. Conforme
Saviani (2005, p.93), a PHC toma por base o materialismo historico, em que se da

a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material e das condicdes



33

materiais da existéncia humana. Nessa proposta, o ser humano € evidenciado
como um ser historico-social, que se constitui em funcao da relagcdo com os demais
sujeitos e com a realidade circundante, assumindo assim o materialismo historico
cultural (Saviani, 2021). Nessa perspectiva dialética de educagédo, a interacéo é
constante entre o docente e o estudante, promovendo um dialogo aberto e critico
que estimula o pensamento reflexivo e a construcdo do conhecimento para que
esse conhecimento seja acionado para a transformagdo da sociedade como
espaco justo para todas as classes sociais, ou melhor, para que haja menos divisao
social.

Assume o0 pressuposto tedrico de aprendizagem da Psicologia
socio-historico e cultural de Vigotsky. Os principais conceitos dessa teoria, segundo
Yokota (2020) sao: fungdes mentais superiores (controle consciente do
comportamento, atengao e lembranga voluntaria, memorizagao ativa, pensamento
abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento etc.), as quais estao
intrinsecamente relagdes com os conceitos de linguagem, pensamento, interacao,
mediacao etc.

A partir dessas duas vertentes foram organizados por Saviani e qualificados
por Gasparin e Petenucci (2014) os fundamentos da didatica para a pedagdgica
Historico-Critica (PHC) por meio de cinco passos: Pratica Social inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizagcdo, Catarse e Pratica Social, que no final
desagua para uma teoria didatico-pedagogica. Esses passos ou momentos
pedagdgicos ndo sado acdes lineares, mas podem ser compreendidos como uma
espiral ascendente, pois a cada momento aspectos do conhecimento elaborado
dentro de cada passo podem ser retomados dentro de outro passo para construir
um novo conhecimento em um processo continuo de aproximagdes sucessivas.

Dentro da perspectiva da linguagem, as atividades propostas nesta
sequéncia didatica seguem, além dos cinco passos didaticos da PHC, os
pressupostos sociodialdgicos bakhtinianos presentes nos diferentes documentos
norteadores para o ensino e aprendizagem de linguas em que consideram as
praticas sociais de linguagem em diferentes esferas sociais, as quais se
materializam em géneros discursivos mais ou menos estaveis. Na pratica
pedagogica o texto € a unidade de ensino e aprendizagem, ou seja, o discurso e 0

texto na sua materialidade discursiva, textual e linguistica. Em relagdo ao ensino e
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aprendizagem da lingua adicional sao assumidos os estudos apresentados por
Silva et al.(2023).

Atividade de Aprendizagem (1): Receitas culinarias de paises de lingua
espanhola como recurso para aprendizagem da lingua

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo entendimento dos
aspectos sociais, textuais, linguisticos e tematicos do género discursivo/textual
Receita culinaria;

(i) Ampliar o conhecimento sobre o tema alimentagao e culinaria de paises de

lingua espanhola.

Etapa (1) Diagnosticando a pratica social

Aqui é apresenta a proposta do projeto de ensino (pesquisa) e, na
sequéncia, por meio de diferentes interacbes, sdo apresentadas questdes
diagnosticas para verificar o conhecimento prévio das praticas sociais iniciais,
conforme Gasparin e Petenucci (2014), dos estudantes sobre o tema e o género
discursivo/textual Receita culinaria em termos de fungido social, composicao,
elementos textuais e linguisticos. Observar também aspectos da identidade do
participante, bem como se ha aspectos de variagdes linguisticas, a fim de que
essas particularidades sejam respeitadas e valorizadas, de acordo com a tedrica
critica de ensino e aprendizagem de lingua, conforme estudos e discussdes de
Silva et al. (2023)

Etapa (2) Contextualizando a lingua em uso

Apos o diagndstico inicial do conhecimento prévio dos estudantes acerca da
lingua em uso e do tema, € apresentada uma receita de um produto gastronémico
de um pais de cultura espanhola, como recurso pedagogico para os procedimentos

iniciais de leitura e compreensao textual.

Atividade de Aprendizagem (2) Pesquisando sobre receitas culinarias com
produtos gastronémicos de paises de cultura de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:
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(i) Usar tecnologias digitais para acessar plataformas de pesquisa (celular,
computador etc.);

(ii) Selecionar veiculos de circulagdo de receitas culinarias, blogs, revistas etc.;

(iii) Compreender aspectos como: ética na pesquisa pela indicagdo de autoria e
fonte do conteudo pesquisado, bem como as contradicbes e os cuidados com o
uso das tecnologias, conforme Sandy Junior e Valer (2023);

(iv) Ampliar o conhecimento da lingua e de mundo pelo entendimento dos aspectos
histéricos, culturais, cientificos, tecnoldgicos que envolvem o trabalho de
elaboracdo do produto gastrondbmico materializado pela escrita do género

discursivo/textual Receita culinaria.

Etapa (3) Problematizando a pratica social

Apods os procedimentos didatico-pedagdgicos com foco na contextualizagao,
conforme posto na etapa (2), sdo discutidas e elaboradas de forma coletiva,
situagbes-problemas (pessoais, sociais, profissionais etc.), problematizacéo,
(Gasparin; Petenucci, 2014), como se vé abaixo no plano de aula. Essas
problematizagcdes podem envolvem aspectos tematicos e ou linguisticos relativos
ao género discursivo/textual Receita culinaria, preparando-os para a pratica da
pesquisa, sendo que nesta investigacdo essa pratica se da pelas plataformas

digitais.

Etapa (4) Selecionando receitas culinarias pela pesquisa

A partir das situacdes-problemas elencadas pelo coletivo, conforme passo
(3), os estudantes sao instrumentalizados, conforme propdéem Gasparin e
Petenucci (2014), pela insercdo na pesquisa como pratica pedagogica, conforme
as discussoes realizadas por Felippe e Valer (2019). Nesse procedimento, podem
ocorrer discussdes sobre a relevancia da pesquisa para a ampliagdo do
conhecimento historicamente sistematizado relativo ao trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura que envolvem o objeto social em aprendizagem. De igual
forma, podem ser discutidas questdes sobre as contradicdes das tecnologias
digitais, a ética na pesquisa etc. Especificamente sobre a pratica social do género
discursivo/textual Receita culinaria sdo apresentados as diferentes plataformas de

pesquisa, diferentes possiveis veiculos em que receitas culinarias podem circular
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etc. Com a mediagao da professora, novas receitas culinarias de diferentes paises
de lingua espanhola sdo selecionadas para estudo do texto e do tema, como

segue.

Etapa (5) Ampliando os conhecimento sobre a lingua, a cultura e o trabalho
ApoOs a selecao de receitas pelos estudantes, conforme passo (4), por meio
de diferentes procedimentos didatico-pedagdgicos, sdo ampliadas atividades
mentais que envolvem o texto e o contexto: compreensao, interpretagao,
inferenciacao, relacao, reflexdo etc. Aqui, além dos aspectos textuais e linguisticos,
na medida do possivel, sdo discutidos aspectos sociais, culturais, historicos,
cientificos, como por exemplo, os valores nutricionais dos ingredientes da receita,
sua origem e as transformacdes que ocorrem na natureza em relagdo a cada
ingrediente; as técnicas e as tecnologias relativas aos utensilios e equipamentos
utilizados na elaboragdo do produto, a valoracdo do trabalho e dos trabalhadores
envolvidos em cada etapa da cadeia produtiva de cada ingrediente e das
tecnologias no processo de elaboragdo do respectivo produto; aspectos
colaborativos nas praticas sociais, promovendo a consciéncia e valoragao da terra,

do trabalho e do trabalhador etc.

Atividade de Aprendizagem (3), Praticando novos conhecimentos sobre a
lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Praticar a habilidade oral da lingua espanhola;

(i) Ampliar o entendimento dos aspectos histéricos, culturais, tecnoldgicos,
cientificos e trabalho que envolvem o produto elaborado;

(iii) Publicizar os produtos resultantes do processo de ensino e aprendizagem da

sequéncia didatica.

Etapa (6) Elaborando o produto gastronémico da receita escolhida

Apo6s a ampliacdo do conhecimento das habilidades da lingua, da cultura e
do trabalho, conforme proposto na etapa (5), ha a elaboragdo de um produto
gastrondmico da respectiva receita escolhida ou outro produto. Aqui ocorre a

Catarse (Gasparin; Petenucci, 2014), em que ha uma relagdo mais profunda entre
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teoria e pratica. No processo de elaboracdo do produto gastrondmico sao
acionados todos os novos conhecimentos tedricos ampliados pelos procedimentos
didatico-pedagodgicos acima apresentados. Na medida do possivel, os
participantes, mantendo-se no mesmo grupo, reinem-se na casa de um e junto
com seus responsaveis, elaboram o produto da receita. No decorrer da
elaboragao, seguindo os procedimentos realizados na Atividade de Aprendizagem
(1), elaboram etiquetas na lingua espanhola, dos ingredientes, dos utensilios,
equipamentos, moveis etc. utilizados no processo de elaboragdo; de forma
distribuida entre os integrantes, leem os passos da elaboracao, gravam, filma, etc.

para ser enviado a professora e para socializagado no grande grupo.

Etapa (7) Oralizando o novo conhecimento da lingua e do tema

Apos a ampliagao dos conhecimentos tedricos que envolvem a pratica social
da elaboragdo de um produto gastronémico, conforme passo (6), ocorre aqui a
pratica social final, de acordo com o ultimo passo didatico, seguindo os
direcionamentos de Gasparin e Petenucci (2014). Para dar conta desse
movimento pedagdgico, tendo os participantes elaborado o produto gastronémico
de acordo com a receita escolhida pela pesquisa, ha a organizagdo de um evento
com todos os participantes da pesquisa e com a presenca de convidados
(familiares e outros).
No evento, cada estudante, apresenta oralmente aspectos relevantes do seu
produto elaborado, fazendo uso do vocabulario que consegue oralizar - apresenta
seu produto, demonstrando pela lingua, os conhecimentos ampliados nas etapas

anteriores.

Etapa (8) Publicizagao nas redes sociais do produto e do processo

As atividades realizadas em sala de aula serdo fotografadas e filmadas e,
posteriormente, publicizadas nas redes sociais do Clube de Aventureiros, como
Instagram, Facebook e no grupo de WhatsApp dos responsaveis dos participantes

da pesquisa.

Etapa (9) Aplicagcado do questionario final - Apéndice C - para verificar a percepg¢ao

dos estudantes acerca da sua aprendizagem da lingua e do tema
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Avaliacao da participagao das atividades:

A avaliagdo sera realizada pela participagdo e engajamento dos
participantes durante toda da pesquisa, isto €, a avaliacdo € processual, além da
aplicagcao do questionario final, que tem por finalidade verificar a percepgao dos
estudantes acerca do tema, de sua aprendizagem e sobre sua experiéncia
pedagogica, tanto em relagdo aos conteudos, bem como aos recursos etc. para a
aprendizagem da lingua espanhola.

Neste item (2.3.1), apresentei o conteudo da Sequéncia didatica para a
implementagdo da pesquisa-agdo, Os objetivos, as etapas e as respectivas
atividades pedagdgicas.

Abaixo, apresento o Cronograma da implementacao de atividades.

2.3.2 Cronograma de implementagao da(s) atividades(s) de aprendizagem
Abaixo, apresento o cronograma de implementacdo das atividades de

aprendizagem, cujo Plano de aula vem na sequéncia.

Quadro 3: Cronograma de implementacgao da(s) atividades(s) de
aprendizagem - 2024-2

Ano 2024

Més Setembro | Outubro
Dias dos meses 08 22 29 27
Apresentagdo do projeto de ensino e diagndéstico acerca da X

lingua e do tema

Atividade de Aprendizagem (1): Receitas culinarias de paises de[ X
lingua espanhola como recurso para aprendizagem da lingua

Atividade de Aprendizagem (2): Pesquisando sobre receitas X | X
culinarias com produtos gastrondmicos de paises de cultura de
lingua espanhol

Atividade de Aprendizagem (3): Praticando novos conhecimento X
sobre a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhol

Aplicacado do Questionario final, Apéndice C, para avaliagdo X
pelos participantes da implementagéo das atividades pedagdgicas.

Fonte: Docentes Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Estrangeira para a Educacao Basica
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Neste item (2.3.2), apresentei o cronograma de implementagdo das
atividades de aprendizagem propostas na sequéncia didatica. Abaixo, apresento o

conteudo do Plano de aula das atividades de aprendizagem.

2.3.3 Plano de aula das atividades de aprendizagem
Abaixo, passo a apresentar as atividades propostas e os procedimentos
didatico-pedagogicos para cada aula, conforme o cronograma apresentado:
Dados de identificagcao
Nome da professora: Tatiana Barbosa Paim
Escola: Espaco ndo formal - Clube de Aventureiros Estrelas de Orion
Série/Turma: Criangas entre 6- 9 anos
Componente Curricular: Lingua Espanhola
Duragao da aula: 60 min.
Encontros: 4 encontros presenciais
Recursos técnicos e pedagogicos: S&o apresentados no decorrer dos
procedimentos didatico -pedagogicos.

Procedimentos didatico-pedagégicos: Sao apresentados abaixo.

Aula 1 - 08/09/24

2.3.3.1 Atividade de Aprendizagem (1): Receitas culinarias de paises de lingua
espanhola como recurso para aprendizagem da lingua

Objetivos

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo entendimento dos
aspectos sociais, textuais, linguisticos e tematicos do género discursivo/textual
Receita culinaria;

(i) Ampliar o conhecimento sobre o tema alimentacdo e culinaria de paises de

lingua espanhola.

Passo (1): Cumprimento (03 minutos)
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Inicio a aula na sala indicada, recepcionando e cumprimentando a todos os

participantes (jBuenos dias! ; Como estan todos?).

Passo (2): Apresentagao do projeto de ensino e suas etapas (10 minutos)
Apos esse acolhimento inicial, apresento aos participantes o projeto de
ensino proposto para a implementacdo da pesquisa-agdo. Para isso, projeto o

primeiro slide do arquivo, conforme imagem 1.

Imagem 1 - Projeto de pesquisa: ¢ Qué tal aprender espainol cocinando?

¢Qué tal aprender espainol cocinando?
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Duracidn del
Proyecto:

!

encuentros

Fonte: A autora (2024). Disponivel em:

https://www.canva.com/design/DAGNZUNQE71/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeocAlview?utm_content=DAG

NZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm urce=editor

A medida em que apresento os slides, vou explicando para eles sobre o
tema do projeto - Receitas culinarias de paises de lingua espanhola como recurso
para aprendizagem da lingua - apresentando o objetivo da sequéncia didatica, as

trés atividades de aprendizagem, a duracgéo e alguns procedimentos mais amplos.

Passo (3) - Diagnéstico Inicial (10 minutos)

Na sequéncia, por meio de uma roda de conversa, realizo um breve
diagndstico, Etapa (1) a respeito dos conhecimentos prévios que os estudantes tém
sobre o tema e o género discursivo/textual Receita Culinaria, como pratica social
inicial.

Imagem 2: Preguntas de Diagnéstico


https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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Fonte: A autora (2024). Disponivel em:
https://www.canva.com ign/DAGNZUNQE71/SolYjov_HMYsSWpTF4_j view?utm_content=D

AGNZUNnQE7I&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=editor

A medida que eles respondem as perguntas, vou anotando no quadro
branco suas respostas para registrar suas colocag¢des de modo a facilitar possiveis

retomadas e discussdes no decorrer da aula. Também esses registros séo


https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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fotografados para a sistematizagdo dos resultados e interpretacdoes. Esse

procedimento didatico-pedagdgico se repete para todas as questdes diagnosticas.

Passo (4): Contextualizando a receita (15 minutos)

Apos a interacao diagnodstica acerca da lingua em uso, conforme Etapa (1),
continuo com os procedimentos da Atividade de Aprendizagem (1) pelo
procedimento contextualizagdo tematica, conforme etapa (2). Para isso, apresento
uma receita culinaria de produto gastrondmico de um pais de cultura espanhola,
como recurso didatico-pedagdgico para iniciar os procedimentos para ampliar as

estratégias de leitura, conforme imagem (2).

Imagem 3: Receta de Guacamole

Ingredientes:
2 tomates
1 aguacate
s
2

2 cebollas pequena

2 limones \ e JA
Pimienta
Sal x>
Modo de preparo: Plato Cuchara, Cuchillo y Tenedor Y
Bol

Picar el tomate y la cebolla.
Luego mezcle con sal y limén.
En otro recipiente, cortar el aguacate, quitar el corazén y triturar bien.
Cuando el aguacate esté triturado, agrega el tomate y la cebolla, mezcla y jtu
guacamole estara listo!

Tiempo de preparo: 20 minutos

Fonte:Disponivel em: A autora (2024)
https://www.canva.com/design/DAGNZUNQE71/SolYj0v_HMYsWpTF4 jeoA/view?utm_content=DAGNZ
UnQE71&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=editor

No datashow, abro o link de acesso e apresento a receita por meio de slides
e distribuo cépias impressas para cada participante. Como alguns ainda estdo em

processo de alfabetizagdo da Lingua Portuguesa, organizo os participantes em


https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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grupo de trio, observando a distribuicdo entre aqueles que ja sao alfabetizados e os
que estdo em processo de alfabetizagdo. Seguem os procedimentos:

4.1 Peco que cada um faga uma leitura geral do texto, observando a fonte, as
imagens, o conteudo etc.;

4.2 Peco que discutam entre si dentro do pequeno grupo para trocarem
conhecimentos sobre o conteudo do texto com foco na compreensao textual;

4.3 Pego que socializem mesmo que seja em Portugués o que conseguiram
compreender do conteudo do texto;

4.4 Anoto no quadro as colocagcbes para registro, sendo que esse registro
sistematico permite uma interpretacdo com mais qualidade do conteudo tanto em
relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos como possiveis inadequacdes
encontradas;

4.5 Fago uma leitura de toda a receita em voz alta em espanhol para trabalhar a
habilidade de escuta;

4.6 Na sequéncia, amplio as estratégias de leitura, escuta e compreensao textual, e
vou apontando no slide cada aspecto de cada fungdo do género discursivo/textual
Receita culinaria, conforme ja discutido: funcéo social, tematica, composicional e
estilistica.

4.7 Inicio pela fungdo social, apontando o veiculo de circulagdo do texto, data de
publicacdo, autor/responsavel pelo conteudo e aspectos socioculturais do contexto
desse produto gastrondbmico, neste caso, de um pais de cultura de lingua
espanhola, México e outros aspectos;

4.8 Sigo para o titulo do texto, explico a fungéo do titulo e pe¢co que observem se
da conta do tema e sua relagdo com o produto gastronémico em estudo;

4.9 Sigo para os subtitulos como ingredientes, utensilios, modo de preparo, tempo
de preparo etc., demonstrando a relagdo com o tema, aponto para as imagens e
peco que apontam em que medida elas contribuem para a compreensao do texto
dentro desses elementos, aponto para os vocabulos (substantivos, verbos,
adjetivos, advérbios etc.) e reforco quais dessas classes de palavras séao
relevantes nesse texto.

4.10 Abro para questionamentos sobre o conteudo e anoto no quadro o conteudo
para registro e posterior interpretagédo, ao mesmo tempo em que o conteudo escrito

no quadro possibilita a ampliacdo da compreenséao leitora da LE;
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4.11 Apds esse momento de interacdo, peco que mantenham a cdpia do texto da
Receita préximo a si, e os conduzo até a cozinha no espago da igreja para a
elaboragdo da receita do produto gastrondmico Guacamole com todos os

participantes a fim de ampliar as habilidades da lingua em uso.

Passo (5) Elaborando a Receita do produto Gastronémico guacamole (22
minutos)

Apods esses procedimentos relativos as estratégias de leitura, proponho os
seguintes procedimentos didatico-pedagdgicos, para trabalhar com a leitura, escuta
e oralidade, enquanto é elaborado o produto gastronémico Guacamole, seguindo a
Receita em estudo:

5.1 Coloco todos os ingredientes expostos sobre uma mesa, devidamente
cortados, amassados, sendo que cada um esta nomeado em espanhol;

5.2 Exponho também os utensilios utilizados devidamente nomeados em espanhol;
5.3 Nomeio também em espanhol os mais equipamentos e méveis que fazem
parte da cozinha: armario, fogao, microondas, geladeira etc.;

5.4 Na sequéncia, falando em espanhol, peco aos participantes que higienizam as
maos e coloquem as toucas apropriadas para participarem ativamente da
elaboracao da receita;

5.5 Vou apontando para os ingredientes, utensilios etc. sobre a mesa e peco a
cada um que oralize o conteudo escrito;

5.6 Na sequéncia, pe¢co que um dos alunos leia em voz alta, em espanhol, o
conteudo da primeira acdo - modo de preparo - da Receita, reforco a fungcéo do
modo imperativo do verbo etc.; observo a pronuncia, solicitando que repitam, se for
0 caso; observo se os demais compreenderam o comando e realizamos a pratica
da primeira acao do preparo da Receita;

5.7 Convido outro participante para ler a segunda agdo do modo de preparo, e sigo
com 0s mesmos procedimentos de leitura, escuta, oralizacdo, enquanto
elaboramos o produto;

5.8 Na medida do possivel, durante o preparo da receita, procuro, dentro da
dimenséo cientifica, discutir aspectos nutricionais dos ingredientes da receita, em
termos beneficios ou maleficios para a saude; faco relagdbes dos utensilios e

equipamentos como fogao, geladeira, microondas com o desenvolvimento da
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tecnologia no decorrer do tempo; também discuto sobre todo o trabalho que
envolve essa elaboracdo gastrondmica, a cadeia produtiva de cada ingrediente e
das tecnologias e sua relagdo com a natureza; problematizo a valorizagdo desse
trabalho, seja no ambiente doméstico, seja nos restaurantes e demais espacgos
sociais;

5.9 Finalizada a elaboragdo do produto, enquanto socializam e degustam o
guacamole com torradas, crio situagdes de interacdo para que vao oralizando
alguns aspectos da receita como ingredientes, aspectos culturais, tecnologias
utilizadas etc.

Todo o procedimento sera fotografado e filmado, para que eu possa observar a
participacao deles na atividade, na leitura e na oralizacao avaliar em que medida os
objetivos da atividade (1) foram atingidos.

5.10 Apods esses procedimentos, apresento a atividade extraclasse, conforme
Comando da atividade, no quadro 2. Esse procedimento tem por finalidade ampliar
a compreensao dos alunos sobre a receita Guacamole, além de qualificar

habilidade de escuta, vocabulario e pronuncia da lingua espanhola.

Quadro 4: Comando da Atividade Extraclasse

Queridos alunos, apdés vocés terem aprendido sobre os elementos que
compdem a receita e sua finalidade na sociedade, agora vocés vao ampliar
sua compreensao sobre Receita Guacamole, qualificando a habilidade de
escuta, vocabulario e pronuncia da lingua espanhola.

Para isso, estou enviando um video da receita de Guacamole, por meio do
Whatsapp de seus responsaveis.

Vocés devem assistir ao video mais de uma vez para se familiarizar com o
som e a pronuncia das palavras, bem como observar se ha algo diferente do
que aprendemos em aula.

Caso vocé nao compreenda alguma palavra, anote em que minuto esta essa

palavra para na proxima aula.

FLUENCY. Como fazer guacamole. Disponivel em:
: A ita-



https://fluency.io/br/blog/receita-de-guacamole-em-espanhol/?utm_source=google&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-Espanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em-espanhol
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gle&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-E

spanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em
-espanhol. Acesso em: 11 out. 2024.

Passo (6) Fechamento da aula (10 minutos)

Para finalizar esta aula, reforco os objetivos desta Atividade de Aprendizagem (1)
que sao: (i) Praticar as habilidades linguisticas na lingua espanhola pelo
entendimento dos aspectos sociais, textuais, linguisticos e tematicos do género
discursivo/textual Receita culinaria; (ii) Ampliar o conhecimento sobre o tema

alimentacao e culinaria de paises de lingua espanhola.

Aula 2 - 22/09/24

2.3.3.2 Atividade de Aprendizagem (2): Pesquisando sobre receitas culinarias com
produtos gastronémicos de paises de cultura de lingua espanhola

Objetivos

Esta atividade tem por objetivos:

(i) Usar tecnologias digitais para acessar plataformas de pesquisa (celular,
computador etc.);

(ii) Selecionar veiculos de circulagado de receitas culinarias, blogs, revistas, etc.;

(iii) Compreender aspectos como: ética na pesquisa pela indicagao de autoria e
fonte do conteudo pesquisado, bem como as contradigcdes e os cuidados com o
uso das tecnologias;

(iv) Ampliar o conhecimento da lingua e de mundo pelo entendimento dos aspectos
histéricos, culturais, cientificos, tecnologicos que envolvem o trabalho de
elaboragdo do produto gastrondbmico materializado pela escrita do género

discursivo/textual Receita culinaria.

Passo (1): Cumprimento (5 minutos)
Inicio a aula cumprimentando os alunos em espanhol. Em seguida, retomo os
conteudos trabalhados na aula anterior apresentando novamente os slides da aula

passada para solidificar o aprendizado e procuro sanar as duvidas existentes.


https://fluency.io/br/blog/receita-de-guacamole-em-espanhol/?utm_source=google&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-Espanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em-espanhol
https://fluency.io/br/blog/receita-de-guacamole-em-espanhol/?utm_source=google&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-Espanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em-espanhol
https://fluency.io/br/blog/receita-de-guacamole-em-espanhol/?utm_source=google&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-Espanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em-espanhol
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Passo (2): Retomando a atividade extraclasse
Retomamos o conteudo da atividade de casa e peg¢o a eles que digam se

gostaram, o que aprenderam etc. Abro para possiveis duvidas.

Passo (3): Problematizagcao (10 minutos)

Apds os procedimentos para a contextualizagcdo do tema e do género
discursivo/textual Receita, conforme etapa (2), e para dar conta dos objetivos desta
atividade, passo ao procedimento didatico-pedagogico da problematizacéo,
conforme etapa (3), proposta na sequéncia didatica e apresento aos participantes a

seguinte pergunta:

Imagem 4: Problematizacao

Fonte: A autora (2024). Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAGNZUNQE71/SolYj0v_HMYsWpTF4 jeoAlview?utm content=DAGNZ

UnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor

3.1 Apresentada a situacado problema acima por meio de slide, explico a eles a
importancia desse procedimento para o ensino e aprendizagem e fago relagédo com

a Receita trabalhada.


https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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3.2 Em seguida, incentivo-os a participarem ativamente fazendo suas colocagoes
sobre a pergunta em questdo e peco que pensem em outras possiveis
problematizacdes relacionadas ao tema e ao texto em estudo;

3.3 Anoto cuidadosamente, no quadro branco, cada resposta como registro e

interpretacédo pessoal ao mesmo tempo que contribui para reforgar o aprendizado.

Passo (4) Pesquisando receitas de paises de lingua espanhola (25 minutos)
Apds apresentacdo da problematizagdo, conforme Etapa (4), inicio os
procedimentos para a instrumentalizagao, conforme Etapa (5), cujos procedimentos
didatico-pedagogicos seguem:

4.1 Neste momento, dialogo com os participantes sobre a importancia da pesquisa
para ampliar os conhecimentos sistematizados historicamente e pergunto se eles
sabem quais s&o os paises de lingua espanhola mais conhecidos e ja indico quais
sdo os 21 paises falantes de lingua espanhola e sua localizagao;

4.2 Em seguida apresento, por meio de slides, conforme imagem 5, os mapas
indicando a localizagao dos paises de lingua espanhola, dando énfase aos paises

do Continente Americano;

Imagem 5: Paises que hablan la lengua espafiola
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Los 21 paises que hablan espaiiol
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Fonte::Disponivel em: A autora (2024)
https://www.canva.com ian/DAGNZUNQE71/SolYjov_ HMYsWpTF4 jeocA/view?utm_content
=DAGNZUNQE71&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor

4.3 Com o intuito de ampliar o conhecimento da lingua e de mundo, reforgo a
importancia da pesquisa e peco para que os participantes fagam, em sala de aula,
uma pesquisa por meio do celular com acesso a internet, sobre outras receitas de
produtos gastronémicos de paises de cultura de lingua espanhola.

4.4 Primeiro distribuo um pais para cada trio, levando em consideracido as

diferentes idades, de modo que os maiores ajudem 0s menos na pesquisa;


https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGNZUnQE7I/SolYj0v_HMYsWpTF4_jeoA/view?utm_content=DAGNZUnQE7I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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4.5 Em seguida, cada grupo pesquisa uma receita relacionada ao pais indicado.
Ensino a eles questdes éticas da pesquisa, entre as quais esta a relevancia de
citar a fonte da informacédo, como por exemplo: se € de uma revista eletrénica,
blogs e outros, e quem é o autor etc.

4.6 A partir das pesquisas realizadas, os participantes sao orientados a
selecionarem uma receita de facil elaboracao, para fazerem em casa, com os seus
responsaveis. Essas receitas sdo posteriormente apresentadas pelos participantes

no ultimo encontro, na culminéncia do projeto.

Atividade extraclasse

4.7 Na sequéncia, apresento a atividade extraclasse, conforme comando da
atividade, no quadro 3. Esse procedimento tem por objetivo praticar a habilidade de
leitura, escuta e a compreensao dos alunos quanto ao vocabulario e pronuncia da

lingua espanhola.

Quadro 5: Comando da Atividade

Ahora que has elegido una receta de un pais de habla hispana, haz una
lectura individual y una discusion en grupo y luego responde las siguientes

preguntas de forma individual:

¢De qué pais es la receta?
¢ Cual es el titulo de la receta?
¢Cudles son los elementos de la receta y cual es el orden en que

aparecen?

Essas questdes podem ser respondidas com o auxilio dos responsaveis,
podendo ser inicialmente respondidas em portugués, pois o conteudo é

retomado na aula subsequente.

Passo (5) Fechamento da aula (10 minutos)
Para finalizar esta aula, recupero um dos objetivos, que € ampliar o conhecimento

da lingua e de mundo pelo entendimento dos aspectos histéricos, culturais,
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cientificos, tecnolégicos que envolvem o trabalho de elaboragdo do produto
gastrondmico materializado pela escrita do género discursivo/textual Receita
culinaria e dialogo com os alunos demonstrando que cada pais possui sua
identidade cultural e estdo representadas por meio de sua lingua, gastronomia,

manifestacdes artisticas e outras maneiras de expressodes culturais.

Aula 3 - 29/09/24

Passo (1): Cumprimento (5 minutos)

Cumprimento todos os alunos em lingua espanhola. Inicio a aula falando sobre o
género textual Receita Culinaria de paises que falam a lingua espanhola

Passo (2) (Continuagao da aula 2) (20 minutos)

Para dar continuidade aos procedimentos abordados na aula 2, vou ampliar as
habilidades de leitura, escuta e oralizagcdo pelos seguintes procedimentos
didatico-pedagogicos:

2.1 Pego que os participantes se reunam nos mesmos trios que realizaram a
pesquisa para escolha da receita;

2.2 Coloco em slides as receitas, fago uma leitura em voz alta de cada receita,
apontando e enfatizando os aspectos principais: fonte, titulo, ingredientes, modo de
preparo etc., trabalhando o texto e o vocabulario...

2.3 Apbs esse procedimento, retomo as perguntas acima da atividade extraclasse,
observando se as respostas estdo adequadas ao texto de acordo com a receita do
grupo;

2.4 Na sequéncia, langco mais estas duas perguntas para serem discutidas no
grande grupo:

(i) ¢Cuales son los aspectos histéoricos y culturales del producto

gastronémico que reflejan el pais de origen de la receta?

(ii) Después de los estudios que realizamos, ¢crees que en otros paises de
habla hispana las recetas culinarias tienen los mismos elementos y estan

estos elementos en el mismo orden?

2.5 Apos isso, dentro de cada grupo, os integrantes discutem e organizam as

respostas dessas perguntas, mesmo que escrevam em portugués, peco que ao
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menos um integrante digite no celular para eu ensinar a usar o tradutor do Google
para o espanhol; dentro de cada grupo, confiro em que medida a tradugéo esta
adequada e realizo com eles uma exercicio de compreensado e oralizagao do

conteudo das respostas em espanhol.

Com esses procedimentos, fecho o conteudo proposto na Atividade de

Aprendizagem (2), recuperando com eles os objetivos da atividade.

2.3.3.3 Atividade de Aprendizagem (3): Praticando novos conhecimentos sobre a
lingua espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola

Esta atividade tem por objetivos: (i) Praticar a habilidade oral da lingua
espanhola; (i) Ampliar o entendimento dos aspectos histéricos, culturais,
tecnoldgicos, cientificos e trabalho que envolvem o produto elaborado e (iii)
Publicizar os produtos resultantes do processo de ensino e aprendizagem da
sequéncia didatica.

Esta atividade busca inicialmente dar conta da etapa 5, Catarse, em que ha
a tomada de consciéncia do novo saber, e, na sequéncia, a etapa 6, Pratica social
final, em que se observa como a pratica inicial é transformada com o novo

conhecimento apreendido. Para isso seguem 0s passos:

Passo (1): Elaboragao do produto gastronémico

1.1 Para isso, ainda na terceira aula, dentro de cada grupo, a partir do novo
conhecimento apreendido sobre o tema e o conteudo de cada receita, os
integrantes s&o convidados a elaborarem junto com seus responsaveis a respectiva
receita;

1.2 Se possivel, os integrantes do grupo devem se reunir em casa de um dos
integrantes para que possam trabalhar juntos, ampliando a pratica da interagao e
da cooperacao na distribuicao das tarefas e do aprendizado;

1.3 Por meio dessa acgdo, eles sdo solicitados a etiquetarem os ingredientes,
utensilios e equipamentos usados para a elaboragédo do seu produto gastronémico.

Também ¢é solicitado que leiam o conteudo de cada elemento da receita,



55

observando cada passo do modo de preparo. Esse procedimento retoma o mesmo
realizado na primeira aula;

1.4 Aqui é solicitado que esses procedimentos sejam fotografias e ou filmados
para comprovagao da realizagado da leitura e da oralidade na lingua em estudo.
Importante que esse material seja enviado com antecedéncia para que eu possa

organizar o material para compartilhar todo o processo com o grupo.

Passo (2): Oralizando novos conhecimentos da lingua

Para dar conta da etapa 6, Pratica social final, os participantes sao preparados
nesta aula para socializarem o produto e oralizam sobre o seu conteudo;

2.1 Para isso, reforgo com eles a relevancia do exercicio, organizo os integrantes,
explico a eles como serdo as apresentacdes, a ordem das apresentagdes e 0s
conteudos de cada equipe. Distribuo com eles o conteudo que cada um deve
apresentar, respeitando o tempo total entre os integrantes, com isso todos praticam

a oralizagao do conteudo, demonstrando o novo saber da lingua espanhola;

2.2 Envio, pelo grupo whatsApp, aos responsaveis a proposta da atividade com os
nomes de cada equipe de trabalho e a respectiva receita; coloco-me a disposicao

para sanar duvidas e ajudar no que for necessario.

Finalizo esta aula, reforcando como cada procedimento foi pensado para atingir os

objetivos da aprendizagem.

Aula 4 — 19/10/ 24

Continuacao da Atividade de Aprendizagem (3), focado na pratica social final.

Passo (1) Acolhimento ( 5 minutos)
Comego a aula dando boas vindas em espanhol e acolhendo a todos os

participantes e seus responsaveis para dar inicio as atividades.

Passo (2) Culminéancia do projeto (30 minutos)
2.1 Organizo, por meio de imagens projetadas na TV, uma exposigao das fotos dos

participantes durante as atividades realizadas ao longo das aulas e extraclasse.
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2.2 Retomo o objetivo do projeto de pesquisa e mostro os slides dos paises
diferentes culturas de lingua espalha;

2.3 Em seguida, os grupos se reunem para apresentar o produto da receita
pesquisada selecionada na aula 2, previamente preparada,;

2.4 Para isso, preparam uma mesa com o produto, tendo junto a receita escrita e
as etiquetas com os nomes dos ingredientes, utensilios, equipamentos domésticos
etc. utilizados para a elaboragdo, retomando o mesmo procedimento da primeira
aula.

2.5 Apresentam seus pratos, oralizando os elementos da receita como: indicar o
pais da do produto, e, se possivel os aspectos historicos, titulo da receita,
ingredientes, utensilios e equipamentos domésticos utilizados, modo e tempo de

preparo e outros aspectos que desejam falar.

A apresentacdo é fotografada e filmada para que os participantes e responsaveis
possam observar a pratica da lingua em uso, bem como para eu poder fazer a

interpretacao desses resultados.

Passo (3) Avaliagao final (15 minutos)

Ao final da Atividade de Aprendizagem (3), aplico o Questionario final, Apéndice C,
com o objetivo de diagnosticar a percepgao dos participantes sobre sua experiéncia
pedagodgica, tanto em relagdo aos conteudos, bem como aos recursos etc. para a
aprendizagem da lingua espanhola e de que modo ampliou a visdo dos
participantes sobre a relevancia de aprender a lingua espanhola como uma lingua
adicional. Isso para comparar esses dados com a realizagdo das suas produgdes
dentro de cada atividade para dar conta dos objetivos propostos e comparando
com os resultados encontrados no Apéndice B- Ficha de observacao da sala de

aula com foco no aluno.

Passo (4) Degustagao (10 minutos)
Para finalizar as atividades, segue o momento da degustacdo dos pratos
elaborados. Finalizo aqui a quarta aula com a culminéncia do projeto de

pesquisa-agao.
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Neste item (2.3.3), apresentei o conteudo, os objetivos e os procedimentos
propostos para cada uma das atividades de aprendizagem de acordo com as datas

possiveis para a implementac¢do, conforme foi apresentado no cronograma acima. .

Abaixo, apresento o conteudo relativo ao planejamento da observagdo da

implementagédo pedagogica.

2.3.4 Planejamento da observagao da implementagao pedagégica

Partindo do problema de pesquisa, o fato de os participantes ndo dominarem
nenhuma das habilidades linguisticas na lingua espanhola, foi elencada a hipotese

de pesquisa que atividades pedagogicas focadas no uso social da lingua oral
podem contribuir para que os participantes tenham um interesse maior em
aprender a lingua espanhola. Para testar tal hipétese, foi elaborado o objetivo geral
de investigar em que medida atividades pedagodgicas focadas no uso social da
lingua podem contribuir para inserir os participantes na oralidade da lingua
espanhola e despertar o interesse em ampliar esse conhecimento, considerando a
heterogeneidade dos participantes e do contexto de aprendizagem.

Para dar conta desse objetivo da pesquisa-agcdo, optei, seguindo as
discussdes de Silva et al. (2023, p.28), pela Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), cuja abordagem busca envolver e motivar os estudantes para que a
aprendizagem se torna mais significativa, encontrando sentido nas atividades
propostas.

Esse projeto de ensino a lingua espanhola é elaborado tendo como unidade
0 género discursivo/textual Receita culinaria, cuja sequéncia didatica intitulada
Receitas culinarias de paises de lingua espanhola como recurso para
aprendizagem da lingua, ¢ organizada por trés Atividades de Aprendizagem: (i)
Receitas culinarias de paises de lingua espanhola como recurso para
aprendizagem da lingua; (ii) Pesquisando sobre receitas culinarias com produtos
gastrondmicos de paises de cultura de lingua espanhola; (iii) Praticando novos
conhecimentos sobre a lingua espanhola e a cultura de paises de lingua

espanhola.
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Os procedimentos didatico-pedagdgicos para dar conta dessas atividades de
aprendizagem est&o distribuidos em quatro aulas quinzenais, conforme o Plano de
aula, levando em consideragao o contexto da pesquisa e a especificidade dos
participantes da pesquisa, amplamente apresentados.

Elaborado o Plano das quatro aulas para a implementagdo das trés
Atividades de Aprendizagem, é o momento de elaborar o planejamento da
observagao do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Silva et al (2023), a
observagdo de uma sala de aula é uma ferramenta muito rica, pois possibilita
inumeras experiéncias de aprendizagens que podem ajudar o professor a se
desenvolver como profissional da area. Além disso, permite que o professor tenha
um olhar mais sensivel as necessidades de cada aluno. Importante lembrar de que
a observacgao deixa o observado vulneravel, por essa razao, deve ser conduzida de
maneira ética e respeitosa.

Os estudos de Silva et al. (2023) baseados em diversos pesquisadores,
apontam que a observacdo deve levar em conta: (i) o foco, (ii) os aspectos
relativos a cada foco de observacgéao e (iii) o objetivo a ser alcangado para cada
aspecto observado. Para esses autores, a observacdo pode ser focada em:
observagéo do aprendiz, observagao da lingua alvo, observagao da aprendizagem,
observagdo da aula, observagdo das habilidades de ensino e estratégias,
observagao do gerenciamento da sala de aula e observagao dos materiais usados
na aula e os recursos.

Considerando todos esses aspectos colocados, selecionei como foco de

observagéo, o aluno, conforme Plano de observagéao que segue:

Quadro 6- Plano de Observacao do Aluno em Sala de Aula - 2024

Foco: aluno O que observar Objetivo
1.Atendimento A acessibilidade do Perceber como o professor se comunica com o
ao aluno professor em relagdo ao  aluno, se é receptivo e o acolhe em suas duvidas,
aluno. se é simpatico e aceita suas colocagdes.
2.Motivagdo do  Que tipo de atividade Observar se os alunos fazem contribui¢cdes
aluno permite que os alunos durante as atividades e se estdo engajados no
participem mais processo de aprender.

ativamente.
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3.Aluno como Protagonismo e Analisar a capacidade de explorar, questionar,
alguém que faz  envolvimento do aluno na experimentar e construir novos conhecimentos.
aprendizagem.

4 .Nivel Percepc¢ao do professor Elaborar estratégias de aprendizagem, visando a
intelectual do para lidar com as atividades que envolvam a todos de maneira
aluno diferentes idades e nivel  satisfatéria, como trabalhar em trio, ler e falar
de conhecimentos dos pausadamente e utilizar textos com linguagem
alunos. adequada para o nivel de escolaridade dos
alunos.
5.Aluno como Tomar como base o Adequar as metodologias e estratégias de ensino
individuo ambiente cultural ao contexto sociocultural, incluido as ferramentas
cultural em que o aluno esta que serao utilizadas no processo de ensino e
inserido. aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Silva et al. (2023, p. 111)

Conforme Silva et al. (2023, p. 111), na atividade de observacéo focada no
aluno, vou prestar atencdo no comportamento ou forma como o professor da
assisténcia ao aluno. Isso significa que deve ser observada a maneira como o
professor se relaciona com o aluno, como o percebe em sala de aula, sua
participacao e se procura atender suas necessidades.

Com essa proposta de observacéo, busco entender melhor o processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira para cada aluno em suas
particularidades, como posso aprimorar a minha pratica pedagodgica e, desse
modo, perceber a importancia do meu papel como mediadora na aprendizagem.

Em resumo, as atividades de receitas culinarias de paises que falam a
lingua espanhola combinada as informacbes obtidas a partir do plano de
observacdo torna-se uma experiéncia muito enriguecedora ndo sé para o0s
participantes que tém a oportunidade de serem atores do seu préprio aprendizado,
bem como desenvolver habilidades significativas na pratica sobre receitas
culinarias de paises que falam a lingua espanhola, mas, para a professora, que
podera criar condi¢des favoraveis de aprendizado e avaliar o interesse dos alunos,
aprender a lingua espanhola e sua participagéo ativa nas atividades propostas.

Com base no instrumento de avaliagdo diagndstica e considerando as
respostas dos alunos, muitos relataram que nao tém nenhum contato com a lingua
espanhola nas escolas de educagao basica, embora alguns afirmaram, por meio do
questionario inicial, que ja tiveram contato com a lingua em outros ambientes, fora

de sala de aula. No entanto, apesar desse contato, ainda com base em suas
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respostas, eles demonstram nao perceberem a importadncia de aprender uma
lingua adicional e qual a relevancia desse aprendizado para sua vida.
Seguindo ainda com foco na observagao do aluno, apresento no Apéndice

B - Ficha de observacao de sala de aula, que tem por objetivo permitir no decorrer

do processo de implementacédo das atividades pedagogicas eu possa ter um olhar
mais atento em relagdo aos aspectos e aos objetivos elencados tendo como foco o
aluno. A partir das informacgdes sistematizadas de forma qualitativa e por meio
desta ficha, sera possivel interpretar essas realizagbes para de forma a refletir
sobre o0s procedimentos que podem ser qualificados para novas acgdes
pedagogicas, haja vista que a pesquisa-agado pode se tornar permanente no fazer

pedagaogico.

Neste item (2.3.4), tratei do processo de planejamento da observagédo de

sala de aula, cujo foco selecionado foi o aluno. Apresentei um quadro com os
respectivos aspectos e objetivos da observagao, bem como indiquei por meio do
Apéndice B - Ficha de observagao de sala de aula a escala de valores de cada um
dos objetivos € avaliado.

Nesta secdo (2.3), foram apresentados os conteudos que compdem a
proposta de intervengdo, como prevé uma pesquisa-acdo. Para isso,
primeiramente, apresentei e justifiquei a escolha do Projeto como pratica
pedagdgica. Na sequéncia, em (2.3.1) apresentei uma sequéncia didatica com
atividades de aprendizagem para ser implementada; em (2.3.2), apresentei o
cronograma para a implementacédo das trés atividades de aprendizagem; em
(2.3.3), estd o plano de cada aula com os respectivos procedimentos
didatico-pedagogicos e demais aspectos. Por fim, em (2.3.4), esta apresentado o
planejamento de observagcdo em sala de aula para a implementagao das atividades
de aprendizagem propostas, como esta acima.

O capitulo (2) tratou do planejamento da pesquisa-agdo. Os procedimentos
propostos buscaram me levar a responder a pergunta como investigar a minha
pratica pedagodgica? Para dar conta desse propdsito, primeiramente precisei

compreender melhor o contexto em que a minha pesquisa foi aplicada; com base


https://docs.google.com/document/d/1oEXUBFA1nhcl6cbkC6KvXt0USo1QZuiXWj43mLvGmG0/edit?usp=sharing
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nessas informacoes, elaborei meu projeto de pesquisa, tendo como modalidade
principal a pesquisa-a¢do, seguindo a proposta do curso. Elaborado o projeto de
pesquisa, passei a elaborar a proposta para a intervengao, em que levando em
consideragao os conteudos do contexto de pesquisa, especialmente, o perfil dos
participantes e o problema de pesquisa, elaborei uma sequéncia de atividades para
a aprendizagem do espanhol com foco na linguagem em uso, por essa razao,
selecionei como unidade de ensino e aprendizagem o género discursivo-textual
Receita culinaria. Feito isso, elaborei o cronograma para a implementagao, o plano

de cada aula e o planejamento de observagao de sala de aula.

Apresentado o caminho percorrido no Capitulo (2), passo ao conteudo do
Capitulo (3), o qual trata da execugdo da pesquisa-agado, pelo qual buscarei

responder a pergunta como ensino e por que ensino da forma que ensino.
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3 EXECUGAO DA PESQUISA-AGAO: COMO ENSINO E POR QUE ENSINO DA
FORMA QUE ENSINO?

Neste capitulo, apresento, primeiramente, em (3.1), o relato da
implementagdo das atividades propostas no Plano de aula; na sequéncia, em
(3.2), o relato da implementagao do plano de observacéo; em (3.3), a analise dos
resultados encontrados na pesquisa pela implementagao de todos os instrumentos,
materiais e atividades pedagdgicas, retomando os conteudos tedricos das leituras

realizadas ao longo do curso; por fim, em (3.4), apresento reflexdes acerca dos

resultados encontrados em relagdo aos diversos elementos da pesquisa.

3.1 RELATO DA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE AULA

Nesta secado, relato como ocorreu a implementacdo das atividades
propostas no Plano de aula.

De acordo com o programado, o plano de aula foi elaborado em 4 encontros
para dar conta de trés Atividades de Aprendizagem: (i) Receitas culinarias de
paises de lingua espanhola como recurso para aprendizagem da lingua; (ii)
Pesquisando sobre receitas culinarias com produtos gastronémicos de paises de
cultura de lingua espanhola; (iii) Praticando novos conhecimentos sobre a lingua

espanhola e a cultura de paises de lingua espanhola.

3.1.1 Atividade de Aprendizagem (1): Receitas culinarias de paises de lingua

espanhola como recurso para aprendizagem da lingua

Esta atividade tinha por obijetivos: (i) Praticar as habilidades linguisticas na
lingua espanhola pelo entendimento dos aspectos sociais, textuais, linguisticos e
tematicos do género discursivo/textual Receita culinaria e (i) Ampliar o
conhecimento sobre o tema alimentagéo e culinaria de paises de lingua espanhola.
Esses objetivos sao retomados na sec¢ao (3.3) para interpretagao e analise.

Na primeira aula, 08/09/2024, embora estivesse previsto a participagéo de
quatorze criangas, sO cinco estavam presentes, além das responsaveis que

solicitaram para acompanhar a aula. Isso se deu pelo fato de no dia anterior ter
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sido feriado de 7 de setembro. Inclusive, as criangas que compareceram a esta
primeira aula eram as mais novas, por isso tive de fazer algumas alteragbes nas
atividades propostas.

Iniciei a aula como o planejado, cumprimentando e recepcionando a todos
em espanhol. Em seguida, por meio de slides, apresentei o projeto, o objetivo geral
da sequéncia didatica, as atividades de aprendizagem e o tempo de duragdo do

projeto, conforme Fotografia (1):

Fotografia 1 - Apresentag¢ao do projeto aos alunos

Fonte: A autora (2024)

ApoOs essa apresentagao, por meio de slides, apresentei as perguntas
diagnésticas para dar conta da Etapa (1), a fim de que todos participassem, de
modo que eu pudesse ter uma boa percepg¢ao do que eles ja conheciam do tema e
sobre o texto. Como nao havia quadro na sala para eu anotasse as respostas
orais, solicitei que eles escrevessem as respostas em uma folha de papel,

conforme fotografia (2):

Fotografia 2 - Respostas dos participantes das questoes diagndsticas
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Fonte: A autora (2024)

Com as trés perguntas diagndsticas busquei trabalhar com a compreensao
leitora e com a escuta ja que apos dar o tempo para a leitura, eu lia em voz alta o
conteudo das questdes. Observei que as criangas conseguiram compreender o
conteudo de cada pergunta na lingua sem que eu precisasse traduzir para o
portugués. Talvez o fato de a pergunta ser curta tenha auxiliado na compreensao
do conteudo.

Como a maioria das criangas presentes ainda esta em processo de
alfabetizagao, elas puderam contar com o auxilio de um dos membros da diregao
do clube para a escrita das respostas sobre as diferentes funcbes da Receita
culinaria. Apos essa escrita individual com o auxilio de um adulto, solicitei que
falassem em voz alta suas respostas para socializagdo e compreensido do tema.
Todos participaram respondendo ativamente e escrevendo suas respostas, sendo
que, apds a escrita, eles socializam o que haviam respondido. Pelo conteudo das
respostas oralizadas e depois escritas, como estdo acima, foram adequadas ao
esperado. Das cinco criangas presentes, todas responderam e entregaram suas
respostas.

Para dar conta dos procedimentos da Etapa (2), contextualizando tematica,
apresentei por meio de slide a imagem da Receita culinaria selecionada para

estudo, conforme fotografia (3):
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Fotografia 3 - Receita de Guacamole

. GUACAMOLE
O N @

Fonte: A autora (2024)

Para esse procedimento, eu havia proposto que os alunos tentassem ler
individualmente a receita e, ap0s, ocorresse uma discussao entre os integrantes do
grupo sobre o aprendizado para posterior socializagdo no grande grupo. Tive de
realizar uma mudanca em virtude de que muitos dos participantes presentes eram
criangas ainda em processo de alfabetizac&o. Por isso, pedi a um dos participantes
ja alfabetizado que tentasse ler em voz alta a receita de guacamole, ao invés de
cada aluno realizar uma leitura individual e discussdo no grupo como eu havia
previsto.

Assim, um dos participantes leu a receita em voz alta, enquanto outras
criangas tentaram também participar da leitura, todos em voz alta. Com esse
procedimento, observei que eles estavam bastante motivados, curiosos para
conhecer o conteudo que estava sendo apresentado.

O procedimento 4.3 previa, que, apos a leitura e discussdao em grupo,
ocorresse uma socializagcdo da compreensdo do texto, mesmo que fosse em
portugués, para que eu escrevesse no quadro, conforme procedimento 4.4. Porém,

como ja mencionado, estdvamos sem quadro branco na sala, e, por este motivo,
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apo6s a leitura feita pelos participantes, li novamente a receita em voz alta e fui
apresentando cada aspecto das funcbes social, tematica, composicional e
estilistica da receita. Abri para uma roda de conversa e perguntei quais eram as
partes que compdem uma receita. Eles escreveram na mesma folha das perguntas
anteriores. Os resultados das respostas escritas apontam que os participantes
conseguiram compreender o conteudo mesmo em espanhol e responderam em
portugués.

Dos procedimentos do passo 5, que previam a elaboragdo da receita de
produto gastrondmico guacamole estudado, todos na medida do possivel foram

realizados, conforme Fotografia (4):

Fotografia 4 - Ingredientes e utensilios etiquetados sobre a mesa

'll'llz-#‘
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Fonte: A autora (2024)

Conforme previsto, expus todos os ingredientes e utensilios sobre a mesa
com as etiquetas em espanhol e fui apontando e lendo o conteudo escrito e depois
pedi que eles repetissem em voz alta, de acordo com o passo 5.5, sendo que todos
escutaram com atencado e na sequéncia, oralizaram os vocabulos pertencentes do
texto em estudo.

Na sequéncia, foi realizado o procedimento 5.6, em que pedi que um dos
alunos lesse em voz alta e em espanhol o conteudo da primeira agado - modo de

preparo - da Receita, conforme Fotografia (5):

Fotografia 5 - Aluno lendo o conteudo da receita
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Fonte: A autora (2024)

O aluno prontamente leu pausadamente o conteudo; observei a pronuncia e
perguntei aos demais se compreenderam o comando da agao. Todos disseram ter
compreendido bem e entdo, partimos para a elaboragdo da receita. Em seguida,
pedi para outra crianca ler o conteudo da proxima acdo do modo de preparo,
seguindo com os mesmos procedimentos de leitura; escuta; oralizacdo, enquanto
elaboravamos o produto. Todos conseguiram compreender a leitura, mas apenas
duas criangas leram o comando da agao.

Depois de preparar o guacamole, conforme procedimento 5.9, todos
puderam degusta-lo com torradas. Aproveitei a oportunidade para criar situagdes
de interagdo e perguntei-lhes como se sentiram nesse primeiro contato com a
lingua espanhola, de conhecer os nomes dos utensilios e ingredientes na lingua
espanhola, bem como os passos para a preparagado e o que acharam de elaborar
uma receita tipicamente mexicana. Sobre essa interacao, todos responderam com
bastante entusiasmo que aprenderam bastantes palavras em espanhol e gostaram
muito da experiéncia de elaborar uma receita.

Antes de finalizar esse primeiro dia de aula, passei a atividade extraclasse,
conforme procedimento 5.10, em que disponibilizei, por meio do Whatsapp de seus
responsaveis, a qual tratava de um video de preparo da receita de uacamole.
Expliquei que a finalidade do video seria a de ajuda-los a ampliar os
conhecimentos sobre o tema e aprimorar as habilidades de escuta e pronuncia das
palavras.

Enviei também aos participantes que ndo estavam presentes neste primeiro
encontro, para que tivessem acesso e pudessem compreender o conteudo
trabalhado neste dia, por meio do Whatsapp do grupo de pais e responsaveis: as
questdbes e os slides trabalhados em sala, além do video, como atividade
extraclasse, a fim de que todos pudessem participar.

Finalizei esse encontro reforcando os objetivos de aprendizagem dos
procedimentos realizados e a relevancia do exercicio de escuta do video como

tarefa extraclasse.


https://fluency.io/br/blog/receita-de-guacamole-em-espanhol/?utm_source=google&utm_medium=organic&utm_content=lista-de-espera-Fluency+Espanhol-Espanhol&utm_term=fluency-io&utm_campaign=blog-receita-de-guacamole-em-espanhol.
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No segundo encontro, 22/09/24, inicio a aula dando continuidade aos
procedimentos da primeira atividade pedagogica.

Iniciei a aula recepcionando e cumprimentando a todos em lingua espanhola
e todos os participantes responderam aos cumprimentos também em espanhol. Ao
contrario da primeira aula, neste segundo encontro, tivemos a presenca
significativa de doze criangas. Perguntei a quem estava ausente na primeira aula
se haviam recebido, lido e compreendido o conteudo enviado. E a todos questionei
quem havia assistido ao video da atividade extraclasse (receita guacamole)
indicada na primeira aula. Observei que somente duas criangas responderam
positivamente em relacédo ao video, por essa razao, coloquei o video, conforme
Fotografia (6) para que todos tivessem acesso e ouvissem uma nativa da lingua
espanhola ensinando a receita, contribuindo para a ampliacdo da compreensao do

conteudo e da pronuncia.

Fotografia 6 - Interpretando video sobre Receita Guacamole

Fonte: A autora (2024)

Apods a exibigdo do video, fiz algumas perguntas, seguindo o comando da

tarefa em 5.10, como por exemplo: se a receita foi preparada da mesma maneira



